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RESUMO

A presente pesquisa tem como tematica a Educagao Ambiental no contexto do sistema
socioeducativo, com foco nas praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental em uma unidade de internagdo. O estudo parte
da compreensdo de que a Educagdo Ambiental constitui um instrumento formativo
relevante para a construcdo de valores, atitudes e conhecimentos voltados a
sustentabilidade, cidadania e reinsergao social de adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas. O objetivo geral consiste em analisar como a tematica
ambiental tem sido trabalhada pelos docentes nesse contexto especifico, considerando
suas concepgodes, metodologias e desafios pedagogicos. A investigagéo caracteriza-se
como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza descritiva e exploratoria,
realizada por meio de entrevistas, observagdes e analise documental. Foi realizada na
Unidade de Internacdo de S&o José de Ribamar/MA, com a participagdo de oito
professores. Fundamentou-se teoricamente em Bardin (2011), Franco (2008), Gil
(2025), Guimaraes (2013), Loureiro (2014), Leff (2015), Carvalho (2012), Fazenda
(2011) e em documentos os quais foram: Politica Nacional de Educacdo Ambiental -
PNEA (Lei 9.795/1999), Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei n°
8.069/1990), Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE (Lei n°
12.594/2012), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB),
dentre outros.Como produto técnico-tecnoldgico, foi elaborado um baralho didatico
ambiental, concebido como estratégia pedagodgica Iludica para favorecer o ensino e a
aprendizagem em ambientes de privagao de liberdade. Os resultados evidenciam que
a Educacdo Ambiental possui potencial significativo para promover reflexdes criticas,
desenvolvimento socioemocional e fortalecimento de vinculos com o meio ambiente,
contribuindo para processos educativos mais humanizados e contextualizados. Conclui
que a insercdo de metodologias inovadoras e materiais pedagdgicos adaptados a
realidade socioeducativa pode ampliar as possibilidades de aprendizagem e favorecer
a formacéo integral dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdao Ambiental; praticas docentes; Ensino Fundamental;
sistema socioeducativo; sustentabilidade.



ABSTRACT

This research focuses on Environmental Education within the context of the socio-
educational system, specifically examining the pedagogical practices developed by
teachers in the early years of elementary school at a juvenile detention center. The
study is based on the understanding that Environmental Education constitutes a
relevant formative instrument for the construction of values, attitudes, and knowledge
geared towards sustainability, citizenship, and the social reintegration of adolescents
serving socio-educational measures. The general objective is to analyze how
environmental issues have been addressed by teachers in this specific context,
considering their conceptions, methodologies, and pedagogical challenges. The
investigation is characterized as a qualitative, descriptive, and exploratory study,
conducted through interviews, observations, and document analysis. It was carried out
at the Sao José de Ribamar/MA Juvenile Detention Center, with the participation of
eight teachers. The theoretical framework was based on Bardin (2011), Franco (2008),
Gil (2025), Guimaraes (2013), Loureiro (2014), Leff (2015), Carvalho (2012), Fazenda
(2011), and on documents such as: National Environmental Education Policy - PNEA
(Law 9.795/1999), Statute of the Child and Adolescent - ECA (Law No. 8.069/1990),
National System of Socio-educational Care - SINASE (Law No. 12.594/2012), National
Curriculum Guidelines for Basic Education (DCNEB), among others. As a technical-
technological product, an environmental educational deck of cards was developed,
conceived as a playful pedagogical strategy to promote teaching and learning in
environments of deprivation of liberty. The results show that Environmental Education
has significant potential to promote critical reflection, socio-emotional development,
and strengthen ties with the environment, contributing to more humanized and
contextualized educational processes. It concludes that the inclusion of innovative
methodologies and pedagogical materials adapted to the socio-educational reality can
expand learning possibilities and favor the holistic development of students.

Keywords: Environmental Education; teaching practices; elementary education;
socio-educational system; sustainability
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1 INTRODUGAO

Vivemos em um tempo marcado por intensas transformacdes ambientais,
sociais e econdmicas, cujos efeitos se refletem diretamente no cotidiano da
populagdo, sobretudo nas camadas mais vulneraveis da sociedade. Diante do
agravamento da crise ecologica global evidenciada pelas mudangas climaticas, pela
escassez de recursos naturais e pela degradacao dos ecossistemas emerge com
urgéncia a necessidade de repensar os modos de vida e, especialmente, os processos
educativos.

A crise ambiental contemporanea € um dos maiores desafios enfrentados pela
humanidade. As consequéncias do desequilibrio ambiental exigem respostas
urgentes e transformacgdes profundas nos modos de pensar e agir da sociedade.
Nesse cenario, a Educacao Ambiental se apresenta ndo apenas como um campo do
conhecimento, mas como uma pratica essencial a formagédo de sujeitos criticos,
conscientes e capazes de agir em favor da sustentabilidade.

Essa perspectiva € especialmente relevante no ambiente escolar, onde a
Educacdo Ambiental pode favorecer uma compreensdo ampliada das questdes
ambientais, além de contribuir para a construgao de valores éticos e sociais. Quando
integrada ao curriculo, a tematica ambiental permite conexdes interdisciplinares,
estimulando a reflexao critica e o protagonismo dos estudantes.

A escolha por investigar esse campo n&o foi aleatéria, mas fruto de uma
trajetéria marcada por vivéncias pessoais e profissionais diretamente ligadas ao tema.
O envolvimento com o objeto desta pesquisa comegou ainda no ensino médio, quando
discussdes sobre questdes ambientais sempre despertaram o meu interesse. Em
consequéncia, optei por uma formacado técnica subsequente no Curso de Meio
Ambiente, durante a qual participei de diversos eventos relacionados a tematica. Ao
concluir o curso, tive a oportunidade de estagiar na empresa Vale como Técnica em
Meio Ambiente. Na area de estagio, trabalhavamos com projetos educativos cujo
objetivo era desenvolver e implementar estratégias para minimizar os impactos
ambientais que a empresa poderia causar na comunidade local.

Essa vivéncia proporcionou-me conhecimentos valiosos e uma maior
familiaridade com o tema. Posteriormente, ao ingressar no curso de Pedagogia na

Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), meu interesse pela area permaneceu,
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0 que resultou no desenvolvimento do meu Trabalho de Conclusdao de Curso,
intitulado: “Educagao Ambiental na Escola: a importancia da reciclagem na construgao
da consciéncia sustentavel”’. Nesse projeto, realizei uma pesquisa de campo em uma
escola de S&o Luis.

Apos a conclusdo da graduagao, iniciei minha atuagdo na rede publica de
ensino, assumindo o cargo de professora no ensino fundamental em uma escola
publica de Sao Luis. No que se refere a Educagao Ambiental, reconhecia sua urgéncia
e a necessidade de um trabalho mais consistente nas escolas. Durante minhas
praticas pedagdgicas, constatei uma significativa lacuna de conhecimentos por parte
dos alunos.

Essa experiéncia evidenciou os inumeros desafios inerentes a profissao
docente, bem como a necessidade de implementar melhorias na educacéo publica,
especialmente no que tange a formagdo continuada dos professores. Sempre
acreditei na importancia de uma busca constante por qualificacédo, tendo em vista que
as demandas educacionais apresentadas pelos alunos sdo complexas e requerem
respostas adequadas.

Com esse entendimento, senti a necessidade de aprofundar os meus
conhecimentos e qualificar minha pratica profissional. Assim, participei do processo
seletivo para o Mestrado Profissional em Educag&o na Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA), no qual fui aprovada. O projeto submetido para ingresso no
programa manteve como foco central a Educagdo Ambiental, reafirmando meu
compromisso com essa tematica.

No contexto do mestrado, a pesquisa passou a ganhar novos contornos ao ser
direcionada para um campo ainda mais desafiador: a Educagcdao Ambiental em
espacgos socioeducativos. Inserir essa discussao em um ambiente historicamente
marcado por vulnerabilidades sociais, invisibilidade e exclusdo educacional
representa ndo apenas um desafio metodologico e pedagdgico, mas também uma
oportunidade significativa de promover a formag¢ao docente voltada a transformacgéao
social.

Essa escolha de foco esta diretamente relacionada a minha atual experiéncia
profissional. Atuando como professora em uma instituicao socioeducativa, vivencio
cotidianamente as limitagdes impostas por uma rotina institucional rigida, pautada por
normas e restricbes que afetam diretamente as praticas educativas. O publico

atendido, composto majoritariamente por individuos com trajetérias escolares
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interrompidas e multiplas vulnerabilidades, apresenta significativas dificuldades de
aprendizagem. Nessa otica, a insercdo da Educagdo Ambiental revela-se uma
estratégia potente, capaz de transcender os conteudos escolares tradicionais.

Estas experiéncias foram primordiais para o inicio desta pesquisa,
compreendemos que a relevancia da Educagao Ambiental nos espagos formais de
ensino transcende a mera transmissao de conhecimentos sobre questdes ambientais.
Ela envolve a formagao de individuos criticos e conscientes, capazes de refletir sobre
as complexas relagdes entre sociedade e natureza, promovendo praticas sustentaveis
que contribuam para a preservacdo do meio ambiente e o bem-estar coletivo.

No ambito educacional, a Educagao Ambiental se reflete na necessidade de
promover uma educacao voltada para a sustentabilidade, capaz de desenvolver a
sensibilizacdo e novas posturas. No cenario escolar, ela amplia a compreenséo sobre
questdes ambientais e estimula a construcao de valores e atitudes responsaveis. Além
disso, a educagao ambiental possibilita uma abordagem interdisciplinar, conectando
diferentes areas do conhecimento e promovendo reflexdes que ultrapassam os limites
da sala de aula.

Nessa otica, entendemos que a educagao ambiental € um processo na qual os
individuos obtém conhecimento sobre as problematicas ambientais, onde existe uma
nova visao sobre o meio ambiente, a partir disso se tornam agentes transformadores
e sensiveis no tocante a conservagao ambiental. Na concepg¢ado de Antunes (2004,
p.8), a educagdao ambiental “baseia-se em uma pratica de educagdo para a
sustentabilidade, sendo a tradugao das relagcdes humanas com o ambiente”.

Guimaraes (2007, p.37-38) alerta que ¢é pela “gravidade da situagdo ambiental
no mundo, que se tornou necessaria a implantacdo da educacdo ambiental para as
novas geragées como também para a populagdo em geral”. Promover a educagao
ambiental é necessario, as condi¢cdes da qualidade de vida dos individuos dependem
futuramente de acgdes conscientes do presente, e o ponto de partida é a
conscientizacdo dos individuos o mais cedo possivel para que a pratica possa
realmente existir.

O fortalecimento da educacao ambiental no ambiente escolar esta alinhada a
diretrizes nacionais e internacionais, como a Politica Nacional de Educagédo Ambiental
(Lei n° 9.795/1999) e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), que reforcam a importancia da educacéao

como instrumento de transformagao social. Ao incorporar a dimensao ambiental em
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suas praticas pedagodgicas, a escola contribui para o fortalecimento de uma
consciéncia coletiva e para a construgao de solugdes inovadoras para os desafios
ambientais da atualidade.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental -PNEA (Lei 9.795/1999),
a Educacido Ambiental é definida como um processo por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos e habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade, ou seja, € capaz de
desenvolver nas pessoas reflexbes de respeito aos limites biolégicos e cuidado e
recuperagao dos ecossistemas.

Desse modo, a presente pesquisa ostenta o tema Educagcdo Ambiental no
Sistema Socioeducativo: praticas docentes nos anos iniciais do ensino fundamental.
A escolha do tema surgiu da necessidade de fortalecer a discussdo nos ambientes
socioeducativos, e a delimitacdo do tema foi resultado também de experiéncia
docente, houve entdo, a preocupagao de investigar as praticas dos professores que
lecionam no espaco socioeducativo.

A educacao ambiental em espagos socioeducativos pode desempenhar um papel
transformador, considerando que as pessoas privadas de liberdade estdo em recluséo, é
essencial fortalecer a abordagem desse tema nesses ambientes, possibilitando a
construcdo de uma consciéncia ambiental. Esse processo contribui para o
desenvolvimento de valores sustentaveis, preparando os individuos para a reinsergao na
sociedade. Afinal, ao retornarem ao convivio social, eles precisardo reconstruir seus
vinculos tanto com a comunidade quanto com o meio ambiente, favorecendo uma
integracdo mais harmoniosa e responsavel.

Diante do exposto, o problema que norteia esta pesquisa esta relacionado a
forma como os docentes do Ensino Fundamental, atuantes em unidades
socioeducativas, abordam a educacdo ambiental em suas praticas pedagogicas.
Assim, questiona-se: Em que medida os professores que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental em unidades socioeducativas tém trabalhado a tematica da
Educacdo Ambiental? De maneira especifica, indaga-se: Quais sdo as concepgoes
desses professores sobre a Educagdo Ambiental? Quais praticas pedagogicas séo
utilizadas para sua abordagem? De que forma um material educativo pode favorecer

o ensino da Educagao Ambiental nesse contexto?



18

Partindo dessas questdes, a pesquisa tem como objetivo geral analisar de que
forma a tematica da Educagao Ambiental tem sido trabalhada pelos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental em uma unidade socioeducativa. Para alcangar
esse proposito, estabelece-se como objetivos especificos discutir a trajetoria historica
da Educagao Ambiental em ambito global e nacional, destacando os principais marcos
conceituais, politicos e legais que contribuiram para a consolidagao dessa tematica
no campo educacional; identificar os fundamentos legais que sustentam a Educagéao
Ambiental na Educagdo Basica; compreender o funcionamento as medidas
socioeducativas no Brasil, com énfase na atuacdo docente no contexto do sistema
socioeducativo; e elaborar um baralho didatico como estratégia pedagodgica que possa
favorecer o ensino e a pratica da Educagdo Ambiental em ambientes de privagao de
liberdade, contribuindo para a construgdo de conhecimentos, valores e atitudes
voltadas a sustentabilidade e a cidadania.

A justificativa da pesquisa reside na necessidade de compreender e fortalecer
a Educacdo Ambiental em ambientes de privacdo de liberdade, os quais
frequentemente enfrentam desafios pedagdgicos, estruturais e institucionais que
impactam diretamente o processo educativo. A escolha da tematica também encontra
respaldo em uma justificativa de ordem pessoal, uma vez que esta enraizada em uma
trajetéria de vida e formagao marcada pelo engajamento continuo com a Educagéo
Ambiental desde os primeiros contatos ainda no ensino médio, passando pela
formacao técnica e académica, até a atuacado docente no contexto socioeducativo.
Essa vivéncia consolidou o compromisso com a promogao de praticas pedagogicas
que contribuam para a transformacao social e ambiental desses espacos.

A relevancia cientifica desta pesquisa estd na ampliacdo do conhecimento
sobre a educacao ambiental em espacos prisionais. Ao investigar as praticas docentes
e suas implicagdes, a pesquisa possibilita a construgao de novos referenciais tedricos
e metodoldgicos, articulando educagdo, meio ambiente e ressocializagao. Além disso,
promove o0 avanco das ciéncias da educacgao e das ciéncias ambientais, fomentando
debates interdisciplinares sobre sustentabilidade e inclusdo em espacgos de privagao
de liberdade.

No ambito social, a pesquisa destaca a educagao ambiental como ferramenta
para a transformacao de realidades vulneraveis, promovendo a conscientizagao sobre
a preservacgao do meio ambiente e incentivando praticas sustentaveis. De igual modo,

contribui para o fortalecimento de valores como cidadania, responsabilidade
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socioambiental e empatia, auxiliando na reinsergéo social dos socioeducandos.

No aspecto académico, a investigacdo contribui para a formagao inicial e
continuada de professores, fornecendo subsidios para a elaboragcao de estratégias
educacionais adaptadas as especificidades prisionais. Ademais, a pesquisa pode
servir como referéncia para futuros estudos, enriquecendo a literatura académica e
inspirando novas abordagens em diferentes areas do conhecimento.

Com o intuito de alcancgar os objetivos propostos, a dissertagéo foi estruturada
em sete secdes. A primeira corresponde a introdugado, na qual se apresenta o tema
em estudo, situando a problematica investigada, delimitando o objeto de pesquisa,
explicitando a justificativa e os objetivos e geral e especificos, além de evidenciar a
relevancia académica, cientifica e social que fundamenta a realizagao do trabalho.

A segunda segdo apresentamos o percurso metodolégico, que orientou a
investigacado, explicitando os pressupostos epistemoldgicos que sustentam a
abordagem qualitativa adotada e a escolha do método dialético como fundamento
para a analise da realidade pesquisada. Também s&o explicitados os procedimentos
de organizagao, sistematizagdo e interpretagdo das informacgdes, evidenciando as
etapas de categorizacao e analise a luz do referencial te6rico adotado.

Na terceira secéo dialogamos sobre percurso historico da Educagdo Ambiental.
Inicialmente, sdo discutidos os marcos internacionais que impulsionaram o debate
ambiental no cenario global e no Brasil, evidenciando conferéncias, relatorios e
acordos que consolidaram a tematica como pauta prioritaria nas agendas
educacionais e politicas publicas.

Na quarta segdo discutimos a Educagdo Ambiental no ambito da legislagéao
educacional brasileira, examinando os principais documentos normativos que
orientam a Educagao Basica. Sdo analisados dispositivos legais que consolidam a
tematica como principio formativo essencial, evidenciando sua inser¢cao de forma
transversal e interdisciplinar nos curriculos escolares. A se¢cdo destaca como esses
marcos legais reafirmam a obrigatoriedade da Educagao Ambiental em todos os niveis
e modalidades de ensino.

Na quinta secao tratamos sobre o percurso histoérico, juridico e politico para o
entender o funcionamento das medidas socioeducativas no Brasil. Inicialmente,
apresentamos a evolugdo da legislagdo voltada a infancia e a adolescéncia,
evidenciando a transi¢cdo da Doutrina da Situagado Irregular para a Doutrina da

Protecao Integral, que reconhece criancas e adolescentes como sujeitos de direitos.
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Em seguida, discutimos os fundamentos do Estatuto da Crianca e do Adolescente e
do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo, destacando os principios que
orientam a aplicacdo das medidas, tais como a responsabilizacdo com carater
pedagogico, a garantia de direitos e a promog¢ao da reinserc¢ao social.

Na sexta sec¢ao, apresentamos a analise e discussido dos dados recolhidos na
pesquisa. Articulando as falas dos participantes, os registros das observacdes
realizadas no campo e os documentos analisados aos referenciais tedricos que
fundamentam o estudo.

A sétima secao contempla os delineamentos do produto técnico-tecnolégico,
detalhando sua fundamentacéo, objetivos, estrutura e aplicabilidade, reafirmando sua
contribuigdo como estratégia pedagogica para o fortalecimento da Educagao
Ambiental em ambientes de privacao de liberdade.

A ultima secdo conclui apresentando as consideragoes finais, nas quais sao
retomados o0s objetivos da pesquisa, sintetizados os principais resultados, discutidas
as contribuicbes académicas, profissionais e sociais do estudo, enfatizando as
limitagbes da pesquisa e indicando as possibilidades para futuras investigagoes,

consolidando o percurso investigativo desenvolvido ao longo do trabalho.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Para conduzir este estudo, optamos pela abordagem qualitativa de natureza
descritiva. Segundo Gil (2021) a pesquisa qualitativa pode ser compreendida como
“‘modalidade de pesquisa que se fundamenta em amplas descrigdes e ndo em dados
numeéricos”, por isso, tem seu foco, na compreensao profunda dos fenébmenos, por
meio de descri¢des ricas, contextuais e subjetivas.

Conforme destaca Gil (2021), a pesquisa qualitativa busca compreender de que
forma os individuos interpretam suas vivéncias e constroem significados sobre o
mundo ao seu redor. Nessa abordagem, o foco do pesquisador desloca-se para a
interpretacédo dos fenbmenos a partir do olhar dos proprios participantes da pesquisa,
€ ndo a partir de suas proprias concepgdes ou julgamentos.

Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2024) a abordagem qualitativa “trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragbes, das crengas, dos
valores e das atitudes”, é adequada para compreender as percepgdes, experiéncias
e praticas dos participantes, possibilitando uma analise profunda das dinamicas
sociais e educacionais envolvidas. Ela ainda abrange um amplo leque de praticas
investigativas, exigindo do pesquisador uma postura reflexiva e um envolvimento ativo
com o tema de estudo, permitindo-lhe manifestar seu interesse e aplicar sua
subjetividade ao processo de pesquisa (Gonzalez, 2020).

A pesquisa caracteriza-se de campo, para Gil (2021) pesquisa de campo € uma
“‘investigacao que visa obter dados diretamente da realidade onde os fenbmenos
ocorrem, permitindo uma analise mais aprofundada e contextualizada”, pelo seu
carater de mais profundidade possibilita compreender as dindmicas sociais, culturais
e comportamentais dos grupos estudados, proporcionando uma visdo mais rica e
detalhada dos fenébmenos.

Para Minayo, Deslandes e Gomes (2024) a pesquisa de campo é um processo
interativo e dinamico, que exige do pesquisador sensibilidade e capacidade de
adaptacdo as condigdes do meio investigado”, ndo é algo rigido ou totalmente
previsivel. O pesquisador precisa ter sensibilidade para compreender as nuances do
ambiente e das pessoas com quem interage e capacidade de adaptagdo, pois o
contexto pode mudar durante a investigagcdo. Essas caracteristicas em pesquisas
qualitativas sao relevantes, onde a realidade social € complexa e ndo pode ser

completamente controlada.
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Silveira e Cérdova (2009) salientam que para desenvolver uma pesquisa &
fundamental a escolha de um método que leve em consideragéo as caracteristicas do
objeto estudado, nessa visdo o método utilizado sera o método dialético pois permitira
compreender as contraposi¢des existentes no processo educacional e aprofundar a
analise das relacdes entre os diversos elementos da pesquisa

O método dialético € adotado nesta pesquisa para interpretar as possiveis
contradicbes inerentes ao processo educativo no cenario socioeducativo,
particularmente no que se refere a abordagem da Educagdo Ambiental. Esse método
€ apropriado para estudos que buscam compreender fendbmenos complexos, em
constante transformacéo e influenciados por multiplas relagdes sociais, culturais e
historicas.

Segundo Kosik (1976), a dialética permite uma analise critica ao considerar os
fendbmenos como parte de um processo dindmico, o0 que € essencial para
compreender as praticas pedagogicas em ambientes de privagcao de liberdade. O
método dialético n&o se limita a descrigdo estatica da realidade, mas investiga os
conflitos, as tensdes e as mudancas que moldam o cotidiano escolar no sistema
socioeducativo.

Portanto, o método dialético possibilita analisar as contradi¢des entre as
politicas publicas de Educagdo Ambiental e a pratica docente no sistema
socioeducativo, investigar as relagbes de poder e as dindmicas sociais que
influenciam a implementacdo de praticas pedagodgicas sustentaveis e entender as
transformacgdes nas percepgdes e concepgdes dos professores sobre educacao
ambiental a medida que eles interagem com os adolescentes em conflito com a lei.

Dessa forma, a escolha do método dialético justifica-se pela necessidade de
interpretar criticamente as relagdes complexas entre educagéao, vulnerabilidade social
e sustentabilidade. A pesquisa descreve praticas pedagogicas e revela agdes sociais
e educativas que impactam a formacéao cidada no sistema socioeducativo, oferecendo
subsidios para uma reflexao critica e transformadora sobre educagado ambiental.

Para embasar a analise critica proposta pelo método dialético, é necessario
realizar uma pesquisa bibliografica. Essa etapa é fundamental para levantar os
primeiros dados e compreender o estado da arte sobre educagao ambiental, praticas
pedagogicas em espagos socioeducativos e a aplicagdo do método dialético em
pesquisas educacionais.

Gil (2021) explica que a pesquisa bibliografica, enquanto método investigativo,
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baseia-se em materiais previamente publicados e na analise das reflexdes de autores
que ja possuem conhecimento sobre o tema. Esse tipo de pesquisa tem como
proposito explorar diferentes perspectivas sobre um determinado assunto, o que pode
ser realizado por meio da leitura de livros, artigos e outros documentos ja disponiveis.

As fontes para essa revisao incluem livros, artigos cientificos, dissertagoes,
teses e documentos oficiais, priorizando publicagdes recentes, relevantes e autores
classicos. As bases de dados consultadas sdo Scielo, Google Académico e outros

repositorios de pesquisa reconhecidos na area de educacéo.

2.1 Local da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no Centro Socioeducativo de Internagao
de S&o José de Ribamar, unidade integrante da rede da Fundagao da Crianga e do
Adolescente do Maranhdo (FUNAC/MA), responsavel pela execucao das medidas
socioeducativas no estado. Localizado no municipio de Sao José de Ribamar, o centro
atende adolescentes do sexo masculino em cumprimento de medida socioeducativa
de internacdo, provenientes de diferentes municipios do Maranhdo, com um
quantitativo atual de aproximadamente 54 adolescentes.

Figura 1 — Localizag&o - Centro Socioeducativo de Internacéo de S&o José de

Ribamar
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Fonte: Google Maps (2026)
A unidade se insere no ambito das diretrizes estabelecidas pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei n° 8.069/1990) e pelo Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo - SINASE (Lei n° 12.594/2012), que orientam o
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atendimento aos adolescentes em conflito com a lei, assegurando o respeito aos
direitos fundamentais, ainda que em situacéo de restricdo de liberdade.

O Centro Socioeducativo dispde de espacgos destinados a escolarizagao,
oficinas profissionalizantes, atividades esportivas, culturais e de lazer, além de
ambientes de convivéncia e alojamento. A escolarizagao ocorre em articulagdo com a
rede publica de ensino, garantindo a continuidade dos estudos como um dos eixos
centrais da socioeducacgao, conforme preconiza o SINASE (brasil, 2012).

A equipe multiprofissional da instituicdo € composta por pedagogos,
psicologos, assistentes sociais, educadores e agentes socioeducativos, que atuam de
forma integrada no acompanhamento das trajetdrias individuais dos adolescentes.
Nesse sentido, a unidade busca promover ndo apenas a responsabilizacdo pelo ato
infracional, mas também a constru¢cao de oportunidades para a reinsergao social, por
meio de acbes voltadas a formacdo cidada, a convivéncia comunitaria e ao
desenvolvimento de projetos de vida.

A instituicdo oferta o Ensino Fundamental anos iniciais, finais e Ensino Médio.
Do ponto de vista fisico e organizacional, a escola funciona dentro do espago da
prépria unidade socioeducativa, em salas adaptadas que seguem normas de
segurancga especificas. As aulas sao ofertadas de segunda a quinta-feira, nos turnos
matutino e vespertino. No periodo da manha, as atividades tém inicio as 8h e
encerram-se as 11h30; no turno vespertino, ocorrem das 14h as 17h30. A organizagéo
das turmas contempla diferentes agrupamentos por etapa de ensino, estruturando-se
da seguinte forma: do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental; 6° e 7° anos; 8° e 9° anos;
e Ensino Médio, compreendendo 12, 22 e 32 séries.

As salas de aula sdo equipadas com quadro branco e cadeiras organizadas
conforme o quantitativo de estudantes presentes em cada dia, considerando que a
frequéncia discente é variavel e ndo apresenta numero fixo. No que se refere aos
materiais escolares, os estudantes recebem caderno, lapis e borracha como
instrumentos basicos para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. O uso de
outros materiais, tais como canetas, tesouras ou quaisquer objetos considerados
potencialmente restritivos no contexto da unidade, ndo é permitido de forma continua,
sendo autorizado apenas mediante deliberagdo da gestdo da unidade socioeducativa
e conforme a natureza da atividade planejada pelo docente.

Em cada sala de aula permanece um socioeducador responsavel pela

segurancga e acompanhamento dos estudantes durante as atividades, evidenciando a
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articulagao entre as dimensdes pedagogica e socioeducativa no cotidiano escolar. No
que concerne as relagdes interpessoais, a interagdo entre professor e estudantes
demonstrou-se pautada no respeito mutuo, na escuta e na manuteng¢ao de um clima
de convivéncia que favorece o desenvolvimento das atividades educativas.

Com base na lei as instituicdes responsaveis devem garantir a oferta de todas
as etapas da educagao basica e possibilitar o acesso dos adolescentes ao ensino
superior. Caso determinada etapa, nivel ou modalidade de ensino nao esteja
disponivel dentro da unidade de internacdo, a escolarizacdo deve ser viabilizada em
instituicbes externas a unidade socioeducativa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB (Brasil, 1996), em seu artigo
37, define a Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade voltada para
individuos que nao tiveram a oportunidade de iniciar ou dar continuidade aos estudos
no Ensino Fundamental e Médio na idade apropriada. Essa é a modalidade adotada
no ambito socioeducativo, sendo também empregada como estratégia para minimizar
a defasagem idade-série entre os adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas. Conforme o Levantamento do SINASE de 2024 (Brasil, 2019),
88,76% dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em regime
de privagao de liberdade estavam matriculados na Educag¢do de Jovens e Adultos
(EJA), seja dentro das unidades socioeducativas ou em instituicdes externas.

Para Santos (2021), a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) nesse meio tem
como proposito corrigir desigualdades educacionais e assegurar direitos. No ambiente
socioeducativo, essa modalidade busca proporcionar acesso a educagado para
individuos com trajetéria marcada pela exclusdo escolar e social. A pesquisadora
destaca ainda o aumento significativo da presenga de adolescentes nas turmas de
EJA, especialmente a partir dos 15 anos, ainda vinculados ao Ensino Fundamental |

(do 1° ao 5° ano), geralmente com um histérico de evasao escolar.

2.2 Participantes da pesquisa

Participaram deste estudo 8 professores do Ensino Fundamental que atuam no
sistema socioeducativo em unidades de internacdo. A selegcdo dos participantes
ocorreu mediante a concordancia em participar voluntariamente da pesquisa,
formalizada pela assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Todos os participantes foram devidamente informados sobre os objetivos da
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investigacdo, os procedimentos a serem adotados e a garantia de sigilo e
confidencialidade das informagdes fornecidas. Ressaltamos que as respostas seriam
utilizadas exclusivamente para fins académicos, assegurando o anonimato dos
sujeitos e prevenindo qualquer forma de constrangimento ou prejuizo decorrente da

colaboracao no estudo.

2.2.1 Perfil dos docentes participantes

A pesquisa foi realizada na Unidade de Internagcéo de Sdo José de Ribamar,
no estado do Maranhao, e contou com a participagao de 8 professores que atuam nos
turnos matutino e vespertino, ofertando o Ensino Fundamental aos adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas. Os docentes compdem a equipe
responsavel pela condugao das atividades escolares dentro da unidade.

No que se refere a formacgao inicial, os participantes apresentam licenciatura
em diversas areas do conhecimento, o que revela a heterogeneidade do corpo
docente. Dos 8 professores, um é licenciado em Histéria, um em Matematica, dois em
Pedagogia, um em Lingua Portuguesa, um em Biologia, um em Geografia e um em
Artes. Essa diversidade formativa pode ser considerada uma potencialidade para o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas interdisciplinares, especialmente no que
tange a abordagem da Educagao Ambiental, que exige articulagdes entre diferentes

saberes e olhares sobre a realidade ambiental.

Tabela 1 Caracterizagdo dos professores participantes da pesquisa

Participante Formacdo Académica  Pds-Graduacao / Titulagédo Idade

Participante 1 Pedagogia Pdés-graduagéo em Psicologia da Educagédo 28 anos

Participante 2  Matematica Poés-graduacgéo em Estatistica 61 anos

Participante 3  Lingua Portuguesa Pdés-graduagéo em Lingua Portuguesa e 47 anos
Literatura

Participante 4  Artes Mestrado em Arte 38 anos

Participante 5  Historia Po6s-graduagdo em Metodologia do Ensino 57 anos
de Historia

Participante 6  Geografia Pés-graduagéo em Geografia e Meio 50 anos
Ambiente

Participante 7  Biologia Mestrado em Ensino de Biologia 31 anos

Participante 8 = Pedagogia Especializacdo em Educagao Especial 52 anos

Fonte: Dados originais da pesquisa, 2026.

Além das licenciaturas, observa-se que todos os participantes possuem

formagao complementar em nivel de pds-graduagao, abrangendo especializagbes e
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mestrados em areas variadas, como Psicologia da Educacéo, Estatistica, Metodologia
do Ensino de Histéria, Gestao Escolar, Microbiologia, entre outras. Esse dado aponta
para um corpo docente com alto nivel de escolaridade, ainda que a maioria das
formagdes adicionais ndo esteja diretamente vinculada a Educagdo Ambiental, o que
reforca a necessidade de percursos formativos especificos nessa area.

Outro elemento relevante € a variagcao etaria dos professores, que oscila entre
28 e 61 anos, revelando a coexisténcia de profissionais em diferentes estagios da
carreira. Essa pluralidade de idades pode favorecer a articulagdo entre experiéncias
consolidadas e novas abordagens pedagogicas, contribuindo para a insergédo da
Educacao Ambiental sob perspectivas complementares. Ao mesmo tempo, indica que
os desafios de atualizacao e formacao continuada s&o vivenciados de forma distinta,

a depender da trajetoria de cada docente (grafico 1).

Grafico 1 - Variagao de Faixa Etaria
GRAFICO 1 - VARIACAO DE FAIXA ETARIA

m 20 a 30 anos = 31 a 40 anos 41a50anos = 51a60anos

Fonte: Desenvolvido pela autora a partir do banco de dados da pesquisa, 2026.

A breve analise do perfil dos docentes participantes contribui, portanto, para a
compreensao do contexto no qual se desenvolvem as praticas educativas
investigadas, evidenciando ndo apenas a composigdo do quadro docente, mas

também os desafios e as potencialidades existentes para o fortalecimento da

Educacdao Ambiental como um eixo formativo relevante e necessario nesse cenario.

2.3 Procedimentos de coleta e tratamento dos dados

A pesquisa qualitativa, conforme Minayo, Deslandes e Gomes (2024), visa
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responder a questdes especificas e compreender realidades que nao podem ser
quantificadas, explorando de maneira aprofundada os significados, valores, crengas e
as relagdes interpessoais. Com base nessas caracteristicas, optamos pela utilizagao
de formularios de observagao participante e entrevistas semiestruturadas como
instrumentos de coleta de dados.

A observagao participante, enquanto técnica metodoldgica, possibilita um
contato mais direto entre o pesquisador e o objeto de estudo. Para Gerhardt e Silveira
(2009), a observacéao participante “¢ uma técnica que faz uso dos sentidos para a
apreensao de determinados aspectos da realidade”, permitindo ouvir, ver, participar
do cotidiano dos sujeitos pesquisados e examinar os fatos em profundidade.

Para o registro das observagdes, foi utilizado um diario de campo, que se
constituiu um recurso fundamental durante a participacdo da pesquisadora no
cotidiano do sistema socioeducativo, possibilitando a descricdo de situacodes,
interagdes vivenciadas durante as visitas no campo. As entrevistas semiestruturadas,
permitiram a coleta de narrativas, percepgcdes e reflexdes acerca da pratica
pedagogica e dos desafios enfrentados no exercicio da docéncia.

Gerhardt e Silveira (2009) apontam que essa técnica possibilita a coleta de
dados nao documentados acerca de determinado tema. Embora seja necessario um
roteiro previamente estabelecido, a entrevista semiestruturada permite ao
entrevistado expressar livremente suas opinides sobre os assuntos abordados,
enriquecendo a coleta de dados com detalhes e perspectivas que emergem no
decorrer do processo, o que contribui para uma analise mais abrangente.

A realizagdo das entrevistas foi conduzida por meio de um roteiro
semiestruturado, composto por questdes abertas e de carater abrangente, de modo a
favorecer a livre expressao dos participantes. A proximidade e o conhecimento prévio
da pesquisadora em relacdo aos participantes da pesquisa possibilitaram o
estabelecimento de uma relagéo dialdgica e espontanea, favorecendo a construgéo
de um ambiente de confianga e cooperag¢ao durante a coleta das informagdes.

A interpretacdo dos dados foi conduzida por meio da analise de conteudo.
Bardin (2011) afirma que a Analise de Conteudo € um conjunto de técnicas de analises
das comunicacgdes”. Essa analise permitiu explorar o material, codificando os dados
por meio de categorias, que podem ser pré-definidas com base em referenciais
tedricos ou emergir a partir do proprio material analisado. Franco (2008, p. 65) diz que

as categorias devem “refletir as intencdes da investigagao, as questdes do analista”.
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Franco (2008) propde etapas fundamentais para a organizacao e analise dos
dados. A analise de conteudo da pesquisa foi conduzida em trés fases principais. Na
etapa de pré-analise, realizamos a organizagcdo do material coletado, composto pelas
observagdes e entrevistas, bem como a definicdo das unidades de registro (palavras,
frases ou temas) e das categorias de analise. Em seguida, na etapa de exploragao do
material, procedemos com a codificacdo, que consistiu na fragmentagao do corpus
em unidades de registro permitindo a categorizagao e a classificagéo sistematica das
informacodes. Por fim, na fase de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéao,
os dados foram organizados e sistematizados, possibilitando o estabelecimento de
relagbes entre as categorias e a interpretacdo dos achados a luz dos referenciais
tedricos da pesquisa.

O tratamento dos resultados e interpretacdo envolveu a analise dos padrbes
encontrados, permitindo a formulacao de inferéncias e conclusdes. Essa fase inclui a
reflexdo critica sobre as categorias identificadas e a sua relagcdo com o referencial

tedrico adotado:

A interpretagdo dos dados deve ir além da simples descrigdo dos achados,
buscando identificar significados subjacentes, relagées entre categorias e
possiveis inferéncias que contribuam para a compreensdo do fendbmeno
estudado” (Franco, 2008, p.70).

Interpretar os dados significa identificar padrdes, compreender significados
ocultos e estabelecer conexdes entre as categorias analisadas, de modo a produzir
conhecimento aprofundado sobre o fendmeno estudado. No caso do presente objeto
de estudo, essa analise pode revelar como os individuos percebem e experienciam o
ensino sobre 0 meio ambiente, além de apontar estratégias para tornar essa educagéo
mais significativa e acessivel.

Gil (2021) destaca a relevancia de descrever detalhadamente as informacdes
obtidas na coleta de dados nas pesquisas qualitativas, apresentadas por meio de
textos e imagens, em vez de numeros. Para isso, é essencial elaborar uma descricao
aprofundada, incorporando elementos como “notas de campo, excertos de
documentos, trechos das falas dos participantes e segmentos de videos sao incluidos

no relatério da pesquisa, enfatizando sua natureza descritiva” (Gil, 2021, p.3).
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3 HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL: PERSPECTIVAS GLOBAIS DA
EDUCAGCAO AMBIENTAL

Para compreender a educacdo ambiental e o seu fomento, € importante
entender o contexto historico e social em que se insere. A preocupagdo com 0 meio
ambiente comegou a se destacar globalmente ao longo do século XX, quando os
efeitos das atividades humanas sobre a natureza passaram a se manifestar de
maneira mais evidente e preocupante (Oliveira; Azzari, 2022). Antes disso, alguns
autores ja discutiam sobre a relagdo entre ser humano e natureza, autores como
Henry David Thoreau', Aldo Leopold? e Milton Santos3. Ainda assim, a visdo
predominante era de que o0s recursos naturais eram ilimitados e podiam ser
explorados sem grandes consequéncias.

O processo de industrializacao, iniciado no final do século XVIII e intensificado
nos séculos seguintes, trouxe uma mudanga sem precedentes na maneira como as
sociedades utilizavam os recursos naturais. A busca por matéria-prima e energia para
alimentar as maquinas e industrias levou a exploracdo massiva de florestas, minérios
e combustiveis fosseis. Isso gerou, por um lado, um progresso econémico e
tecnoldgico significativo, mas, por outro, deixou um rastro de degradagao ambiental.
A poluigdo do ar e da agua tornou-se uma caracteristica comum nas cidades
industriais, enquanto o desmatamento para expandir areas agricolas e urbanas

contribuiu para a perda de habitats e biodiversidade (Gudynas, 2016).

Os estilos de desenvolvimento adotados na América Latina sao
insustentaveis. Persiste a dependéncia da exportacdo de matérias-primas,
repetem-se sérias dificuldades para reverter a pobreza, e a deterioragao

" Thoreau defende uma vida simples em harmonia com o meio ambiente, refletindo sobre os impactos
da civilizagao na natureza. Ele critica a visdo predominante de exploragcdo da natureza para beneficios
econdmicos e propde uma relacdo mais espiritual e ética com o ambiente. ROCHA, René Eberle.
Natureza e sociedade no pensamento de Thoreau: do transcendentalismo ao ambientalismo. REDD-
Revista Espago de Didlogo e Desconexao, p. 66-77, 2018.

2 Ele argumenta que o ser humano deveria passar de uma visdo utilitarista da natureza para uma
abordagem ética que reconhecesse o valor intrinseco dos ecossistemas e sua interdependéncia com
a humanidade. MIRANDA, Joao Paulo. A ética ambiental dos direitos humanos. JURIS-Revista da
Faculdade de Direito, v. 25, p. 141-164, 2016.

3 Milton Santos defendia que o espago geografico é resultado da interagéo entre sociedade e natureza,
mediada pelas técnicas e tecnologias. Para ele, o espago ndo € apenas um suporte fisico, mas também
um campo de agdo e transformacdo pela atividade humana. Essa perspectiva critica ajuda a
compreender como as praticas humanas modificam os ambientes naturais, muitas vezes com
consequéncias destrutivas. SILVA, Sueli Santos da et al. Milton Santos: concepgbes de geografia,
espaco e territério. 2009. 98 f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) - Universidade Estadual do Oeste
do Parana, Francisco Beltrao, 2009



31

ambiental continua avangando. Ao mesmo tempo, no plano global, passamos
por uma crise multidimensional, e, para além da bonang¢a econémica vivida
em algumas nagbes latino-americanas, ndo podem ser ocultados os sérios
problemas econdmico-financeiros internacionais, nem as ameacas da
mudanga climatica (Gudynas, 2016, p. 175).

O crescimento populacional ao longo do século XX intensificou ainda mais a
pressao sobre os recursos naturais. O aumento da demanda por alimentos, energia e
bens de consumo resultou em praticas agricolas intensivas, pesca predatéria e
extracdo mineral em larga escala. Essas atividades, muitas vezes realizadas sem
considerar os limites ecoldgicos, agravaram os problemas de degradagdo ambiental
(Hogan, 2005). Essa nogéao é o que impulsiona a teoria de Mathus.

A Teoria Malthusiana, desenvolvida por Thomas Malthus em 1798, argumenta
que a populagédo cresce em ritmo exponencial, enquanto a produgao de alimentos
aumenta de forma linear, o que levaria a uma inevitavel crise de escassez, fome e
mortalidade. Para evitar esse desequilibrio, Malthus sugeriu mecanismos de controle
populacional, como freios preventivos (controle moral e redugao da natalidade) e freios
positivos (mortalidade elevada por fome e doengas). Embora tenha sido criticada por
ignorar os avangos tecnologicos, a distribuigdo desigual de recursos e mudangas
sociais, a teoria ainda é relevante para discussdes sobre sustentabilidade e limites do
crescimento num mundo de recursos finitos (Silva, 2015).

Outro fator que colocou a questdo ambiental em evidéncia foi o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, que possibilitou uma melhor compreenséo
dos impactos das agbes humanas. Estudos sobre o aquecimento global, iniciados
ainda no inicio do século XX, comegaram a alertar para o aumento das emissdes de
gases de efeito estufa provenientes da queima de combustiveis fésseis. Ao mesmo
tempo, avangos na ecologia revelaram a interdependéncia dos sistemas naturais e
como sua desestabilizagdo poderia trazer consequéncias para a vida humana.

A partir desse cenario, emergiu a percepgao de que as crises ambientais nao
eram problemas isolados, mas parte de um sistema interligado que exigia respostas
coordenadas e globais. Assim, nasceu a necessidade de pensar em solugdes mais
amplas e integradas, que fossem além da reparagao de danos imediatos e buscassem
um modelo de desenvolvimento sustentavel. Este conceito propde equilibrar o
progresso econdmico e social com a preservacdo ambiental, garantindo a
continuidade da vida no planeta (Abrantes; Lechner, 2022).

Nesse contexto surgiram e aconteceram diferentes conferéncias internacionais
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voltadas para o meio ambiente e desempenharam um papel essencial na promogao
da educagao ambiental e no desenvolvimento de politicas sustentaveis em nivel
global. Esses eventos sdao marcos historicos que definiram principios, metas e
estratégias fundamentais para a preservacdo do meio ambiente e para a
conscientizacdo da sociedade (Abrantes; Lechner, 2022).

A Conferéncia de Estocolmo, realizada em 1972, é considerada um divisor de
aguas nas discussdes ambientais. Foi o primeiro grande encontro internacional a tratar
de questdes globais de meio ambiente e resultou na Declaragdo de Estocolmo, que
estabeleceu principios para a gestdo ambiental. A conferéncia levou a criagdo do
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) (SOUZA, 2015).

O homem tem a responsabilidade especial de preservar e administrar
judiciosamente o patriménio representado pela flora e pela fauna silvestres,
bem assim o seu habitat, que se encontram atualmente em grave perigo por
combinacdo de fatores adversos. Em consequéncia, ao planejar o
desenvolvimento econdémico, deve ser dada a devida importdncia a
conservagao da natureza, incluidas a flora e a fauna silvestres. Os recursos
nao renovaveis da Terra devem ser utilizados de forma a evitar o perigo do
seu esgotamento futuro e a assegurar que toda a humanidade participe dos
beneficios de tal uso. (Declaragao da Conferéncia de Estocolmo, 1972 apud
IPHAN, s.d, p.3)

Poucos anos depois, em 1975, o Seminario Internacional sobre Educacéao
Ambiental em Belgrado consolidou a Carta de Belgrado, documento que definiu
objetivos e principios da educagao ambiental. Essa carta tornou-se referéncia para
programas educacionais ao redor do mundo, destacando a necessidade de uma

abordagem interdisciplinar para enfrentar os desafios ambientais (Ramos, 2001).

Nés necessitamos de uma nova ética global uma ética que promova atitudes
e comportamentos para os individuos e sociedades, que sejam consonantes
com o lugar da humanidade dentro da biosfera; que reconheca e responda
com sensibilidade as complexas e dindmicas relagdes entre a humanidade e
a natureza, e entre 0os povos

As politicas de maximizagéo de crescimento econémico, que ndo consideram
suas consequéncias na sociedade e nos recursos disponiveis para a melhoria
da qualidade de vida, precisam ser questionadas. Antes que essas mudangas
de prioridades sejam atingidas, milhdes de individuos deverao ajustar as suas
préprias prioridades e assumir uma ética global individualizada, refletindo no
seu comportamento o compromisso para melhoria da qualidade do meio
ambiente e da vida de todas as pessoas (Carta de Belgrado, 1975 apud MEC,
s.d, p. 1-2).

Outro marco importante foi a Conferéncia de Thbilisi, realizada em 1977, que

definiu diretrizes para a implementagdo da educagao ambiental nos sistemas de
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ensino. Essa conferéncia reforcgou a necessidade de participagdo comunitaria e
interdisciplinaridade no ensino ambiental, ampliando a conscientizagao global sobre a

tematica (Library, 2024). Segundo a Declaracao de Thbilisi:

[...] Uma vez compreendida devidamente, a educagdo ambiental deve
constituir um ensino geral permanente, reagindo as mudangas que se
produzem num mundo em rapida evolucdo. Esse tipo de educagdo deve
também possibilitar ao individuo compreender os principais problemas do
mundo contemporaneo, proporcionando-lhe conhecimentos técnicos e as
qualidades necessarias para desempenhar uma fungéo produtiva visando a
melhoria da vida e a protegdo do meio ambiente, atendo- se aos valores
éticos. Ao adotar um enfoque global, fundamentado numa ampla base
interdisciplinar, a educagdo ambiental torna a criar uma perspectiva geral,
dentro da qual se reconhece existir uma profunda interdependéncia entre o
meio natural e o meio artificial. Essa educacgéo contribui para que se exija a
continuidade permanente que vincula os atos do presente as consequéncias
do futuro; além disso, demonstra a interdependéncia entre as comunidades
nacionais e a necessaria solidariedade entre todo o género humano.

A educacdo ambiental deve ser dirigida a comunidade despertando o
interesse do individuo em participar de um processo ativo no sentido de
resolver os problemas dentro de um contexto de realidades especificas,
estimulando a iniciativa, o senso de responsabilidade e o esforco para
construir um futuro melhor. Por sua prépria natureza, a educagdo ambiental
pode, ainda, contribuir satisfatoriamente para a renovagdo do processo
educativo. [...] (Declaragao de Thilisi, 1977, p.1)

Nos anos 1990, a ECO-92, também chamada de Rio-92, reuniu lideres de 172
paises no Rio de Janeiro. Essa conferéncia resultou em documentos importantes,
como a Agenda 21, que prop0s estratégias para o desenvolvimento sustentavel, e as
convencgdes sobre biodiversidade e mudancas climaticas (Oliveira, 2007). Ja em 1997,
o Protocolo de Kyoto firmou metas especificas para a redu¢ao de emissdes de gases
de efeito estufa, marcando um avango concreto nas acdes contra as mudancas
climaticas (Quero Bolsa, 2024).

Na década seguinte, a Rio+10, realizada em 2002 em Joanesburgo, revisou 0s
compromissos assumidos na Rio-92 e enfatizou a necessidade de agdes concretas
para o desenvolvimento sustentavel. Esse evento culminou na Declaracdo de
Joanesburgo, que reafirmou a urgéncia de integrar sustentabilidade e
desenvolvimento econémico (Blog Mackenzie, 2024). Em 2012, a Rio+20, novamente
no Rio de Janeiro, revisitou compromissos anteriores e destacou questdes
emergentes, como a economia verde e a erradicagdo da pobreza, resultando no
documento "O Futuro que Queremos" (Blog Mackenzie, 2024).

Mais recentemente, o Acordo de Paris, assinado em 2015 durante a COP-21

(Conferéncia do Clima de Glasgow), estabeleceu metas ambiciosas para limitar o
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aumento da temperatura global a menos de 2°C acima dos niveis pré-industriais. Esse
tratado internacional reforgou a necessidade de esforgos coletivos para conter as
mudancas climaticas e incentivar o uso de fontes de energia renovavel (Blog
Mackenzie, 2024 ). Além dos proprios artigos do acordo de Paris, a introducdo traz um

importante panorama:

Procurando atingir o objetivo da Convencgéo e guiadas por seus principios,
incluindo o principio de equidade e responsabilidades comuns, porém
diferenciadas e respectivas capacidades, a luz das diferentes circunstancias
nacionais,

Reconhecendo a necessidade de uma resposta eficaz e progressiva a
ameacga urgente da mudanga do clima com base no melhor conhecimento
cientifico disponivel. Afirmando a importancia da educagéao, do treinamento,
da conscientizagdo publica, da participagdo publica, do acesso publico a
informagéo e da cooperagdo em todos os niveis nas matérias contempladas
neste Acordo. Reconhecendo a importancia do engajamento de todos os
niveis de governo e diferentes atores, de acordo com as respectivas
legislagdes nacionais das Partes, no combate a mudanga do clima.
Reconhecendo, ainda, que a adocado de estilos de vida sustentaveis e
padrdes sustentaveis de consumo e producdo, com as Partes paises
desenvolvidos tomando a iniciativa, desempenha um papel importante no
combate & mudanga do clima (ACORDO DE PARIS, 2015, p. 3-5).

Também em 2015, Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, pela
Organizagao das Nacgdes Unidas (ONU), representa outro marco na busca por um
modelo global de desenvolvimento equilibrado e inclusivo. Composta por 17 Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas, a Agenda busca erradicar a
pobreza, promover a prosperidade e proteger o meio ambiente, garantindo que
nenhum pais ou pessoa seja abandonado. A meta 10.2, por exemplo, define que até
2030 os paises deverao “empoderar e promover a inclusido social, econbmica e
politica de todos, independentemente de idade, género, deficiéncia, raga, etnia,
origem, religido, condicdo econdmica ou outra” (ONU, 2015, p. 29).

A base conceitual da Agenda 2030 esta enraizada no conceito de
desenvolvimento sustentavel, amplamente difundido pelo Relatorio Brundtland (1987),
que o define como "o desenvolvimento que satisfaz as necessidades do presente sem
comprometer a capacidade das futuras geracdes de satisfazerem as suas proprias
necessidades". Além disso, esta alinhada com principios estabelecidos em
conferéncias anteriores, como a Rio 92 (ECO-92) e a Rio+20, que consolidaram a
integracéo entre crescimento econdmico, inclusao social e protegdo ambiental.

A Agenda 2030 representa um compromisso global inédito para a promogéao do

desenvolvimento sustentavel. Apesar dos desafios, o engajamento crescente de
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diferentes setores e os avancos em diversas frentes demonstram que, embora
ambiciosos, os ODS continuam a ser uma referéncia essencial para o futuro do
planeta e da humanidade.

Esses eventos ilustram como as conferéncias ambientais tém sido cruciais para
a formulagédo de politicas globais e para a promo¢ao da educagdo ambiental. Elas
fomentam a conscientizacdo e a acdo em prol da sustentabilidade, mobilizando
governos, organizagdes e cidadaos para enfrentar os desafios ambientais do presente

e do futuro.

3.1 O Caminho da Educagao Ambiental no Brasil

No Brasil, a preocupagdo com o meio ambiente comegou a ganhar relevancia
especialmente a partir da segunda metade do século XX, embora as questdes
ambientais estivessem presentes de maneira mais localizada e vinculadas a
exploracao dos recursos naturais desde o periodo colonial. A intensa exploragao das
riguezas naturais, como o desmatamento para a extracdo de madeira e a mineracao,
ja sinalizava os impactos negativos das atividades humanas sobre o meio ambiente.
No entanto, esses problemas eram tratados, durante muito tempo, como custos
inevitaveis do desenvolvimento econémico.

Com a aceleracao do crescimento populacional e econémico no século XX,
sobretudo apds a industrializacdo no periodo do governo de Getulio Vargas e os
planos de desenvolvimento nas décadas de 1950 e 1960, os impactos ambientais
tornaram-se mais visiveis. A expansao de cidades, obras de infraestrutura de grande
porte, como a construcdo de rodovias e usinas hidrelétricas, e a intensificacdo da
agricultura e pecuaria contribuiram significativamente para o desmatamento, a perda
de biodiversidade e a degradacdo de ecossistemas. A Amazdnia, por exemplo,
comecgou a ser desmatada em ritmo acelerado, especialmente com a abertura da
rodovia Transamazobnica nos anos 1970, durante o regime militar, cujo objetivo era
integrar a regido ao restante do pais e incentivar a ocupagao do territorio.

Esse periodo também marcou o inicio da percepcdo de que 0OSs recursos
naturais do Brasil, antes considerados inesgotaveis, estavam sob ameaca. Problemas
como erosdo do solo, poluicdo hidrica e urbana, e desequilibrios ecoldgicos
comegaram a preocupar nao somente cientistas, mas também segmentos da

sociedade civil. A criagao de movimentos ambientalistas no final da década de 1970,
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como a fundagao de organizacbes como o SOS Mata Atlantica, marcou o inicio de
uma mobilizagdo mais organizada para a protegao ambiental no pais.

O Brasil também acompanhou as discussbes internacionais sobre meio
ambiente, especialmente a partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, onde o pais
esteve presente e comecgou a considerar o impacto ambiental nas suas politicas
publicas. Nos anos 1980, com a redemocratizagao, questdes ambientais passaram a
ganhar mais espago no debate publico. A Constituigdo de 1988 foi um marco nesse
contexto, ao incluir a protecdo ambiental como um direito fundamental e ao
estabelecer que todos tém o dever de defendé-lo, atribuindo ao poder publico a
responsabilidade de promover politicas para a preservacgao e recuperagdo ambiental.

A partir da década de 1990, o Brasil tornou-se protagonista em discussodes
globais sobre meio ambiente, especialmente com a realizacdo da ECO-92, a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, no Rio de
Janeiro. Esse evento consolidou a imagem do Brasil como um pais estratégico para a
sustentabilidade global, devido a sua rica biodiversidade e vastos recursos naturais.
A conferéncia também impulsionou o fortalecimento da educacdo ambiental no pais,
reconhecida como uma ferramenta essencial para sensibilizar a sociedade e promover
praticas sustentaveis.

No Brasil, a educagdo ambiental comecgou a ser institucionalizada a partir da
Lei n°® 9.795, de 1999. A criagao da Lei n°. 9795/99 no Brasil, que trata da Politica
Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA), foi influenciada por diversas Organizagbes
Nao Governamentais (ONGs) ambientalistas. Apds seis anos de colaboragao entre
educadores e gestores ambientais de estados e municipios, surgiu o Programa
Nacional de Educagcdo Ambiental (PRONEA), que determina a inclusdo da educagao
ambiental nas escolas publicas e privadas, abrangendo desde o ensino infantil até o

ensino superior (Souza, 2018).

Art. 10 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Art. 20 A educagao ambiental € um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-
formal (Brasil, 1999).

A Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), Lei n.6938/1981, se fundamenta
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em dois tipos de instrumentos categorizados como de comando-controle e de apoio.
Os primeiros tém a fungcdo ativa de prevengao, envolvendo a participacdo dos
individuos na gestdo. Os instrumentos de apoio, por sua vez, atuam como auxilios
para a execugao dos instrumentos de comando-controle ou para a possivel
recuperacdo de desastres ambientais. A estruturacao dos instrumentos da PNMA
também inclui a participagdo da sociedade por meio dos conselhos nacionais,
estaduais e municipais do meio ambiente, além de audiéncias publicas para discutir
projetos de grande impacto ambiental (Sotto et al., 2019).

Segundo De Souza (2018), o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) surgiu em 1989 com a responsabilidade de
proteger e conservar os patriménios naturais, exercendo fiscalizagao e licenciamento
ambiental em todo o territério nacional. Seu objetivo é conter as agdes humanas que
afetam a agua, solo, flora e fauna, promovendo assim uma convivéncia mais
harmoniosa entre o homem e a natureza. Em 1991, durante a Conferéncia Rio ECO
92, a educagao ambiental foi reconhecida como um dos principais instrumentos da
politica ambiental brasileira.

Apds a ECO 92, o Brasil comprometeu-se com a causa ambiental, resultando
na criacdo, em 1994, do Ministério do Meio Ambiente (MMA). Trés anos depois, em
1997, apos extensos debates, foram aprovados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), fornecendo subsidios para auxiliar as escolas na elaboragcdo de projetos
pedagogicos e introduzindo temas prementes da realidade contemporanea para
discussao como topicos interdisciplinares nas disciplinas, abordando os problemas
ambientais.

Conforme Takao et al. (2025), é imperativo que o desenvolvimento econdmico
ocorra em paralelo com a sustentabilidade, utilizando a tecnologia como uma
alternativa para esse crescimento sustentavel. Nesse contexto, a sociedade necessita
de um planejamento e implementacao de solugdes reais que abranjam todas as areas,
como a econdmica, politica e social, por meio de esforgos coletivos e individuais no
desenvolvimento sustentavel.

Com o propésito de fomentar a formagao de uma nova percepgao individual e

pessoal, a Carta de Belgrado (1975, p.2/3) define os objetivos da Educagcédo Ambiental:

Tomada de consciéncia: Auxiliar individuos e grupos sociais a desenvolverem
maior sensibilidade e consciéncia do meio ambiente em geral e dos
problemas relacionados.
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Conhecimentos: Facilitar a aquisicdo de uma compreensao basica do meio
ambiente como um todo, dos problemas associados e da presenga e fungao
da humanidade, demandando responsabilidade critica.

Atitudes: Facilitar a aquisi¢cao de valores sociais e um profundo interesse pelo
meio ambiente, motivando a participagao ativa na sua protegao e melhoria.
Aptiddes: Facilitar a aquisicdo das habilidades necessarias para resolver os
problemas ambientais.

Capacidade de avaliagao: Auxiliar individuos e grupos sociais a avaliarem
medidas e programas de Educagdo Ambiental em relagdo a fatores
ecoldgicos, politicos, sociais, estéticos e educativos.

Participagao: Auxiliar individuos e grupos sociais a desenvolverem um senso
de responsabilidade e conscientizagdo da necessidade urgente de prestar
atencdo aos problemas ambientais, garantindo a adogdo de medidas
apropriadas (Ferreira et al., 2019, p.205).

O Cdédigo Florestal, Lei n° 4.771 de 1965, representa a legislacédo inovadora e
de significativa relevancia no Brasil, estipulando como area de preservacgao
permanente as matas ciliares nas margens de corpos d'agua, como rios, lagoas e
reservatorios, além das matas em topos de morros, conferindo protecao integral as
matas nativas (Takao et al., 2025).

Segundo Sotto et al. (2019), a Politica Nacional de Recursos Hidricos (PNRH),
Lei Federal n.9.433/1997, introduziu melhorias nas leis nacionais de recursos hidricos,
tanto em termos conceituais quanto institucionais. Proporcionou uma gestéo integrada
mais organizada, descentralizada, interdisciplinar e participativa dos recursos hidricos,
considerando os diversos usos e tratando a bacia hidrografica como unidade territorial
de planejamento. Reconheceu a agua como um recurso natural limitado, com valor
econbmico, de acesso publico e destinado ao consumo humano e animal em
situagcdes de escassez. Abordou ainda a justi¢ca hidrica como meta fundamental para
garantir a disponibilidade de agua de qualidade para as geragdes presentes e futuras.

Os planos diretores de bacias hidrograficas desempenham um papel destacado
na gestdo da PNRH, sendo aprovados pelos Comités de Bacia, com foco na
regulamentacdo dos diversos usos dos recursos hidricos. No caso das bacias
integradas a areas urbanas, o plano diretor deve ser harmonizado com outros planos,
como o municipal e o de saneamento (Sotto ef al., 2019).

Conforme Guimardes (2004), em uma abordagem critica da Educacao
Ambiental, destaca-se a compreensao sistémica do ambiente, percebendo a sua
complexidade como um conjunto de elementos diversos interagindo entre si, desde
as partes microscopicas até o todo, onde o equilibrio dindmico se manifesta. Ao longo
da historia, o espaco natural tem sido explorado pelas sociedades humanas,

transformando-o em um ambiente socialmente construido.
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Guimaraes (2004) argumenta que a apropriacao da natureza esta ligada a uma
visdo dominante que permite a exploragdo do meio ambiente em beneficio dos
interesses sociais. Essa perspectiva antropocéntrica dos ultimos séculos, onde o ser
humano se considera superior as outras formas de vida, resulta em uma exploragao
do meio natural em seu favor. Os conflitos entre interesses individuais e coletivos séo
apontados como os principais responsaveis pelos problemas socioambientais.

Para Boff (1999), o antropocentrismo € uma ilusao, pois a espécie humana
surgiu tardiamente na evolugdo da Terra. A visdo ecoldgica do livro de Génesis na
Biblia, segundo Boff (1999), destaca a responsabilidade humana de cuidar e preservar
a heranga deixada por Deus. O antropocentrismo, ao colocar o ser humano como
superior e o restante dos seres vivos abaixo, contribui para a alienagcdo da
humanidade em relagcdo ao meio ambiente. Homem e outros seres vivos sdo co-
criadores da Terra, formando uma comunidade de vida (Boff, 1999,).

Guimaraes (2007) alerta para as interagdes descontroladas das sociedades
contemporaneas com o meio ambiente, resultando em impactos socioambientais que
comprometem a capacidade do ambiente de suportar essas intervencdes. Esses
impactos geram problemas ambientais locais, amplificados pelo aumento da produgao
e consumo de recursos naturais e energéticos da sociedade industrial, além da falta
de importancia dada a preservacao do equilibrio ambiental, levando a problemas
socioambientais globais.

A magnitude dos problemas ambientais aponta para uma crise ecolégica sem
precedentes, levantando a questdo fundamental sobre a prioridade entre o
desenvolvimento das sociedades urbanas-industriais e a sobrevivéncia da espécie
humana. Diante desse questionamento, surge a proposta do desenvolvimento
sustentavel como um modelo econdmico preocupado com a preservagao ambiental,
garantindo a sobrevivéncia das geracgoes futuras (Guimaraes, 2007).

Ruscheinsky (2009) destaca que a busca pelo conhecimento da realidade e
pela acdo transformadora n3o deve se limitar as leis ambientais no papel. E essencial
implementar praticas que promovam mudangas intencionais, buscando uma
sociedade democratica e com relagdes justas, diminuindo a dominagao de grupos
especificos na sociedade. Apesar dos desafios, essa abordagem é vista como o
caminho para uma sociedade mais ambientalmente equilibrada, justa, igualitaria e,

consequentemente, mais democratica.



40

3.2 A Educagao Ambiental no Maranhao: Contexto e Desenvolvimento

O Maranhao é um estado que apresenta uma grande diversidade ambiental,
abrigando ecossistemas como manguezais, cerrado e floresta amazdnica. No entanto,
enfrenta problemas criticos, como a degradacgéo de areas naturais devido a expanséo
agropecuaria, desmatamento e conflitos fundiarios. Os manguezais, por exemplo, “s6
no noroeste do Maranhao sao quase 6 mil km? do litoral. Em S&o Luis, cerca de 50%
dessa vegetacéao ja desapareceu por conta de crescimento descontrolado da capital”.
(AMAZONIA REAL, 2024).

No que se refere a Educacdo Ambiental nas escolas do Maranhao, a tematica
passou a ser obrigatoria no ensino da disciplina de Ecologia nos curriculos da rede
publica de ensino apenas no nivel médio a partir de 1985, conforme estabelecido na
Resolugao n° 287/84-CEE (Plano de Educacdo Ambiental — SEMA).

Em 2008, a Secretaria de Estado da Educagdo do Maranhao instituiu o
Programa de Educagao Ambiental com o objetivo de promover um processo continuo
de ensino voltado a tematica ambiental no contexto educacional maranhense. O
referido programa foi estruturado a partir de agdes articuladas e complementares,
organizadas em trés frentes principais de atuagdo. A primeira agdo tem como
finalidade assegurar a insercdo da educagcdo ambiental em todas as etapas e
modalidades da educagao formal, por meio do fortalecimento tedrico e metodologico
que possibilite a compreensao critica e a aplicagao dos principios ambientais ao longo
do processo educativo.

Vale citar sobre a Lei Organica do Municipio de S&o Luis, promulgada em 1990,
incluiu, nas suas disposi¢gdes Transitorias, a obrigatoriedade da educagdo ambiental
no curriculo das escolas municipais a partir de 1991. Essa medida visava reduzir os
impactos ambientais decorrentes das acées humanas. Além disso, a Lei Estadual n°®
5.405, de 08 de abril de 1992, reforcou 0 compromisso com a preservacao ambiental
ao estabelecer o Codigo de Protecédo do Meio Ambiente, regulamentando o Sistema
Estadual de Meio Ambiente e orientando o uso sustentavel dos recursos naturais no
Maranh&o.

Em abril de 2010, foi promulgada a Lei n°® 9.166, que determinou a insergao de
conteudos e atividades relacionadas a educacdo ambiental nos curriculos das escolas
publicas de ensino fundamental e médio no Maranh&o. O principal propdsito dessa

legislacao era integrar a educacdo ambiental ao ensino por meio de projetos
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educacionais que considerassem a identidade dos alunos e o0s principios
fundamentais dessa area do conhecimento.

Ja em outubro do mesmo ano, entrou em vigor a Lei n® 9.279, responsavel pela
criacdo da Politica Estadual de Educagdo Ambiental (PEEA) e do Sistema Estadual
de Educagdo Ambiental (SISEEA). Esses instrumentos foram estruturados em
consonancia com os principios da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA)
e do Programa Nacional de Educagédo Ambiental (ProNEA).

No ano 2012, foram instituidos mais dois importantes marcos legais voltados
para a educagao ambiental no Maranhao. O primeiro foi a Resolugdo n°® 02, que criou
a Camara Técnica de Educacao Ambiental dentro do Conselho Estadual de Meio
Ambiente. Esse 6rgado normativo do Sistema Estadual de Educagdo Ambiental tem
como fungéo principal definir critérios e diretrizes para a Educagdo Ambiental Nao-
Formal, garantindo que suas agbes, planos e programas sejam conduzidos de
maneira transversal e integrada as diversas areas da gestao ambiental.

O segundo marco legal foi o Decreto n® 28.549, que regulamentou a Politica
Estadual de Educacdo Ambiental. Esse decreto estabeleceu diretrizes operacionais e
especificou as competéncias dos 6rgédos e instancias responsaveis pela
implementagao e gestdo da politica e do sistema estadual de educagao ambiental,
fortalecendo sua efetividade.

A implementacdo de politicas publicas é um marco importante para a
institucionalizacdo da Educacao Ambiental no estado. A Lei Estadual n°® 9.279/2010
criou o Sistema Estadual de Educacdo Ambiental, que define diretrizes para a
integracdo da Educacdo Ambiental no sistema educacional e nas atividades da
sociedade civil. Essa lei busca articular escolas, 6rgdos governamentais e
organizagbes nao governamentais em torno de uma agenda comum de
sustentabilidade.

De acordo com a Lei, a Educacdo ambiental pode ser entendida como:

Os processos continuos e permanentes de aprendizagem, em todos os niveis
e modalidades de ensino, em carater formal e ndo formal para a formacao
individual e coletiva, reflexdo, critica e construgdo de valores, saberes,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias visando o
desenvolvimento da cidadania ambiental para a melhoria da qualidade da
vida de todos e a constru¢do de uma relagao sustentavel da sociedade com
0 ambiente que a integra. (Sistema Estadual de Educagdo Ambiental, 2010,

p. 2).
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O objetivo principal € garantir a educacdo ambiental como um processo
continuo e permanente, integrando-a em todas as modalidades e niveis de ensino,
tanto formal quanto nao formal. Ao reconhecer a importancia da educagao ambiental
na formagao da cidadania e na preservacdo dos recursos naturais, a lei promove a
articulagao entre sociedade civil, 6rgdos governamentais e instituicbes de ensino.

O artigo 10° (Lei n® 9.279/2010) prevé a criacdo do Orgao Gestor Estadual de
Educagdo Ambiental, responsavel por coordenar e fiscalizar a implementagéo da
politica. Essa estrutura é fundamental para garantir que as agdes previstas sejam

efetivamente aplicadas, monitoradas e aprimoradas ao longo do tempo.

Fica criado o Orgdo Gestor Estadual de Educagdo Ambiental, formado
conjuntamente pelas areas da educacdao ambiental da Secretaria de Estado
de Meio Ambiente e Recursos Naturais - SEMA da Secretaria de Estado da
Educacéo - SEDUC, responsavel pela coordenacgio da Politica e do Sistema
Estadual de Educagao Ambiental. (Sistema Estadual de Educagao Ambiental,
2010, p.5).

A Lei n° 9279/2010 do Maranhao representa um avango significativo na
promogao da sustentabilidade e no fortalecimento da cidadania ambiental. Ao
reconhecer a educagao ambiental como um direito de todos e um dever do Estado, a
legislacédo cria condigbes para um progresso social baseado no respeito ao meio
ambiente e na construcdo de um futuro mais sustentavel. No entanto, sua efetividade
depende do compromisso dos diferentes setores da sociedade na implementagao das
diretrizes estabelecidas, garantindo que a educagao ambiental se torne, de fato, uma
prioridade na agenda publica.

A Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos Naturais (SEMA) também
desempenha um papel crucial na promog¢ao da educagado ambiental no Maranhao. A
SEMA desenvolve programas e projetos que buscam sensibilizar a populagéo sobre
a importancia da conservagdo ambiental e do desenvolvimento sustentavel.

Mais recente temos a Lei n° 10.796, sancionada em 1° de margo de 2018 que
aprovou o Plano Estadual de Educacdo Ambiental do Maranhdo (PEEA),
estabelecendo diretrizes, objetivos e estratégias para a implementagdo da educacgao
ambiental no estado. O Plano segue os principios da interdisciplinaridade e
transversalidade, garantindo a execugéo alinhada a Constituicdo Federal e a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental.
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O Plano Estadual de Educagao Ambiental deve ser executado de acordo com
o disposto no art. 225 da Constituicdo Federal, na Politica Nacional do Meio
Ambiente (Lei Federal n° 6.938, de 31 de agosto de 1981), na Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (Lei Federal n° 9.795, de 27 de abril de
1999), na Politica Estadual de Educagédo Ambiental (Lei Estadual n° 9.279,
de 20 de dezembro de 2010), bem como no seu Decreto Regulamentador
(Decreto n°® 28.549, de 31 de junho de 2012), no Decreto Estadual n® 30.763,
de 13 de maio de 2015, que regulamenta a criagdo da Comissao
Interinstitucional de Educagdo Ambiental do Maranhdo - CIEA e na Lei
Estadual n® 10.099, de 11 de junho de 2014, que regulamenta o Plano
Estadual de Educacéo. (Plano Estadual de Educacdo Ambiental, 2018, p. 1).

O Plano Estadual de Educagcdo Ambiental do Maranhdo (PEEA) estabelece
nove programas estratégicos que orientam suas agdes, abordando tematicas
prioritarias para a sustentabilidade e a preservacdo ambiental. Esses programas
foram formulados com base na participacdo social e no alinhamento com politicas
publicas estaduais e nacionais. Na tabela abaixo podemos ver os nove programas

estratégicos de acordo com o PEEA:

Tabela 2 — Programas do Plano Estadual de Educacdo Ambiental do Maranhao
Programas do Plano Estadual de Educa¢do Ambiental do Maranhao
Programas Acoes

Criacao e Apoio as Escolas Sustentaveis. | Implementacao de praticas sustentaveis no
ambiente escolar, esse programa promove a
formacdo de professores e gestores, a
inclusdo da educacdo ambiental nos
curriculos e a criacdo de espacos educativos
sustentaveis, como hortas, ecopontos e
sistemas de reaproveitamento de agua.
Educacao Ambiental e Conservagao dos | Objetiva conscientizar a populagao sobre a
Recursos Hidricos. importdncia da agua e incentivar praticas
sustentaveis de preservagao de mananciais,
rios e aquiferos. Agbes incluem capacitagao
de agentes comunitarios e implementacgao de
projetos de conservacéo hidrica.

Educacdo Ambiental e Gestdo de | Sensibiliza a populacdo sobre a destinacao
Residuos Sélidos. correta dos residuos, incentivando a coleta
seletiva, a reciclagem e a redugéo da geragéo
de lixo. Também promove parcerias com
cooperativas e instituicbes voltadas a gestao

de residuos.
Educacdo Ambiental e Gestdo de | Protecdo das Unidades de Conservacao
Unidades de Conservagéo. (UCs) do Maranhao, esse programa busca

fortalecer acbes educativas nessas areas,
envolvendo comunidades locais, gestores
ambientais e estudantes na conservacédo da
biodiversidade.

Educacdo Ambiental e Prevengdo ao | Tem como prioridade o combate ao
Desmatamento e Queimadas. desmatamento e as queimadas ilegais, por
meio de acbes educativas e fiscalizacido
ambiental. O programa busca capacitar
comunidades rurais para praticas agricolas
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sustentaveis e recuperagdo de areas

degradadas.
Fortalecimento do Sistema Estadual de | Prevé a consolidacdo das politicas publicas
Educacdo Ambiental. de educacdo ambiental, fortalecendo a

Comissao Interinstitucional de Educagao
Ambiental (CIEA) e ampliando a articulagéo
entre 6rgaos publicos, sociedade civil e setor
privado para a execugdo das diretrizes do

PEEA.
Educacédo e Gestdo Ambiental no Ensino | Incentiva universidades e instituicbes de
Superior. ensino superior a incluirem a educacgao

ambiental em seus curriculos, além de
estimular pesquisas, projetos de extenséo e
parcerias voltadas para a sustentabilidade.
Educacdo Ambiental e Participagdo | Foca no engajamento da sociedade na
Popular. formulacdo e execugcdo de politicas
ambientais, promovendo seminarios,
conferéncias e campanhas educativas para
mobilizar comunidades e setores produtivos
na defesa do meio ambiente.

Monitoramento, Execugéo e Avaliagdo do | Prevé a criagdo de mecanismos para
Plano Estadual de Educagcdo Ambiental. | acompanhar a implementagao das agdes do
plano, garantindo a eficacia das iniciativas e
promovendo revisbes periddicas para
aperfeicoamento das estratégias.

Esses programas refletem um compromisso
com a educagdo ambiental integrada,
promovendo a sustentabiidade e o
desenvolvimento socioambiental no
Maranh&o.

Fonte: Elaboragéo propria, 2026.

A Lei n° 10.796/2018 representa € um importante instrumento na promog¢ao da
educagcdo ambiental no Maranhdo. Ao estabelecer um plano estruturado e
participativo, ela busca integrar a consciéncia ambiental ao cotidiano da sociedade
maranhense, garantindo que temas como preservacéo dos recursos naturais, gestao
de residuos solidos e conservagao da biodiversidade sejam amplamente trabalhados.

Sua implementacao exige um esfor¢o conjunto entre poder publico, sociedade
civil e instituicbes de ensino, assegurando a continuidade das agdes
independentemente de mudancgas politicas. Dessa forma, o PEEA se consolida como
um instrumento fundamental para a construcdo de uma cultura sustentavel e

ambientalmente responsavel no estado do Maranh&o.
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4 EDUCAGAO AMBIENTAL NA LEGISLAGAO: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS
OFICIAIS DA EDUCAGAO BASICA?

A Educacdo Ambiental ocupa um papel central nos documentos oficiais que
orientam a Educacgao Basica no Brasil. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (PNEA) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Basica (DCNEB) estabelecem diretrizes claras para a incorporagdo dessa tematica
nos curriculos escolares, enfatizando a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar que prepare os estudantes para os desafios socioambientais
contemporaneos.

A Conferéncia de Thilisi, realizada em 1977, estabeleceu as bases para a
Educacao Ambiental, definindo-a como um processo continuo no qual os individuos e
a comunidade desenvolvem consciéncia sobre o meio ambiente e adquirem
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinagdo para agir,
individual e coletivamente, na resolu¢ao de problemas ambientais presentes e futuros.
Esses principios foram progressivamente incorporados aos documentos brasileiros,
influenciando a criacdo de leis e diretrizes que moldam o ensino da educacéao
ambiental até os dias atuais.

A implementacdo formal da Educagcdo Ambiental no sistema educacional
brasileiro teve inicio com a promulgacéo da Lei n°® 6.938, de 31 de agosto de 1981,
que instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente. No inciso X do artigo 2°, ja se
estabelecia que a Educagcdo Ambiental deveria ser trabalhada em todos os niveis de
ensino, visando capacitar o individuo e incentivar sua participagdo em prol da

preservagao ambiental.

Art 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservagao,
melhoria e recuperagdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar, no Pais, condigbes ao desenvolvimento socioecondmico, aos
interesses da seguranca nacional e a protegao da dignidade da vida humana,
atendidos os seguintes principios: X - educagdo ambiental a todos os niveis
de ensino, inclusive a educag¢ao da comunidade, objetivando capacita-la para
participagdo ativa na defesa do meio ambiente. (Politica Nacional do Meio
Ambiente, 1981).

A Constituicdo Federal de 1988 por sua vez, garante o direito a um meio
ambiente equilibrado e impondo ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-

lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes. No artigo 225, a Constituicao
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determina que todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado e que
incumbe ao poder publico promover “VI- promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizag&o publica para a preservacdao do meio ambiente”.

A Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN) ndo menciona diretamente a educacéo ambiental, mas assegura a
flexibilidade curricular e incentiva praticas pedagdgicas interdisciplinares, que séo
compativeis com a inser¢do da educacado ambiental nos curriculos escolares. Faz
referéncia no artigo 32° inciso Il, como exigéncia para o ensino fundamental, que
exista a “compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”.

A lei sugere que as escolas integrem a educagao ambiental em suas praticas
pedagogicas, de maneira a contribuir para a formagao de individuos capazes de
enfrentar os desafios ambientais do século XXI. A LDB estabelece que a educagao
deve estar voltada para o pleno desenvolvimento do educando e para o seu preparo
para o exercicio da cidadania e para o trabalho. Nesse sentido, a educacdo ambiental
surge como um componente essencial para a construgcdo de uma cidadania
responsavel e consciente.

Nessa conjuntura, a Lei n® 9.795/1999, que institui a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (PNEA), representa um marco legal fundamental,
regulamentando a educagdo ambiental no Brasil. Ela a define como um processo
educativo participativo, no qual o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do
meio ambiente, um bem de uso comum e essencial a qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Art. 1 o Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (PNEA, 1999).

Essa lei legitima a educagcdo ambiental no espaco escolar e, por meio dela, logo
em seu art. 2° foi estabelecida sua obrigatoriedade em todos os niveis de ensino da

educacao brasileira,

Art. 2 o A educagao ambiental € um componente essencial e permanente da
educagao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
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0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e néo
formal (PNEA,1999).

A Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) faz referéncia da educagao
ambiental no ensino formal como sendo aquela desenvolvida nos ambientes

escolares,

Art. 9 no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas,
englobando: | - educagéo basica: a) educacao infantil; b) ensino fundamental
e c) ensino médio; Il - educagado superior; Ill - educagédo especial; IV -
educacao profissional; V - educacgéo de jovens e adultos. (PNEA, 1999).
Logo mais, o artigo 10°, diz que a educagdo ambiental “devera ser desenvolvida
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades de ensino formal”, ndo como uma disciplina especifica, mais de maneira
interdisciplinar, sobretudo nas atividades escolares abrangendo todas as disciplinas.
Como salienta Reigota (2008) A educacdo ambiental como perspectiva
educativa, pode estar presente em todas as disciplinas, quando analisa temas que
permitem enfocar as relagcbes entre a humanidade e o meio natural. Esse
entendimento reforga a ideia prevista na lei PNEA, de que a educagao ambiental n&o
deve ser tratada como um tema isolado, mas sim integrada ao curriculo escolar por
meio da analise de temas que envolvem a interagao entre a sociedade e a natureza.
Ao permitir essa integracgao curricular, a educagcao ambiental se torna um meio eficaz
para sensibilizar os estudantes sobre a importancia da preservagao do meio ambiente
Em conformidade com a Lei 9795/99 PNEA, a Resolugédo N° 2, de 15 de junho
de 2012, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental
(DCNEA), dispbe diretamente da Educagdo Ambiental formal, reconhecendo sua
relevancia e obrigatoriedade, cabendo as instituicdes de ensino incorporarem-na nas
praticas pedagogicas, como enfatiza o artigo 7° a Educacdo Ambiental € um

componente integrante, essencial e permanente da Educacao Nacional:

Art. 8° A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico (DCNEA, 2012).

As Diretrizes Curriculares para a Educagdo Ambiental (DCNEA), se configuram

como um avang¢o na normatizagao da educagao ambiental nas escolas brasileiras.
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Essas diretrizes enfatizam que a educacdo ambiental deve ser entendida como um
processo continuo e permanente, voltado para a construgao de valores, habilidades e
competéncias que favorecam a conservacao do meio ambiente.

Com relagao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica
(DCNEB), recomendam que as escolas desenvolvam projetos e atividades que
promovam a reflexao critica sobre as questées ambientais, sugerem que a educagao
ambiental seja incorporada ao Projeto Politico-Pedagégico (PPP) das escolas,
garantindo que essa tematica seja trabalhada de forma integrada e contextualizada
com a realidade local dos estudantes.

Segundo as diretrizes, o planejamento curricular precisa levar em conta as
diferentes fases, etapas, modalidades e niveis dos cursos, assim como as idades e a
diversidade sociocultural dos estudantes, além das especificidades das comunidades,
biomas e territérios onde as instituicdes educacionais estdo inseridas,

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educagdo Ambiental nos
curriculos da Educacgao Basica pode ocorrer: pela transversalidade, mediante
temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental, tratados interdisciplinarmente; como contetdo de disciplina
ou componente ja constante do curriculo; pela combinagdo de
transversalidade e de tratamento em disciplina ou componente curricular.
(DCNEB, 1996).

As diretrizes reforcam a importancia de desenvolver nos alunos um
posicionamento critico, que os capacite a atuar de forma responsavel na sociedade.
A educacdo ambiental, segundo as DCNEB, deve contribuir para a formacéao de
cidadaos capazes de compreender e enfrentar os problemas ambientais, propondo
solugdes sustentaveis e justas.

Dentro dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a questdo da educagao
ambiental aparecera no tema transversal Meio Ambiente, o que significa que ela deve
ser abordada de forma integrada as disciplinas: Portugués, Matematica, Ciéncias,
Histéria e Geografia. A transversalidade permite que a educagdo ambiental permeie
todas as areas do conhecimento, promovendo uma visao sistémica e integrada do
mundo.

A educacdo ambiental se torna elemento indispensavel para mudanga de
mentalidade, tornando os individuos sensiveis e responsaveis na preservaciao do

meio tanto no presente mais também pensando no futuro.
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Fica evidente a importancia de se educar os futuros cidadaos brasileiros para
que, como empreendedores, venham a agir de modo responsavel e com
sensibilidade, conservando o ambiente saudavel no presente e para o futuro;
como participantes do governo ou da sociedade civil, saibam cumprir suas
obrigacdes, exigir e respeitar os direitos proprios e os de toda a comunidade,
tanto local como internacional; e, como pessoas, encontrem acolhida para
ampliar a qualidade de suas relagdes intra e interpessoais com o ambiente
tanto fisico quanto social (Brasil,2001, p.23).

Os PCN’s enfatizam que a educacdo ambiental deve promover uma atitude
critica e consciente em relacdo aos problemas ambientais, permitindo aos alunos
compreenderem as interacdes entre os fatores naturais, sociais e econémicos. A
proposta € que os alunos se tornem capazes de identificar os impactos das atividades
humanas sobre 0 meio ambiente e buscar solugdes que minimizem esses impactos.

A transversalidade nos PCN’s também sugere a adogdo de metodologias
ativas, que envolvem os alunos em processos de investigagao, discussao e agao. Ao
participar ativamente de projetos e atividades relacionadas ao meio ambiente, os
alunos desenvolvem competéncias que os capacitam a atuar de forma critica e
proativa em suas comunidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que norteia os
curriculos das escolas brasileiras, também reconhece a educagdao ambiental como um
tema transversal, o que significa que deve ser integrado a todos os componentes
curriculares e areas do conhecimento. Segundo a BNCC, a Educagdo Ambiental visa
promover uma compreensao profunda sobre as questdes ambientais, incentivando a
construcao de valores, habilidades e atitudes que favorecam a preservacdo do meio
ambiente e o desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2017).

A BNCC destaca que a educacdo ambiental deve ser tratada como um eixo
integrador que perpassa as diferentes areas do conhecimento. Isso inclui desde a
educacgao infantil até o ensino médio, propondo abordagens interdisciplinares que
envolvem ciéncias naturais, geografia, historia, entre outras disciplinas. A proposta é
que os alunos desenvolvam uma visao holistica sobre o meio ambiente,
compreendendo as interagdes entre os seres humanos e a natureza.

O Documento "Caderno Meio Ambiente " aborda a integracao da tematica
ambiental na educacédo, seguindo as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), segundo o documento,
Em uma sociedade de consumismo desenfreado, € necessario que se

desenvolva o senso critico e se discuta a questdo do equilibrio ambiental e
do desenvolvimento de habitos saudaveis e sustentaveis, preparando os
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estudantes para exercer uma cidadania planetaria, para enfrentar os desafios
ambientais do século XXI e planejar seu futuro de forma consciente e
responsavel, sobretudo, em tempos que a sustentabilidade se assume como
um valor em destaque. Semelhante a ideia de poupar, financeiramente, a
Educagéo Ambiental, visa construir trajetérias de aprendizagem para que o
estudante perceba que, uma vida melhor esta diretamente relacionada ao ato
de planejar o futuro em sociedade, numa perspectiva ambientalmente
sustentavel.

(Brasil, 2022).

No que diz respeito ao novo Plano Nacional de Educacgao (PNE) 2024-2034,
Lei n°® 14.934, de 2024 destaca a Educacdo Ambiental como um dos pilares
fundamentais para a constru¢ao de uma sociedade mais consciente e responsavel. O
documento orientador do PNE esta estruturado em sete eixos tematicos, sendo que o
sétimo trata da educagdo para o desenvolvimento sustentavel e da justica
socioambiental. “1097. PROPOSICAO 1: Promover, Gradativamente, a oferta de
Educacao Ambiental na Perspectiva da Sustentabilidade, em todos os Niveis, Etapas

E Modalidades Da Educacéao”. (Plano Nacional de Educacéao, 2024)

1106. 1.8. Garantir o cumprimento, até o terceiro ano de vigéncia do PNE
2024/ 2034, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(Resolugdo CNE/ CP n° 2, de 2012) e da Lei da Politica Nacional de Educacao
Ambiental (Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999). (PNE, 2024).

Fica evidente que o objetivo do novo PNE demonstra um compromisso com a
implementagdo da educagdo ambiental nas escolas brasileiras, alinhando-se as
diretrizes ja estabelecidas pelo CNE e a legislagao nacional. No entanto, para que
essa meta seja efetiva, é fundamental que haja investimentos na formagéo continuada
de professores, na producao de materiais didaticos adequados e no acompanhamento
sistematico da sua aplicagcao nas redes de ensino. Além disso, a efetividade da medida
dependera do engajamento dos estados e municipios na sua implementagao,
considerando as especificidades regionais e a integracdo transversal da tematica
ambiental no curriculo escolar.

Por ultimo e mais recente temos a Lei n°® 14.926, de 17 de julho de 2024 que
altera a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educagao Ambiental (PNEA), para incluir atengéo as mudangas climaticas, a protegao
da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidades a desastres socioambientais. Em

seus incisos foram incluidos:

VIII — o estimulo a participacao individual e coletiva, inclusive das escolas de
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todos os niveis de ensino, nas agdes de prevengido, de mitigacdo e de
adaptacao relacionadas as mudancas do clima e no estancamento da perda
de biodiversidade, bem como na educagéo direcionada a percepgao de riscos
e de vulnerabilidades a desastres socioambientais;

IX — o auxilio a consecucdo dos objetivos da Politica Nacional do Meio
Ambiente, da Politica Nacional sobre Mudanca do Clima, da Politica Nacional
da Biodiversidade, da Politica Nacional de Protecdo e Defesa Civil, do
Programa Nacional de Educagdo Ambiental e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental, entre outros direcionados a melhoria
das condicdes de vida e da qualidade ambiental. (Lei 14.926, 2024).

O Artigo 8° da referida lei foi alterado para incluir o desenvolvimento de
instrumentos e metodologias que assegurem a efetividade das agdes educadoras de
prevencado, mitigagdo e adaptacdo relacionadas as mudangas climaticas e aos
desastres socioambientais, bem como a contencdo da perda de biodiversidade. O
Artigo 10°, §4°, estabelece que temas relacionados as mudangas climaticas, protegao
da biodiversidade, riscos e emergéncias socioambientais devem ser inseridos nos
projetos institucionais e pedagdgicos da educagdo basica e superior, conforme
diretrizes do Conselho Nacional de Educacgao. Essas modificagdes visam fortalecer a
educagao ambiental nas escolas brasileiras, preparando a sociedade para enfrentar
desafios relacionados as mudancas climaticas, a preservacao da biodiversidade e a
gestao de riscos socioambientais.

Diante do exposto, a educagao ambiental no ensino formal é prevista por lei, e
todos devem ter acesso a ela, a escola sendo um local de socializagao e troca de
informagdes cria condigdes e alternativas que possam estimular nos alunos uma
postura e concepcdes cientes de suas responsabilidades, que estes se percebam
como integrantes do meio ambiente. Rosa (2022) diz que a educacéao formal continua
sendo um espago importante para o desenvolvimento de valores e atitudes

comprometidas com a sustentabilidade ecoldgica e social.

4.1 A Educacao Ambiental na pratica docente nos anos iniciais.

De acordo com os documentos normativos, a Educacdo Ambiental deve ser
incorporada de forma transversal em todas as areas do curriculo escolar. A inser¢gao
de tematicas ambientais nas diversas disciplinas permite aos estudantes perceberem
as interconexdes entre os saberes ecoldgicos e outras dimensdes da realidade. Com
isso, compreendem que as questdes ambientais ndo ocorrem de forma isolada, mas

fazem parte de uma rede de relagdes complexas, na qual intervengdes em um campo
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podem repercutir em diversos outros. Essa perspectiva contribui para o
desenvolvimento de uma viséo sistémica, critica e integrada, preparando os alunos
para enfrentarem os desafios socioambientais de forma mais consciente e articulada.

De acordo com Fazenda (2002) a interdisciplinaridade € uma nova atitude
diante da questao do conhecimento, de abertura a compreensao dos aspectos ocultos
do ato de aprender e dos aparentes expressos, colocando-os em questdo. O processo
educativo envolve dimensdes que ultrapassam os conteudos Vvisiveis e
sistematizados, incluindo experiéncias, valores, subjetividades e contextos
socioculturais que influenciam a aprendizagem. Nesse sentido, a interdisciplinaridade
propde problematizar tanto os saberes explicitamente apresentados quanto aqueles
que se manifestam de forma implicita nas praticas pedagodgicas, convidando
professores e estudantes a questionarem certezas e a reconstruirem significados.

Segundo Barros (2009), a interdisciplinaridade representa um aspecto
fundamental para a efetivacdo da educagdo ambiental nas escolas de ensino
fundamental, alinhando-se as orientagcdes das Diretrizes Curriculares para a
Educacgao Basica. A autora também ressalta a importancia de um cuidado especial no
trabalho pedagdgico com os anos iniciais, “pois essa € uma fase em que os alunos
estao repletos de curiosidade e possuem conhecimentos diversos, adquiridos em
diferentes momentos de seu processo de socializagao” (Barros, 2009, p. 7).

Guimaraes (2016), alega que a educacédo ambiental deve ser transversal e
interdisciplinar, permeando todas as disciplinas do curriculo escolar. A presenga
desse ensino ambiental atrelado a todo curriculo possibilita uma abordagem que ajuda
os alunos a entenderem as conexdes entre diferentes fendbmenos naturais e sociais,
promovendo uma visao mais abrangente do mundo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a necessidade de
incorporar a educagao ambiental de forma transversal em todas as disciplinas. Silva
(2010) enfatiza que a educagdo ambiental deve ser integrada ao curriculo escolar,
facilitando a conexdo entre diferentes areas do conhecimento e a realidade dos
alunos. Essa integragao ajuda os estudantes a perceberem a interdependéncia entre
fendbmenos naturais e sociais, promovendo uma visdao mais ampla e integrada do
mundo.

Ainda, além de integrar a educagao ambiental ao curriculo, a BNCC destaca a
importancia de incorporar praticas pedagodgicas que envolvam experiéncias diretas

com o meio ambiente. Assim, “atividades praticas e projetos que promovem o contato
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com a natureza e a realizacdo de agcdes ambientais sdo essenciais para consolidar o
aprendizado e engajar os alunos”(Brasil, 2018).

Essas atividades ndo apenas reforcam os conceitos tedricos, mas também
despertam a curiosidade e o senso de responsabilidade ambiental nos alunos. Ao se
envolverem em projetos, os alunos tém a oportunidade de experimentar e
compreender de forma mais profunda como suas agdes impactam o meio ambiente,
tornando o aprendizado mais significativo e relevante para suas vidas.

Ao abordar os conceitos, remetemo-nos ao pensamento de Morin (2012), para
gquem o conhecimento ndo se limita a mera acumulacao de informagdes. Conhecer
pressupde um processo ativo de tratamento dessas informagdes, envolvendo sua
organizacgao, analise e contextualizagao critica. Trata-se de um movimento intelectual
que ultrapassa a simples recepgao de dados, exigindo a construgcédo de sentidos e a
articulacao entre diferentes dimensdes da realidade.

Além de fornecer conhecimento tedrico, a educagcao ambiental € fundamental

para o desenvolvimento emocional e social dos alunos. Pereira (2003) destaca que:

A inclusao da educagédo ambiental no curriculo escolar estimula a empatia e
a responsabilidade social. Ao aprender sobre a conservagao e os impactos
das agbes humanas sobre o meio ambiente, as criangas desenvolvem uma
consciéncia ética e um senso de responsabilidade que se reflete em suas
atitudes. (Pereira, 2003, p.34,2009).

Esse enfoque ajuda os discentes a se tornarem agentes de mudanga, com uma
compreensao abrangente sobre as interagdes entre seres humanos e o meio
ambiente. Silva (2018) afirma que a educagao ambiental, quando vivenciada de forma
pratica e contextualizada, forma individuos que entendem a interconexao entre suas
acdes e o impacto no planeta. Esse entendimento é capaz de preparar os individuos
a adotar comportamentos sustentaveis e influenciar positivamente suas comunidades.

Leff (2001, p. 4) salienta que,

“A pedagogia ambiental ndo é a de sobrevivéncia, do conformismo e da vida
cotidiana, mas a da educagdo embasada na imaginagao criativa e na viséo
prospectiva de uma utopia fundada na construgdo de um novo saber e de
uma nova racionalidade”.

Investir na educagcao ambiental ndo é apenas sobre ensinar preservacao
ambiental, mas preparar as futuras geracbes para serem responsaveis e

comprometidas com o futuro do planeta. Ao integrar a sustentabilidade e o respeito
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pelo meio ambiente, contribui-se para uma sociedade mais equilibrada e harmoniosa.

Santos (2015) discorre que a introdugdo da educagdao ambiental nos anos
iniciais contribui para a formagao de uma mentalidade ecolégica, preparando os
alunos para serem agentes de mudancga. Ao vivenciar conceitos ambientais de
maneira pratica e contextualizada, os alunos ndo apenas adquirem conhecimento,
mas também internalizam valores fundamentais que moldardo suas atitudes e
comportamentos ao longo da vida. Dessa forma, a educagéo ambiental se estabelece
como um pilar essencial para cultivar uma geragao consciente e proativa em relagéo
aos desafios ambientais futuros.

Oliveira (2007) destaca que "a efetiva implementacdo da educagao ambiental
depende da participagdo ativa de toda a comunidade escolar e da integragdo com
outras disciplinas". E vital que os educadores recebam formagdo adequada para
incorporar a educagao ambiental em suas praticas pedagdgicas. Ainda, o autor infere
que:

Oliveira (2007, p. 113-114) ainda enfatiza:

A educagdo ambiental ndo pode ser vista como uma responsabilidade
exclusiva de professores de ciéncias ou biologia. Pelo contrario, deve ser um
compromisso de todos os educadores, independentemente da disciplina que
ensinam. A abordagem interdisciplinar €& essencial para criar uma
compreensao holistica dos problemas ambientais e das solu¢des possiveis.
Professores de geografia, historia, artes, e até mesmo matematica, podem
contribuir significativamente para essa educagao. Quando toda a comunidade
escolar se envolve, desde a direcdo até os alunos e seus familiares, a
educacgado ambiental se torna uma pratica viva e constante, ndo apenas um
tema a ser tratado em certas épocas do ano (Oliveira, 2007, p. 113 — 114).

Ademais, para Zacarias (2017), a resisténcia a mudancga nas escolas “pode ser
superada por meio de programas de formagdo continuada e do incentivo a
participagdo dos alunos em projetos praticos que demonstrem a importancia da
sustentabilidade no cotidiano”. Portanto, superar tal enfoque envolve um compromisso
continuo com a formagao dos professores e a criagao de oportunidades para que os
alunos participem ativamente em projetos praticos. Essa abordagem pode transformar
a educacao ambiental em uma parte essencial e bem-sucedida do curriculo escolar.

Entretanto, algumas iniciativas apontam caminhos promissores. Projetos de
formacdo continuada em educacdo ambiental, desenvolvidos em parceria entre
universidades e escolas, tém demonstrado resultados positivos na qualificagao

docente (Jacobi, 2003). Além disso, a inser¢cdo de metodologias ativas, como a
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aprendizagem baseada em projetos € o ensino por investigacdo, favorece uma
abordagem mais significativa da educagao ambiental na sala de aula.

Segundo Silva (2018), a implementacao de praticas pedagdgicas que envolvem
atividades praticas, como experimentos de campo e projetos ambientais, promove o
engajamento dos alunos e uma compreensdo mais profunda dos conceitos
ambientais. Essas praticas ndo s6 ajudam a consolidar o conhecimento teérico, mas
também estimulam a curiosidade e o interesse dos alunos pela preservagao
ambiental. O envolvimento em atividades praticas permite que os estudantes
vivenciem diretamente os conceitos que estdo aprendendo, promovendo uma
compreensao mais significativa e duradoura.

Com base na perspectiva de Silva (2018):

A efetividade das praticas docentes em educagdo ambiental € amplificada
quando estas sdo desenhadas para conectar os alunos com o ambiente ao
seu redor. Atividades como caminhadas ecoldgicas, monitoramento de
espécies locais e projetos de jardinagem escolar ndo apenas ilustram os
conceitos ambientais, mas também criam oportunidades para que os alunos
desenvolvam uma relagao pessoal com a natureza. O ensino ambiental que
se baseia em experiéncias praticas e participativas ajuda a construir uma
base sdlida para o entendimento ecoldgico, tornando o aprendizado mais
relevante e aplicavel a vida cotidiana dos alunos. Essas praticas incentivam
um compromisso mais profundo com a preservagao do meio ambiente, ao
permitir que os alunos vejam os impactos diretos de suas ag¢des e decisodes.
(Silva, 2018, p.88).

Além da formacéao dos professores, a colaboracao entre escola e comunidade
também é um fator a ser levado em consideragao. Ferreira (2019, p. 56) destaca que
“a colaboragao entre instituicdes educacionais e organizagdes comunitarias pode
enriquecer o processo educativo, oferecendo aos alunos oportunidades para participar
de projetos ambientais reais e relevantes”. Essas colaboragdes nao apenas ampliam
os horizontes dos alunos, mas também fortalecem a relacdo entre a escola e a
comunidade, promovendo um senso de pertencimento e responsabilidade
compartilhada.

A implementacéo de projetos ambientais na escola € uma pratica pedagogica
altamente recomendada para estimular a educagao ambiental. Como argumenta Lima
(2022), os projetos ambientais proporcionam um espacgo para que os alunos trabalhem
em equipe, desenvolvam habilidades de resolugéo de problemas e se envolvam em
atividades que tém um impacto direto na comunidade. Projetos como hortas escolares,

campanhas de reciclagem e monitoramento da qualidade da agua néo sé aplicam o



56

conhecimento ambiental de maneira pratica, mas também incentivam o
desenvolvimento de competéncias essenciais, como a colaboragado e o pensamento
critico.

A educacao ambiental tem o potencial de envolver ndo apenas os discentes,
mas também suas familias e comunidades, pois ao fazer uma inclusdo a esse grupo,
abrange também todo o contexto familiar e comunitario. Sorrentino et al. (2005)
enfatizam que a educagdo ambiental deve envolver toda a comunidade escolar,
promovendo o dialogo e a cooperagao entre diferentes atores sociais.

Para tanto, com o intuito de que a educagao ambiental se torne uma realidade
nas escolas brasileiras, € necessario um compromisso conjunto entre governo,
educadores e comunidade, como enfatizam Rodrigues et al. (2024), que afirma: "a
transformacdo educacional em prol da sustentabilidade s6 sera possivel com a
colaboracdo de todos os setores da sociedade". A criacdo de uma cultura de
sustentabilidade comecga na escola, mas se estende para além dos muros escolares,
alcangando a sociedade como um todo. Esta colaboragdo deve incluir o
comprometimento dos gestores educacionais em implementar politicas que
incentivem a educacdo ambiental, a formacdo continua dos professores para a
integracao de praticas ambientais em suas aulas e a participagao ativa da comunidade

escolar e local.

4.2 Formacgao de professores na perspectiva da Educagcao Ambiental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica (CNE/CP N° 4, de 29 de
maio de 2024), em seu art. 13. Dizem que,

“‘os cursos de formagdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das instituicdes, serdo constituidos dos seguintes
nucleos” [...] g) pesquisa e estudo das relagdes entre educagao e trabalho,
educagdo e diversidade, educacdo e comunicagdo, direitos humanos,
cidadania, educagao ambiental, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea (CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024).

As diretrizes dizem que a formacgéo inicial docente deve estd baseada em uma
abordagem abrangente que reconheca a diversidade nacional e a autonomia das

instituicdes de ensino, mas estabelece acdes essenciais para garantir que a docéncia
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esteja alinhada as necessidades da sociedade contemporanea. Dentre essas
necessidades estdo a educagao ambiental.

A mencao a educacao ambiental reforga a importancia de preparar futuros
docentes para abordar temas de sustentabilidade em suas praticas pedagdgicas. Isso
se alinha com a crescente preocupacgao global com o meio ambiente e a necessidade
de uma educacgao voltada para a formagao de cidadaos conscientes e responsaveis
pelo meio em que vivem.

A formacdo de professores especificamente na perspectiva da educacao
ambiental estd amparada por diversos documentos legais e normativos, tais como a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n° 9.795/1999) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (Resolu¢do CNE/CP n° 2/2012).
De acordo com a PNEA (Lei n°® 9.795/1999) no “Art. 11. A dimensdo ambiental deve
constar dos curriculos de formacao de professores, em todos os niveis e disciplinas”,
ou seja, os docentes em exercicio devem participar de processos continuos de
formagao em suas respectivas areas, visando assegurar a implementacéo eficaz dos
principios e diretrizes estabelecidos pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (Resolugéo
CNE/CP n° 2/2012) determina que a educagao ambiental deve ser contemplada nos
curriculos dos cursos de licenciatura,

Art. 19. Os 6rgaos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem
articular-se entre si e com as universidades e demais instituicdes formadoras
de profissionais da educagao, para que os cursos e programas de formagao
inicial e continuada de professores, gestores, coordenadores, especialistas e
outros profissionais que atuam na Educacao Basica e na Superior capacitem
para o desenvolvimento didatico-pedagdgico da dimensdo da Educagao
Ambiental na sua atuagao escolar e académica.

§ 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educagao
Basica, e os cursos e programas de pos-graduacdo, qualificadores para a
docéncia na Educagao Superior, devem incluir formagdo com essa dimensao,

com foco na metodologia integrada e interdisciplinar. (Resolugdo CNE/CP n°
2/2012).

Ao estabelecer a necessaria articulagdo entre 6érgaos normativos e executivos
da educacgao, universidades e demais instituicdes formadoras, o dispositivo normativo
reforca que a Educagcdo Ambiental deve integrar tanto a formagéao inicial quanto a
continuada de professores, gestores e demais profissionais da educagéo basica e
superior. Os cursos e programas de formagao precisam preparar os educadores para

desenvolver metodologias que incorporem a educagao ambiental, para isso as
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instituicdes formadoras precisam estruturar seus curriculos de forma a incluir a
educacao ambiental de maneira significativa, evitando que seja tratada apenas como
um complemento ou disciplina opcional.

Conforme os pressupostos de Silva (2018, p. 87),

A capacitagido dos professores é fundamental para garantir que eles possam
integrar efetivamente a educagdo ambiental em suas praticas pedagdgicas.
Sem o conhecimento e o suporte adequados, os professores podem
encontrar dificuldades em implementar atividades que promovam a
conscientizagcado ambiental (Silva, 2018, p.87).

Desse modo, programas de formacao e desenvolvimento profissional devem
ser projetados para fornecer aos educadores as ferramentas e recursos necessarios
para incorporar a educacdo ambiental em sua atuacio. Isso inclui a atualizagao sobre
metodologias inovadoras e a criagdo de um ambiente de aprendizado que incentive a
experimentacgao e a reflexao critica.

Kistemacher e Costa (2022) ao analisarem os cursos de formacado de
professores, perceberam a falta de oferta de curriculos que contemplem a educagao

ambiental nas graduagdes,

As instituicbes de Ensino Superior, responsaveis pela formagdo de
profissionais das diversas do conhecimento, desempenham um papel
primordial na construgdo de saberes e de praticas ambientalmente
sustentaveis; deste modo, os temas ambientais precisam fazer-se presentes
na proposta politica, curricular e pedagdgica dos cursos, especialmente nas
licenciaturas (Kistemacher; Costa 2022, p. 18).

Nesse sentido, Sato e Carvalho (2009) argumentam que a educagéo ambiental
requer uma formacdo docente pautada na leitura critica da realidade, na
experimentacdo de metodologias ativas e na vivéncia de experiéncias ambientais. O
exercicio docente, portanto, ndo deve ser limitado a transmissao de informacdes sobre
0 meio ambiente, mas sim promover a constru¢do de conhecimentos que favoregcam
a tomada de decisdes fundamentadas e responsaveis.

O novo Plano Nacional de Educacao (2024-2034) destaca como estratégia
“1120.B. 1.22.B. Garantir a inclusdo da Educacdo Ambiental como disciplina
obrigatdria nos cursos de licenciatura conforme o Art. 10 da Lei 9795”, o documento
mostra a educagao ambiental como um componente essencial na formacéo docente,
promovendo a justica social e o desenvolvimento socioambiental sustentavel.

Segundo o0 mesmo documento € preciso,
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Promover processos de formacgéo inicial e continuada de professores na
educacgéao para a protegao ambiental, na perspectiva da sustentabilidade, em
articulagdo com a educacao ambiental e EDS, em todos os niveis, etapas e
modalidades da educagéo, com financiamento especifico ao setor publico
(PNE, 2024).

Ao prever um financiamento especifico, o plano busca garantir que essa
formacgado seja de qualidade e acessivel a todos os docentes da rede publica. No
entanto, a efetividade dessas diretrizes dependera da implementacao de politicas
concretas, da articulagao entre diferentes 6érgaos educacionais e do acompanhamento
dos resultados.

A elaboragao do curriculo para a formacgao de professores envolve diversos
conflitos, pois esta vinculada a definigdo dos conhecimentos que devem integrar esse
percurso formativo. Assim, Arroyo (2013) problematiza que um dos desafios é a
continuidade da negligéncia em relagdo aos saberes de professores e alunos, um

conhecimento que deveria ser valorizado e compreendido,

como um produto abstrato, descontextualizado, sem sujeitos e sem
experiéncias concretas, a ser apreendido por mentes Unicas, indiferenciadas.
As vivéncias sociais, humanas ou desumanas, as vidas precarizadas ou bem
nutridas e cuidadas nada importam nos processos de aprender e nos
desempenhos quando se parte de uma visdo dicotdmica entre
conhecimentos, ensino-aprendizagem e contextos sociais. Quando as
experiéncias humanas e a diversidade de seus sujeitos é ignorada, apenas
algumas experiéncias, alguns sujeitos e conhecimentos sdo considerados
validos, universais, legitimos (Arroyo, 2013, p.77).

Ele aponta que os curriculos, muitas vezes, séo tratados como construgdes
abstratas, descontextualizadas e desprovidas de sujeitos concretos e de suas
experiéncias reais. Isso significa que, em muitas propostas educacionais, o0s
conhecimentos sao transmitidos de maneira homogénea, como se todos os alunos
tivessem as mesmas condigdes de vida, isso desvaloriza os saberes e vivéncias de
grupos historicamente marginalizados.

Com base nos estudos de Leff (2015), o autor destaca que, na atualidade “as
experiéncias dos ultimos vinte anos apontam obstaculos institucionais que dificultam
a formacdo de educadores criticos para a condugdo de programas e projetos
curriculares de Educacdo Ambiental”. Esse problema pode estar relacionado a
diversos fatores, como a rigidez dos curriculos académicos, a falta de politicas

publicas efetivas, a auséncia de suporte institucional para praticas pedagdgicas
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inovadoras e a reproducao de modelos tradicionais de ensino.

De acordo com Souza (2024), a adogao de programas de formagao continua
para professores e a promocdo de projetos envolventes sdo fundamentais para
integrar a educagao ambiental no curriculo escolar e fomentar uma mudanga cultural
duradoura. Essa abordagem permite que a educagdo ambiental se torne uma parte
essencial e eficaz do ensino, preparando os alunos para se tornarem cidadaos
conscientes e comprometidos com as questdes ambientais.

Por meio da educacédo ambiental, o estudante assimila os principios corretos e
compartilha esse conhecimento a outras pessoas. De acordo com Costa e Lopes
(2021, p.14), "o professor deve se ver como um agente de transformacgéao social e
trabalhar reflexivamente em busca a modificar a realidade por meio do
desenvolvimento de valores como criticidade e autonomia”. Para tanto, torna-se
necessarioa formagao e o aprimoramento da pratica pedagogica, a fim de assegurar
qgue o processo de ensino se configure como uma experiéncia formativa significativa,
critica e socialmente relevante.

Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) destacam que a formagéo de professores
voltada ao desenvolvimento de competéncias exige uma reflexdo sobre os
mecanismos que favorecem a construgdo do conhecimento ao longo da vida, uma vez
que o aprendizado é continuo. A acdo pedagogica deve promover atividades que
permitam aos alunos transformarem sua relacdo com o ambiente por meio do cuidado
e da preservacdo. Ja Colagrande e Farias (2021) ressaltam que, embora a escola
NAao seja o unico espacgo para discutir questdes socioambientais, ela possui condi¢oes
e potencial para gerar novos conhecimentos, buscando atuar na origem dos
problemas e ndo apenas em suas consequéncias.

Desse modo entender que, na perspectiva da Educagdo Ambiental, a formagao
de professores adquire sentido a partir das transformagdes que promove nas
concepgdes, nas agdes e nas praticas pedagogicas, bem como nos processos de
aprendizagem e de conscientizagao dos sujeitos envolvidos, se tornando fundamental

para a elaboragao de propostas curriculares.
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5 A CONSTRUGAO DAS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS: DAS PRATICAS
CORRECIONAIS A PROTEGAO INTEGRAL

O processo de atengao aos jovens infratores no Brasil passou por mudangas
significativas desde o Cddigo de Menores de 1927 até o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) de 1990. O primeiro Codigo de Menores, conhecido como Cadigo
Mello Mattos, foi inspirado em modelos europeus e norte-americanos e tratava os
menores de 18 anos em situagdo de abandono ou criminalidade como objetos de
tutela do Estado. Baseava-se em uma logica repressiva e assistencialista, sem
considerar a crianga ou o adolescente como sujeitos de direitos.

De acordo com Azevedo (2007) o contexto social que permeou a elaboragao
do Cédigo de Menores de 1927, bem como sua relevancia histérica, requer analises
aprofundadas. Criado em um periodo de intensas transformacdes e conflitos na
sociedade brasileira e marcado por debates politicos e sociais e pelo inicio da Era
Vargas, o Codigo, popularmente conhecido como Codigo Mello Mattos, recebeu esta
denominagdo em homenagem ao jurista José Candido de Albuquerque Mello Mattos.
Além de ser o principal responsavel por sua formulagao, Mello Mattos exerceu o cargo

de primeiro juiz de menores do Brasil. Britto (1929), expde que:

“O Cadigo de Menores é excepcional. Pondo um remate as velhas aspiragdes
humanitarias, concatenando e aperfeigcoando leis e regulamentos esparsos,
defendendo a infancia de modo enérgico e sem excursados atropelos a vida
domeéstica, ele nos coloca em pé de igualdade com paises mais avangados
no assunto” (Britto, 1929, p. 14).

Essa legislagao representou um marco no tratamento destinado a assisténcia
e a protecdo de criangas e adolescentes, inaugurando um modelo mais estruturado e
abrangente de atenc¢ao a esse publico no pais.

No inicio do século XX, o Brasil vivenciava um acelerado processo de
urbanizagao e industrializagdo. Esse momento de crescimento econémico e expansao
urbana, contudo, veio acompanhado de sérios problemas sociais, como o
aprofundamento das desigualdades, a ampliagdo dos indices de pobreza, o aumento
do numero de criancas e adolescentes em situacdo de abandono ou envolvidos na
pratica de atos infracionais, além da intensificacdo da exploragao do trabalho infantil.

O Cddigo se apresentava como um meio de assisténcia e protegao, com a

finalidade de educar. No entanto, ja em seu artigo 1°, deixava claro quem seriam os
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sujeitos de suas normas: ndo todas as criangcas e adolescentes, mas um grupo
especifico, que segundo o codigo, “O menor, de um ou outro sexo, abandonado ou
delinquente, que tiver menos de 18 anos de idade, sera submetido pela autoridade
competente as medidas de assisténcia e protegao” (Brasil, 1927, s/p).

O jovem “delinquente”, seria submetido a avaliagbes para analisar suas
condigdes mental, fisica e moral, as quais determinariam seu nivel de consciéncia em
relagao a infracao cometida. A partir dessa analise, a autoridade judiciaria decidiria

qual medida seria aplicada em cada situagéo. Cossetin (2012), relata que:

No caso dos maiores de 14 anos e menores de 18 anos, previa-se um
processo especial, composto da avaliagdo das condigbes sociais,
econdmicas, fisicas e mentais do jovem e de sua familia. Apds a analise, o
juiz poderia decretar a internagdo em escola de reforma com duragédo de um
a cinco anos, caso néo fosse considerado abandonado. Sendo abandonado,
a internacao poderia ser de trés a sete anos, sendo reavaliada a, no maximo,
cada dois anos pelo juiz (Cossetin, 2012, p. 23).

A doutrina implementada pelo Codigo Mello Mattos visava preservar a ordem
social, tratando criangas e adolescentes como objetos do direito, desde que se
comprovasse que estivessem em situagdes irregulares. Assim, eram considerados em
situagdo irregular aqueles que estivessem expostos ao abandono ou, mesmo tendo
familia, se envolvessem em comportamentos infratores (Azevedo, 2007).

O artigo 101 do Cdodigo Mello Mattos estabelecia a proibigao do trabalho para
criangas com menos de doze anos e para aqueles com menos de quatorze que nao
tivessem concluido o ensino primario. Essa restricdo gerou resisténcia entre os
industriais, que dependiam da mao de obra infantil e defendiam que o trabalho dos
menores ajudava a afasta-los da marginalidade. Segundo Rosa (2022) a exploragao

do trabalho infantil continuou a ser uma pratica comum na época,

Sacrificar a saude e o direito dos operarios menores para proporcionar
maiores lucros pecuniarios aos seus patroes, e permitir aos pais tirarem dos
filhos rendimentos, como se estes fossem propriedade sui generis, que
aqueles tivessem o direito de explorar até a custa dos seus perecimentos”
(Rosa, 2022, p. 12).

O Coddigo estabeleceu que os menores de 14 anos deveriam receber
tratamento juridico especifico, determinando a criagao de unidades proprias para o
atendimento de criancas e adolescentes em situacdo de privagao de liberdade. Tal

medida visava assegurar a separagdo em relacdo aos adultos, reconhecendo as
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particularidades dessa faixa etaria e a necessidade de protecao diferenciada no
ambito institucional.

Porém as praticas educativas realmente aplicadas nos internatos eram
direcionadas unicamente para o trabalho, principalmente o trabalho manual ou fisico,
ou seja, existia um distanciamento das a¢des que constavam nos documentos em
relacdo ao que realmente acontecia. Como relata Colombo (2006) era proclamada a
protecéo, mas faltavam vagas e infraestrutura, pregava-se a educagao, mas, quando
havia disponibilidade de vagas, as praticas se restringiam ao trabalho, sem sequer

oferecer o ensino primario necessario para a insercdo no mercado de trabalho.

Em falta de estabelecimentos apropriados a execugao do regime criado por
este Cddigo, os menores de 14 a 18 anos sentenciados a internagdo em
escola de reforma serao recolhidos a prisées comuns, porém, separados dos
condenados maiores, e sujeitos a regime adequado; disciplinar, educativo,
em vez de penitenciario (Brasil, 1927, s/p).

Devido a superlotagdo desses espagcos pensou-se na possibilidade de
encaminhar esses jovens para prisbes comuns, o que iria totalmente contra as
especificidades da clientela, uma vez que nos internatos para menores, ndo existia a
divisdo entre criancas e adolescentes, eles dividiam o mesmo ambiente. Por conta
disso, houve a necessidade da criacdo o Servigo de Assisténcia ao Menor (SAM)
instituido pelo decreto-lei n® 3.799, de 05 de novembro de 1941. O SAM era um 6érgéo
vinculado ao Ministério da Justica, encarregado de supervisionar e organizar os
servigos de internacado destinados tanto aos infratores quanto aos abandonados e
necessitados.

Rizzini (2011) diz que,

Instalado o SAM, o esforco de identificar os problemas e caréncias das
instituicbes volta-se para o menor e para sua familia. As dificuldades de
viabilizar as propostas educacionais do Servigo sdo depositadas no assistido,
considerado ‘incapaz’, ‘subnormal de inteligéncia e de afetividade’, e sua
‘agressividade’, superestimada (Rizzini; Rizzini, 2011, p. 33).

Com o golpe militar de 1964 e as consequéncias das irregularidades
observadas no 6rgao, o SAM foi extinto, sendo substituido pela Fundagao Nacional
do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), criada pela lei 4.513 de 1° de dezembro de
1964, juntamente com a Politica Nacional de Bem-Estar do Menor (PNBEM). A

FUNABEM passou a coordenar as agdes nacionais voltadas para os chamados
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menores e, com o apoio do Governo Federal, propds a criacdo das Fundacodes
Estaduais de Bem-Estar do Menor (FEBEMs), que seriam responsaveis pela
execucao do atendimento aos adolescentes privados de liberdade, com unidades a

serem implantadas em cada estado da federagéo.

A FUNABEM responde hoje (em 1986) pelo atendimento direto, em seus
estabelecimentos, por cerca de 3.000 criangcas e adolescentes. No Brasil
como um todo (supomos que se trata de unidades das FEBEMs e nota da
Redacao), o numero de criangas ditas 'infratores' € de apenas 5.972. O custo
de cada uma das criangas e adolescentes entregues a guarda de
estabelecimentos da FUNABEM ¢é calculado, em média, em 4 saldrios-
minimos por més" ("Alternativas do atendimento e a desestatizacdo da

questdo do menor", FUNABEM, 1987, p. 18 e 19).

A FUNABEM representou uma tentativa de uniformizar o atendimento aos
menores em todo o pais, oferecendo uma rede mais estruturada e institucionalizada
para lidar com a infancia e juventude em situagdo de vulnerabilidade social. No
entanto, o modelo que a FUNABEM prop6s também gerou controvérsias,
especialmente quanto a ideia de que os menores fossem tratados de forma punitiva,
sem uma énfase suficiente na reabilitacdo social e no desenvolvimento de politicas
preventivas.

Apesar de bastante criticado na época, o Cdodigo Mello Mattos e todas as
tentativas de amparo a crianga e adolescentes entrelagadas a ele, foram um marco
inicial na legislacéo voltado para a protegéo de criangas e adolescentes no Brasil. Ele
estabeleceu as bases para discussdes futuras, que culminariam na criagédo do Codigo
de Menores de 1979. Durante o regime militar, foi promulgado um novo Cddigo de
Menores (Decreto-Lei n°® 6.697/1979), que substituiu o Codigo Mello Mattos e manteve
a Doutrina da Situacao Irregular.

O novo cdédigo ainda trazia uma perspectiva tutelar e assistencialista sobre a
infancia e adolescéncia desde o codigo Mello Mattos. A legislagdo era baseada na
doutrina da "situagao irregular’. Conforme Faleiros (2011), a nogdo de situagéo
irregular abarcaria tanto individuos em condigdo de vulnerabilidade, que seriam alvo
de medidas assistenciais, quanto aqueles vistos como perigosos ou delinquentes, cuja
presencga representaria um risco para a sociedade.

Nessa otica o codigo tratava os menores de idade como objetos de intervengao
estatal, e ndo como sujeitos de direitos, ou seja, a responsabilidade sobre os menores

era atribuida principalmente ao poder publico, reduzindo o papel da familia e da
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comunidade. Os menores poderiam ser internados em instituicbes especializadas,

muitas vezes sem garantias processuais adequadas.

De acordo com o artigo 14 as medidas que poderiam ser aplicadas aos

menores eram,

Il - entrega aos pais ou responsavel, ou a pessoa iddnea, mediante termo de
responsabilidade;

[l - colocagdo em lar substituto;

IV - imposicao do regime de liberdade assistida;

V - colocacido em casa de semiliberdade;

VI- internagdo em  estabelecimento  educacional, ocupacional,
psicopedagdgico, hospitalar, psiquiatrico ou outro adequado (Brasil, 1979,
s/p).

O juiz tinha a prerrogativa de aplicar medidas de forma cumulativa, o que

significava que um adolescente poderia ser submetido a duas penalidades pelo

mesmo ato infracional. Entretanto, o Codigo inovou ao determinar que a internagao so

deveria ser utilizada quando nao fosse viavel a aplicagdo de outras medidas (Brasil,

1979, s/p).

O Cddigo de Menores de 1979 previa a revisao periodica da medida imposta

ao menor, com um prazo maximo de dois anos para sua reavaliagdo. Ao atingir 21

anos, o jovem passava por uma nova analise e, caso fosse constatada a necessidade

de permanéncia em regime fechado, ele poderia ser submetido a legislacdo penal

vigente e encaminhado para uma unidade destinada ao cumprimento de pena por

adultos. Como afirma o artigo 41 do mesmo cddigo,

§ 1° O menor sujeito a medida referida neste artigo sera reexaminado
periodicamente, com o intervalo maximo de dois anos, para verificagdo da
necessidade de manutencdo de medida. § 2° Na falta de estabelecimento
adequado, a internacdo do menor podera ser feita, excepcionalmente, em
secao de estabelecimento destinado a maiores, desde que isolada destes e
com instalagbes apropriadas, de modo a garantir absoluta
incomunicabilidade. § 3° Se o menor completar vinte e um anos sem que
tenha sido declarada a cessagao da medida, passara a jurisdicdo do Juizo
incumbido das Execugdes Penais. § 4° Na hip6tese do paragrafo anterior, o
menor sera removido para estabelecimento adequado, até que o Juizo
incumbido das Execucgbes Penais julgue extinto o motivo em que se
fundamentara a medida, na forma estabelecida na legislacdo penal (Brasil,
1979, s/p).

Segundo Rizzini (2011) o Cdédigo de Menores de 1979 reforcava a

institucionalizagdo como principal estratégia de protegdo, consolidando uma

abordagem punitiva sobre criangas e adolescentes em situagao de vulnerabilidade.
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Esse posicionamento evidencia que a legislagdo priorizava a internagdo em
instituicdbes fechadas como resposta as problematicas sociais, negligenciando a
possibilidade de solu¢gdes mais integrativas e educativas. Assim, a criminalizacédo da
infancia pobre se intensificava, dificultando a construcdo de politicas publicas
baseadas na garantia de direitos.

Diante desses fatos, tanto o Cédigo Mello Mattos quanto o Cédigo de Menores
de 1979 adotaram uma abordagem punitiva e discriminatéria, especialmente contra
criangas e adolescentes pobres. Ambos reforcavam a ideia de que menores em
situagcdo de risco deveriam ser institucionalizados, sem considerar politicas
preventivas ou de promogao de direitos.

A superagao desse modelo ocorreu com a promulgacéo do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei Federal n° 8.069 de 13 de julho de 1990,
que rompeu com a Doutrina da Situagéo Irregular e adotou a Doutrina da Protecéo
Integral. O ECA estabelece principios fundamentais, como a prioridade absoluta, a
participagdo social e a corresponsabilidade entre Estado, familia e sociedade na

protecao dos direitos infantojuvenis.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) € uma Lei que traduz a
determinacao politica que pauta os principios da doutrina de protegao
integral, contrapondo-se ao antigo modelo dos Cédigos de Menores de 1927
e 1979, que se dirigiam “a infancia em situagao irregular’. Ou seja, o Estado
s6 reconhecia como seu dever e responsabilidade o cuidado com o “menor”
quando esse necessitava de amparo ou tutela nas situagbes caracterizadas
por ato infracional ou omisséo por parte da familia (Oliveira; Moura, 2008, p.
41).

Assim, o Estatuto da Crianca e do Adolescente foi elaborado com fundamento
na doutrina da protecao integral, conforme estabelecido no artigo 1° do ECA (2021),
o qual determina “esta Lei dispde sobre a protecdo integral a crianga e ao

adolescente”. Para Del-Campo; Oliveira (2006, p. 03),

A protecdo integral se baseia, fundamentalmente, no principio do melhor
interesse da crianga, critério consagrado no direito comparado e revelado nas
expressdes the best interest of the child do direito norte-americano e no
kindswohl do direito germanico. Trata-se da chamada regra de ouro do Direito
do Menor, atual Direito da Crianga e do Adolescente, acolhida na
jurisprudéncia de diferentes paises. Pode-se proclamar que os interesses da
crianga e do adolescente, considerados como sujeitos de direitos, séo
superiores porque a familia, a sociedade e o Estado, todos estdo compelidos
a protegé-los, tendo em conta a sua peculiar condigdo de pessoa em
formagéo e desenvolvimento (Costa, 2004, p. 02).
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Em se tratando das medidas socioeducativas o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) alinhado a Convencgao sobre os Direitos da Crianga das Nagoes
Unidas, estabelece que o adolescente autor de ato infracional deve ser
responsabilizado em consonancia com os principios da dignidade humana, do devido
processo legal e da protegao integral.

Logo no Capitulo IV, Secéo |, o ECA dispde sobre as medidas socioeducativas,
compreendidas como instrumentos pedagdgicos de responsabilizagao aplicaveis a
adolescentes entre 12 e 18 anos (podendo, excepcionalmente, se estender até os 21
anos). Tais medidas estéo previstas no artigo 112, que estabelece seis possibilidades,
a serem aplicadas de forma proporcional a gravidade do ato infracional, a capacidade

do adolescente e as circunstancias do caso:

| - adverténcia;

Il - obrigacao de reparar o dano;

[l - prestacdo de servigos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - inser¢do em regime de semi-liberdade;

VI - internagdo em estabelecimento educacional; (Brasil, 2021, p. 70).

A legislacéo prevé, no paragrafo 1° do artigo 112, que a escolha da medida
deve considerar a capacidade do adolescente de cumpri-la, bem como as
circunstancias e a gravidade da infracdo cometida. Além disso, veda expressamente,
em seu paragrafo 2°, a imposi¢cao de qualquer forma de trabalho forgado, reforgcando
o carater garantista da norma. O paragrafo 3° assegura ainda que adolescentes com
deficiéncia ou transtornos mentais devem receber tratamento individualizado e
especializado, em local adequado as suas condig¢des.

O artigo 114 do ECA dispbe que a imposigao das medidas dos incisos Il a VI
do artigo 112 que compreendem desde a reparagao do dano até a internagdo somente
podera ocorrer quando houver provas suficientes da autoria e da materialidade da
infracdo. A adverténcia, por sua vez, pode ser aplicada quando houver indicios
suficientes da autoria e prova da materialidade, conforme estabelece o paragrafo
unico.

A adverténcia, conforme regulamentado no artigo 115 (ECA, 2021), consiste
em uma admoestacao verbal, que deve ser formalizada por escrito, reduzida a termo
e assinada. Trata-se de uma medida de carater preventivo, que visa conscientizar o

adolescente sem impor restricbes de liberdade. No que diz respeito a obrigacédo de
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reparar o dano, prevista no artigo 116, se aplica quando o ato infracional tiver causado
prejuizo patrimonial a vitima. A autoridade competente podera determinar que o
adolescente restitua a coisa, ressarca o dano ou, de outra forma, compense o prejuizo.
Caso haja manifesta impossibilidade de cumprimento da medida, ela podera ser
substituida por outra mais adequada a realidade do adolescente.

Ja a prestagao de servigos a comunidade, descrita no artigo 117 (ECA, 2021),
refere-se a realizagdo de tarefas gratuitas de interesse coletivo, por um periodo nao
superior a seis meses. Essas atividades devem ocorrer em entidades assistenciais,
hospitais, escolas ou programas governamentais, respeitando a jornada maxima de
oito horas semanais. As tarefas devem ser compativeis com as aptiddées do
adolescente e realizadas em dias que ndao comprometam sua frequéncia escolar ou
atividade laboral regular.

A medida de liberdade assistida, conforme “118. A liberdade assistida sera
adotada sempre que se afigurar a medida mais adequada para o fim de acompanhar,
auxiliar e orientar o adolescente” (ECA, p. 71), a autoridade responsavel devera
designar uma pessoa capacitada para acompanhar o caso, podendo esta ser indicada
por entidade especializada ou programa de atendimento. A liberdade assistida deve
ser fixada por, no minimo, seis meses, podendo ser prorrogada, substituida ou
revogada, conforme a evolugdo do caso, sempre com a escuta do orientador, do
Ministério Publico e da defesa.

O regime de semiliberdade, conforme disposto no artigo 120 (ECA, 2021),
configura-se como uma medida socioeducativa de carater intermediario, que pode ser
aplicada desde o inicio do cumprimento da medida ou como transigado do regime de
internagdo para o meio aberto. Refere-se a um regime que permite a realizagao de
atividades externas, como estudo e trabalho, sem necessidade de autorizagao judicial,
contribuindo para a reinsergao social progressiva do adolescente. E obrigatéria, nesse
regime, a garantia do direito a escolarizagdo e a profissionalizagdo, devendo-se,
sempre que possivel, recorrer aos recursos e instituicdes existentes na comunidade.
Embora ndo possua prazo determinado, a medida de semiliberdade deve observar os
principios aplicaveis a internagdo, como o respeito a condigao peculiar de pessoa em
desenvolvimento.

A medida de internacéo, regulamentada pelos artigos 121 a 125 (ECA ,2021)
constitui a forma mais restritiva de responsabilizagao socioeducativa e, por isso, deve

observar os principios da brevidade, da excepcionalidade e do respeito a condigao
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peculiar da adolescéncia. Essa medida s pode ser aplicada nas hipoteses legalmente
previstas: quando o ato infracional for cometido com grave ameaga ou violéncia a
pessoa; nos casos de reiteracdo em infragdes graves; ou ainda pelo descumprimento
reiterado e injustificado de outra medida anteriormente imposta. A imposicdo da
internacao por descumprimento, especificamente, tem prazo maximo de trés meses,
devendo ser decretada por autoridade judiciaria apos o devido processo legal.

Com o intuito de garantir a efetividade das medidas socioeducativas previstas
no Estatuto da Criangca e do Adolescente, foi instituido o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE), por meio da Lei n°® 12.594/2012. Este sistema
normatiza a organizacgao, o funcionamento e a execugao das medidas socioeducativas
em todo o territorio nacional, assegurando que sua aplicagdo esteja alinhada aos

principios da protegao integral e do desenvolvimento integral do adolescente.

5.1 A Educagao no Sistema Socioeducativo

A legislacgéao brasileira garante o direito a educagédo como principio fundamental,
inclusive para adolescentes privados de liberdade em cumprimento de medidas
socioeducativas. A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 227, assegura prioridade
absoluta aos direitos da crianga e do adolescente, incluindo o acesso a educagao. Ja
o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em seu artigo 53, afirma que é dever
do Estado assegurar ensino regular aos adolescentes privados de liberdade, sendo
reforcado pela Lei n° 12.594/2012, que institui o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), o qual orienta a oferta de educagao formal como parte do
Plano Individual de Atendimento (PIA).

A responsabilizacdo do Estado pela garantia de direitos fundamentais aos
adolescentes em conflito com a lei ndo pode ser compreendida de forma isolada
dentro de um unico setor. A efetivagcdo da politica socioeducativa requer uma
abordagem intersetorial entre os sistemas de justica, educacéo e assisténcia social,
articulando diferentes politicas publicas que respondam as multiplas necessidades
dos jovens em medida socioeducativa. Segundo Paula e Brisola (2023), a
intersetorialidade € um principio essencial para a construgdo de uma rede de protecao
social que garanta atengdo integral e integrada as criangas e adolescentes em
situacao de vulnerabilidade.

Martins et al. (2023) reforgam que a construgéo de politicas publicas eficazes
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para populagdes vulneraveis como os adolescentes em privagao de liberdade exige
superar praticas setoriais isoladas. A responsabilidade do Estado ndo se resume ao
cumprimento legal das medidas socioeducativas, mas envolve 0 compromisso com
uma politica articulada, que promova a educacdo como um direito € ndo como
privilégio. Para isso, € necessario fortalecer o didlogo entre os diferentes setores e
investir em estratégias intersetoriais sustentaveis, capazes de transformar as praticas
institucionais e assegurar o desenvolvimento integral desses jovens.

Nesse cenario, o direito a escolarizacdo desses adolescentes nao se resume a
matricula formal, mas deve garantir condigdes reais de aprendizagem, continuidade
dos estudos e acesso aos conteudos compativeis com a Base Nacional Comum
Curricular. No entanto, Fonseca (2013) identifica, em sua analise da produgéo
cientifica, lacunas significativas na efetivagdo desse direito. O autor destaca que a
escolarizagdo em unidades socioeducativas muitas vezes se reduz a formalidade
burocratica, sem planejamento pedagogico adequado ou articulagdo com politicas
educacionais amplas.

Além dos aspectos legais, o cumprimento efetivo desse direito depende de
acdes concretas dos Estados e municipios por meio dos Planos Estaduais de
Educacdo. Souza, Lacé e Nascimento (2019) analisam esses documentos e
demonstram que, embora haja mengdes a garantia de educagao para adolescentes
em medida socioeducativa, ainda ha fragilidade na formulagdo de metas, estratégias
e indicadores de avaliagéo. Isso revela um descompasso entre o que esta previsto
legalmente e o que de fato é implementado nos territérios.

Outro ponto essencial para a compreensao das dificuldades enfrentadas na
garantia desse direito esta na invisibilizagdo da formagao docente para esse contexto
especifico. Bisinoto (2023) ressalta que muitos professores atuam nas unidades sem
formacgao especifica ou preparo para lidar com os desafios pedagdgicos, emocionais
e sociais que o ambiente de privacao de liberdade impde. A auséncia de politicas de
formacéo inicial e continuada voltadas a socioeducacédo compromete a efetivacdo do
direito a educagao conforme os marcos legais.

Embora o arcabouco juridico brasileiro estabeleca de forma clara o direito a
educacao para adolescentes em internacido, sua materializacdo ainda depende de
uma série de acdes estruturais, politicas e pedagdgicas. E fundamental que os
principios legais do ECA, da Constituicdo Federal e do SINASE sejam acompanhados

de iniciativas concretas de formagao docente, articulagao intersetorial e investimento
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nos espacgos educativos das unidades socioeducativas, para que o direito a educagao
deixe de ser um ideal normativo e se transforme em pratica efetiva e transformadora.

A politica nacional de atendimento socioeducativo no Brasil foi
institucionalizada com a promulgacéo da Lei n° 12.594/2012, que institui o SINASE
(Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo), estabelecendo diretrizes,
principios e normas para o cumprimento das medidas socioeducativas previstas no
ECA. Essa politica visa garantir aos adolescentes em conflito com a lei um tratamento
que respeite seus direitos fundamentais, com foco na responsabilizacido com carater
pedagogico e ressocializador. Sob essa 6tica, a articulagdo com a politica educacional
€ imprescindivel, visto que a educagao é reconhecida como um eixo estruturante do
processo socioeducativo.

De acordo com Arruda (2021), o Brasil apresenta altos indices de adolescentes
privados de liberdade, muitos dos quais vivenciam trajetérias marcadas por
desigualdade social, exclusédo escolar e violagdes de direitos. Diante disso, o desafio
da politica socioeducativa esta em construir respostas que ndo apenas imponham
restricdes, mas promovam a inclusédo e o desenvolvimento integral desses jovens.

De acordo com o relatorio do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), publicado em 2023, o Brasil contabilizava aproximadamente 11.556

adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

Tabela 3 - Numero de adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas por

Estado

UF Adolescentes 2023 Adolescentes 2024 Variagao
AC 231 174 -24,7%
AL 146 136 -6,8%
AM 33 66 100,0%
AP 42 36 -14,3%
BA 184 229 24,5%
CE 498 466 -6,4%
DF 357 376 5,3%
ES 541 627 15,9%
GO 172 209 21,5%

MA 187 199 6,4%
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MG 770 1102 43,1%
MS 164 164 0,0%
MT 125 46 -63,2%
PA 177 198 11,9%
PB 117 148 26,5%
PE 555 656 18,2%
Pl 112 100 -10,7%
PR 499 491 -1,6%
RJ 641 721 12,5%
RN 124 174 40,3%
RO 94 99 5,3%
RR 25 30 20,0%
RS 394 478 21,3%
SC 363 388 6,9%
SE 75 70 -6,7%
SP 4.886 5.071 3,8%
TO 44 52 18,2%
Total 11.556 12.506 8,2%

Fonte: Relatério Sinase (2023).

A tabela apresenta a variagao no numero de adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas por Unidade da Federacdo (UF) no Brasil, comparando os
anos de 2023 e 2024, conforme dados do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE). No total, observa-se um aumento de 8,2%, passando de
11.556 adolescentes em 2023 para 12.506 em 2024. Esse crescimento, contudo, ndo
foi uniforme entre os estados.

Alguns estados registraram elevagdes expressivas, como o Amazonas (100%),
Roraima (20%), Rio Grande do Norte (40,3%), Minas Gerais (43,1%) e Paraiba
(26,5%). Esses aumentos podem estar associados a diferentes fatores, como
intensificagdo da aplicacao das medidas socioeducativas, mudancgas nas politicas de
seguranga publica ou aperfeigoamento nos sistemas de registro e monitoramento.

Em contrapartida, alguns estados apresentaram reducgdes significativas,
destacando-se o Mato Grosso (-63,2%), Acre (-24,7%), Piaui (-10,7%) e Amapa (-
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14,3%). Essas quedas podem refletir alteragcdes nas estratégias de responsabilizagéo,
ampliacdo do uso de medidas em meio aberto, melhorias em programas de prevengao
ou mudangas demograficas. Também se nota que alguns estados mantiveram
estabilidade, como o Mato Grosso do Sul, que apresentou variagdo nula (0%). Outros
tiveram variagdes discretas, como Parana (-1,6%) e Ceara (-6,4%).

A compreensao do conceito de socioeducagao € essencial para entender a
importancia da articulagao entre as politicas. Bisinoto et al. (2016) destacam que a
socioeducagao deve ser entendida como uma agao pedagdgica e cidada, voltada a
formacgéao ética, cultural e social dos adolescentes, superando uma visdo meramente
punitiva. Nesse sentido, a politica educacional ndo pode ser tratada como apéndice,
mas como parte constitutiva da medida socioeducativa, exigindo planejamento
conjunto entre as secretarias de educagao e justica.

Souza, Silva e Vicentin (2015) analisam a politica de atendimento a partir da
I6gica da descentralizacao politico-administrativa, ressaltando que a articulagao entre
os niveis federal, estadual e municipal ainda é fragilizada. A auséncia de coordenagéo
entre as esferas compromete a efetivacado de agdes integradas e intersetoriais, como
a educacgado. Dessa forma, a consolidacido de uma politica nacional efetiva depende
do fortalecimento das relagdes multiescalares e da compreensao da educagdo como
eixo central da socioeducagcdo, o que demanda investimentos, formacdo e

compromisso politico.

4.2 Desafios da atuagao docente nas unidades socioeducativas

A atuacgao docente nas unidades de internagdo socioeducativas no Brasil esta
inserida em um contexto de multiplas complexidades. Os professores que trabalham
nesses espacos enfrentam, cotidianamente, desafios relacionados ndo apenas a
precarizacao de sua funcédo, mas também a auséncia de politicas publicas especificas
de formacdo e valorizagdo. O trabalho pedagdgico nesses ambientes exige
competéncias que vao além do dominio de conteudo, incluindo habilidades
socioemocionais, estratégias de mediacao de conflitos e compreensao do papel
educativo da medida socioeducativa.

A auséncia de formacao inicial e continuada voltada ao atendimento
socioeducativo € uma das principais fragilidades identificadas nesse campo. Muitos

profissionais chegam as unidades sem qualquer preparagao para lidar com o perfil
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dos adolescentes em cumprimento de medida de internagao, cujas trajetérias sao
marcadas por violagdes de direitos, histérico de fracasso escolar e envolvimento em
situacdes de vulnerabilidade social. A formacao docente tradicional, voltada ao ensino
regular, ndo contempla as especificidades dessa realidade institucional.

Além disso, a estrutura fisica e organizacional das unidades nem sempre
oferece as condigbes adequadas para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
qualificadas. Em muitas situagdes, faltam salas de aula equipadas, materiais didaticos
atualizados, acesso a internet e, sobretudo, segurancga institucional para garantir um
ambiente minimamente favoravel a aprendizagem. A instabilidade das turmas, a
rotatividade dos estudantes e os entraves burocraticos também dificultam a
continuidade dos processos educativos.

Silva e Bazon (2015), ao analisarem a relacdo entre educac&o escolar e
conduta infracional, destacam que o fracasso educacional prévio e a falta de vinculos
escolares estaveis contribuem para a construgcdo de trajetérias marcadas pela
infrac&do. Isso aponta para a importancia de uma pratica pedagogica restauradora,
acolhedora e comprometida com a reconstrucdo do sentido da educagao para esses
adolescentes. No entanto, sem condi¢des dignas de trabalho e formagao adequada,
os professores encontram dificuldades em promover essa reconstrugao.

Portanto, discutir as condi¢gdes de trabalho e a formacao dos professores nas
unidades de internagao é essencial para garantir que o direito a educacéao previsto no
ECA e no SINASE seja efetivado de maneira integral. Investir na valorizagao e
preparagao desses profissionais € um passo estratégico para fortalecer o papel da
educacdo como eixo estruturante do processo socioeducativo, promovendo nao
apenas escolarizagdo, mas também cidadania, reconhecimento e reintegragéo social.

As unidades socioeducativas de internacdo no Brasil enfrentam uma série de
barreiras institucionais e estruturais que impactam diretamente a realizagdo de
praticas pedagodgicas efetivas. Apesar de o direito a educagdo ser assegurado
legalmente a todos os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, a
realidade das instituicoes revela a presenca de obstaculos que vao desde a
precariedade fisica dos espacos até entraves administrativos e normativos que
inviabilizam a continuidade e qualidade das agbes pedagdgicas.

Dallemole, Brant e Costa (2024) destacam que muitas unidades operam em
condigdes sanitarias inadequadas, com ambientes insalubres, infraestrutura precaria,

salas de aula improvisadas e falta de materiais didaticos. Essas condi¢des
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comprometem a possibilidade de concretizagdo do carater educativo das medidas
socioeducativas, esvaziando o potencial transformador da escola nesse contexto. A
auséncia de espacos apropriados e seguros limita a atuacado dos professores e inibe
o envolvimento dos adolescentes no processo de aprendizagem.

Além das limitagbes estruturais, ha barreiras institucionais que dificultam a
articulagdo entre os sistemas de justiga, educagao e administragdo das unidades.
Moreira e Henrich (2024) apontam que a oferta educacional nas unidades é marcada
por descontinuidades, desorganizagdo administrativa e instabilidade dos vinculos
escolares. Essa fragmentagdo compromete o planejamento pedagdgico, a avaliagéo
e a construgao de trajetdérias educacionais consistentes, muitas vezes restringindo o
ensino a agdes pontuais e burocraticas.

Considerando esse quadro, a implementacdo de praticas pedagdgicas
inclusivas também encontra entraves. Santos et al. (2024) argumentam que, embora
haja diretrizes nacionais orientando a promog¢édo de uma educagao para todos, sua
concretizag&o nas unidades de internagéo esbarra na escassez de recursos humanos,
na falta de formacéo docente adequada e na auséncia de politicas especificas para o
contexto socioeducativo. O desafio de atender a um publico com vivéncias de
exclusao escolar exige estratégias diferenciadas, que nem sempre encontram
respaldo nas condi¢des institucionais oferecidas.

Portanto, as barreiras institucionais e estruturais nas unidades socioeducativas
configuram um grande desafio a efetivacdo do direito a educacgéo. Supera-las requer
investimentos publicos, compromisso intersetorial e politicas voltadas a valorizagao
da pratica docente nesse contexto. E preciso reconhecer que ndo ha educacio de
qualidade sem condi¢des minimas de funcionamento, sem ambiente acolhedor e sem
estrutura pedagdgica adequada. A pratica pedagodgica nas unidades deve ser
entendida como um direito fundamental, e ndo como mera formalidade.

A construgao de estratégias pedagdgicas inclusivas e significativas no contexto
socioeducativo exige uma abordagem que considere as especificidades dos
adolescentes em cumprimento de medidas de internagéo. Esses jovens, em sua
maioria, tém historico de evasao escolar, baixo rendimento e experiéncias de
exclusdo. Portanto, estratégias pedagdgicas convencionais dificiimente atendem as
suas necessidades. E nesse cenario que se destaca a importancia de praticas
educativas baseadas em mediagao cultural, inclusdo e metodologias que facam

sentido para a realidade dos socioeducandos.
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A aprendizagem significativa, conforme Andrade e Camargo (2020, p.11),
ocorre quando o conteudo escolar “é articulado a vivéncia concreta do sujeito,
promovendo engajamento e reconstru¢cao do saber”. No sistema socioeducativo, isso
significa ir além da simples transmiss&o de conteudos formais e construir experiéncias
de aprendizagem que valorizem a historia, a cultura e as potencialidades dos
adolescentes. A contextualizagdo das atividades, a escuta ativa e o dialogo sao
fundamentais para estabelecer vinculos e promover a aprendizagem.

A formagédo dos docentes também é determinante para o sucesso dessas
estratégias. Bazon et al. (2018) afirmam que os professores precisam estar
preparados para lidar com a diversidade e com os desafios impostos pela exclusao
social. Isso inclui uma formacdo continuada que aborde nao apenas conteudos
pedagogicos, mas também temas como direitos humanos, justi¢ca social e educagao
em espacos nao convencionais. No socioeducativo, o professor atua como agente de
reconstrugao de vinculos e de ressignificacdo do processo escolar.

Complementando essa perspectiva, Sobrinho e Moraes (2022) apontam que
metodologias ativas, como projetos, rodas de conversa, estudos de caso e
aprendizagens baseadas em problemas, sdo especialmente eficazes em contextos de
vulnerabilidade. Elas favorecem a autonomia, o protagonismo e o pensamento critico,
sendo coerentes com os objetivos da socioeducagao. Dessa forma, o investimento em
estratégias pedagogicas inclusivas e significativas n&do é apenas uma demanda
pedagdgica, mas uma agao politica e transformadora.

A construcao de projetos de vida no ambiente socioeducativo representa um
dos pilares para a ressignificagdo das trajetorias dos adolescentes privados de
liberdade. A educacéao, nesse cenario, vai além da escolarizacido formal, assumindo
um papel formativo amplo, capaz de promover o autoconhecimento, o planejamento
de futuro e o fortalecimento da autonomia. O protagonismo juvenil torna-se, assim,
nao apenas um ideal pedagdgico, mas uma estratégia concreta para reinsergéo social
e ruptura com ciclos de exclusao.

De acordo com Serafin, Mezzomo e Pataro (2017), os projetos de vida na
juventude sao influenciados por multiplas dimensdespoliticas, religiosas, sociais e
estdo fortemente ligados a constituicdo da identidade. No contexto de internagao, esse
processo se torna ainda mais delicado, pois os adolescentes enfrentam uma ruptura
com o mundo externo e precisam reconstruir referéncias de pertencimento e sentido.

A escola, nesse espaco, deve atuar como mediadora desse processo, oferecendo
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atividades e reflexdes que estimulem a elaboragdo de metas pessoais e coletivas.

Vieira (2023) ressalta que o projeto de vida pode funcionar como um caminho
de superacdo, especialmente quando conectado a praticas pedagdgicas que
valorizam a escuta, o acolhimento e a valorizagdo das experiéncias dos estudantes.
Nas unidades socioeducativas, essa perspectiva exige ag¢des pedagdgicas que
trabalhem n&o s6 conteudos escolares, mas também oficinas tematicas, rodas de
conversa e atividades culturais, que ajudem os adolescentes a visualizarem
alternativas de vida possiveis e realizaveis.

A educacdo tem um papel fundamental na promocdo da cidadania,
especialmente quando se trata de populagdes historicamente excluidas, como
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas. Ao oferecer mais do que
conteudos escolares, a escola torna-se um espaco de construcdao de identidades,
reconhecimento de direitos e fortalecimento do protagonismo juvenil. Amorim e
Sardinha (2021, p.05) argumentam que a educagao para a cidadania “é¢ um
instrumento transformador da realidade brasileira, capaz de estimular a participacao
critica, a consciéncia politica e a corresponsabilidade social’.

Nas institui¢cdes socioeducativas, essa perspectiva assume um valor ainda mais
significativo. Muitos dos jovens inseridos nesses espacgos vivenciaram trajetorias
marcadas por violagdes de direitos, exclusao educacional e invisibilidade social. Para
Martinez (2007), a escola deve ser convertida em um espaco de vida, convivéncia e
futuro, permitindo que os sujeitos se reconhegam como agentes capazes de intervir
no mundo. Essa visdo amplia a fungdo da educacao, associando-a a construcao de
um novo projeto de sociedade, mais inclusivo e democratico.

A pratica pedagodgica voltada a cidadania deve ser intencional e critica,
conforme defende Mello (2023), para que os estudantes ndo apenas conhegam seus
direitos, mas compreendam os mecanismos de participagcao social e politica. No caso
dos adolescentes privados de liberdade, essa abordagem é essencial para romper
com estigmas e promover processos reais de empoderamento. A educagao, nesse
sentido, € uma ferramenta de reintegracao social, pois devolve ao jovem a condigéo
de sujeito de direitos, e ndo apenas de controle institucional.

Rocha (2025) destaca a importancia da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
como politica publica que favorece a incluséo social e o desenvolvimento regional.
Muitos dos adolescentes no sistema socioeducativo estdo inseridos na modalidade

EJA, o que reforca a necessidade de metodologias participativas, flexiveis e
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conectadas a realidade dos estudantes. Essa proposta é reforgada pelo Plano
Nacional de Educagao em Direitos Humanos, conforme analisado por Silva (2025),
que orienta praticas pedagdgicas baseadas na ética, na justica e no reconhecimento
da diversidade.

Assim, a educacéo no sistema socioeducativo deve ser compreendida como
um eixo estruturante da cidadania e da reintegracao social. Mais do que alfabetizar ou
transmitir conteudos, ela deve construir pontes entre o passado de exclusdo e um
futuro de possibilidades. Para isso, € necessario investir em politicas publicas
intersetoriais, formagao docente cidada e praticas escolares que valorizem o dialogo,
o respeito e a justi¢a social. Somente assim sera possivel transformar a educagéo em

um verdadeiro instrumento de emancipacao e reconstrugao de vidas.
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6 ENTRE CONCEPGOES E PRATICAS: A EDUCAGAO AMBIENTAL NA VOZ DOS
PROFESSORES

"A natureza fala, mas o ser humano n&o a ouve", "Somos a primeira geragao
a sentir o impacto das mudangas climaticas e a ultima que pode fazer algo a
respeito” (Barack Obama). Frase proferida em seu discurso na Cupula das
Nacoes Unidas sobre o Clima, em 2014.

A epigrafe que abre este capitulo expressa, de forma simbdlica e provocativa,
a tensao existente entre a crise ambiental contemporanea e as respostas humanas
diante dela. Ao evidenciar a dificuldade histérica do ser humano em reconhecer os
limites da natureza e, simultaneamente, a urgéncia de agdes frente as questdes
ambientais e perceber a urgéncia de respostas efetivas as problematicas ambientais,
a escola se configura como um espacgo estratégico para a construgdo de valores,
atitudes e praticas comprometidas com a sustentabilidade.

E nesse cenario que se insere a presente analise, a qual se debruga sobre as
praticas de professores em relacdo a Educacdo Ambiental. Para tanto faz-se

necessario categorizar as dimensdes que surgiram durante a pesquisa.

Tabela 4 — Categorias para a analise
Categorias

Percepcdes docentes sobre a Educacao Ambiental

Educacao Ambiental no sistema socioeducativo: desafios e possibilidades

Educacdo Ambiental: metodologias de ensino, formagdo docente e

orientacdes curriculares

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

6.1 Percepgoes docentes sobre a Educagao Ambiental

Nesta subsecdo sdo analisadas as percepcdes dos professores acerca da
Educagao Ambiental, considerando sua compreensido conceitual, as formas pelas
quais o tema é abordado nas praticas pedagodgicas e o papel atribuido ao professor
na promoc¢ao da Educacido Ambiental.

A primeira pergunta dirigida aos professores teve como objetivo apreender as
concepcdes que orientam suas compreensodes acerca da Educagao Ambiental, a partir

do questionamento: “O que vocé entende por Educagcdo Ambiental?”. Essa indagagao
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constituiu um ponto de partida fundamental, uma vez que as concepgdes docentes
expressam referenciais tedricos, experiéncias formativas e praticas pedagdgicas que
influenciam diretamente a maneira como a Educagcdo Ambiental € abordada no
cotidiano escolar.

As respostas obtidas revelam diferentes entendimentos sobre o conceito,
evidenciando aproximacgdes, distanciamentos e tensbes entre perspectivas mais
conservacionistas e abordagens criticas, o que permite refletir sobre os limites e as
potencialidades da Educacdo Ambiental no processo formativo dos sujeitos. Segue
um quadro comparativo sistematizando as respostas dos professores.

Tabela 5 — Questionamento 1: O que entende por Educacédo Ambiental

Participantes Respostas

P1 “Algo muito importante e que ensina os alunos a cuidarem do meio
ambiente”.

P2 “A busca por desenvolvimento de uma consciéncia nas pessoas

da importancia do cuidado e protecdo com o meio ambiente”.

P3 “E um meio de conscientizagdo para que se preserve o meio
ambiente”.
P4 “E a Ciéncia que busca entender, como os seres vivos em sua

diversidade busca preservar o Bioma em sua plenitude para o bem

do planeta terra”.

P5 “Educacao que engloba as mais diversas formas e manifestagoes
de perceber a vida em conexao com tudo que existe no mundo e

o cuidado com tudo isso”.

P6 ‘Educacao para aprender mais sobre melhores praticas de

convivio com o0 meio em que vive”.

P7 “E a busca por metodologias que visam melhorar o meio
ambiente”.
P8 “E um processo através do qual os individuos aprendem com mais

profundidade e se conscientizam sobre as questbes ambientais.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
A tabela 5 apresenta diferentes perspectivas do conceito de Educacgao

Ambiental expressas pelos professores, as quais se mostram majoritariamente
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orientadas por uma abordagem preservacionista e conscientizadora, centrada no
cuidado, na protegao e na preservagao do meio ambiente. As expressdes recorrentes
como “cuidar’, “proteger”, “preservar’” e “conscientizar’, presentes nas falas dos
participantes P1, P2, P3 e P8, revelam uma compreensdo da Educagdo Ambiental
voltada, sobretudo, para a mudanca de atitudes individuais em relacéo a natureza.

Loureiro (2014) caracteriza como uma Educagcdo Ambiental de carater
conservador, naquela na qual as agbes educativas tendem a se restringir a dimenséo
comportamental, desconsiderando as determinagdes estruturais da crise ambiental.
Segundo o autor, “A Educagado Ambiental ndo pode se limitar a conscientizagéo ou a
mudanga de comportamentos individuais, pois a problematica ambiental é resultado
de relagdes sociais historicamente construidas” (Loureiro, 2014, p. 32).

Embora as falas demonstrem preocupacdo com a preservagao ambiental,
observamos a auséncia de problematizagdes relacionadas as dimensdes sociais,
politicas e econbmicas que atravessam as questdes ambientais. Para Loureiro (2005),
uma Educacdo Ambiental critica pressupde a compreensao da realidade a partir de
uma perspectiva histérica e dialética, entendendo que “a transformacao da relacéo
sociedade-natureza exige a transformacao das préprias relagdes sociais” (Loureiro,
2005). Assim, ao permanecerem centradas no cuidado individual e na conscientizagao
genérica, as concepgdes docentes revelam limites quanto ao potencial emancipatorio
da Educacao Ambiental.

Guimaraes (2018) corrobora ao chamar a atengdo para o fato de que a
educacao ambiental conservadora reafirma a ideologia e os valores do sistema social

vigente, os quais, segundo o proprio autor, sustentam e aprofundam a crise ambiental:

Esta Educacdo ambiental tradicional, ndo pode e/ou ndo quer perceber as
redes de poder que estruturam as relagbes de dominagdo presentes na
sociedade atual, tanto entre pessoas (relagdes de género, de minorias étnicas
e culturais), entre classes sociais, quanto na relagdo norte-sul entre nagoes,
assim como também entre relagdes de dominagdo que se construiram
historicamente entre sociedade de natureza. S4o nessas relagbes de poder
e dominagdo que podemos encontrar um dos pilares da crise ambiental dos
dias de hoje (Guimaraes, 20018 p.35).

O Participante 4, ao definir a Educacdo Ambiental como uma ciéncia voltada a
preservacao dos biomas e da diversidade dos seres vivos, mostra uma concepgao
fortemente marcada por uma abordagem “biologicista” e “naturalizante”.

Guimaraes (2016) alerta que esse tipo de compreensdo tende a reduzir a
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Educagao Ambiental a uma leitura ecolégica da realidade, desconsiderando os
conflitos sociais e as relagdes de poder que produzem a degradagao ambiental. Para
o autor, a crise ambiental €, antes de tudo, uma crise social, politica e ética, e nao
apenas ecoldgica (Guimaraes, 2016). Dessa forma, ao enfatizar exclusivamente a
preservacao da natureza, corre-se o risco de esvaziar o carater critico e transformador
da Educacao Ambiental.

Algumas respostas, como as de P5 e P8, apresentam indicios de uma
compreensao mais ampla e relacional da Educagdo Ambiental, ao associarem o
cuidado com o ambiente ao bem-estar da comunidade, a convivéncia com o meio e a
conexao entre as diferentes formas de vida. Essas concepg¢des dialogam com a
perspectiva de Leff (2001), para quem a Educagédo Ambiental deve promover uma
ruptura com a racionalidade instrumental dominante e contribuir para a construcéo de
uma nova racionalidade ambiental.

Conforme o autor, a Educacdo Ambiental emerge como um processo de
reapropriacdo do mundo, orientado pela reconstrugao dos sentidos da vida e dos
modos de habitar o planeta (Leff, 2001). No entanto, mesmo nessas respostas,
percebemos que a dimensao politica da Educacdo Ambiental ainda ndo se apresenta
de forma explicita, o que limita a compreensao das contradi¢des socioambientais
presentes na realidade concreta.

Rosa (2022) chama a atengéo para o fato de que a Educagdo Ambiental de
carater critico se fundamenta em uma concepg¢ao ampliada de participagao social e
de exercicio da cidadania, entendidos como elementos essenciais para o
fortalecimento da democracia e para a emancipacdo socioambiental. Nessa
perspectiva, a democracia configura-se como condi¢do indispensavel a construgéo de
uma sustentabilidade efetiva, sendo um principio central da Educagdao Ambiental
critica, que se propde a questionar e transformar praticas sociais que se opéem ao
interesse coletivo e a equidade social.

Em continuidade a andlise, o quadro a seguir contempla a identificagdo da
presenca da tematica da Educagdo Ambiental nas aulas, bem como a frequéncia com
que essa tematica € trabalhada.

Tabela 6 — Questionamento 2: Trabalho e frequéncia com a tematica Educacéao
Ambiental em aula
Participantes Respostas

P1 “Sim, principalmente nas datas comemorativas alusivas ao meio
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ambiente.
P2 “Sim, com pouca frequéncia.”
P3 “Sim. Sempre quando se aplica um texto usamos a forma

interdisciplinar € sempre abordado.”

P4 “Sim, principalmente nos projetos que acontecem na instituicao,

tento trazer em minha disciplina textos que abordam o tema.”

P5 Sim! Sempre que possivel fagco intervencdes que incluem a

educacao ambiental de forma interdisciplinar.

P6 Sim, até os conteudos da minha disciplina (geografia), sempre
fazem referéncia as questdes ambientais, e é preciso sempre

enfatizar.

P7 Sim, sempre abordo a pratica simples do cuidado ao meio
ambiente, em nosso ambiente esta tudo interligado, através dos

ecossistemas.

P8 Sim, no meu planejamento o tema é sempre enfatizado.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

As respostas indicam que a tematica da Educagao Ambiental esta presente nas
praticas docentes, ainda que de forma desigual quanto a frequéncia, a sistematizagao
e a profundidade da abordagem. De modo geral, todos os docentes afirmam trabalhar
a Educacdo Ambiental em suas aulas, porém os discursos revelam diferentes
compreensoes € modos de inser¢ao dessa tematica no cotidiano escolar.

Observamos que, para alguns professores, a Educagdo Ambiental aparece de
forma pontual e associada a momentos especificos do calendario escolar. O
Participante 1, por exemplo, afirma trabalhar o tema “principalmente nas datas
comemorativas alusivas ao meio ambiente”, enquanto o Participante 2 destaca que a
abordagem ocorre “com pouca frequéncia”. Essas falas sinalizam uma compreenséao
ainda vinculada a ag¢des esporadicas, comemorativas, e episodica da Educagao
Ambiental, frequentemente criticada por Loureiro (2005) por limitar-se a eventos
isolados e desvinculados de uma reflexdo critica sobre as relagbes sociedade-
natureza.

Em contrapartida, outros participantes demonstram uma inser¢cdo mais
constante da tematica, especialmente por meio da interdisciplinaridade. O Participante

3 afirma que “sempre quando se aplica um texto” a Educagcdo Ambiental é abordada
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de forma interdisciplinar, enquanto o Participante 5 destaca que realiza intervengdes
“sempre que possivel’, integrando o tema as diferentes areas do conhecimento. As
respostas dialogam com o que preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental, ao defenderem que a Educacdo Ambiental deve ser um
componente permanente e transversal do processo educativo, ndo restrito a
disciplinas ou momentos especificos.

O relato do Participante 4 refor¢a essa perspectiva ao mencionar a articulagéo
da Educacdo Ambiental aos projetos desenvolvidos na instituicdo, além da insergéo
de textos tematicos em sua disciplina. Esse posicionamento mostra uma pratica que
busca integrar a tematica as agbes pedagdgicas coletivas, ainda que, em alguns
casos, permanega centrada em estratégias didaticas especificas, como o uso de
textos, o que pode indicar uma abordagem mais conteudista do tema.

Destacamos também a fala do Participante 6, que aponta uma relagao direta
entre a Educacao Ambiental e os conteudos da Geografia, afirmando que “sempre
fazem referéncia as questdes ambientais”. Essa compreensao encontra respaldo em
Santos (2021), ao afirmar que o espago geografico € construido a partir da interagao
entre sociedade e natureza, o que torna as problematicas ambientais indissociaveis
da analise geografica.

Para Cavalcanti (2016) a Geografia apresenta-se como uma das disciplinas que
mais contribuem para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental, por possibilitar a
analise integrada das relagdes sociedade—natureza, sem desconsiderar o carater
interdisciplinar e transversal que deve orientar essa tematica no curriculo escolar.
Nessa mesma visdo Morin (2000), diz que as disciplinas, como est&o estruturadas, s6
servirdo para isolar os objetos do seu meio e isolar partes do todo. A educagéo deve
romper com essas fragmentagdes para mostrar as correlagdes entre os saberes, a
complexidade da vida e os problemas que hoje existem.

O Participante 7 enfatiza praticas simples de cuidado com o meio ambiente e a
interligacdo dos ecossistemas, o0 que demonstra uma compreenséo sistémica da
realidade ambiental, ou seja, o ambiente n&o é entendido de forma fragmentada, mas
como um conjunto de relagdes dinamicas entre os seres vivos € o meio fisico. Para
Capra (2003) os problemas ambientais contemporaneos sé podem ser enfrentados
quando se reconhece que os sistemas naturais s&o redes interconectadas, nas quais
a acao humana produz impactos que reverberam em todo o ecossistema.

Nesse sentido, ao mencionar praticas simples de cuidado ambiental vinculadas
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a interligacao dos ecossistemas, o professor demonstra uma leitura que ultrapassa
agdes pontuais, indicando uma nogao de pertencimento e responsabilidade dentro de
um sistema maior. O discurso do participante aponta para a construgdo de uma
consciéncia ambiental que reconhece a complexidade das relagdes ecologicas.

O Participante 8 afirma que a tematica é “sempre enfatizada” em seu
planejamento, indicando uma preocupagao em incorporar a Educagcdao Ambiental de
forma continua e intencional. Ao afirmar que o tema é “sempre enfatizado” no
planejamento, o professor manifesta uma compreenséo da Educagdo Ambiental como
parte constitutiva do curriculo, o que sugere intencionalidade pedagogica e
continuidade nas a¢des desenvolvidas em sala de aula. Esse posicionamento esta em
consonancia com a concepgao de planejamento defendida por Libaneo (2017), para
quem o ato de planejar € um momento central da pratica docente, no qual se explicitam
objetivos, conteudos e estratégias de forma articulada a realidade educacional.

Segundo Libaneo (2017, p.221) “o planejamento € um processo de
racionalizagéo, organizag&o e coordenagao da agao docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social’. Esse posicionamento reforga o papel do
planejamento como elemento central da pratica educativa e efetivagdo da Educagao
Ambiental, o professor assume postura ativa na organizagao do trabalho pedagadgico,
garantindo que tematicas socialmente significativas, como a Educagdo Ambiental,
estejam presentes de forma continua no processo educativo.

Dando sequéncia a analise, apresentamos o proximo questionamento dirigido
aos participantes: “Na sua visdo, qual € o papel do professor na promogao da

Educagao Ambiental?”.

Tabela 7 - Papel do professor na promoc¢ao da Educagcao Ambiental

Participantes Respostas

P1 “Conscientizar sobre o cuidado, protegao e preservagao do

nosso ambiente”.

P2 “Promover a todos um ensino de qualidade com equidade”.

P3 “Orientar os discentes, da importancia do cuidado que devemos

ter com o meio ambiente”.

P4 “Conscientizar o publico estudantil e a comunidade escolar em

geral acerca de atitudes responsaveis para o meio ambiente”.

P5 “Conscientizar sua clientela para a preservagao do meio ambiente,
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instruindo assim a todos para terem uma visdao de mundo melhor’.

P6 “Conscientizar os educandos sobre o cuidado e a preservacgao

do meio ambiente”.

P7 “Na minha visao, o papel do professor na promocéo da Educacéao
Ambiental é fundamental para a formacdo de cidadaos
conscientes e responsaveis. Cabe a nés, educadores,
desenvolver nos alunos a sensibilidade para os problemas
ambientais e a compreensio de que cada atitude individual pode
impactar o coletivo. Através da escola, podemos plantar sementes
de cuidado com o meio ambiente que se refletem nas agbes dentro

e fora da sala de aula”.

P8 “E compreender e avanca em conhecimentos cientifico para
promover junto a sociedade atitudes e praticas no processo de

preservacao ambiental em todos os sentidos que envolva vida”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

As respostas dos participantes acerca do papel do professor na promog¢ao da
Educacdo Ambiental revelam uma compreensdo majoritariamente associada a
conscientizagdo, orientagdo e formacao de atitudes voltadas ao cuidado, a

preservacgao e a responsabilidade ambiental. Termos como “conscientizar”, “orientar”
e “preservar’ voltam a aparecer de forma recorrente nas falas da maioria dos
participantes, indicando uma concepc¢ao do professor como mediador de valores e
comportamentos ambientalmente responsaveis.

Carvalho (2001), ao afirmar que a Educagao Ambiental no cenario escolar esta
diretamente relacionada a formagdo do chamado sujeito ecoldgico, ou seja, um
individuo capaz de reconhecer a importancia de suas a¢des na relagdo com 0 meio
ambiente. Para a autora, o professor exerce papel central nesse processo, ao
promover reflexbes que contribuam para a construcdo de valores éticos e
socioambientais.

As falas do Participante 4 e o Participante 5 ampliam essa visdo ao incluir a
comunidade escolar como publico-alvo das agdes educativas, 0 que se aproxima da
concepcao de Educacdo Ambiental como pratica social coletiva. Nessa direcao,
Sauvé (2005) destaca que a Educacdo Ambiental ndo se restringe ao espaco da sala

de aula, mas envolve a escola como um todo e suas relagdes com a comunidade,
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favorecendo a construgdo de atitudes responsaveis que extrapolam o contexto
escolar.

A resposta do Participante 2, ao enfatizar a promogcéo de um “ensino de
qualidade com equidade”, sugere uma compreensdo mais ampla do papel docente,
articulando Educacdo Ambiental e justica social. Gadotti (2016), defende uma
educacado comprometida com a cidadania planetaria, na qual o professor atua como
agente de transformacao social, promovendo valores de equidade, solidariedade e
responsabilidade socioambiental.

A fala do Participante 7 apresenta maior aprofundamento reflexivo ao
reconhecer o papel do professor na formagdo de cidadaos conscientes e
responsaveis, bem como ao destacar o impacto das atitudes individuais no coletivo.
Freire (2014) defende uma educagéo deve promover a conscientizagéo critica dos
sujeitos, possibilitando a leitura e a transformagdo da realidade. No campo da
Educacao Ambiental, essa perspectiva reforca o papel do professor como mediador
de processos formativos que estimulam a reflexao critica e o compromisso ético com
0 meio ambiente.

Por sua vez, a resposta do Participante 8 evidencia a valorizacdo do
conhecimento cientifico como base para a promogao de atitudes e praticas de
preservagao ambiental. Leff (1998) compreende tal entendimento, ao afirmar que a
compreensao dos problemas ambientais exige “a articulagao entre saberes cientificos
e sociais, possibilitando uma visdo mais complexa da realidade” e favorecendo
praticas educativas voltadas a sustentabilidade da vida.

Desse modo, as respostas revelam que os professores reconhecem seu papel
como agentes fundamentais na promog¢ao da Educagcdo Ambiental, sobretudo na
formacgao de valores, atitudes e conhecimentos voltados a preservagao ambiental. No
entanto, observamos que a maioria das respostas enfatiza a dimensdao da
conscientizagdo e da preservagao, apontando para a necessidade de aprofundar
abordagens que incorporem de forma mais explicita a dimensao critica, social e

politica da Educagao Ambiental.

6.2 Educagao Ambiental no sistema socioeducativo: desafios e possibilidades

As perguntas e os posicionamentos apresentados nessa subsegao tém como

finalidade compreender os multiplos aspectos que atravessam a implementacao da



88

Educagdao Ambiental no contexto do sistema socioeducativo. Ao investigar os
principais desafios enfrentados pelos professores para inserir a tematica em suas
praticas pedagogicas, bem como o suporte institucional e a disponibilidade de
materiais pedagodgicos, busca-se identificar as condi¢gdes objetivas e estruturais que
influenciam o trabalho docente.

Ademais, ao problematizar a relevancia atribuida a Educagédo Ambiental nesse
contexto e analisar de que maneira as especificidades do sistema socioeducativo
impactam as praticas pedagodgicas, pretendemos apreender como os professores
articulam suas concepcdes, acoes e limites frente as particularidades desse espacgo
educativo.

Esses questionamentos possibilitaram uma analise mais abrangente sobre as
potencialidades, os entraves e os sentidos atribuidos a Educagdo Ambiental no
sistema socioeducativo, contribuindo para a compreensao das praticas docentes e
para o fortalecimento de propostas educativas.

Dando sequéncia a analise e considerando a complexidade do trabalho
docente no sistema socioeducativo, os participantes foram questionados acerca dos
principais desafios enfrentados para inserir a Educacdo Ambiental em sua pratica
pedagdgica, conforme apresentado na Tabela 8.

Tabela 8 - Principais desafios enfrentados para inserir a Educagao Ambiental em sua

pratica pedagdgica dentro de um sistema socioeducativo

Participantes Respostas
P1 “Atividades praticas de dificil acesso, ex: passeios”.
P2 “A possibilidade de mais aulas de campo, o contato direto dos

alunos com ambiente externo”.

P3 “As dificuldades de aprendizagem dos alunos, muitos ndao tem

conhecimentos prévios da real situacdo do nosso meio ambiente”.

P4 “A escassez de materiais e espagos adequados limita a realizacao

de atividades praticas e interativas sobre educagao ambiental”.

P5 “As interrupgdes frequentes na rotina da unidade dificultam a
continuidade dos projetos educativos e a construgdo de uma

aprendizagem significativa.

P6 “‘Muitos alunos chegam desmotivados ou desacreditados na

escola, o que exige estratégias diferenciadas para despertar o
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interesse pela tematica ambiental”.

P7 “‘Dinamizar mais aulas, porém temos poucos recursos para isso”.

P8 “Eu pontuo a falta de formacéo especifica para se trabalhar esse
tema em sala, para se trabalhar com efetividade, é preciso

conhecer”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

As respostas dos professores acerca dos desafios para a insercdo da
Educacao Ambiental na pratica pedagdgica, no ambito de um sistema socioeducativo,
revelam um conjunto de obstaculos de natureza estrutural, pedagdgica e formativa,
que impactam diretamente a efetivagao de propostas educativas. De modo geral, as
respostas evidenciam limites materiais e institucionais, bem como desafios
relacionados a formacdo docente e as condi¢cbes socioculturais dos estudantes,
aspectos amplamente discutidos na literatura da Educagdo Ambiental.

Nas falas, o Participante 1 e Participante 2 destacam a dificuldade de acesso a
atividades praticas e aulas de campo, sobretudo em fungao das restricbes impostas
ao contato com ambientes externos. Essa limitagcédo € particularmente significativa em
contextos socioeducativos, nos quais normas institucionais e questdes de seguranca
tendem a restringir a circulagdo dos estudantes.

Conforme Loureiro (2005), a Educacdo Ambiental ndo deve se restringir a
praticas pontuais ou exclusivamente externas ao espago escolar; ao contrario, pode e
deve ser desenvolvida de forma critica e criativa no cotidiano da instituicao,
problematizando o préprio territério e as relagdes ambientais nele presentes. A
Educacado Ambiental pode ser trabalhada de maneira efetiva dentro das possibilidades
e especificidades de cada ambiente educativo, considerando suas condi¢des
materiais, estruturais.

A visdo do Participante 3 de que as dificuldades de aprendizagem dos alunos
estdo relacionadas a auséncia ou fragilidade de conhecimentos prévios acerca da
realidade ambiental mostra estreita relagcdo com os pressupostos da aprendizagem
significativa, segundo os quais novos conhecimentos sao construidos a partir das
experiéncias e saberes anteriormente adquiridos pelos sujeitos (AUSUBEL, 2003).
Quando esses conhecimentos prévios sdo limitados, o processo de ensino e
aprendizagem tende a se tornar mais complexo, exigindo do professor estratégias que

possibilitem a aproximag¢ao dos conteudos escolares a realidade vivenciada pelos
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alunos.

Para Assis (2001, p. 75) “O fracasso escolar na vida de adolescentes infratores,
deve ser vista sob diversos angulos. Nao possuem base familiar adequada por isso
tendem a ir mal na escola”, a ligagdo dos jovens em grupos de amigos também do
mundo infracional, dificuldades escolares que ndo séo resolvidas estimulam a evasao
etc. Ainda segundo Assis (2001) em uma pesquisa realizada, 70% dos adolescentes
infratores participantes ja haviam abandonado os estudos.

Sisto (2007, p. 193) diz que a “A dificuldade de aprendizagem, esta
intrinsecamente ligada a um baixo desempenho escolar, em algumas disciplinas, mas
nao significa que sera para sempre”, ou seja, o problema pode ser transitério e por
isso resolvido, uma vez que a aprendizagem € um processo continuo. Segundo Zorzi
(2009), estratégias docentes bem intencionais e fundamentadas podem facilitar esse
processo e superar os déficits de aprendizagem.

Para Gonzalez (2006, p.44) o grande desafio que temos na socioeducacgao ¢ a
“construgao de uma educagao que dé conta do dia a dia de todo o desenvolvimento
individual e coletivo dos processos de socializacdo e educagao do adolescente, com
base na integracdo dos aspectos afetivo, intelectual e coletivo”, existe uma
complexidade da socioeducacado ao enfatizar a necessidade de uma abordagem
integral no desenvolvimento dos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas.

A escassez de materiais, espagos adequados e recursos pedagogicos,
apontada pelos Participante 4 e Participante 7, reforca os limites estruturais
enfrentados pelos professores para dinamizar as aulas e desenvolver atividades
interativas. De acordo com Tardif (2014), o trabalho docente é profundamente
condicionado pelas condi¢gdes materiais e organizacionais da escola, de modo que a
auséncia de recursos compromete nao apenas a diversidade metodoldgica, mas
também a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Nessa mesma perspectiva, Libaneo (2017) destaca que a efetivagcdo de
praticas pedagdgicas significativas exige infraestrutura minima, materiais adequados
e ambientes que favoregam a interagao, a experimentacao e o protagonismo discente.
Quando tais condi¢des nao estdo garantidas, o professor tende a restringir suas
estratégias a métodos mais tradicionais, limitando as possibilidades de participagéo
ativa dos estudantes.

Machado (2020) alerta que a infraestrutura das unidades socioeducativas
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constitui um elemento central para a efetivagcdo das medidas destinadas aos
adolescentes em conflito com a lei. Entretanto, o contexto dessas instituicbes no Brasil
revela a presencga de fragilidades estruturais que impactam diretamente a qualidade
do atendimento ofertado e a concretizacdo das acgbes socioeducativas. Essas
limitacbes ndo se limitam as condicdes fisicas dos espacos, estendendo-se a
escassez de recursos tecnoldgicos, de materiais pedagogicos.

O Participante 5 introduz um elemento especifico do sistema socioeducativo:
as interrupgdes frequentes na rotina da unidade e a rotatividade da permanéncia dos
adolescentes na instituicdo, aspectos que dificultam a continuidade dos projetos e a
construcdo de aprendizagens significativas. Esse aspecto evidencia a tenséao
existente entre a logica institucional do sistema socioeducativo e as demandas
pedagogicas da escola.

A esse respeito Oliveira (2006) diz que socioeducagao pressupde processos
continuos, planejados e intencionais, nos quais o acompanhamento sistematico é
condigao essencial para a efetividade das agdes pedagogicas. A constante entrada e
saida de adolescentes nas unidades dificulta a consolidagdo desses processos,
gerando rupturas no percurso formativo, ou seja, a elevada rotatividade de
adolescentes nas unidades socioeducativas constitui um fator que compromete
significativamente o desenvolvimento educacional desses sujeitos.

Volpi (2011) destaca que a instabilidade na permanéncia dos adolescentes nas
unidades socioeducativas interfere diretamente na organizagdo do trabalho
pedagdgico, uma vez que impede a continuidade curricular, a avaliagéo processual e
o fortalecimento dos vinculos pedagogicos. Isso tende a fragilizar as praticas
educativas, que passam a assumir um carater pontual e compensatério, em
detrimento de uma proposta formativa integral.

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) reconhece que
a garantia do direito a educagao no espago socioeducativo exige a¢cdes pedagogicas
articuladas, continuas e adequadas a trajetdria escolar dos adolescentes (BRASIL,
2012). Contudo, a rotatividade frequente dificulta a construgéo de projetos educativos
de médio e longo prazo, comprometendo a progressao da aprendizagem e a insergao
dos adolescentes em processos educativos significativos.

A resposta do Participante 8 aponta para a falta de formacao especifica dos
professores como um dos principais entraves para o trabalho com a Educagao

Ambiental de forma efetiva. Essa constatacao dialoga diretamente com a literatura



92

que enfatiza a formacédo docente como eixo central para a consolidagdo de uma
Educacao Ambiental. Para Loureiro (2005), a auséncia de fundamentos tedricos e
metodoldgicos solidos tende a resultar em praticas superficiais, centradas na
sensibilizagao e na preservagao, sem aprofundamento critico.

Carvalho, Grin e Avanzi (2009) asseguram que os cursos de Licenciatura
devem assegurar uma formagao que possibilite ao futuro professor a pensar uma
educacdo ambiental compreensiva desde a dimensdo do engajamento como
pertencimento ao mundo, em contraponto a externalidade que configura o mundo
como objeto de um sujeito fora dele. E necessario pensar em uma concepcdo de
formacgado docente em Educagcdo Ambiental que ultrapasse abordagens meramente
técnicas ou informativas, é preciso que seja uma formagdo que reconhega o sujeito
como parte integrante das relagdes socioambientais.

Conforme destacam Aquino e lared (2023), a promogdo da tematica
socioambiental na formacéao de professores € indispensavel fomentar a discussao dos
problemas sociais e ambientais dentro das escolas e nas comunidades em que elas
estdo inseridas”. O professor precisa atuar como mediador do conhecimento,
promovendo a sensibilizagdo da comunidade escolar diante das questdées ambientais
e estimulando os estudantes a desenvolverem interesse, senso critico e iniciativa na
busca por alternativas e informagdes que contribuam para o enfrentamento desses
problemas.

Na sequéncia, A Tabela 9 apresenta as respostas dos professores acerca do
suporte institucional e da disponibilizagdo de materiais pedagdgicos voltados ao

trabalho com Educagdo Ambiental na instituicdo em que atuam.

Tabela 9 - A escola/unidade oferece algum tipo de suporte ou material pedagoégico para o

trabalho com Educagao Ambiental

Participantes Respostas

P1 “Sim, porém essa questao tem que partir de algum projeto feito
pelos professores”.
P2 “Nao”.

P3 “Material especifico ndo tem, mas caso venhamos a precisar,

podemos fazer o pedido, mas é algo bem burocratico.

P4 “Temos suporte sim”.
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P5 “Temos sim, caso a gente faca algum projeto envolvendo

Educacao Ambiental, a instituicado abraca a causa”.

P6 “Sim, temos, caso precisemos de materiais, mas geralmente, nos
professores que trazemos de fora da unidade, pois é preciso fazer

pedido pra depois chegar, e isso pode levar algum tempo.

P7 “Temos auxilio da instituigao.

P8 “Todo projeto organizado na escola é alinhado em planejamento,

e sempre temos o suporte da instituicdo.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

O suporte ou materiais pedagoégicos voltados ao trabalho com Educagéao
Ambiental na escola/unidade mostra percepgdes heterogéneas por parte dos
professores, indicando tanto a presenca de apoio institucional quanto limitacbes
estruturais e operacionais que impactam a efetivacdo das praticas pedagogicas.

De modo geral, observamos que parte dos participantes reconhece a existéncia
de algum tipo de suporte institucional, porém este se mostra condicionado a iniciativa
individual ou coletiva dos docentes por meio da elaboragdo de projetos. Essa
compreensao pode ser observada nas falas dos Participante 1 e Participante 5, ao
afirmarem que o apoio “parte de algum projeto feito pelos professores” (P1) e que,
“caso a gente faga algum projeto envolvendo Educagdo Ambiental, a instituicdo abraga
a causa’ (P5). Os enunciados indicam que a Educacdo Ambiental ndo se encontra
plenamente institucionalizada no cotidiano escolar, dependendo, em grande medida,
do protagonismo docente para sua insergao no planejamento pedagogico

Essa dinamica reforca a compreensado de que a Educacido Ambiental ainda
assume um carater pontual e fragmentado, conforme problematiza Guimaraes (2013),
ao destacar que agdes isoladas tendem a limitar o potencial critico e transformador
dessa abordagem educativa.

Em contrapartida, alguns professores apontam a inexisténcia de materiais
especificos ou a fragilidade do suporte oferecido. A resposta do Participante 2 (“Nao”)
demonstra de forma direta a auséncia de apoio institucional, enquanto o Participante
3 e o Participante 6 ressaltam entraves burocraticos que dificultam o acesso a
recursos pedagogicos, como a necessidade de solicitagbes formais e a demora na
disponibilizacdo dos materiais. Segundo o Participante 6, “geralmente, nos

professores que trazemos de fora da unidade”, o que aponta um deslocamento da
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responsabilidade institucional para o docente. Essa situagao corrobora as analises de
Leff (1998), ao afirmar que a consolidagao da Educagao Ambiental requer condigdes
materiais, organizacionais e politicas que sustentem praticas pedagogicas continuas,
e ndo apenas esforgos individuais.

Por outro lado, as falas de P4, P7 e P8 relatam uma opnido mais positiva quanto
ao suporte institucional, destacando a existéncia de auxilio e alinhamento entre
projetos e planejamento escolar. A afirmagéo do Participante 8, ao mencionar que
“todo projeto organizado na escola é alinhado em planejamento, e sempre temos o
suporte da instituicdo”, sugere uma tentativa de integracdo da Educagado Ambiental as
acdes pedagodgicas planejadas, o que se aproxima das orientagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, que defendem a transversalidade
e a articulagao coletiva das praticas educativas.

No entanto, mesmo entre as respostas que indicam a existéncia de suporte,
observamos que este nao se apresenta de forma sistematizada ou permanente, mas
condicionado a organizacg&o prévia de projetos ou demandas especificas. Isso indica
o desafio recorrente na implementacao da Educacdo Ambiental no espaco escolar: a
distancia entre o discurso institucional de apoio e a efetiva consolidacao de politicas
pedagodgicas estruturantes. A luz da perspectiva critica da Educacdo Ambiental,
conforme defendem Loureiro (2005) e Guimaraes (2013), faz-se necessario avangar
para além de ac¢des pontuais, promovendo condigdes institucionais que assegurem
recursos, formacéao e planejamento continuo, de modo a fortalecer praticas educativas
comprometidas com a transformacgao socioambiental.

Na sequéncia, a Tabela 10 apresenta as respostas dos docentes acerca da
relevancia de se trabalhar a tematica da Educagcao Ambiental no contexto do sistema
socioeducativo.

Tabela 10 - Relevancia de trabalhar com a tematica da Educagdao Ambiental no Sistema

Socioeducativo
Participantes Respostas
P1 “Trabalhar a Educagao Ambiental no sistema socioeducativo &

fundamental, pois contribui para a formagdo cidada dos
adolescentes, auxiliando na construcdo de valores como
responsabilidade, respeito e cuidado com o espaco coletivo e com

a natureza.”

P2 “A Educacgao Ambiental possibilita aos socioeducandos refletirem
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sobre suas acdes no mundo, compreendendo suas relagées com

0 ambiente a sua volta.”

P3

“‘Considero a Educagdo Ambiental relevante porque promove a
conscientizagao critica dos alunos sobre os impactos ambientais
e sociais, ampliando a visdo de mundo e favorecendo atitudes

mais responsaveis dentro e fora da unidade.”

P4

“No sistema socioeducativo, a Educacao Ambiental tem um papel
educativo e formativo importante, pois trabalha valores éticos,
solidariedade e pertencimento, aspectos muitas vezes fragilizados

na trajetoria desses jovens.”

P5

“Os adolescentes estdo em fase de desenvolvimento de valores,
entdo o trabalho com a Educagéao ambiental possibilita a formagéao
de uma postura critica e participativa, até porque eles irdo retornar

a convivéncia com a sociedade.”

P6

“A Educacado Ambiental € fundamental a ser trabalhada dentro da
unidade, uma vez que os alunos tém um histérico escolar de
muitos déficits, entao € preciso que eles conhegam e desenvolvam

novas posturas ambientalmente corretas”.

P7

“A Educacdo Ambiental favorece praticas educativas que vao
além do conteudo, ajudando os adolescentes a compreenderem
seu papel na sociedade e a importancia de agir de forma

consciente e responsavel.”

P8

“Vejo a Educagcao Ambiental como uma ferramenta pedagdgica
potente no sistema socioeducativo, pois permite abordar questoes
sociais, ambientais e culturais de forma integrada, promovendo a

reconstrugao de projetos de vida”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Educagdo Ambiental

As repostas dos professores realgam uma compreensao consistente da

como um campo formativo estratégico no sistema

socioeducativo, extrapolando a abordagem ecoldgica tradicional e assumindo uma

perspectiva socioeducativa, ética e emancipatéria. De modo geral, os docentes

reconhecem que trabalhar a tematica ambiental nesse espago contribui para a

formacgao integral dos adolescentes, favorecendo processos de reflexdo critica,
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construcao de valores e ressignificagcao das relagcdes sociais e ambientais.

O Participante 1 enfatiza a Educagdo Ambiental como elemento fundamental
para a “formacdo cidadd@”, associando-a ao desenvolvimento de valores como
responsabilidade, respeito e cuidado com o coletivo. Carvalho (2001), concorda ao
afirmar que a Educacdo Ambiental deve “promover a constituicdo de sujeitos
ecoldgicos, capazes de agir de forma ética e responsavel na vida social”. No cenario
socioeducativo, essa formagao ganha relevancia por dialogar com a necessidade de
reconstrugao de vinculos sociais e de pertencimento coletivo.

As falas dos Participantes 2 e 3 reforcam o carater reflexivo e critico da
Educagao Ambiental, ao destacarem a importancia de compreender as relagdes dos
sujeitos com o ambiente e os impactos ambientais e sociais de suas ag¢des. Nessa
perspectiva, Loureiro (2005) diz que a educagdo ambiental deve ser entendida como
uma pratica social que visa a emancipacao humana, a construcido da cidadania e ao
enfrentamento das desigualdades sociais, diante disso a Educagdao Ambiental é
compreendida como uma pratica social critica, comprometida com a transformacgao da
realidade e com o fortalecimento dos sujeitos historicamente marginalizados.

O Participante 4 destaca o papel da Educagao Ambiental na construgao de
valores éticos, solidariedade e pertencimento, aspectos frequentemente fragilizados
nas trajetérias dos jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. Essa
compreensao encontra respaldo em autores como Gadotti (2016), que defende uma
Educacdao Ambiental integrada a pedagogia da sustentabilidade, voltada para a
formagao humana, o fortalecimento da cidadania e a justica social, especialmente em
contextos de vulnerabilidade.

Os Participantes 5 e 7 apontam que a Educagcdo Ambiental vai “além do
conteudo”, favorecendo a compreensdo do papel social dos adolescentes e
incentivando atitudes conscientes e responsaveis. Essa recorréncia discursiva revela
uma concepgédo de Educacdo Ambiental como eixo transversal e interdisciplinar,
alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Ambiental, que
defendem praticas pedagdgicas contextualizadas, criticas e comprometidas com a
transformacao social (Brasil, 2012).

Fazenda (2002) afirma que educar ndo é apenas transmitir conhecimentos,
mas possibilitar ao sujeito compreender-se como parte de um todo, capaz de intervir
conscientemente na realidade em que vive”, essa concepcao reforca a ideia de que

praticas educativas que vao além do conteudo favorecem o desenvolvimento da
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consciéncia social dos adolescentes, contribuindo para que reconhegam seu papel na
coletividade.

Ao tratar da interdisciplinaridade como uma atitude pedagdgica, a autora
destaca que “a interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, vive-se”, pois esta
relacionada a uma postura educativa comprometida com a formacao ética, social e
humana do educando (Fazenda,2002). Dessa forma, ao ultrapassar a centralidade do
conteudo, o trabalho pedagogico passa a incentivar atitudes conscientes e
responsaveis, ao articular conhecimentos escolares com as experiéncias de vida dos
adolescentes e com os problemas sociais que os cercam.

O relato do Participante 6 mostra a relevancia da Educagdo Ambiental diante
dos déficits educacionais presentes no histérico escolar dos socioeducandos,
ressaltando a necessidade de desenvolver novas posturas ambientais. Embora essa
concepgao apresente tragos de uma abordagem mais normativa, ela também revela
o reconhecimento da Educagdo Ambiental como espago de ampliagao de saberes e
reconstrucao de praticas, o que dialoga com Layrargues (2004, p.31), ao afirmar que
a Educacgao Ambiental pode “assumir diferentes tendéncias pedagdgicas, coexistindo
concepcodes conservadoras e criticas no cotidiano escolar”.

O Participante 8 amplia significativamente o entendimento da Educacao
Ambiental ao concebé-la como uma ferramenta pedagdgica capaz de integrar
dimensdes sociais, culturais e ambientais, promovendo a reconstru¢ao de projetos de
vida. A nogao de educacéo integral no ambiente socioeducativo é defendida por Costa
(2006), ao afirmar que o carater socioeducativo das praticas pedagogicas destinadas
a adolescentes em conflito com a lei deve se fundamentar em a¢des educativas que
promovam a autonomia, o protagonismo juvenil e a reinsergéo social.

Prosseguindo com a analise, fez-se necessario ainda questionar os docentes
acerca de como as especificidades do sistema socioeducativo influenciam suas
praticas pedagogicas relacionadas a Educacdo Ambiental. Nesse sentido, a Tabela
11 apresenta as respostas dos participantes a esse questionamento.

Tabela 11 - Especificidades do sistema socioeducativo influenciam suas praticas

relacionadas a Educagao Ambiental

Participantes Respostas

P1 “As restricdes do sistema limitam atividades externas, o que nos

leva a trabalhar a Educagao Ambiental de forma mais tedrica”.
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P2 “A rotatividade dos adolescentes influencia o planejamento,
fazendo com que as ag¢des de Educacdo Ambiental sejam mais

pontuais e objetivas.”

P3 “O tempo reduzido de permanéncia dos alunos dificulta projetos

de longa duracédo na Educagao Ambiental.”

P4 ‘O perfil dos alunos exige metodologias mais dialogadas
relacionando a Educacdo Ambiental com a realidade social dos

alunos.”

P5 “Por se tratar de um ambiente de privagao de liberdade é preciso
que as aulas sejam mais objetivas e dinamicas, porque temos que
aproveitar o tempo que o adolescente tem de internacdo para

promover atividades”.

P6 “E preciso sempre que as aulas sejam mais dinamicas possiveis,
porque o ambiente em si para um adolescente internado ja € um
tanto estressante, sem falar que a maioria deles possuem
dificuldades de aprendizagem, entdo é preciso sempre planejar

levando em conta essas questdes”.

P7 “Os alunos advém de um contexto escolar insuficiente, a maioria
nem estudavam quando estavam em liberdade, entdo é preciso

aulas que de fato chamem a atencao do aluno.”

P8 “‘Nés trabalhamos ja tendo em vista essas especificidades, como
a rotatividade dos alunos, alguns casos de indisciplina, entdo é
preciso trabalhar com objetividade para que possamos alcancgar

0s objetivos das aulas”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A respeito dessa questdo, as especificidades do sistema socioeducativo
exercem influéncia direta e significativa sobre as praticas pedagdgicas relacionadas a
Educagdo Ambiental. De modo geral, os docentes reconhecem que fatores
estruturais, institucionais e pedagdgicos préoprios desse sistema impdem limites, ao
mesmo tempo em que demandam adaptagdes constantes no planejamento e na
execucao das atividades educativas.

Os Participantes 1, 2 e 3 destacam aspectos como a restricdo de atividades

externas, a rotatividade dos adolescentes e o tempo reduzido de permanéncia nas
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unidades socioeducativas como elementos que dificultam a implementagdo de
projetos continuos e de longa duragdo. As condi¢gdes favorecem praticas mais
pontuais e tedricas, 0 que mostra tensdes entre as propostas da Educagcao Ambiental
que pressupdem processos educativos permanentes e as condigdes objetivas do
sistema socioeducativo.

Arroyo (2013) aponta que os tempos e espacos educativos institucionalizados
nem sempre dialogam com as necessidades formativas dos sujeitos, exigindo do
professor constantes rearranjos pedagdégicos. O autor atribui ao docente um papel
ativo que demanda sensibilidade para adaptar metodologias, conteudos e estratégias
as condi¢des do cenario educativo que ele pode encontrar.

A necessidade de objetividade e dinamismo nas aulas é recorrente nas falas
dos Participantes 5, 6 e 8, que associam essas estratégias as condi¢gbes de privagao
de liberdade, ao ambiente estressante e as demandas institucionais. Esse dado
reforgca a compreensao de que o planejamento pedagdgico no sistema socioeducativo
deve considerar ndao apenas os conteudos curriculares, mas também os aspectos
emocionais, cognitivos e sociais dos adolescentes. Nesse sentido, Libaneo (2017)
relata que as praticas pedagogicas precisam ser flexiveis, capazes de responder as
condicdes reais dos estudantes e dos contextos escolares.

A recorréncia de termos como “objetividade”, “dinamismo” e “adaptac&o” nas
respostas indicam que os docentes buscam estratégias pedagogicas que conciliem
as limitagbes institucionais com a necessidade de promover aprendizagens
relevantes. Contudo, essa busca também evidencia o risco de a Educagao Ambiental
assumir um carater excessivamente instrumental, caso ndo esteja fundamentada em
uma perspectiva critica. Layrargues (2004) alerta que, em contextos marcados por
restricdes, a Educagédo Ambiental pode ser reduzida a agbes pontuais, esvaziadas de
seu potencial transformador.

Os Participantes 4 e 7 ressaltaram que o perfil dos alunos marcado por
trajetérias escolares interrompidas e dificuldades de aprendizagem exige
metodologias mais dialogadas e atrativas. A esse respeito Moran (2019) destaca que
praticas pedagogicas atrativas e diversificadas contribuem para o engajamento dos
estudantes, sobretudo daqueles que apresentam historico de insucesso escolar, ao
articular diferentes linguagens, experiéncias e formas de interagao.

Ainda de acordo com Moran (2019), se faz necessario “recriar a escola como

comunidade viva de aprendizagem”, o que implica valorizar o conhecimento prévio
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dos alunos e superar modelos pedagdgicos centrados na transmissédo mecanica de
conteudos, e pensar a escola como um espacgo dinamico, capaz de promover
experiéncias educativas significativas, sensiveis as realidades dos sujeitos.

Os dados ainda revelaram que os professores demonstram consciéncia das
especificidades do sistema socioeducativo e procuram planejar suas aulas
considerando essas condigdes, conforme explicitado pelo Participante 8. Essa postura
mostra um movimento de resisténcia pedagogica e de compromisso com a fungao
educativa da medida socioeducativa, alinhando-se a concepc¢ao de educacdo como
direito, conforme previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e no
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE).

Diante do exposto, a analise do Quadro 9 demonstra que as especificidades do
sistema socioeducativo influenciam profundamente as praticas de Educagao
Ambiental, impondo limites estruturais e temporais, mas também exigindo dos
docentes criatividade, flexibilidade e sensibilidade pedagogica. Esses elementos
reforgam a necessidade de politicas publicas que garantam condigdes adequadas de

trabalho e formagao docente.

6.3 Educacao Ambiental: metodologias de ensino, formagcao docente e

orientagdes curriculares

Nesta subsec¢ao sera mostrado como a Educacao Ambiental se materializa na
pratica pedagdgica dos docentes que atuam no sistema socioeducativo, considerando
suas escolhas metodolodgicas, trajetorias formativas e a apropriagdo dos documentos
oficiais que orientam o Ensino Fundamental. Parte-se do pressuposto de que a
efetivacdo da Educacdo Ambiental no contexto escolar esta diretamente relacionada
as condicdes de formacao do professor, as estratégias didatico-pedagogicas adotadas
e ao modo como as diretrizes curriculares sdao compreendidas e incorporadas ao
planejamento pedagdgico.

A partir da pergunta “Quais metodologias ou instrumentos pedagdégicos vocé
utiliza para promover a Educacdo Ambiental”, foi possivel identificar diferentes

estratégias adotadas pelos professores. Segue as respostas na Tabela 12.

Tabela 12 - Metodologias ou instrumentos pedagdgicos utilizada para promover a Educagao
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Ambiental
Participantes Respostas
P1 “Os mais diversificados, como: livros, videos e textos”.
P2 “A Utilizagdo de videos mostrando a realidade ambiental em que

estamos vivendo, isso é capaz de sensibilizar os alunos”.

P3 “Utilizo bastante textos, fazemos a leitura e posteriormente a

discussio da tematica.

P4 “Como minha disciplina é Arte, ja fizemos uma oficina de
reciclagem, utilizamos jornais para a confec¢cdo de mascaras,

discutimos a importancia da reutilizacdo de materiais”.

P5 “‘Ja confeccionamos maquetes sobre paisagem modificada no
decorrer dos tempos, os alunos utilizaram objetos reciclaveis para

iSso”.

P6 “‘Gosto muito de utilizar o audio visual, ja que para os alunos
sairem para uma aula externa é bem burocratico, ja exibi
documentarios que enfatizam a problematica ambiental, onde eles

puderam ver e discutir na aula”.

P7 “‘Além do livro didatico, gosto de exibir videos sobre o tema pois
possibilita que os alunos vejam a real situagdo ambiental do

mundo, gosto de fazer experiéncias praticas também”.

P8 “‘Gosto de utilizar jogos com os alunos, ja utilizei um jogo da

memoria sobre os recursos naturais”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

As respostas recebidas mostram uma diversidade de metodologias e
instrumentos pedagdgicos empregados para o desenvolvimento da Educagao
Ambiental no sistema socioeducativo, evidenciando tanto praticas tradicionais quanto
estratégias mais dindmicas e participativas. De modo geral, os docentes demonstram
buscar recursos que favoregam a compreensao dos conteudos e a sensibilizagdo dos
alunos, considerando as especificidades do espaco socioeducativo.

Os Participantes 1, 2, 3, 6 e 7 destacam o uso recorrente de livros, textos,
videos e documentarios, configurando praticas que combinam leitura, exibicdo de
materiais audiovisuais € momentos de discussao coletiva. O uso do audiovisual é

justificado, especialmente pelos Participantes 2 e 6, como uma estratégia capaz de
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sensibilizar os alunos e aproxima-los da realidade ambiental contemporanea, o que
se mostra relevante em um ambiente no qual as aulas de campo sao restritas.

Moran (2019), afirma que os recursos audiovisuais potencializam a
aprendizagem ao articular informagdo, emocéao e reflexdo critica, favorecendo o
envolvimento dos estudantes, o uso pedagogico consciente das tecnologias e das
midias audiovisuais possibilita a problematizagao da realidade e a aproximagao dos
conteudos escolares com a realidade vivenciada, favorecendo uma postura ativa
diante do conhecimento.

Os relatos dos Participantes 4 e 5 destacam o uso de atividades praticas como
oficinas de reciclagem e confecgcdo de maquetes com materiais reutilizaveis.
Layrargues; Lima, 2014) as atividades educativas relacionadas a reciclagem devem ir
além do fazer técnico, possibilitando a reflexdo sobre os padrbes de producao,
consumo e descarte presentes na sociedade, os autores chamam a atencao para a
importancia das atividades praticas, no entanto problematizam que a Educacéao
Ambiental ndo dever ser reduzida a praticas técnicas ou operacionais, pois corre o
risco de reforgar uma légica pedagogica superficial, centrada apenas na mudancga de
comportamentos individuais.

O Participante 7 amplia esse repertério metodolégico ao mencionar, além do
uso de videos, a realizacdo de experiéncias praticas, o que aponta para uma tentativa
de superar a centralidade do livro didatico e favorecer metodologias mais ativas.
Zabala (1998), defende praticas pedagdgicas que articulem conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais, aspecto fundamental para a consolidacdo da Educagao
Ambiental como pratica formativa.

Por sua vez, o Participante 8 destaca o uso de jogos pedagdgicos, como o jogo
da memoria sobre recursos naturais, demonstrando uma abordagem ludica no
trabalho com a tematica ambiental. O uso dos jogos no processo educativo,
especialmente com adolescentes em privagao de liberdade, € apontado por Kishimoto
(2017) como uma estratégia potente para promover o engajamento, a socializagao e
a aprendizagem significativa, aspectos fundamentais no sistema socioeducativo.

Apesar da diversidade metodoldgica apresentada, observamos que muitas
praticas ainda se concentram no uso de recursos instrucionais e de sensibilizacao,
como videos e textos, o que pode indicar limites estruturais e institucionais do sistema
socioeducativo. No entanto, as experiéncias relatadas com oficinas, jogos e atividades

praticas sinalizam possibilidades concretas de avanco em direcado a metodologias
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mais participativas.

Nessa Otica as metodologias e instrumentos pedagdgicos utilizados pelos
docentes refletem esfor¢cos para adaptar a Educagcdo Ambiental as condigbes do
sistema socioeducativo, combinando recursos tradicionais e estratégias inovadoras.
A diversidade indica o potencial da Educagdo Ambiental como campo interdisciplinar
e flexivel, capaz de promover sensibilizagao, reflexao critica e construgéo de saberes
significativos, mesmo em ambientes marcados por restrigdes institucionais.

Continuando a analise, os docentes foram questionados acerca de sua
participacdo em formagdes especificas sobre Educacdo Ambiental. Nesse sentido, a
Tabela 13 apresenta as respostas dos participantes a esse questionamento.

Tabela 13 - Participacado de formacao especifica sobre Educacdo Ambiental

Participantes Respostas

P1 Sim, apenas um curso de aperfeicoamento

P2 N&o tive

P3 Nao

P4 Nao

P5 N&o

P6 Sim, tenho cursos de aperfeicoamento na area.

P7 Sim, ja participei de uma formagdo em uma escola que lecionei.
P8 Sim, curso rapido feito através da internet.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

As respostas mostraram que a formacao especifica em Educagdo Ambiental
ainda é limitada e desigual entre os professores, observamos que, embora alguns
professores tenham participado de cursos de aperfeicoamento ou formacgdes, a
maioria dos entrevistados relata nao ter tido acesso a formagdes especificas na area,
0 que indica uma lacuna importante no processo de desenvolvimento profissional
docente.

Os Participantes 1, 6, 7 e 8 afirmam ja ter participado de algum tipo de formagao
em Educacdo Ambiental, contudo, ao analisarmos suas falas, percebemos que essas
experiéncias ocorreram de forma pontual, de curta duragcdo ou pouco sistematizada,
como cursos de aperfeicoamento, formacdes internas em escolas ou cursos rapidos
realizados pela internet. Essa caracteristica refor¢ca o entendimento de que a formagéao

em Educagao Ambiental, quando existente, tende a assumir um carater fragmentado,
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conforme aponta Novoa (2009), ao discutir a necessidade de processos formativos
continuos, contextualizados e articulados a pratica docente.

Os cursos de licenciatura precisam assegurar uma formagao que possibilite ao
futuro professor compreender a Educagdo Ambiental de maneira ampla, considerando
0 engajamento e o sentimento de pertencimento ao mundo, em oposi¢éo a uma viséo
que separa o sujeito do ambiente e o reduz a um objeto externo (Carvalho; Grun;
Avanzi, 2009). Nessa perspectiva, conforme apontam Zandavalli et al. (2020), a
Educagao Ambiental € um componente fundamental para o desenvolvimento humano
integral, assumindo papel central tanto na formacgdo inicial quanto na formacgao
continuada de professores, especialmente no contexto da Educagao Basica, espago
privilegiado para a construgéo e o fortalecimento de principios, valores e significados
socialmente relevantes.

Em contrapartida, os Participantes 2, 3, 4 e 5 afirmam nao ter participado de
nenhuma formagao especifica na area, o que comprova que parte significativa dos
docentes desenvolve praticas de Educacdo Ambiental sem respaldo formativo
institucionalizado. A esse respeito Tardif (2014), destaca que muitos professores
constroem seus saberes profissionais predominantemente a partir da experiéncia
cotidiana, o que, embora relevante, pode limitar a apropriacdo de fundamentos
tedricos criticos e metodologicos mais consistentes.

A auséncia ou fragilidade da formacgao especifica em Educagdo Ambiental
torna-se ainda mais significativa quando considerada a complexidade do sistema
socioeducativo, que exige do docente competéncias pedagdgicas, eéticas e
socioemocionais ampliadas. Nesse sentido, Imberndn (2011) defende que a formagéo
continuada deve considerar as especificidades dos contextos de atuacdo docente,
promovendo espacos de reflexado critica sobre a pratica e favorecendo a construgao
coletiva de saberes.

Além disso, a caréncia formativa identificada nas respostas pode contribuir para
a predominancia de praticas de Educacao Ambiental mais voltadas a sensibilizagao
ou a mudanga de comportamentos individuais, em detrimento de abordagens criticas.
Layrargues e Lima (2014) alertam que, sem uma formacéao tedrica consistente, ha o
risco de a Educagdo Ambiental assumir um viés reducionista, desarticulado das
dimensdes politicas, sociais e econdémicas que atravessam as questdes ambientais.

A partir da analise do Quadro 9 podemos perceber que embora alguns docentes

tenham buscado formag¢des em Educagdo Ambiental, essas iniciativas ainda sao
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insuficientes para atender as demandas do sistema socioeducativo. A realidade
reforga a urgéncia de programas formativos continuos, capazes de subsidiar praticas
pedagdgicas que contribuam efetivamente para a formagao cidada e ambiental dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

Na Tabela 14 apresentamos a analise referente ao questionamento acerca da
percepgao dos participantes sobre o potencial pedagogico de um jogo didatico, como
um baralho educativo, contendo informagdes sobre Educagédo Ambiental.

Tabela 14 - Percepgao sobre o uso de baralho didatico de Educacdo Ambiental como
estratégia para favorecer o ensino e a aprendizagem.

Participantes Respostas
P1 “Sim, o ludico favorece a aprendizagem.”
P2 “Sim, com certeza Sim! E um material ludico que foge dos padrées

de sala de aula, da aula em si. E mais dinamico”.

P3 “Sim, porque torna o conteudo mais atrativo, O jogo desperta o
interesse dos alunos, tornando a aprendizagem interessante,

ainda mais nesse ambiente privativo”.

P4 “Sim, favorece a participacao ativa, com o baralho, os alunos se
envolvem mais nas discussoes e reflexdbes sobre o meio

ambiente”.

P5 “Facilita o processo de aprendizagem, o jogo pode ser usado em
diversas disciplinas, integrando saberes e promovendo uma

abordagem mais completa da educagado ambiental.

P6 “Sim, o jogo contribui para a sensibilizagdo ambiental,
possibilitando a articulagdo entre conceitos, desafios e atitudes,

além de fortalecer o dialogo e a interagdo em sala de aula.”

P7 ‘Esses jogos tradicionais ja fazem parte do cotidiano dos
adolescentes, entdo adequar um baralho com o tema do meio
ambiente pode sim ser favoravel e acredito que seria bem

recebido por eles durante as aulas”.

P8 “Sim, pois o uso de jogos torna o processo de ensino e
aprendizagem mais dinamicos, despertando o interesse dos
alunos e facilitando a compreensao de conceitos relacionados a

Educacdo Ambiental.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
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Existe consenso quanto ao potencial pedagdgico do uso de jogos didaticos,
especificamente de um baralho educativo, como estratégia para favorecer o ensino e
a aprendizagem da Educacdo Ambiental no sistema socioeducativo. De modo geral,
os docentes reconhecem o carater ludico do jogo como elemento central para o
engajamento dos alunos, especialmente em um espago marcado por restrigdes
institucionais e desafios pedagdgicos.

Os Participantes 1, 2, 3 e 8 ressaltam que o uso do jogo baralho didatico torna
o processo de aprendizagem mais dinamico e atrativo, contribuindo para despertar o
interesse dos adolescentes. A valorizagao do ludico como mediador da aprendizagem
dialoga com Kishimoto (2017), ao afirmar que os jogos pedagdgicos favorecem a
motivagcdo, a participacdo ativa e a constru¢cdo de conhecimentos de forma
significativa, sobretudo quando integrados intencionalmente aos objetivos
educacionais.

Lisboa (2009) compreende o jogo como um recurso pedagoégico privilegiado,
caracterizado por sua natureza espontanea e motivadora, no qual os alunos
interagem, divertem-se e aprendem de forma significativa, mobilizando o raciocinio e
a criatividade em processos de autoconhecimento e de compreensio do contexto em
que estao inseridos. A autora ressalta que os jogos educativos podem favorecer
especialmente os estudantes que apresentam maiores dificuldades na assimilagao
dos conteudos trabalhados em sala de aula.

O Participante 3 destaca que o jogo torna o conteudo mais interessante “ainda
mais nesse ambiente privativo”, evidenciando a relevancia de metodologias
diferenciadas no sistema socioeducativo. Essa compreensdo converge com as
reflexdes de Costa (2006), ao defender praticas pedagdgicas que considerem as
especificidades dos adolescentes em privagao de liberdade, valorizando estratégias
que promovam o protagonismo juvenil e a ressignificacdo das experiéncias
educativas.

A participacéao ativa e o envolvimento dos alunos também sao enfatizados pelo
Participante 4, que aponta o baralho como um recurso capaz de fomentar discussbes
e reflexdes sobre o meio ambiente, essa participacao ativa € amplamente defendida
por Moran (2019), segundo ele o estudante assume papel central no processo
educativo, construindo conhecimentos por meio da interagdo, do didlogo e da
problematizacdo. O Participante 6 amplia essa compreenséo ao enfatizar que o jogo

contribui ndo apenas para a aprendizagem conceitual, mas também para a
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sensibilizagdo ambiental, ao articular conceitos, desafios e atitudes.

O carater interdisciplinar do jogo é destacado pelo Participante 5, ao afirmar
que o baralho pode ser utilizado em diversas disciplinas, integrando saberes e
promovendo uma abordagem mais completa da Educagdo Ambiental. Fazenda
(2002), ressalta que a Educacdo Ambiental, por sua natureza transversal, requer
praticas pedagdgicas que articulem diferentes areas do conhecimento, favorecendo
uma compreensao sistémica das questdes ambientais.

Moraes (2008) destaca que trabalhar de forma interdisciplinar € superar a
fragmentagao dos conteudos e ocupar-se com os fendbmenos em sua globalidade ser
interdisciplinar € contextualizar o ensino. Nesse sentido, entendemos que para
desenvolver atividades interdisciplinares € preciso partir da realidade, de seus
problemas, aproveitando as contribuigcdes das areas de ensino na medida em que os
problemas assim o solicitarem.

O Participante 7 destaca a familiaridade dos adolescentes com jogos
tradicionais, indicando que a adaptacdo de um baralho com tematica ambiental tende
a ser bem aceita pelos alunos. Essa fala reforca a importancia de considerar a cultura
juvenil e os repertérios socioculturais dos educandos, conforme defendido por Dayrell
(2007), ao discutir a centralidade das juventudes na construgdo de praticas
pedagogicas significativas.

O baralho educativo emerge como um recurso capaz de promover dinamismo,
participagao, dialogo, interdisciplinaridade e sensibilizagdo ambiental, alinhando-se
tanto as demandas do contexto socioeducativo quanto aos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Educagdo Ambiental. Dessa forma, os dados reforgam a pertinéncia
do desenvolvimento e da utilizacdo do baralho didatico como produto técnico
tecnoldégico, contribuindo para a qualificagao das praticas pedagdgicas e o ensino da
Educagao Ambiental no ambiente socioeducativo.

Dando continuidade a investigagao, foi realizado um novo questionamento,
apresentado na Tabela 15, que buscou compreender como os participantes percebem
a presenca da Educagdo Ambiental nos documentos oficiais que orientam o Ensino
Fundamental, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes

Curriculares Nacionais e outros documentos normativos de seu conhecimento.

Tabela 15 - Compreensao dos professores sobre a presenca da Educacido Ambiental nos
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documentos oficiais que orientam o Ensino Fundamental, como a BNCC e as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Participantes Respostas

P1 “Conheco a presenca da Educacdo Ambiental nos Parametros
curriculares nacionais e ela deve vir de forma transversal e ndo

como uma disciplina”.

P2 “Sei que a BNCC fala da Educacdo Ambiental, principalmente
ligada as questdes de sustentabilidade, mas confesso que nao

conhecgo profundamente outros documentos que tratem do tema.”

P3 “Tenho conhecimento basico sobre a presenga da Educacéo
Ambiental nos documentos oficiais, principalmente na BNCC, mas
nao utilizo esses documentos com frequéncia no meu

planejamento.”

P4 “Sei que a BNCC contempla a Educagcdo Ambiental, porém nao
conheco profundamente outros documentos que tratem

especificamente dessa tematica.”

P5 “A Educacao Ambiental aparece nos documentos, mas confesso
que utilizo mais os livros didaticos do que esses materiais oficiais
para planejar minhas aulas, porém esses livros estdo de acordo
com a BNCC.”

P6
“A educacao ambiental é contemplada na BNCC, acredito que
deva ser trabalhada de forma interdisciplinar ja que os conteudos
sobre as questbes ambientais eram tratados como tema

transversal”.

P7 “Vejo que a Educagdo Ambiental ja aparece nos PCNs como um
tema transversal e continua presente na BNCC e nas Diretrizes
Curriculares, orientando o trabalho com o meio ambiente de forma

integrada as disciplinas.”

P8 “Os documentos mencionam a Educagao Ambiental, mas acredito
que ela aparece de forma mais indireta, sendo necessario que o

professor faga essa articulacdo no dia a dia.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
Os professores demonstram diferentes niveis de conhecimento, apropriagao e

uso dos documentos oficiais que orientam a Educagdo Ambiental no Ensino
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Fundamental. De modo geral, as falas dialogam com o que esta efetivamente previsto
nos documentos normativos brasileiros, embora revelem lacunas formativas e uma
compreensao, em muitos casos, ainda superficial ou instrumental dessas orientagdes.

Inicialmente, observamos que as respostas dos Participantes 1 e 7 demonstram
maior alinhamento com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ao
reconhecerem a Educacdao Ambiental como tema transversal. De fato, os PCNs,
especialmente no volume dedicado aos Temas Transversais (Brasil, 1997), instituem
o Meio Ambiente como um eixo que deve perpassar todas as areas do conhecimento,
nao se configurando como disciplina especifica, mas como uma abordagem integrada
ao curriculo. Essa concepg¢ao rompe com uma visao fragmentada do conhecimento e
propde que a Educacdo Ambiental seja trabalhada de forma continua nas praticas
pedagogicas.

As falas de P2, P3, P4 e P6 indicam reconhecimento da presenca da Educagao
Ambiental na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ainda que com niveis
distintos de aprofundamento. A BNCC n&o apresenta a Educacido Ambiental como
componente curricular autbnomo, mas a incorpora de maneira transversal e
interdisciplinar, especialmente por meio das Competéncias Gerais, com destaque
para a competéncia 10, que trata da responsabilidade e cidadania, incluindo “o
cuidado com o meio ambiente, a sustentabilidade e o bem comum” (Brasil, 2018).
Além disso, conteudos relacionados as questbes ambientais aparecem de forma
articulada em areas como Ciéncias da Natureza, Geografia e até Lingua Portuguesa,
o que confirma a percepcdo de P6 ao relacionar a BNCC a logica dos temas
transversais dos PCNs.

Entretanto, as respostas de P2, P3 e P4 revelam uma limitagao recorrente: o
conhecimento parcial dos documentos e o uso pouco frequente desses referenciais
no planejamento pedagdgico. Esse aspecto evidencia um distanciamento entre o que
esta prescrito nos documentos oficiais e o que efetivamente orienta a pratica docente,
situagdo amplamente discutida na literatura educacional. Embora os documentos
reconhegam a centralidade da Educagdo Ambiental na formagao integral dos
estudantes, sua efetivacdo depende da apropriagdo critica desses textos pelos
professores, o que nem sempre ocorre de forma sistematica.

A fala do participante 5 traz um elemento importante ao destacar o uso
predominante do livro didatico como principal referéncia de planejamento, ainda que

reconhegca sua adequagao a BNCC. De fato, os livros didaticos aprovados pelo
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Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) devem estar alinhados as
diretrizes da BNCC. No entanto, os documentos oficiais, como a propria BNCC e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental (DCNEA) enfatizam que
a Educagdo Ambiental deve ir além da reproducdo de conteudo, exigindo
intencionalidade pedagdgica, problematizagdo da realidade e articulagdo com o
contexto socioambiental dos estudantes.

A resposta do Participante 8 sintetiza uma percepgéo critica ao afirmar que a
Educacdo Ambiental aparece de forma “indireta” nos documentos, demandando do
professor um esforco de articulagcdo no cotidiano escolar. Essa leitura é coerente com
a estrutura normativa vigente: tanto a BNCC quanto as DCNEA reforcam que a
Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida de maneira integrada, continua e
permanente, ndo se restringindo a conteudos explicitos, mas perpassando valores,
atitudes e praticas educativas. As DCNEA, inclusive, definem a Educagcao Ambiental
como um “processo que visa a construgcdo de conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes voltados a sustentabilidade e a justica socioambiental, reforcando o papel
ativo do professor nessa mediacéo” (Brasil, 2012, p.2).

A analise das respostas mostrou a auséncia de mencdes a outros documentos
oficiais da educacdo que tratam da Educacdo Ambiental, o que indica que os
professores demonstram conhecimento restrito aos marcos normativos mais
difundidos, sem reconhecer a existéncia ou a relevancia de outras diretrizes e politicas
que também fundamentam essa tematica. Essa lacuna sugere limitagées no acesso
ou na apropriagao desses documentos, o que pode impactar a compreensao mais

ampla da Educacao Ambiental.
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7 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO: BARALHO DIDATICO

O produto técnico tecnolégico se configura como a materializagdo do
conhecimento construido ao longo do Mestrado Profissional. Trata-se de um artefato
pedagogico que emerge da investigacao cientifica, sendo pensado para responder as
demandas concretas do contexto educacional pesquisado. Na perspectiva da CAPES
(2019, p.16), o produto deve apresentar carater aplicavel e inovador, sendo
compreendido como “resultado palpavel de uma atividade docente ou discente”, que
contribui significativamente para a qualificagdo das praticas pedagdgicas e para a
transformacao dos processos de ensino e aprendizagem.

Assim, o baralho didatico proposto neste estudo se apresenta como um recurso
pedagogico que nasce da realidade socioeducativa investigada, respondendo as
necessidades identificadas, especialmente no que tange a promogéao da Educagao
Ambiental no ensino fundamental. O produto, ao ser desenvolvido a partir de um
movimento dialético entre a fundamentacgéo tedrica e a pratica educativa, cumpre seu
papel formativo ao oferecer possibilidades metodoldgicas concretas para a construgao
de saberes ambientais significativos.

Enquanto artefato ludico, o baralho didatico mobiliza dimensbes cognitivas,
afetivas e atitudinais do sujeito, possibilitando a articulagdo entre conhecimento,
reflexdo e agdo. Segundo Ausubel (2003), a aprendizagem significativa ocorre
quando o individuo estabelece relagbes relevantes entre os novos conteudos e os
saberes que ja possui, ou seja, o conhecimento ndo € adquirido de forma isolada ou
mecénica, mas se constroi a partir das experiéncias prévias do aprendiz.

A ludicidade presente no baralho didatico nao se limita ao entretenimento, mas
se apresenta como estratégia capaz de despertar o interesse, favorecer a participagéao
ativa e promover a construgdo coletiva do conhecimento, especialmente em
ambientes educativos que demandam metodologias dinamicas e motivadoras.

Por se tratar de um baralho voltado para a Educagcao Ambiental, este produto
busca fomentar a consciéncia ecolégica por meio de conceitos, reflexdes e desafios
gue estimulem o pensamento critico e a tomada de decisdes responsaveis frente as
problematicas ambientais. Conforme enfatiza Loureiro (2005), a Educagédo Ambiental
deve promover um processo formativo capaz de construir sujeitos conscientes de seu
papel transformador na sociedade. Nesse sentido, o baralho didatico estabelece uma

ponte entre o conhecimento cientifico e a experiéncia cotidiana dos aprendizes,
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tornando-se um veiculo de construgao de valores, atitudes e praticas sustentaveis.

Do ponto de vista pedagogico, o baralho didatico assume-se como instrumento
que amplia as possibilidades de mediagcao docente, podendo ser utilizado em diversos
componentes curriculares, de forma interdisciplinar. Suas cartas, organizadas por
categorias (conceito, agao/reflexdo e desafio/pergunta), permitem abordar o conteudo
ambiental de forma gradativa, alinhando-se aos principios da problematizacéo e da
aprendizagem ativa (Moran, 2019). A estrutura visual e ilustrativa do baralho, aliada a
linguagem acessivel e instigante, contribui para a significacdo dos conteudos e
potencializa a construcao coletiva de sentidos.

Nesse cenario, o baralho didatico enquanto produto técnico-tecnoldgico integra
esta Dissertagdo de Mestrado como um suporte metodoldgico que orienta professores
no desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas a Educacdo Ambiental,
favorecendo ndo apenas o entendimento conceitual, mas também a sensibilizagao
socioambiental e a mobilizagdo para a agao transformadora. Conforme destaca
Kishimoto (2017), os jogos didaticos assumem papel essencial na mediagao entre o
saber e o sujeito, pois articulam ludicidade, cognicdo e interagédo social, promovendo
aprendizagens significativas.

Deste modo, o baralho didatico se assume como instrumento pedagogico
potente para o trabalho com a Educacdo Ambiental no espaco socioeducativo, ao
instigar a participagao ativa, construir coletivamente conhecimentos, mobilizar valores
e fomentar atitudes sustentaveis. Por sua natureza ludica, interdisciplinar e formativa,
este produto ultrapassa sua dimensao utilitarista, constituindo-se como legado
académico-metodolégico capaz de inspirar novas praticas educativas comprometidas

com a formacgéo integral e ecoldgica dos sujeitos.

7.1 Trajetéria Histoérica do Baralho: Origens, Transformagoes e Ressignificagao

Os jogos de cartas tém uma historia longa e complexa, com multiplas origens
possiveis. Evidéncias apontam que os baralhos ou “playing cards” surgiram na China
ja por volta do século IX durante a dinastia Tang (618-907 d.C.), onde ocorreu
expanséo territorial e um florescimento cultural da China. Um exemplo é o jogo das
“folhas” (leaf game) mencionado em 868 d.C., quando a princesa Tongchang teria
jogado com membros da corte. ( FARIAS, 2005).

Essas cartas chinesas ndo eram exatamente iguais as que conhecemos hoje,
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continham inscrigdes, simbolos e eram utilizadas em propostas de lazer ou aposta, e

talvez até como “cartas-dinheiro”.

Figura 2 - Jogo das folhas

Fonte: Luciano e Fornazin (2021).

De acordo com Wintle (1987 apud FARIAS, 2005, p. 261) apds a origem asiatica,
as cartas parecem ter se espalhado por regides como india e Pérsia, até alcancarem
o mundo arabe e o Egito. No Egito, por exemplo, variantes de baralhos com quatro
naipes (moedas, tacas, espadas, bastdes/polos) foram identificadas em producdes
atribuidas ao periodo dos mamelucos (séculos XIV-XV). Essa difusdo pode ter
ocorrido por meio de rotas comerciais ou de conquistas, foi adaptado culturalmente
antes de chegar a Europa.

Figura 3 - Baralho Egipcio

Fonte: Magalhaes e Algada, 2010.

Conforme apontam registros histéricos mais recentes, um dos primeiros
baralhos produzidos na Europa foi o Tard, no século XV. Inicialmente, suas cartas
eram empregadas como trunfos em jogos ocidentais; contudo, em razédo do forte

simbolismo presente nas figuras, passaram a ser associadas a antigas tradi¢cdes de
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saber, como a cabala, o esoterismo ocidental, a alquimia, o budismo, as iniciagoes

egipcias, o cristianismo mistico e a mitologia celta.

Figura 4 — Cartas de Tard

Fonte: Suyin Haynes (2024)
Um conjunto antigo de cartas confeccionado por Pierre Marechal, por volta de
1567, atualmente preservado no Museu de Rouen, é considerado o modelo que
posteriormente deu origem ao baralho inglés. Apds a proibigdo da importagado de
cartas pela Inglaterra, em 1628, as oficinas tipograficas passaram a utilizar o baralho
de Pierre como referéncia para suas producgdes.

Figura 5 — Evolucéo das cartas do baralho tradicional

Fonte: Wintle (2014)

No século XIV, os baralhos de cartas passaram a se difundir pela Europa,
trazidos por comerciantes e exploradores. Na Franca, o baralho adquiriu a forma que
conhecemos atualmente, composta por quatro naipes copas, ouros, espadas e paus,
cartas numeradas de As a 10 e figuras representadas pelo Valete, Dama e Rei. Esse
formato se consolidou como o modelo padrao, mantendo-se praticamente o mesmo
até os dias atuais.

Segundo Russell (1885) por volta de 1860, foram introduzidas diversas


https://www.cnnbrasil.com.br/autor/suyin-haynes/
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inovagdes no design das cartas, como o arredondamento dos cantos, acabamentos
mais elaborados e o sistema double-ended, que consistia no espelhamento das
figuras para facilitar a leitura durante o jogo. Outra modificacao relevante foi a criacéo
dos indices, geralmente representados por pequenas marcagbes em cantos
diagonalmente opostos. Esses indices apresentavam o naipe e o simbolo
correspondente a carta, sendo desenvolvidos para tornar mais pratica a identificagao
das cartas quando dispostas em leque nas maos dos jogadores.

De acordo com Farias (2005), o primeiro elemento a ser considerado em uma
carta de baralho € o naipe, entendido como o simbolo que aparece em todas as cartas
e que indica a qual dos quatro conjuntos ela pertence. Os simbolos diferenciam os
naipes podem ser organizados em quatro grandes categorias, conforme sua origem,

0 que evidencia a diversidade iconografica presente nas cartas de baralho:

Os sistemas europeus podem ser divididos em quatro grupos: o latino
(adotado na Espanha, ltalia e Portugal), em que os naipes representam
moedas, tagas, espadas e bastdes; o germanico, com representagdes de
guizos, bolotas de carvalho, coragdes e folhas; o suigo, com guizos, bolotas
de carvalho, escudos e fl ores; e o francés (depois adotado pelos ingleses e
hoje empregado internacionalmente), com diamantes, coragdes, pas e trevos
(FARIAS, 2005, p. 265).

Com o passar do tempo, as cartas com figuras receberam significados
simbolicos e passaram a representar personagens historicos e biblicos. Entre elas, o
Rei de Ouros era associado a Julio César, com seu machado simbolizando as legides
romanas; o Rei de Espadas representava o rei Davi, de Israel; o Rei de Copas
correspondia a Carlos Magno; e o Rei de Paus a Alexandre, o Grande.

As damas também ganharam representagdes especificas: a Dama de Ouros
simbolizava Raquel, esposa de Jacd; a Dama de Espadas, a deusa grega Atena; a
Dama de Copas, Judite, personagem biblica; e a Dama de Paus, Elizabeth | da
Inglaterra. Ja os valetes foram associados a herdis e figuras lendarias, como Heitor,
principe de Troia (Valete de Ouros); Napoledo Bonaparte ou Holger Danske (Valete
de Espadas); Dante Alighieri ou La Hire (Valete de Copas); e Sir Lancelot (Valete de
Paus). Por fim, o coringa também conhecido como joker passou a representar os

palhacos e jograis das cortes medievais.
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Figura 6 — Baralho tradicional

Fonte: Westwing. Baralho. Westwing Brasil, 2025

Com o avango das concepgdes pedagdgicas e o reconhecimento do potencial
educativo do ludico, especialmente a partir do século XX, os jogos passaram a ser
incorporados ao ambiente escolar como ferramentas mediadoras do processo de
ensino e aprendizagem. Nesse cenario, o baralho destacou-se por sua estrutura
flexivel, composta por cartas independentes, combinaveis e adaptaveis, o que
favorece sua ressignificagao pedagogica.

Conforme Vinoski Rengel (2012), a utilizagao de jogos como o baralho de cartas
tem como finalidade promover a articulagéo entre os conteudos trabalhados em sala
de aula e a dinamica ludica do jogo. Constitui-se, dessa forma, um recurso que pode
ajudar a tornar as aulas mais dinamizadas, pretendendo despertar o interesse e a
participacao dos alunos

Assim, ao longo do tempo, o baralho deixou de ser apenas um objeto de
entretenimento para se consolidar como um recurso didatico versatil, capaz de
articular aspectos cognitivos, sociais e afetivos no processo educativo. Sua trajetéria
historica evidencia que o baralho pode ser apropriado pela escola como instrumento
metodoldgico para favorecer a construcdo do conhecimento, a interacdo entre os
sujeitos e o0 desenvolvimento de habilidades como a cooperagdo, a tomada de

decisdes e o pensamento critico.

7.2 Descricao do Produto Educacional

A proposta do Produto Educacional consiste em um baralho didatico,

denominado Baralho EcoDidatico, destinado ao trabalho com a Educagdo Ambiental
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no sistema socioeducativo. O referido baralho foi desenvolvido como produto da
pesquisa em questao, se apresenta como um recurso pedagaogico ludico, reflexivo e
adaptavel as especificidades desse espacgo educativo pesquisado.

A relevancia da escolha desse produto reside em seu potencial de favorecer
praticas pedagdgicas mediadas pelo ludico, estimulando a participagéo ativa dos
socioeducandos. O uso de jogos, como o baralho, ja integra a rotina de adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas, o que fundamenta a escolha desse
recurso como produto educacional, considerando a familiaridade dos estudantes com
praticas ludicas presentes em seu cotidiano. Essa proximidade contribui para a
reducao de resisténcias as atividades pedagdgicas, favorecendo o engajamento e
potencializando a mediagdo do processo de ensino e aprendizagem, ao possibilitar a
articulacdo entre experiéncias prévias dos educandos e a construcdo de novos
conhecimentos.

Ademais, por se tratar de um recurso de facil manuseio, baixo custo e
flexibilidade tematica, o baralho didatico se apresenta como uma alternativa viavel
frente as limitagbes estruturais e materiais frequentemente presentes no sistema
socioeducativo, contribuindo para a ressignificacao das praticas educativas e para a
promog¢ao da Educagao Ambiental.

O Baralho didatico € composto por um conjunto de cartas organizadas em trés
categorias distintas: Cartas de Conceito (verdes), Cartas de Acéao/Reflexdo
(vermelhas) e Cartas de Desafio (amarelas) cada uma delas com objetivos
especificos, mas complementares, favorecendo uma abordagem integrada, critica e
reflexiva da tematica ambiental.

As Cartas de Conceito apresentam definicdes de temas centrais da Educagao
Ambiental, como meio ambiente, sustentabilidade, consumo consciente, residuos
sélidos, biodiversidade e poluigdo, o que possibilita ao professor trabalhar conteudos
de forma sistematizada, favorecendo a compreensao conceitual dos socioeducandos.
Carvalho (2001) defende essa premissa quando diz que a compreensao conceitual &
condigao fundamental para que a Educagao Ambiental ultrapasse a¢des pontuais e

se constitua como pratica critica e transformador.



118

Figura 7 - Cartas de conceito
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2026.

A opcao pela cor verde para as cartas da categoria “Conceito” fundamenta-se
em sua forte associagao simbdlica com a natureza, configurando-se como elemento
visual coerente com a proposta da Educagdo Ambiental e pertinente a introdugao dos
conteudos conceituais. De acordo com Fraser (2007), o verde esta frequentemente
relacionado a natureza, ao crescimento, a renovagao e ao equilibrio, produzindo ainda
um efeito calmante sobre as emocodes. A utilizagdo dessa cor pode contribuir para a
construgcdo de um ambiente pedagodgico mais acolhedor e simbolicamente conectado
a valores de reconstrucao, equilibrio e possibilidades de transformacao.

As Cartas de Acgao/Reflexdo estimulam a analise das praticas cotidianas e a
ressignificacdo de atitudes individuais e coletivas frente as questbes ambientais.
Tematicas como reducao do desperdicio, reaproveitamento de materiais, cuidado com
0S espagos comuns, observacado da natureza e agdes coletivas sdo mobilizadas por
meio de enunciados que convidam a reflexdo e ao dialogo. Essa perspectiva &
corroborada pela fala do Participante 2 da pesquisa, ao afirmar que “a Educagao
Ambiental possibilita aos socioeducandos refletirem sobre suas agbes no mundo,
compreendendo suas relagcdes com o ambiente a sua volta”, evidenciando o potencial
dessas cartas para promover momentos reflexivos que articulam experiéncia,

consciéncia ambiental e responsabilizagédo social.
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Figura 8 - Cartas de Acao / Reflexao
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2026.

A escolha da cor vermelha para as cartas da categoria “A¢ao/Reflexdo” apoia-
se em seus significados simbdlicos e em sua poténcia mobilizadora no campo
emocional e cognitivo. Para Wundt e Freixo (2020) As cores quentes, em particular o
vermelho, tem a capacidade de chamar a atencéo e provocar envolvimento imediato,
favorecendo atitudes de iniciativa e participacao. Ao ser utilizado nas cartas voltadas
a acao e a reflexdo, contribui para estimular a participagcdo dos estudantes,
incentivando-os a posicionar-se, expressar opinides e relacionar os conteudos
trabalhados a sua prépria realidade.

A Educacido Ambiental deve promover a problematizacao das praticas sociais
e dos modos de relagao estabelecidos com o ambiente, possibilitando aos sujeitos
repensarem suas ag¢des no mundo. Conforme afirma Loureiro (2005), é objetivo da
educacao ambiental “estimular a reflexdo sobre as praticas cotidianas, articulando
acao e reflexdo para a transformacgao das relagdes sociais e ambientais”, o que reforca
o potencial pedagdgico de estratégias que incentivam a consciéncia, o dialogo e o
engajamento coletivo.

As Cartas de Desafio apresentam situagdes-problema e questionamentos que
provocam o posicionamento critico dos participantes diante de dilemas ambientais,
éticos e sociais. Ao propor reflexdes sobre responsabilidade individual, aco coletiva,
mudanga de habitos e reconstrugdo de projetos de vida, essas cartas favorecem o
desenvolvimento da autonomiae da argumentacao. Essa compreensao é reafirmada
pela fala do participante 6, ao destacar que “o jogo contribui para a sensibilizagao
ambiental, possibilitando a articulagdo entre conceitos, desafios e atitudes, além de

fortalecer o didlogo e a interagcdo em sala de aula”. Para Huizinga (2000), ao
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reconhecer o0 jogo como espacgo simbalico de experimentagao, dialogo e produgao de
sentidos.

Biesta (2017) compreende a educagdo como um processo que envolve a
formagao do sujeito para a responsabilidade e para a tomada de posi¢do no mundo,
enfatizando que aprender implica responder eticamente as situagdes vivenciadas.
Assim, as situagdes desafiadoras propostas pelas cartas de desafio constituem-se
como experiéncias educativas que convocam os participantes a refletirem criticamente
sobre suas escolhas e suas posturas frente a uma problematizagao.

Figura 9 - Cartas de Desafio
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2026.

A escolha pela cor amarela para as cartas da categoria “Desafio” fundamenta-
se em seus significados simbdlicos e em seus efeitos psicoldgicos no processo de
aprendizagem. Conforme Fraser (2007), o amarelo é associado a alegria, a felicidade,
ao otimismo e a energia e ainda como uma tonalidade de carater estimulante. Trata-
se de uma cor que favorece a atencédo, a ativagdo cognitiva e a disposi¢cao para o
engajamento em tarefas que exigem participacao ativa e resolugéo de problemas.

Nessa perspectiva, o Baralho EcoDidatico se consolida como um produto
educacional que, além de seu potencial formativo, oferece possibilidades concretas
de intervencao pedagogica no sistema socioeducativo. As possibilidades de utilizagdo
do produto sao diversas.

O material pode ser utilizado em atividades como rodas de conversa mediadas
pelas Cartas de Conceito, favorecendo a compreenséo critica de temas ambientais;
dindmicas em pequenos grupos a partir das Cartas de Agéao/Reflexdo estimulando a

analise das praticas cotidianas vivenciadas na unidade; e desafios coletivos propostos
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pelas Cartas de Desafio/Pergunta, que promovem o debate, a argumentagao e a
tomada de decisdes compartilhadas.

Ademais, o baralho pode subsidiar propostas interdisciplinares, producao de
registros escritos ou orais, elaboragdo de painéis tematicos e projetos de intervencéo
ambiental de pequena escala, respeitando as condigdes institucionais e o tempo
pedagdgico disponivel.

Dessa forma, o Baralho EcoDidatico ultrapassa a fungao ludica, constituindo-
se como uma estratégia pedagdgica intencional, capaz de contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia critica, do protagonismo e da responsabilidade
ambiental dos alunos, reafirmando a Educagdo Ambiental como pratica educativa

comprometida com a formagédo humana integral e com a reinsergéo social.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertagao teve como objetivo geral analisar como a tematica da
Educacdo Ambiental tem sido trabalhada pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em uma unidade socioeducativa do Maranhdo. Partindo da questéo
central como os docentes atuantes em unidades socioeducativas abordam a Educacéao
Ambiental em suas praticas pedagdgicas, a pesquisa permitiu compreender que,
embora haja reconhecimento da importancia da tematica, sua insergédo ocorre, em
grande parte, de forma pontual, transversal e ainda pouco sistematizada no cotidiano
escolar da unidade investigada. Constatamos que os professores demonstram
sensibilidade quanto a relevancia da Educacao Ambiental para a formagao cidada dos
socioeducandos, porém enfrentam desafios estruturais, institucionais e formativos que
impactam a consolidagao de praticas mais integradas e criticas.

Os principais resultados evidenciaram que as concepg¢des docentes sobre
Educagdo Ambiental estdo majoritariamente associadas a preservagao, conservagao e
sustentabilidade, revelando uma compreensao alinhada as diretrizes legais, mas ainda
com necessidade de aprofundamento em uma perspectiva critica. Observamos ainda
que as praticas pedagodgicas desenvolvidas incluem debates, projetos interdisciplinares,
producao textual, atividades artisticas e reflexdes sobre o cotidiano dos adolescentes.
No entanto, essas a¢des dependem fortemente da iniciativa individual dos professores,
carecendo de politicas institucionais mais estruturadas e de formacao continuada
especifica na area. Outro achado relevante foi a percep¢cdo de que a Educacéao
Ambiental, quando articulada a realidade dos socioeducandos, contribui para o
fortalecimento da consciéncia critica, da responsabilidade social e da construgao de
projetos de vida mais sustentaveis.

No que se refere as contribuicbes académicas, esta pesquisa amplia o debate
sobre Educacdo Ambiental em contextos pouco explorados pela literatura,
especialmente no ambito do sistema socioeducativo. Ao articular educagdo, meio
ambiente e socioeducacgao, o estudo oferece subsidios tedricos e metodoldgicos para
novas investigagdes na area. Do ponto de vista pratico, os resultados colaboram para
o fortalecimento da atuacédo docente, ao propor reflexdes e estratégias pedagogicas
adequadas as especificidades do ambiente de privagao de liberdade, destacando-se a

elaboragdo do produto técnico tecnolégico o Baralho Didatico Ambiental como
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instrumento de apoio ao trabalho pedagdgico. Socialmente, a pesquisa reafirma a
Educagdo Ambiental como ferramenta de transformacgao, capaz de contribuir para a
reinsercao social dos adolescentes ao promover valores como responsabilidade, ética,
cidadania e cuidado com o meio ambiente.

Entretanto, esta investigagdo apresenta limitagbes que precisam ser
reconhecidas. O estudo foi realizado em uma unica unidade socioeducativa e contou
com um numero restrito de participantes, o que nao permite generaliza¢des para outras
realidades. Além disso, o tempo disponivel para a observagao das praticas pedagodgicas
pode ter limitado a identificacdo de experiéncias mais amplas ou de processos em
desenvolvimento. Essas limitagdes, contudo, ndo invalidam os resultados alcangados,
mas indicam a necessidade de ampliacao das analises em diferentes contextos e com
maior diversidade de sujeitos.

Diante disso, sugerimos que pesquisas futuras explorem a Educagédo Ambiental
em outras unidades socioeducativas, inclusive em diferentes estados brasileiros,
ampliando o escopo comparativo. Recomendamos também investigagdes que
envolvam diretamente os socioeducandos como participantes centrais do processo,
analisando suas percepcbes sobre a tematica ambiental. Outra possibilidade de
desdobramento consiste na avaliagdo da aplicacdo pratica do produto técnico-
tecnologico desenvolvido, investigando seus impactos na aprendizagem e na formagao
critica dos estudantes. Estudos que abordem a formacao continuada de professores
para atuacdo em contextos de privagao de liberdade também se mostram necessarios.

Por fim, esta pesquisa reafirma que a Educagao Ambiental, quando inserida no
sistema socioeducativo de forma critica e dialdgica, ultrapassa a dimenséo informativa
e assume um papel formador e emancipatério. Ao reconhecer os adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas como sujeitos de direitos e capazes de
transformacao, o estudo contribui para fortalecer uma educagdo comprometida com a
justica social, a sustentabilidade e a dignidade humana. Nesse sentido, a dissertagao
consolida-se como um contributo relevante ao campo da Educacao, especialmente na
interface entre formagao docente, socioeducacao e Educagao Ambiental, reafirmando

a escola como espaco de reconstrucao de trajetdrias e de esperanca.
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Apéndice A - Roteiro de Observacgao

Local da observagao:

Data e horario:

1°) Numero de professores que a unidade possui:
2°) Numero de salas de aula que a unidade possui:

3°) Numero de adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas
atualmente:

4°) Rotina da escola:

5°) Horario de chegada e de saida dos professores:

6°) Outros profissionais que contribuem para o atendimento socioeducativo:
7°) Recursos pedagogicos disponiveis (quadro, livros. Etc.):

8°) Relagao professor—estudantes (postura, escuta, mediagao de conflitos):

9°) Expressobes de interesse, resisténcia ou engajamento durante as aulas:
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Apéndice B - Roteiro de Entrevista
1°) Qual é a sua formagéo académica? Possui Pés-graduacéo?

2°) Qual sua faixa etaria?

a) ( )De 20 a 30 anos :

b) ( ) De 30a40 anos :

c) ( )De40a50anos :

d) ( ) De 50 a 60 anos ou mais :

3°) O que vocé entende por Educagao Ambiental?

4° ) Vocé trabalha com a tematica da Educagao Ambiental em suas aulas? Com que

frequéncia?
5°) Na sua visao, qual o papel do professor na promogao da Educagcédo Ambiental?

6°) Quais sao os principais desafios enfrentados para inserir a Educagao Ambiental

em sua pratica pedagogica dentro de um sistema socioeducativo?

7°) A escola/unidade onde atua oferece algum tipo de suporte ou material pedagdégico

voltado para o trabalho com Educagao Ambiental?

8°) Para vocé, qual a relevancia de se trabalhar com a tematica da Educagéao

Ambiental no Sistema Socioeducativo?

9°) Como as especificidades do sistema socioeducativo influenciam suas praticas
relacionadas a Educacdo Ambiental?
10°) Quais metodologias ou instrumentos pedagdgicos vocé utiliza para promover a

Educagcao Ambiental?
11°) Vocé ja participou de alguma formacgao especifica sobre Educagao Ambiental?

12°) Vocé acha que um Jogo, como um baralho didatico, contendo informagdes sobre
a Educacdo Ambiental, como conceitos, desafios e mensagens de sensibilizagdo
qguanto a tematica ambiental, pode favorecer o ensino e aprendizagem da educacgéao

ambiental em sala de aula? Comente sobre:
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13°) Como vocé compreende a presenga da Educacao Ambiental nos documentos
oficiais que orientam o Ensino Fundamental, como a BNCC, as Diretrizes Curriculares

Nacionais. Vocé pode citar outros documentos de seu conhecimento?
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Instrucoes de uso:

Caro professor este material € uma proposta de recurso pedagogico
desenvolvido como Produto Técnico Tecnologico vinculado ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade Estadualdo Maranhao (UEMA) . Trata-
se de uma proposta voltada a educacao ambiental, pensada especialmente

para espacos educacionais.
o Material foi pensando para o trabalho e desenvolvimento da Educacao
Ambiental em atividades pedagogicas. Desejamos um bom uso.

e Rodas de conversa (cada participante sorteia uma carta e compartilha sua
reflexao);

e Como instrumento diagnastico (identificar conhecimentos prévios);

e Dinamicas em duplas ou grupos pequenos;

e Sequéncias didaticas;

e Oficinas tematicas;

e Abertura de projetos tematicos ou interdisciplinaridades;

e Criacao de painéis, dramatizacfes, cartazes ou poemas baseados nas

cartas.

O baralho pode ser adaptado conforme o nivel de escolaridade da turma, o
tempo disponivel e os temas de interesse. O(a) educador(a) pode escolher

utilizar todas as cartas ou apenas uma categoria por vez.

Disponivel para impressao:
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1. APRESENTACAO

O Baralho EcoDidatico, € uma proposta de recurso pedagogico desenvolvido
como Produto Tecnico Tecnologico vinculado ao Programa de POs-Graduacao em
Educacao da Universidade Estadualdo Maranhao (UEMA) a partir da Pesquisa de
dissertacdo"EDUCACAO AMBIENTAL NO SISTEMA SOCIOEDUCATIVO: préticas
docentes nos anos iniciais do ensino fundamental. Trata-se de uma proposta voltada
a educacao ambiental, pensada especialmente para espacos socioeducativos.

Para Zaidan, Reis e Kawasaki (2020, p.2), “a elaboracao de um produto
educacional necessita de intencionalidade na orientacdo, ja nos procedimentos
metodologicos”, desde o planejamento ate a aplicacdo, é preciso que oS
procedimentos metodologicos sejam cuidadosamente estruturados para garantir
gue o material atenda aos objetivos de ensino e aprendizagem.

Reconhecendo os desafios e especificidades da educacao em espacos
socioeducativos, este material propde-se como uma ferramenta ludica, acessivel e
sensivel as realidades vividas pelos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas. O baralho permite o trabalho com saberes interdisciplinares e
valores como cuidado, pertencimento, justica socioambiental e responsabilidade
coletiva.

1.1 PUBLICO-ALVO

O Baralho EcoDidatico foi concebido para ser utilizado por
professores dos anos iniciais do ensino fundamental que
lecionam no sistema socioeducativo. No entanto, sua estrutura
flexivel permite adaptac¢Oes para diversos niveis de ensino, como
O ensino medio e projetos interdisciplinares em escolas
regulares.



2 JUSTIFICATIVA

Este Produto Técnico Tecnoldgico € fruto da dissertacao de mestrado intitulada
Educacao Ambiental no sistema socioeducativo: praticas docentes nos anos iniciais do
ensino fundamental, de autoria de Larissa Cristina Santos Silva, desenvolvida no ambito do
Programa de POs-Graduacao em Educacao (PPGE) da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), sob orientacao da Profa. Dra. Iris Maria Ribeiro Rocha.

Atendendo ao objetivo de elaborar um baralho didatico como estratéegia pedagdgica
para o ensino da Educacao Ambiental, este material foi concebido com o proposito de
subsidiar praticas educativas mais dinamicas. A proposta busca superar abordagens
meramente expositivas, oferecendo um recurso metodoldgico que favorece a participacao
ativa dos estudantes, o dialogo e a problematizacdao das questdes ambientais presentes em
seu cotidiano.

A proposta emerge da necessidade de fortalecer a formacao docente e qualificar as
praticas pedagogicas voltadas a Educacao Ambiental, especialmente no contexto do sistema
socioeducativo, considerando suas especificidades e desafios.




S OBJETIVOS

Estimular o pensamento critico a respeito das questoes ambientais;

Promover a educacao ambiental de forma interdisciplinar, ludica e
participativa;

Incentivar a expressao oral, o debate e a construcao coletiva de solucgoes;

Valorizar os saberes e experiéncias dos estudantes em situacao de medidas
socioeducativas.



4 DESCRICAO DO PRODUTO TECNICO

TECNOLOGICO

A proposta do Baralho EcoDidatico surgiu da necessidade de criar um recurso
educativo que dialogasse com as condicfes e experiéncias dos sujeitos em
cumprimento de medidas socioeducativas, valorizando seus saberes e
incentivando a reflexao critica sobre as relacdes ambientais.

Durante o percurso de desenvolvimento do baralho, foram consideradas as
diretrizes da educacao ambiental,a experiéncia docente em ambientes
socioeducativos e as potencialidades do ludico como instrumento pedagogico. A
selecao dos conteudos e a elaboracao das cartas buscaram garantir relevancia,
acessibilidade e estimulo a participacao ativa.

A educacao ambiental, segundo a Politica Nacional de Educacao Ambiental
(Lei n® 9.795/1999), deve ser continua e integrada aos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Em ambientes socioeducativos, a aprendizagem deve
contemplar metodologias que incentivem a autonomia, a cidadania e
odesenvolvimento de valores ecologicos (JACOBI, 2003).

O Baralho é composto por 30 cartas organizadas em trés categorias:

e Conceito (cor verde): trazem ideias-chave da educacao ambiental, como
sustentabilidade, ecossistema e consumo consciente;

e Acao/Reflexao (cor vermelha): propdem atitudes individuais ou coletivas e
situacdes para analise critica;

e Desafio (cor amarela): incentivam respostas criativas, debates e resolucao
de problemas.

s . =




4 DESCRICAO DO PRODUTO TECNICO

TECNOLOGICOO

O recurso Baralho Ecodidatico € composto por um conjunto de 30 cartas
organizadas em diferentes categorias, que abordam tematicas ambientais sob
diversas perspectivas. Cada carta apresenta um desafio, pergunta, afirmacao ou
situacao problema, com o objetivo de provocar a reflexdo, o debate e a
proposicao de solucgdes.

As categorias do baralho incluem:

() Cartas de Conceito (cor: verde)
@ Cartas de Acao/Reflexao (cor: vermelha)
Cartas de Desafio (cor: amarelo)

A dinamica do jogo pode variar conforme o nivel de ensino e os objetivos da
aula. Recomenda-se a divisao da turma em pequenos grupos, para facilitar o
debate e a interacao entre os participantes. O(a) educador(a) atua como
mediador(a), estimulando a escuta, o respeito a diversidade de opinides e a
construcao coletivade saberes.

Imagem 1- capa Imagem 2- Apresentacao
N\

b T T
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0 RECURS0C BARALHO ECODIDATICOD E COMPOSTO POR LM
CONJUMNTO DE 36 CARTAS ORGANIZADAS EM DIFERENTES
CATEGORIAS, QUE ABORDAM TEMATICAS AMEIENTAIS SOB
DIVERSAS PERSPECTIVAS. CADA CARTA APRESENTA UM

Disponivel para impressao:

DESAFIO, PERGUNTA, AFIRMACAC OU SITUAGAD-PROELEMA,
COM O OBJETIVO DE PROVOCAR A REFLEXAO, 0 DEBATE E A
PROPOSICAD DE SOLUGEES

SCAN ME

V|




4 DESCRICAO DO PRODUTO TECNICO

TECNOLOGICOO

Imagem 3- Cartas de apresentacao

EEEREE & 002 E
Formas de utilizar: N Atividade 2 - @ Atividade 3 -
Forme ““'{?_ir:“i“ oM a3 Divida a turma em grupos.
B Atividade1- participantes. Cada grupo recebe 3 cartas
Embaralhe as cartas e divida os Embaralhe as cartas. (uma de cada categoria).
participantes em gruposde 3a5 Cada participante retira uma A partir das discussoes,
pessoas. carta, le em vozaltae elaborem uma proposta
Cada grupo devera retirar: compartilha sua reflexao. pratica de agaoc ambiental.
1 Carta de Conceito, Os demais podem Apresentem a proposta ao
1 Carta de Acio/Reflexdo cHypplsmi(ar a fala, coletivo.

promovendo dialogo e troca de

1 Carta de Desafio/Pe ta.
e a de Desafio/Pergun ideiac

Leiam, discutam.

Imagem 4 - Cartas de apresentacdo

& 00 2B @ 002 %

. Leia em voz alta.  Reflita sobre a situacio 7 Leia o desafio atentamente.
Expligue com suas palavras o apresentada. - Construa uma resposta
que significa. % Discuta possiveis argumentada.
& Relacione o conceito com sua atitudes ou mudangas. # Justifique sua opinidao com
realidade. . Pense emacoes exemplos.
" Escute oscolegas e individuais e coletivas. " Elaborem uma resposta
complemente a discussao. # Registre ou compartilhe coletiva.

uma proposta pratica.




5 0 BARALHO ECODIDATICO

Imagem 5- Cartas de conceito

CONCEITO

Consumo Consciente

Comprar apenas O necessario,
evitar desperdicios e escolher
produtos que respeitem o meio
ambiente e as pessoas.

o llﬁ

CONCEITO

Meio Ambiente

O meio ambiente € o conjunto
de elementos naturais (Agua,
solo, ar, flora, fauna) e
culturais (acdes humanas,
construcdes, valores) que nos
cercam. Tudo estd interligado.

CONCEITO

Educacao Ambiental

E o processo de aprendizado
gue forma cidadaos

conscientes, criticos e atuantes
diante dos problemas

socioambientais. Acontece
dentro e fora da escola

CONCEITO

e & 2 & » 2
Sustentabilidade

E agir para que futuras
geracdes tenham acesso aos
recursos naturais, vivendo em
equilibrio entre o consumo e
0 gque a natureza pode
oferecer.

CONCEITO

Recursos Naturais

Sao os elementos fornecidos
pela natureza e utilizados por
nds: agua, madeira, minerais,
petroleo, entre outros. Muitos
deles sdo finitos.

N

CONCEITO

o & 2 &2 %
Biodiversidade

E a wvariedade de vida
existente no planeta: plantas,
animais, microrganismos,
ecossistemas. Proteger essa
diversidade = garantir
equilibrio e vida.

Flah S

L

CONCEITO

Lixo e Residuos

Lixo € tudo aguilo que
descartamos. Porém, muitos
residuos ainda podem ser
reutilizados ou  reciclados,
diminuindo o impacto ambiental.

CONCEITO

Poluigao

E a introducdc  de
substancias ou acoes
nocivas ao meio ambiente,
como fumaca, lixo, esgoto,
som em excesso. Prejudica a
natureza e npssa saude.

CONCEITO

Justica Social

Luta por igualdade no
acesso a um ambiente
saudavel. Grupos mais
vulneraveis muitas wvezes
sofrem mais com
problemas ambientais.

o~ o
U

%
L Sl

P

CONCEITO

Cidadania ambiental

E exercer o papel de cidadao
também em relacao ao meio
ambiente: cobrar politicas
publicas, preservar espacos
naturais e agir com
responsabilidade ecoldgica.

11



5 0 BARALHO ECODIDATICO

Imagem 6 - Cartas de Desafio

DESAFIO

Voce acredita que é
possivel viver com menos
e ainda assim viver bem? O
gue vocé abriric mao para
proteger o meio ambiente?

DESAFIO

*®_ & @

Imagine que vocé fosse

responsavel por uma
horta coletiva. Como
incentivaria as outras
pessoas & cuidarem dela
junto com voce?

DESAFIO

Vocé acha que as atitudes
de uma Unica pessoa
podem influenciar
mudancas ambientais
maiores? Por que?

DESAFIO

Se pudesse criar uma
campanha ambiental
dentro do seu espago ae
convivencia, qual seria o
tema e per onde
comegarial

DESAFIO DESAFIO

Por gue muitas pessoas
sabem o que é certopara o
meic ambiente, mas nao
colocam em pratica? O gue
pode mudar isso?

O que wvocé diria para
convencer alguém que nao
se Importa com ©s
problemas ambientais?

DESAFIO

Voce j& pensou em como o
lixo produzide diariamente
afeta o planeta? 0 que
poderia ser feito com esse
lixo em vezr de descarta-
la?

DESAFIO

Vocgé ja deixou de fazer
algo correte pele meio
ambiente por vergonha ou
medo do julgamente? O
ue faria diferente hoje?

DESAFIO

® O 2D

Se todos oo seu reder
jogassem lixo no chag,
vocg continuaria fozendo
sug parte para manter o
ambiente limpo? Por que?

DESAFIO

Como a natureza pode
ajudar no processo de
mudanga e reconstrugao
da wvida das pessoas
privadas de liberdade?

12



5 0 BARALHO

ECODIDATICO

ACAD/ REFLEXAD

Pratica da Coleta Seletiva

Separar papel, plistico, metal e
ofgdnicos ¢ om  ato simples com
grande impacto ambiental. Mesmo
BN ESPACOS COM POUCHS Decursos, &

possivel comegar.

Qe pequenas mudangas
poderiam ser
Feitas no seu-ambiente para
iniciar
uma coleta seletiva?

ACAO/ REFLEXAQ

Compartilhar Saberes

Falar sobre meio ambiente com
outras  pessoas  multiplica o
conhecimento e cria redes de
cuidado coletivo.

Coam guam vecd poderia
conversar sobre o gue

eath aprendendo agui?

S S

Imagem 7 - Cartas de Acao/ Reflexao

ACAO/ REFLEXAD

& 008w

Reduzir o Desperdicio

Desperdicar comida, dgua ou
energia prejudica o meio ambiente.
Reduzir desperdicios ¢ também um
gesto de respeito com os outros.

wa!lld.n:nmnquu

maduurudn
1

ACAO/ REFLEXAD

Observar a Natureza

Prestar atengdo ao clima, as
plantas, ao ciclo do dia e da noite
pode ensinar muito. A natureza
também & um livro.

=

O que o céuw, o sol ou n.thnn!
tém ensinado awvocé
ultimamente?

ACAO/ REFLEXAC

LA R B R BE

Plantar e Cuidar

ACAO/ REFLEXAQ

LR B BN N R
Repensar Hibitos

Mossos  costumes moldam o
mundo. Repensar atitudes
rolineiras ¢ O primeirn Passo para

transformaches sustentiveis.

Qual habite seu poderia mudar
para beneficiar o ambients
& 51k vida?

ACAO/ REFLEXAO

Aritode Coletva

Mudar o mundo exige acdes
individuais e coletivas. Trabalhar
em grupo fortalece a transformacio
social e ambiental.

( Que tipo de agho ambiental |
poderia ser felta junto com
outros squi?

ACAQ/ REFLEXAC

¢ & & &9

Perceber os Imp:.r:tus

ACAO/ REFLEXAD

Valorizar o Reaproveitamento

Transformar materiais descartiveis
em algo atil é uma forma criativa e
ecologica de agir. E dar novo valor
ao que iria para o lixo.

O g vocd j& criou ou poderia
criar com algo que s=ria

jopada fora?

ACAO/ REFLEXAD

¢ & 00022

Respeitar os Espacgos

Preservar o ambiente em que se
vive, mesmo que temporario, € uma
forma de respeito com todos que o
habitam.

Coama o cuidado com o espago
em comum pode refletic
respeito 45 petsoas?

Plantar ¢ um ato de esperanca e
conexio com a vida. Mesmo uma
planta em um vaso pode simbolizar
resisténcia e cuidado

Cada agio tem consequéncia.
Observar os efeitos ambientais das
atitudes humanas é parte da
formaciio de consciéncia critica.

13



5.1 OUTRAS SUGESTOES

e Rodas de conversa (cada participante sorteia uma carta e compartilha sua
reflexao);

e Como instrumento diagnostico (identificar conhecimentos previos);

e Dinamicas em duplas ou grupos pequenos;

e Sequéncias didaticas;

e Oficinas tematicas;

e Abertura de projetos tematicos ou interdisciplinaridades;

e Criacao de paineis, dramatizacOes, cartazes ou poemas baseados nas
cartas.

O baralho pode ser adaptado conforme o nivel de escolaridade da turma, o
tempo disponivel e os temas de interesse. O(a) educador(a) pode escolher

utilizar todas as cartas ou apenas uma categoria por vez.

14



A proposta do baralho didatico mostra o potencial do ludico como
ferramenta de mediacao pedagogica, possibilitando a articulacao de
saberes e a promocao de reflexdes criticas sobre questdoes ambientais.
Ao Integrar desafios, perguntas e situacoes-problema em cartas
tematicas, o recurso estimula tanto a participacao ativa dos educadores
gquanto a construcao coletiva de conhecimento pelos estudantes.

A flexibilidade do baralho permite a adaptacao de suas atividades a
diferentes niveis de ensino e experiéncias, potencializando a relevancia
do material para a diversificacao de praticas pedagogicas. Nesse sentido,
O recurso nao soO valoriza os saberes previos dos participantes, mas
também fomenta a expressao critica e o dialogo, contribuindo para a
superacao de limitacoes institucionais e socioeducativas.

Entretanto, reconhece-se que, como toda proposta inovadora, o
Baralho EcoDidatico esta sujeito a aperfeicoamentos continuos. Futuras
pesquisas poderao explorar a aplicacao do recurso em diferentes
contextos, avaliando seus Iimpactos na formacao docente e no
desenvolvimento de competéncias socioambientais. A experiéncia
coletiva e as praticas reflexivas garantem que o baralho seja um ponto de
partida para a construcao de metodologias mais amplas e inclusivas,
reafirmando a importancia da educacao ambiental como instrumento de

transformacao social.
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