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RESUMO

Ha uma crescente necessidade de que a leitura seja uma acgao atrativa para jovens
em idade escolar. Isso se acentua como desafio quando, na escola, as praticas de
leitura tornam-se desinteressantes e cansativas para os alunos. Constatando que a
producao literaria deve também seduzir seu publico-alvo, autores fazem uso de
recursos expressivos capazes de enriquecer o texto, bem como rechea-lo de emocgao
e multissignificacdes, desvendadas a partir da interacao entre texto e leitor. Dessa
feita, &€ necessario trazer a luz autores que utilizam de forma produtiva os recursos
expressivos para realcar suas producgdes literarias. No contexto de Caxias, na
literatura, a critica imortalizou Gongalves Dias, mas muitos outros vieram ap6s o poeta
indianista, como Adailton Medeiros, caxiense, com sete obras publicadas. Sua vasta
producéo literaria figura ainda como desconhecida para seus conterréneos, e isso
oportuniza o inicio de pesquisas que evidenciem seu grande potencial expressivo,
largamente explorado em suas obras poéticas e prosaica. Portanto, o presente
trabalho, de natureza bibliografica, qualitativa e interpretativa, objetiva apresentar o
autor, Adailton Medeiros; destacar, na producéo literaria adailtoniana, os mecanismos
linguisticos de que o poeta faz uso para gerar expressividade; analisar a importancia
dos recursos estilisticos na configuracao da producao literaria de Adailton Medeiros;
e demonstrar, por meio de uma proposta metodologica, a relevancia da obra de
Medeiros para o desenvolvimento do letramento literario. Assim, ao trazer a baila a
producao adailtoniana, a pesquisa busca destacar o seu potencial expressivo através
de uma proposta de letramento, influenciada pela vertente da estilistica, apresentando
aos jovens leitores livros de um concidadao que, com seu estilo, traduziu, de forma
simples, as mais diversas tematicas que permeiam o cotidiano, incentivando sua

leitura e compartilhamento.

Palavras-chave: estilistica; letramento literario; linguistica.



ABSTRACT

There is a growing need to make reading an engaging activity for school-age youth.
This stands out as a challenge when, within the school environment, reading practices
are perceived by students as monotonous and unappealing. Recognizing that literary
production must also captivate its target audience, authors employ expressive
resources that enrich the text, infusing it with emotion and multiple meanings, which
are unveiled through the interaction between text and reader. Therefore, it is essential
to highlight authors who make productive use of such expressive resources to enhance
their literary creations. In the context of Caxias, literary criticism has immortalized
Gongalves Dias, however, many others have followed in the footsteps of the Indianist
poet, among them, Adailton Medeiros, a native of Caxias with seven published books.
His extensive literary production remains unknown to his fellow citizens, which opens
the door to research that highlights his great expressive potential, broadly explored in
both his poetic and prose writings. Consequently, this bibliographic, qualitative, and
interpretative study aims to introduce the author, Adailton Medeiros; to highlight, in
Adailton’s literary production, the linguistic mechanisms the poet utilizes to generate
expressiveness; to analyze the importance of stylistic resources in shaping Adailton
Medeiros’ literary output; and to demonstrate, through a methodological proposal, the
relevance of Medeiros’ oeuvre to the development of literary literacy. Thus, by bringing
Adailton Medeiros’ production to the fore, this research seeks to valorize his expressive
potential through a literacy proposal, influenced by stylistics, introducing young readers
to the books of a fellow citizen who, through his distinctive style, translated the most
diverse themes of everyday life in a simple way, thereby encouraging reading and

sharing of literary experiences.

Key Words: linguistics; literary literacy; stylistics.
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1 INTRODUCAO

A universidade exerce papel fundamental na disseminacao de teorias e praticas
que fortalecem o ensino na educacgédo basica, promovendo reflexées e propondo
solugbes para aprimorar o trabalho pedagégico. No campo da literatura,
especialmente, € essencial que o conhecimento tedrico se una a praticas significativas
que despertem o interesse dos estudantes e estimulem sua formacéo leitora. Nesse
contexto, este trabalho propde uma experiéncia de letramento literario a partir dos
poemas do autor caxiense Adailton Medeiros, visando contribuir para a dinamizagao
das aulas de lingua portuguesa e literatura, bem como para o fortalecimento do vinculo

entre leitura, sensibilidade e identidade cultural.

A relevancia da pesquisa reside na urgente necessidade em aproximar
estudantes de praticas de leitura efetivas. Na educacao basica, ha um super foco na
alfabetizacédo, que pode ser conceituado como um processo de apropriacdo da
tecnologia da escrita e aquisicao das técnicas necessarias para a pratica da leitura,
no entanto, minimizam a extrema necessidade de também letrar os alunos na mesma
acao de alfabetizar. O letramento, nesse contexto, compreende a capacidade de uso
da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua
desenvolvendo habilidades, como atitudes de insercao efetiva no mundo da escrita,

tendo interesse e prazer em ler e escrever.

Alfabetizar e letrar sdo processos indissociaveis, e sua articulagcdo é
indispensavel para uma formacao leitora critica e prazerosa. Por conseguinte,
embasados no que defende Soares (2018) e Cosson (2021), buscamos oferecer
subsidios tedricos e praticos que auxiliem o professor na construgcdo de métodos de

ensino que conciliem esses dois processos de forma significativa.

A escolha pela obra de Adailton Medeiros como objeto de analise € justificada
por sua relevante contribuicao a poesia nacional e regional. Apesar de ter figurado ao
lado de importantes nomes da literatura contemporanea, o autor sofreu um injusto
apagamento da critica, mesmo possuindo uma obra expressiva e de valor estético.

Sua poesia, marcada por tragos regionalistas e pela exaltagdo da cidade de Caxias e
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de suas paisagens humanas e naturais, representa um valioso material para a

abordagem do letramento literario em sala de aula.

Ancorada em Rocha (2014), Henriques (2011), Guiraud (1970) e outros, a
expressividade do autor sera analisada pelo viés da estilistica, teoria que se ocupa do
estudo dos recursos expressivos, que conferem ao texto as potencialidades para que
o leitor tenha prazer em I&-lo. A partir da pesquisa proposta, sera possivel tragcar um
panorama da identidade estética de Adailton Medeiros, viabilizando uma leitura mais
dinamica e atrativa de seu texto, o que, por sua vez, favorecera o objeto final, o

Letramento Literario alicercado em seus poemas.

Optamos por sua producao poética, pois a leitura de poemas € uma jornada
intensa e direcionada ao amago da expressao artistica. Com formas compactas e
concentradas, explora a linguagem de maneira inovadora e estética, convidando os
leitores a apreciar a beleza das palavras, a sonoridade das frases e as imagens
artisticas que criam. A estilistica, entdo, ganha foco, e seus recursos expressivos
configuram veiculos poderosos para a evocagdo de emocgdes e sentimentos,
permitindo o contato com experiéncias intensas e complexas enquanto oferecem
conforto, inspiracdo e conexdo; além de também oportunizar o necessario

reconhecimento ao autor caxiense/maranhense.

Ao considerar a educagao basica de Caxias (MA) como publico-alvo, este
trabalho busca fortalecer o sentimento de pertencimento e a valorizagao dos autores
locais. Adailton Medeiros prioriza em seus espagos poéticos: ruas, pracas e paisagens
de sua cidade, bem como personagens ilustres da comunidade maranhense. Esses
fatores aproximam o cotidiano dos alunos da educagdo basica as poesias
adailtonianas, resultando em um fator determinante na troca entre texto e leitor para
construcao de sentidos, o que favorece o letramento literario dos potenciais leitores
em contato com a obra, ampliando a interagcédo dos estudantes com uma literatura rica

€m recursos expressivos e representativa de sua identidade regional.

Desse modo, esta pesquisa pretende evidenciar o potencial pedagogico e
expressivo da obra de Adailton Medeiros, com uma producao literaria diversa em
recursos linguisticos e expressivos, fortalecendo a multiplicidade estética e
interpretativa do texto poético, contribuindo para o ensino por meio do letramento

literario e oferecendo aos professores sugestdes de abordagem que favorecam o
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trabalho com a literatura local nas disciplinas de portugués e literatura, reafirmando a

relevancia de valorizar autores da regiao no ambiente escolar.
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2 ADAILTON MEDEIROS: O POETA DE CANTOS E VOOS LIVRES

Conhecer um autor, para além das paginas que compdem sua producao
literaria, € um exercicio fundamental quando vida e obra se entrelagcam a ponto de se
refletirem mutuamente. E o que acontece com Adailton Medeiros, objeto de pesquisa
deste trabalho e literato de destaque no cenario caxiense/maranhense, cuja trajetoria
pessoal se projeta em sua escrita, de forma a torna-la ndo apenas testemunho artistico
e critico-social, mas também registro existencial e cultural. A vista disso, a vida do
escritor torna-se, portanto, indispensavel para compreender sua obra, uma vez que é
a partir de sua vivéncia pessoal que fluem os elementos que configuram sua

identidade literaria.

Em nosso trabalho, torna-se relevante dedicar atencao nao apenas a analise
textual, mas também a histéria de Adailton Medeiros. A lembranga da infancia na zona
rural, a experiéncia educacional e os anos de maturidade na metrépole carioca nao
se apresentam como simples dados biograficos, mas como fundamentos essenciais
na construgao de seu eu poético. Consequentemente, observa-se que a compreensao
desses aspectos permite ampliar o alcance interpretativo da leitura, contextualizando
como a diversidade tematica da obra — incluindo amor, meméria, religido e critica

social — é sustentada por um olhar que emerge da experiéncia particular do autor.

A singularidade artistica de Adailton Medeiros reside em sua disposicao de se
expressar ao leitor sobre sua prépria vida, ideias e criticas. Conjuntamente, alia-se a
Poesia Praxis!, “praxizando’ os textos por meio da disposicdo das palavras e/ou
versos, do aproveitamento, realce ou exploracdo das possibilidades visuais e
semanticas dos vocabulos e linhas, da construcdo de neologismos e da
desconstrucao de termos” (Sanches, apud Medeiros, 2022, p. 19). Sobre o

movimento, Chamie discorre:

' A Poesia-Praxis € uma vanguarda poética brasileira surgida em 1962, marcada originalmente pela
publicacdo do livro Lavra-Lavra, escrito pelo poeta e critico, Mario Chamie. A proposta do movimento
visa a valorizagéo do contetudo em detrimento da forma: assim, nessa ideologia poética, ha o repudio
ao formalismo concretista e a possibilidade de plurissignificagéo a partir da interagdo entre texto e leitor.
Entre os ideais da vanguarda, destacam-se o desejo de criar poesias sociais, aliadas ao objetivo de
transformar a realidade a partir da denuncia social, e a abordagem de temas sensiveis, pouco
representados na literatura da época.
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0 poema praxis remodela o duo autor-leitor. O autor s6 é autor, enquanto no
exercicio da condicdo; enquanto pratica o ato de compor. Fora dai, € leitor e,
rigorosamente, no dmbito maior da literatura-praxis (de que o poema praxis é
uma extroversdo), havera um momento em que a riqueza criativa de um
grupo, de uma sociedade e de um povo serd constituida, quantitativa e
qualitativamente, de leitores (Chamie, 1964, p. 43).

Dessa forma, a estrutura de poema, até entao impulsionada pelo concretismo
com valorizacao da forma, concede espacgo a recuperacao dos versos e valorizagcao
da oralidade, com enfoque nos verbos e substantivos, e com isso, sdo incentivadas
as experimentacgdes linguisticas e substituicbes, exemplos de palavras e fonemas.
Assim, os poetas praxistas propdéem a “palavra-energia”, ao trazer o aspecto mutavel
para o texto, mais uma vez se opondo a “palavra-objeto”, evidenciada pelos

concretistas.

E, entdo, da substancia pessoal do escritor maranhense que surge a literatura
adailtoniana, compreendendo “desde as mais ancestrais lembrangas da infancia na
zona rural, as referéncias a primeira professora, Rosa Martins [...], as mais comuns
ou improvaveis ocorréncias da maturidade na urbanizada metrépole carioca”
(Sanches, apud Medeiros, 2022, p. 17).

O estilo implica na singularidade do poeta caxiense, que utiliza de mecanismos
linguisticos para tornar seu texto atraente e expressivo, portanto, fundamentando as
consideragdes realizadas posteriormente, cabe ressaltar ndo ser pretendido esgotar
as possibilidades de analisar seus textos, “mas demonstrar, por meio de alguns
aspectos escolhidos, como a presenca de recursos e a énfase neles configurada no
momento da leitura € de vital importancia para tornar o texto mais apreciavel,

colaborando para desenvolver no leitor o prazer em ler” (Rocha, 2014, p. 60).

Antonio Carlos Villaga, escritor e jornalista brasileiro, ganhador do Prémio
Machado de Assis concedido pela Academia Brasileira de Letras, compartilha sua
opinido sobre a influéncia literaria particular de Adailton Medeiros:

Sua poesia é desintegragdo e procura. Vocé esta na vanguarda da poesia,
com esta sua corajosa pesquisa. Continue a sua busca do formalmente
poético. Nao se canse nunca da sua nobre condigéo de Poeta. O grande tema
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de sua poesia é e ha de ser sempre a condicdo humana e seus conflitos
(Villaga, apud Medeiros, 2022, p. 221).

Além de transitar em diversos cenarios para a construcao de seus espacos
literarios, Adailton Medeiros diversificou as tematicas poéticas de seu texto. Adepto a
liberdade de criar e experimentar na literatura, o autor se tornou destaque na estética
modernista, experimentando nas tematicas, variando entre amor, homenagens,

memoria, religido e critica social, por exemplo.

Ao utilizar o espaco literario para criar, representar e denunciar, Adailton cedeu
sua voz para aqueles que nado podiam rebelar-se ou nem ao menos sentiam
necessidade de fazé-lo. E, esse prazer pela liberdade coletiva e individual no texto
poético € também uma marca de estilo de Adailton Medeiros, estilo esse que
individualiza sua obra a ponto de permitir uma interacao entre texto e leitor de modo

singular, em que estes relacionam-se para a construcao de sentidos.

Historiador, professor, cronista, jornalista e presidente da Academia Piauiense
de Letras (APL) por duas décadas, Arimathéa Tito Filho também faz suas
consideragdes sobre a producao literaria de Adailton Medeiros e sua contribui¢ao para

a literatura nacional:

[...] Mundo complexo o do poeta, pois se integra de uma série de
preocupacgdes filoséficas e sociais. Poesia frenética e profunda, rica de
energia selvagem, de base césmica. Mais do que tanto, a posicdo mental de
Adailton Medeiros: o poeta esta fundamentalmente situado num meio que o
explica e por ele é explicado. Assim, é responsavel espiritual pelas suas
atitudes relativas a coletividade, cujos sofrimentos registra e deles comparte.
Novos horizontes se abrem, com o livro, para a poesia nacional (Filho, apud
Medeiros, 2022 p. 223-224).

Cabe ainda ressaltar que as informacgdes biograficas utilizadas foram
majoritariamente retiradas da coletédnea de livros Obra Reunida (2022), que contém
todas as obras escritas por Adailton Medeiros. Edmilson Sanches, membro da
Academia Caxiense de Letras, da Academia Maranhense de Ciéncias, do Instituto
Histérico e Geografico de Caxias, do Instituto Histérico e Geografico do Maranhéo e
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da Academia Internacional de Literatura Brasileira (Estados Unidos), foi o responsavel
pela introdugcao/apresentacao da producao, cedendo informacgdes relevantes sobre a

vida do poeta para leitores e pesquisadores interessados.

1.1 De Angical a Caxias e de Caxias para a Literatura Nacional

Adailton Medeiros nasceu em 16 de julho de 1938, em um povoado nomeado
Angical, na zona rural de Caxias, Maranhao. Ainda que carregando consigo meméoérias
de sua cidade natal — que viriam a ganhar grande destaque dentro de seus livros —,
Medeiros passou a maior parte de sua vida no Rio de Janeiro. Inicialmente, o filho
mais velho de uma familia que seria composta, futuramente, por dez irmaos, teve
como pai, Nadir Medeiros, e como mae, Raimunda Borges de Lemos. Adailton era
considerado um homem bondoso e dedicado, exemplo para seus irmaos, citado até

mesmo como o sustentaculo da familia.

Antes de sua primeira viagem para o Rio de Janeiro, onde viveu a maior de sua
vida, o escritor foi para a cidade de Caxias, especificamente para o Bairro Cangalheiro,
na Rua do Fio. Em seguida, junto aos seus familiares, mudou-se para a Rua do
Cotovelo. Vale ressaltar o apego as suas lembrancas, visto que essas informacgdes
sao referenciadas em alguns de seus poemas em uma tentativa de relembrar e reviver
momentos marcantes da juventude, recebendo destaque dentro da literatura
produzida por ele por meio de descricbes ou personagens valorosos da época. A
literatura adailtoniana surge a partir desses aspectos autobiograficos e humanistas

gue revolvem todas as suas obras, unindo as diferentes realidades vividas pelo autor.

Em 1961, Adailton vai para o Rio de Janeiro de forma definitiva para morar com
sua irma, Adailma. O autor trabalhou por um curto periodo com contabilidade,
entretanto, em pouco tempo, adentra ao universo das Letras, graduando-se em
Jornalismo e, depois, tornando-se Mestre em Literatura na Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ).

A paixao que sentia pela literatura era forte, mas a religiao cativou a vida de
Adailton Medeiros temporariamente, tornando-o Irméao Cirilo Alexandrino, do Mosteiro
de Sao Bento, no Rio de Janeiro, durante quatro anos (1990-1994). Renunciou a vida

religiosa para se dedicar a vida de escritor, buscando, durante seus anos em vida,
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eternizar seu nome nos livros. Sua bibliografia figura em sete livros, sendo eles: Oculto
Piano, O Sol Fala aos Sete Reis das Leis das Aves, Crist6VAO Cristo: Imitagées,
Revoltoso Ribamar Palmeira, Poema Ser Poética e Mais Oito Pré-textos, Ligdo do
Mundo e Bandeira Vermelha.

Seu primeiro livro, Oculto Piano (1958-1959), € encontrado ap6s a morte de
Adailton, por sua irma Adailma e foi publicado postumamente pela familia. O livro
apresenta diversas reflexdes em sonetos, mengdes a Caxias e recordagdes de sua
infancia; O Sol Fala aos Sete Reis das Leis das Aves (1972) é sua segunda producao,
uma dedicatéria aos pais envolvendo tragos modernistas e o praxismo (poesia-praxis),
movimento literario no qual o autor se destaca como representante; publicado no
Maranhao, em Sé&o Luis, CristoVAO Cristo : Imitagbes (1976) é seu terceiro livro,
focado novamente na Poesia-Praxis; Seu quarto livro, Revoltoso Ribamar Palmeira
(1978), € uma experiéncia realizada por Adailton na prosa, um romance com
caracteristicas histéricas focadas no Maranhao, tendo por fundo e ambientacgéo, a
Greve de 512; Poema Ser Poética e Mais Oito Pré-textos (1981) é sua quinta obra,
uma dissertagcao de mestrado apresentada em versos; sua penultima obra, Licdo do
Mundo (1992), € uma dedicatoria ao avd, Honorato Medeiros, reunindo poemas
datados de 1978-1990, composto por elementos autobiograficos e autorreferéncias
abrangendo diversos assuntos, como solidao, politica, religiao, etc.; por fim, Bandeira
Vermelha (2001), uma reedicao do livro As Mulheres e As Coisas, do mesmo ano,

trata-se de uma juncao de memdrias, homenagens, seus pensamentos e opinides.

Adailton Medeiros faleceu em 9 de fevereiro de 2010, no Rio de Janeiro, aos
setenta e um anos de idade, apés uma cirurgia no estdmago. Suas cinzas foram
depositadas no Mosteiro de Sao Bento, na cripta de Nossa Senhora do Pilar. O poeta
€ considerado uma referéncia na vanguarda poética brasileira e um dos
representantes da Poesia-Praxis, com importancia coliteraria ao lado de Mario
Chamie, confirmada em diversos registros. Entre eles, destacam-se: Pedro Geraldo
Escosteguy: A Poética que Ultrapassa Fronteiras (Porto Alegre: ediPUCRS, 2021), de

2 Esse movimento levou civis descontentes com a politica local, além de opositores a posse do
governador Eugénio Barros, as ruas. Com esse cenario historico, Adailton Medeiros mescla ficgéo e
realidade, dando vida a Riba, um trabalhador esforgado e idealista que presencia, ao longo de sua vida,
a negacéo de seus direitos e a violéncia repressiva destinada a todos aqueles que ousam insurgirem-
se contra as ‘leis das aves’.
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Soraya Patricia Rossi Braganca; e Musica Popular e Moderna Poesia Brasileira (Sao

Paulo: Nova Alexandria, 2013), de Affonso Romano de Sant'/Anna.

O autor caxiense tornou-se imortal ao figurar como membro da Academia
Brasileira de Literatura, da Academia Internacional de Ciéncias Humanisticas
(Uruguaiana - RS), do Instituto Histérico e Geografico de Uruguaiana, do Sindicato
dos Escritores do Estado do Rio de Janeiro, da Academia Uruguaiense de Letras
(Uruguaiana), da Academia de Letras do Estado do Rio de Janeiro, da Associagao
Brasileira de Imprensa, do Sindicato dos Jornalistas Profissionais do Municipio do Rio
de Janeiro, da Academia Caxiense de Letras e da International Writers and Artist
Association (Toledo, Ohio, Estados Unidos). As informacdes catalogadas e elencadas
confirmam que Adailton Medeiros protagoniza uma inegavel contribuicao a literatura,
apresentando as perfeicdes e imperfeicdes das diferentes realidades da vida dentro

da poesia.

1.2 Oculto Piano e Ligcdo do Mundo: a vida em obra de Adailton Medeiros

Dentre os livros escritos por Adailton Medeiros, duas de suas obras foram
selecionadas para analise e posterior proposta de letramento: Oculto Piano e Ligdo
do Mundo. As obras em questdo reunem poemas com um extenso leque de
diversidades tematicas, versando sobre memorias, reivindicacbes sociais,
religiosidade e amor, por exemplo, o que tornam, por sua vez, seu acervo literario
ainda mais encantador e relacionavel para o publico leitor. As duas coletaneas,
datadas com mais de trinta anos de diferenca entre si, trazem em seu conteudo
discussdes que remetem ao amadurecimento pessoal e profissional do escritor, bem

como realgam a potencialidade artistica de sua escrita.

Propositalmente ou nao, Oculto Piano esteve “oculto” durante toda a vida do
poeta, vindo a tona somente apés seu falecimento. Datando, imprecisamente, entre
os anos de 1958-1959, a obra € um compilado de memodrias de sua infancia,
homenagens e reflexdes filosoficas divididas entre dezesseis poemas. O autor
mantém uma escrita linear com poemas no formato de sonetos, recorrendo a poesia

classica, sendo breve, mas mantendo margem a multissignificacao do texto.
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O livro foi escrito quando Adailton ainda frequentava as ruas de Caxias e atuava
como funcionario publico na prefeitura da cidade. No entanto, mesmo vivenciando a
rotina exaustiva de um jovem trabalhador, mantinha dentro de si o gosto pelo fazer
poético, ainda que anonimamente, o que justifica o fato de o livro nao ter sido
publicado por ele. Edmilson Sanches, na apresentacao de Obra Reunida, comenta

sobre a referenciacao de Adailton Medeiros a sua cidade natal em Oculto Piano:

A pretendida obra inaugural (Oculto Piano), quando se Ié nela logo se vé: o
Poeta (diletantemente?) se desafia, ousa, experimenta, e experiencia [...] As
referéncias a Caxias € ao Maranh&o, ao tempo passado, e as lembrancas
presentes, sejam lugares, pessoas, fatos, reflexées etc, iniciam-se com esse
livro €, como um cambo ou fieira, vao elas transpassar praticamente toda a
obra adailtoniana (Sanches, apud Medeiros, 2022, p. 18).

O valor da obra esta, portanto, ndo apenas em sua dimensao estética, mas
também em sua funcdo documental, revelando o percurso inicial de um autor que,
mesmo atuando em contextos distintos, manteve o compromisso com a poesia, além
de configurar a forte presenca da cidade de Caxias e do estado do Maranhdo como

eixos identitarios e culturais da literatura adailtoniana como um todo.

Ligdo do Mundo, por sua vez, penultimo livro publicado em seu nhome, no ano
de 1992, é dedicado ao avd Honorato Medeiros, e é considerado pelo préprio escritor
como uma obra demarcadora em sua vida. Reunindo poemas do periodo de 1978 a
1990, o livro autobiografico € composto de diversas autorreferéncias, lembrancas da
infancia e da terra natal, medos, amores e realizagdo da passagem de um tempo que
nunca volta. O ano de 1990 € marcado, adicionalmente, pelo ingresso de Adailton na
ordem beneditina, fato esse que influencia diretamente sua obra, além de sua viséo
sobre si mesmo, conflituando suas maiores paixées: a literatura e a religido. Na nota
de abertura de Ligdo do Mundo, Medeiros realiza uma autorreflexédo, atrelada a sua

esséncia espiritual:

Este livro (1978-1990) contém — entre outros ingredientes — uma autoanalise;
deve ser lido sem qualquer preconceito: — encontraras nele as alegrias e as
tristezas de um viver que se finda. E os gestos iniciais de um novo existir
pleno em busca da Justica e da Graga (Medeiros, 2022, p. 333).
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Em Ligdo do Mundo, observamos o amadurecimento de Adailton, que revisita
sua trajetéria em tom de autoanalise, a0 mesmo tempo intimo e coletivo. O poeta
reafirma a centralidade das memoarias, ampliando a contemplacao pessoal ao inserir

guestdes existenciais, religiosas e sociais.

Portanto, a partir dessa pesquisa, destacamos nao apenas a importancia de
valorizar a heranca literaria do escritor, mas também, reconhecer como seus textos
se constroem em espacos de memodria, critica e autoconhecimento. Assim, as obras
analisadas tornam-se fundamentais para a proposta de letramento aqui delineada,
possibilitando ao leitor, professor, e pesquisadores, uma interpretacéo e compreensao
mais profundas quanto ao potencial expressivo de Adailton Medeiros, reforgcando a

relevancia de sua contribuicao para a literatura maranhense/caxiense.
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3 ESTILISTICA: UM ESTUDO DOS RECURSOS LINGUISTICO-
EXPRESSIVOS

Como Céamara Jr. (2004, p. 9) pontua, “a lingua preexiste aos individuos”,
todavia, a individualidade surge da personalidade de cada um dentro da integracao
dessa lingua, em um processo de construcao e desenvolvimento. O texto é resultado
de um discurso, sendo assim, o processo que leva a sua construcao. Identificamos o
texto, entdo, como algo concreto, aplicado em uma ampla area de praticas
discursivas. Henriques (2011, p. 4), a partir desse aspecto, apresenta a relagédo entre

Gramatica e discurso, afirmando:

Gramatica e discurso sdo campos de estudo plenos de conexdes que se
interpenetram, apesar de tantas opinides contrarias que insistem em ver
antagonismos onde poderiam procurar conciliagdes. O discurso € um ato de
linguagem, € um tipo de sentido. Sua materialidade é a lingua, e sua
finalidade — exceto em situacdes muito especiais — & constituir-se como um
produto passivel de estabelecer comunicacdo entre individuos. Colocados
em interagéo eles se pdéem diante dos sentidos criados pela linguagem,
tentam acessar as estratégias adotadas por seus participantes, deparam-se
com efeitos nem sempre conscientes ou claros. O discurso, por um lado, se
afasta da gramatica porque é ideoldgico. No entanto, s6 se comprova seu
conteudo ideolégico metalinguisticamente (Henriques, 2011, p. 4).

Com efeito, o discurso € a base da comunicagcdo humana e desempenha um
papel essencial na construcao de sentidos dos textos. “A construcao de um texto é
resultado de um processo que se chama discurso” (Henriques, 2011, p. 7). Muito mais
do que uma sequéncia gramaticalmente légica de palavras, trata-se de um fenémeno
social e cultural que articula ideias, emocgdes e intengdes. “O discurso € um ato de
linguagem, é um tipo de sentido. Sua materialidade é a lingua, e sua finalidade —
exceto em situagdes muito especiais — € constituir-se como um produto passivel de
estabelecer comunicagéo entre individuos” (Henriques, 2011, p. 4).

Portanto, transcende a estrutura normativa para assumir um papel central na
interacdo humana, sendo capaz de orientar pensamentos, influenciar
comportamentos e construir identidades. Consequentemente, em todos os idiomas do
mundo é possivel produzir textos literarios da mais elevada expressividade, “tudo
dependendo de que o escritor saiba manejar poeticamente os recursos que cada

sistema oferece” (Lapa, 1998, p. 44).
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Refletindo sobre o fendmeno da linguagem, percebemos “que certos usos
linguisticos, mais do que simplesmente destinados a pura informacéao, caracterizam-
se por uma intencao expressiva, carregando-se de valores afetivos e evocatoérios”
(Monteiro, 2009, p. 7). Essa estratégia é facilmente identificada no texto literario, que,
em esséncia, € produzido com o proposito de envolver o leitor: o discurso constréi-se
no intuito de produzir e reproduzir efeitos de sentido diversos, ajustando-se ao
propoésito comunicativo, aos leitores e as intengdes do autor. “Em se tratando da
linguagem, os textos carregam uma marca de seu produtor, da sensibilidade, do
contexto, resultando nas suas escolhas e propositos” (Rocha, 2014, p. 37). Logo, é na
expressividade do discurso que o texto se diferencia, ganhando vida e despertando
no leitor diferentes reagdes, sejam elas emocionais, reflexivas ou criticas. Ademais, a
lingua ndo é estatica no discurso literario, mas um territério de ampla liberdade
criativa. E nela que o autor encontra o material necessario para expressar o que,
muitas vezes, parece ser intraduzivel.

Simultaneamente, o leitor se relaciona com o texto de maneira particular,
percebendo nuances que uma linguagem estritamente gramatical e normativa nao
poderia oferecer: “o alcance representativo do termo se desdobra num alcance
expressivo, em que se integram as fungbes da manifestacao psiquica e do apelo”
(Camara Jr., 2004, p. 14).

A Estilistica entra em cena para complementar a Gramatica; assim, a lingua,
quando utilizada no campo estilistico, transforma o texto literario em um espaco unico,
onde o significado n&o esta dado de anteméao, mas, moldando-se na subjetividade

criativa do autor. Em sintese, como discutido por Guiraud (1970):

A estilistica, tal como é geralmente concebida e como € descrita [...] ndo é
mais que o estudo da expresséo linguistica; e a palavra estilo, reduzida a sua
definicdo basica, nada mais que uma maneira de exprimir 0 pensamento por
intermédio da linguagem. [...] Mas esta definicho muito simples e
universalmente aceita faz surgir mais de um problema (Guiraud, 1970, p.11).

Essa simplicidade gera problemas conceituais, porque a analise detalhada da
estilistica e do estilo, em conjunto, revela complexidade e subjetividade na linguagem.

Em vista disso, veremos a seguir como a expressao linguistica envolve multiplas
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dimensbes incapazes de serem conceituadas simploriamente, dada a grandiosidade
de sua pluralidade expressionista.

“Dificilmente, uma unica metodologia e uma unica conceituagcao poderiam
abarcar o estudo do exercicio da linguagem e o desse simbolismo que lhe sobrepde”
(Camara Jr., 2004, p. 7), portanto, no proximo topico, trabalharemos com perspectivas
diferentes da estilistica, expondo conceitos e objetivos da area, assim como
posteriormente apresentaremos seus recursos linguistico-expressivos, em especifico

os elementos fonicos, morfossintaticos e Iéxico-semanticos.

3.1 A estilistica: conceito e seus objetivos

Asingularidade € um dos aspectos que caracteriza algo ou alguém como unico.
Na literatura, podemos destacar os elementos responsaveis por definir a identidade
do autor por meio do estilo, conceituado como “tudo aquilo que possa contribuir para
tornar reconhecivel o que um homem escreve” (Murry, 1968, p. 17). O estilo esta
associado a expressao criativa e estética que personaliza a criacao literaria, “é o
esforco do homem para dar ao produto do seu trabalho uma caracteristica
individualizante” (Azeredo, 2008, p. 86), uma vez que nem sempre havera, por parte
do autor, uma “intencéo estética”, mas qualquer producgéo linguistica implica escolhas
que formulam o estilo, como enfatiza Herculano de Carvalho (1967, p. 302): “a esta
adequacao das formas que constituem o saber linguistico de um sujeito falante as
finalidades especificas de cada um de seus actos de fala daremos o nome de estilo”.

Em outras palavras, o estilo é o objeto de estudo da estilistica, que, por sua
vez, tem suas raizes na retérica grega, considerada como “uma retérica moderna, &
uma ciéncia da expressao e uma critica dos estilos individuais” (Guiraud, 1970, p. 10),
e esta associada a funcao expressiva que pretende conferir emogao ao discurso por
meio de recursos como figuras de linguagem. Henriques narra o processo da

estilistica durante o passar do tempo, afirmando o seguinte,

De instrumento empregado para escrever, passou a significar, por um
processo metonimico, a propria escrita e, depois, a linguagem considerada
em relagéo ao que ela tem de caracteristico. Por fim, expandindo seu campo
de significacdo, estilo passou também a representar qualquer conjunto de
tendéncias e caracteristicas formais, estéticas, que identificam ou distinguem
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uma obra, arista ou escritor, ou o0 determinado periodo ou movimento, ou até
mesmo um objeto (Henriques, 2009, p. 11).

O estudo estilistico permeia um abrangente campo de analise do Iéxico, visto
que “a estilistica vem completar a gramatica” (Camara Jr., 2004, p. 14), portanto,
consideramos como campos estilisticos a fonoestilistica, Iéxico-estilistica,
morfoestilistica e estilistica sintatica, sendo possivel afirmar que sdo inumeros os
marcadores de forma dentro do texto literario e sado eles que contribuem para
caracterizar as particularidades de cada autor, o que reafirma o conceito de estilo
apontado por Guiraud (1970, p. 17) como “a maneira de escrever, a utilizacao do
escritor dos meios de expressao para fins literarios, distinguindo-se, portanto, da
gramatica, que define o sentido e a corregcao das formas”.

Segundo Martins (2008), a palavra estilistica ja era utilizada desde o século
XIX, mas é a partir do século XX que se torna, de fato, uma disciplina atrelada a
linguistica. O impulso dessa disciplina € dado por dois mestres: Charles Bally,
doutrinador da estilistica da lingua; e Leo Spitzer, figura de destaque da estilistica
literaria. Desse ponto, a disciplina cresce exponencialmente, ganhando
aprofundamento teérico por parte de alguns continuadores do estudo, como J.
Marouzeau e M. Cressot. O ultimo, por sua vez, acrescenta que “a estilistica recente
aborda, assim, os dominios da invencdo e da disposi¢cao, tendendo para uma
aproximacgao com a critica literaria” (Cressot, 1980, p. 300).

Posteriormente, para Henriques (2009, p. 13), a Estilistica & “a disciplina que
estuda a lingua nas suas fungdes expressiva e apelativa”. No texto literario, o campo
estilistico revela como o uso intencional de recursos linguisticos pode criar efeitos
especificos: ao analisar os elementos léxico-semanticos, fonicos e morfossintaticos, a
Estilistica permite identificar os mecanismos que conferem singularidade ao texto,
destacando como a forma e o conteudo interagem para gerar expressividade. “A
criatividade entao se manifesta, com tudo o que dela deriva: o estranhamento, o prazer
estético, a multivaléncia significativa” (Monteiro, 2009, p. 59).

E nesse dialogo entre o estilo do autor e a andlise estilistica de sua produgéo
que a expressividade do texto literario expde seu potencial linguistico e seus

significados Unicos dentro da linguagem. De acordo com Ullmann (1964),



24

[...] a linguagem & uma for¢ca de tal modo central na vida humana, e o
significado um fator de tal modo central da linguagem, que as ramificagées
da semantica s&o virtualmente ilimitadas; [...] Sem se converter numa
panaceia universal e sem perder a sua identidade no processo, a semantica
tem alguma coisa a oferecer, e alguma coisa a aprender de todas elas. E esta
universalidade que da ao estudo do significado o seu extraordinario valor
educativo (Ullmann, 1964, p. 549).

Considerando o viés estilistico, a linguagem poética revela sua capacidade de
romper padrdes e instaurar novas formas de expressao. Ao manipular a lingua, o
poeta desconstroi estruturas normatizadas do discurso e amplia suas possibilidades,
instaurando um espaco de experimentacdo em que a palavra é recriada conforme as
necessidades expressivas do poema escrito, assim como moldadas pelos

conhecimentos do leitor. Para Rocha (2014),

A linguagem poética ndo detém um significado convencional, € utilizada pelo
artista tendo em vista as possibilidades de criagdo. Uma mesma palavra pode
corresponder a significados distintos, dados pelo leitor de acordo com seu
grau de conhecimento linguistico e/ou cultural (Rocha, 2014, p. 56).

Ha diversas maneiras de pronunciar o0 mesmo enunciado e, a partir das
escolhas adotadas para a construcao frasal, € possivel identificar intencionalidades
distintas e ainda apontar valores implicitos expressados no todo do texto. A estilistica
torna essa identificagdo capaz a partir da analise do estilo empregado pelo autor, uma
vez que “a nogao de valor estilistico postula, portanto, a existéncia de varios meios de
expressao para a mesma ideia; € o que chamamos variantes estilisticas, cada uma
das quais constitui um modo particular de exprimir uma mesma nogéao” (Guiraud, 1970,
p. 72).

Para Henriques, a estilistica possui duas grandes vertentes, chamadas
“descritiva” e “idealista”, que tem diferentes enfoques dentro de um texto, e que, ainda
assim, tém a possibilidade de serem combinadas. A exemplo da estilistica descritiva
[linguistica], vemos como alvo “a sistematizagdo dos meios que a lingua nos oferece
para exteriorizarmos nossas necessidades afetivas, isto &, os elementos emocionais
gue acompanham o enunciado” (Henriques, 2011, p. 55). Dessa forma, entendemos

que ela se preocupa com o funcionamento concreto da linguagem, observando como
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0 uso de determinadas estruturas pode reforcar a expressividade afetiva e o impacto
comunicativo de um texto.

Enquanto isso, a estilistica idealista [literaria] parte da reflexdo, de cunho
psicologico, a respeito dos desvios da linguagem em relacédo ao uso comum. Nesse
sentido, “a maneira de alguém se expressar é seu estilo, que reflete o mundo interior
e a experiéncia de vida de quem, escreve” (Henriques, 2011, p. 64). Aqui, se busca
compreender o estilo como reflexo da subjetividade do autor.

Em resumo, a importdncia de ambas as vertentes esta justamente na
possibilidade de integracao entre elas. A estilistica descritiva fornece os elementos
para observar e descrever como os efeitos expressivos sao produzidos, enquanto a
estilistica idealista permite compreender por que esses efeitos foram escolhidos,
validando o seu prazer estético, enquanto também revela as intengdes do sujeito
criador, consequentemente suscitando no leitor prazer correspondente. Assim, ao
serem combinadas, oferecem uma visdo mais ampla e profunda da linguagem
literaria.

Nesse sentido, Rocha (2014) adverte que ainda que o texto literario apresente
a individualidade de cada autor, revela, ademais, um reflexo do estado da alma
humana, além da capacidade criativa e sensibilidade de quem entende a natureza
poética imbuida a sua obra, seja escritor ou leitor.

Portanto, o estilo ganha protagonismo quando se considera a importancia da
interpretacdo artistica e a construgdo da identidade literaria dos escritores,
demonstrando-se fundamental para a expressao criativa. Em outros termos, o estilo
do autor é caracterizado pela selegcdo e emprego dos recursos da lingua em sua
escrita, transcendendo a simples comunicacgao.

Tendo em vista sua relevancia na estética literaria e seu potencial expressivo,
o estilo ganha espago na pesquisa por intermédio da estilistica, disciplina voltada a
investigacao do estilo, com o objetivo de identificar e analisar os recursos linguisticos
que conferem sentido e expressividade ao discurso literario. De acordo com Martins
(2008),

A palavra estilo, que hoje se aplica a tudo que possa apresentar
caracteristicas particulares, das coisas mais banais e concretas as mais altas
criagbes artisticas, tem uma origem modesta. Designava em latim — stilus —
um instrumento pontiagudo usado pelos antigos para escrever sobre
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tabuinhas enceradas e dai passou a designar a propria escrita € 0 modo de
escrever (Martins, 2008, p. 17-18).

O estilo do autor, “definicdo de uma personalidade em termos linguisticos”
(Camara Jr., 2004, p. 13), representa, portanto, a marca individual deixada em sua
obra, sendo resultado de escolhas linguisticas e estruturais conscientes e, por vezes,
intuitivas. Essas escolhas se refletem na selecdo do vocabulario, nas estruturas
sintaticas, no ritmo das frases e no uso de figuras de linguagem que conferem
profundidade ao texto literario e conexao entre autor - obra - leitor.

A pluralidade expressionista presente no vocabulario portugués é evidenciada
por Lapa (1998, p. 17), quando, “portanto, quem escreve e quem fala tem a sua
disposicao, para traduzir exatamente o pensamento, séries de palavras, ligadas por
um sentido comum, que acodem ao espirito, para as necessidades de expressao’.
Henriques (2011, p. 27) defende, em seu ponto de vista, a visao da estilistica como “o
modo pelo qual um individuo usa os recursos fonolégicos, morfologicos, sintaticos,
lexicais, semanticos, discursivos da lingua para expressar, oralmente ou por escrito,
pensamentos, sentimentos, opinides, etc.”. Sobre os aspectos linguistico-expressivos,

Monteiro (2009) aponta que 0s recursos expressivos:

Sao, pois, extremamente variaveis e caracterizam a fisionomia de cada
lingua. Existem as que ostentam grande riqueza no léxico, as que ensejam
maior clareza pelo elevado grau de redundéncia, as que agradam pela
sonoridade e as que se singularizam pelo ritmo ou cadéncia melddica
(Monteiro, 2009, p.43).

Esses tragos ndo apenas distinguem as linguas entre si, mas também revelam
as possibilidades de criacdo estética e comunicativa de cada uma delas. Ainda
acrescenta ser caracteristica essencial da expressividade dos recursos citados a forga
de transmissao dos conteudos desejados, a capacidade apelativa e o poder de gerar
elementos evocatérios ou conotagdes (Monteiro, 2009). A expressividade linguistica,
€, entdo, o que da vida e identidade a linguagem, tornando-a nao apenas meio de

comunicacgéo, mas também forma de arte e de expressao.
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3.2 Recursos linguistico-expressivos: fonicos, morfossintaticos e léxico-

semanticos

O fazer literario exige do escritor dominio da palavra escrita, para que seu texto
cative o leitor de modo que este se sinta seduzido pela leitura. Para que alcance esse
efeito, recursos expressivos sao utilizados para exemplificar as diversas formas dos
elementos linguisticos, ponto enfatizado por Monteiro (2009, p. 7), ao afirmar que “a
pesquisa estilistica &€ desafiadora para com estudiosos que refletem sobre o fendmeno
da linguagem”, ja que percebem que alguns usos linguisticos, mais do que apenas
destinados a pura informacgéo, possuem uma intencao expressiva, carregando-se de
valores afetivos: “A base verdadeiramente soélida da estilistica € o balango dos
processos expressivos, em geral, de uma lingua, independentemente dos individuos
que dela se servem” (Camara Jr., 2004, p. 24).

Os recursos linguistico-expressivos constituem a base da estilistica e
desempenham papel fundamental na expressividade literaria, uma vez que permitem
ao escritor atribuir ao texto mecanismos linguisticos capazes de seduzir o leitor.
Contudo, a expressividade nao esta apenas naquilo que se comunica, mas sobretudo
na forma como se comunica. Nesse sentido, a linguagem ultrapassa o carater
puramente informativo quando assume valores afetivos e evocativos, revelando-se
um campo de escolhas e possibilidades estilisticas.

Seguindo a esteira de Rocha (2014, p. 59), para a exemplificagcao dos aspectos
linguistico-expressivos — fénicos, morfossintaticos e léxico-semanticos — a autora
comenta que esses devem ser utilizados com o intuito de conferir emocgao ao texto, e,
para esse intuito, utilizam-se figuras de linguagem. Henriques (2011) justifica a
importancia da estilistica, seus recursos expressivos e sua correlacdo com as demais

vertentes:

A Estilistica & parte indispensavel nos estudos do portugués e & preciso
examinar seus vinculos com o léxico, com a sintaxe, a morfologia, a fonética
e a fonologia. [...] E parceira potencial do que esta no entorno do texto, mas
concretamente tudo se inicia no texto, desde os fonemas que constroem
morfemas e palavras até os periodos e paragrafos que constroem a totalidade
de um enunciado (Henriques, 2011, p. 93).
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Dessa forma, a estilistica evidencia que o estilo e a expressividade nao surgem
apenas das palavras isoladas, mas da articulacao de todos os elementos da lingua,
tornando o texto literario uma construgéo dindmica e criativa. “Descobrir e interpretar
esses tracos, que aparecem em todos os niveis da linguagem, bem como identificar
0S mecanismos que propiciam a eleicao de uma forma em vez de outras disponiveis”,
bem como citado por Monteiro (2007, p. 7), sdo os objetivos de nossa pesquisa.

Sendo assim, compartilhando a visdo de Martins (2008, p. 45) sobre a estilistica
do som [ou fénica], “também chamada de fonoestilistica, que trata dos valores
expressivos de natureza sonora observaveis nas palavras e nos enunciados.
Fonemas e prosodemas [...] constituem um complexo sonoro de extraordinaria
importancia na fungcdo emotiva e poética”. A estilistica fénica explora os sons da
lingua, considerando como a combinagédo de fonemas pode criar efeitos estéticos e
sensoriais no texto.

Esse aspecto é especialmente relevante em poemas e textos literarios, onde o
som das palavras contribui para a criagcdo de ritmo, musicalidade e emocdes.
Acrescenta Rocha (2014, p. 62) que “o uso das figuras fénicas € empregado, muitas
vezes, pelos escritores com o intuito tanto de chamar a atencéao do leitor quanto para
realcar o enunciado, tornando o texto mais agradavel e harmonico”.

Destacam-se como motivagdes sonoras o ritmo produzido pelas rimas
distribuidas no texto, alternancia de fonemas, posi¢cdes das silabas atonas e ténicas,
a repeticao de vogais (assonancia) e, consoantes (aliteracao) e onomatopeias. “Os
fonemas de uma lingua ndo se restringem apenas a marcar oposi¢ao distinta entre
vocabulos, mas também possuem propriedades capazes de destacar o seu valor
expressivo no texto por meio de sua articulacdo” (Rocha, 2014, p. 61). Sobre o poder

da expressividade dos fonemas, Martins (2000) afirma que:

Os sons da lingua — como outros sons dos seres — podem provocar-nos uma
sensacdo de agrado ou desagrado e ainda sugerir ideias, impressées. O
modo como o locutor profere as palavras da lingua pode também denunciar
estados de espirito ou tragos da sua personalidade. Evidentemente, essas
impressbes e sugestdes oferecidas pela matéria fonica sdo recebidas de
maneira diversa conforme as pessoas. Sdo os artistas que trabalham com a
palavra, poetas e atores, os que melhor apreendem o potencial de
expressividade dos sons e que deles extraem um uso mais refinado (Martins,
2000, p. 26).
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Entendemos, entdo, que a escolha de fonemas especificos concede carater
estético na producao poética, causando no leitor sensagdes acusticas responsaveis
por atribuir maior significado ao texto. A selecdo dos sons ndo € aleatéria, cada
escolha atribui diferentes significados e valores expressivos por meio da articulagcao
dos fonemas. “A estilistica fénica portuguesa cabe apreciar o carater espontaneo
expressivo das nossas vogais e consoantes, e neste particular sdo aproveitaveis os
testemunhos colhidos em outras linguas a respeito dos sons da fala analogos aos
nossos” (Camara Jr., 2004, p. 38). Cada letra possui potencial expressivo, portanto, a
construgao textual ndo pode ser desconsiderada em uma analise interpretativa.

Adicionalmente, Henriques (2011, p. 98) dialoga com Martins ao reafirmar que
“a estilistica fonica importam a expressividade e a impressividade do ritmo, da
elocucao e do material sonoro empregado no texto”. Sdo diversos 0os meios em que a
sonoridade ganha destaque e € cuidadosamente trabalhada durante a selecdo de
consoantes iniciais, de grupos consonantais, vogais abertas, simetria sonora e afins,
como titulos de filmes, musicas, poemas, novelas [e seu conteudo como um todo],
ressaltando a necessidade da intencionalidade harménica nos processos de criagédo
€ comunicacao.

Quanto a Estilistica Sintatica, Camara Jr. (2004) inicia:

O sistema de ordenacdo dos elementos linguisticos na frase, ou sintaxe, é
muito menos cerrado do que o das formas e o dos sons, pelo menos numa
lingua como a nossa. As possibilidades de escolha s&o ai numerosas, pois o
principio intelectivo diretor sé se fixa realmente nuns poucos pontos

essenciais (Camara Jr., 2004, p. 64).

E entdo evidenciado o carater criativo e expressivo que o uso da estrutura frasal
pode adquirir dentro de um texto. Essa vertente da estilistica, portanto, ndo se limita
a observar se uma frase esta correta do ponto de vista gramatical, e sim busca
entender como as escolhas estruturais refletem intencbes expressivas e
comunicativas. Um simples deslocamento de palavras pode intensificar uma emocéao,
destacar uma ideia principal ou imprimir um ritmo particular a leitura, por exemplo.

Lembramos, assim, que “a sintaxe &€ a analise das relacdes e que a estilistica
dos mecanismos pode favorecer o impulso da expressividade” (Henriques, 2011, p.

105). Para tanto, o escritor, ao explorar essa liberdade, transforma a estrutura da
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lingua em instrumento de subjetividade e relacées expressivas, moldando a sintaxe
conforme sua intengao comunicativa.

Henriques (2009, p. 65) entende que a estilistica sintatica “envolve
necessariamente o conhecimento de alguns dos assuntos abordados nas aulas e
leituras de analise sintatica, isto €, a estrutura da frase, comeg¢ando pelo dominio a
respeito do funcionamento dos termos na oracao”. Centrada na organizacdo das
frases e na estrutura dos periodos, a vertente estilistica explora a ordem das palavras
e a construcao das sentencas para intensificar a expressividade, contribuindo para a

criacao de diferentes efeitos discursivos. De acordo com Rocha (2014),

Efetivamente, uma frase esta perfeitamente adequada quando de acordo com
as regras que regem as normas, garantindo a harmonia comunicativa; as
escolhas vocabulares devem traduzir com clareza e exatidao a intengdo do
autor, via de regra, para ser compreendido. Os desvios a essa norma,
entretanto, podem ocorrer de forma intencional, visando legitimar a
expressividade de quem escreve (Rocha, 2014, p. 64).

Alinguagem nao se restringe ao cumprimento das regras gramaticais, podendo
ser explorada de modo criativo para ressaltar sentimentos, ideias ou efeitos estéticos.
Essas escolhas ndo invalidam a norma, mas a ampliam, conferindo a linguagem novas
possibilidades de significagdo. Dessa maneira, a expressividade estilistica nasce do
dialogo entre o uso padrao, que garante inteligibilidade, e as variagdes intencionais,
gue revelam subjetividade e estilo. Ao manipular a sintaxe, o escritor pode intensificar
a forga comunicativa do texto, tornando-o ndo apenas informativo, mas também
esteticamente impactante e capaz de provocar diferentes interpretacdes.

Aos recursos morfossintaticos correlaciona-se a afirmacao de Rocha (2014, p.
64), em que “a ordenacgao das palavras no interior da frase, o destaque que se da a
qualquer elemento frasal, as combinagées sintagmaticas dizem respeito as escolhas
morfossintaticas”. Neste caso, o primordial se encontra no significado que cada
palavra possuira, trazendo a tonalidade afetiva como um efeito estético.

“O estudo da analise sintatica € um dos pontos fundamentais na formacéao de
quem se pretende um usuario competente de sua lingua” (Henriques, 2009, p. 65),
destacando, ainda, que a estilistica sintatica envolve necessariamente o

conhecimento da estrutura das frases, seu dominio sobre o funcionamento dos termos
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utilizados na oragao. Entre as figuras de linguagem presentes nessa divisao, tem-se:
hipalage, inversédo, omissao, etc.

Enfim, Rocha comenta o seguinte sobre os recursos léxico-semanticos:

Considerando que o Iéxico e 0 semantico se complementam, visto que o valor
expressivo de uma dada palavra depende do significado que ela adquire em
determinado contexto [...] A palavra ja existente adquire um novo valor
semantico ou a palavra passa a existir para designar algo novo [...] O léxico
opera semanticamente ao estar vinculado a sinonimia, a polissemia, a
homonimia, fenédmenos que fazem a palavra transitar livremente, adquirindo

novas formas e sentidos (Rocha, 2014, p. 68-69).

Corroborando com a visdo de Henriques (2009, p. 45) sobre a Estilistica
Lexical, entende-se que seu estudo “envolve necessariamente o conhecimento e
dominio de alguns dos assuntos abordados nos estudos de morfologia, isto &, nas
classes gramaticais e morfemas”. Relacionada a escolha e ao uso das palavras, o
léxico, explora-se o sentido das palavras, as variagdes de significado e os efeitos que
elas geram no texto.

Ademais, “considerando que o léxico e a semantica se complementam, visto
qgue o valor expressivo de uma dada palavra depende do significado que ela adquire
em determinado contexto” (Rocha, 2014, p. 68), os aspectos léxico-semanticos
colaboram para estabelecer relagdes harmdnicas no texto, equilibrando os efeitos
textuais enquanto aliam-se aos elementos fénicos e morfossintaticos.

Henriques (2011) chama a atencédo para o papel dos recursos lexicais na

construgao da expressividade do texto,

No fundo, essas outras palavras ndo deixam de ser as mesmas palavras, com
0s mesmos morfemas, pois tudo o que diz respeito a construcdo, ao uso e a
escolha das palavras (e dos morfemas) pode sugerir dentro da frase, dentro
do texto um valor expressivo/impressivo para o que se pretende comunicar.
Mas a exploragao da carga expressiva das palavras também pode envolver
temas ligados a flexdo do género e numero, a formagéo de palavras
compostas ou derivadas e a propria desconstrugdo vocabular (Henriques,
2011, p. 103).

Por conseguinte, a estilistica lexical analisa o potencial estético que reside nao
apenas no conteudo das palavras, mas em sua estrutura, flexao e possibilidades de

variacao. “Ha uma tonalidade afetiva para as palavras, decorrente de uma natureza
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mais ou menos convencional atribuida as coisas designadas” (Camara Jr., 2004, p.
52). O valor expressivo das palavras esta ligado tanto a sua forma fixa
[gramaticalmente correta, normativa] quanto a sua capacidade de transformacéo e
ressignificacdo [explorar, ampliar ou modificar a forma fixa para aprimorar seu
potencial linguistico-expressivo] dentro do texto.

Para tanto, palavras e morfemas sao capazes de gerar expressividade, assim
como valores impressivos e expressivos atuam no campo de pensamentos,
sensacdes e sentimentos — ou seja, identificam-se caracteristicas semanticas no
léxico, trabalhadas de modo sistematico e cientifico (Henriques, 2009, p. 137).
Algumas figuras de linguagem se destacam nesta pesquisa, como: gradacao,
hipérbole, pleonasmo, metafora, sinestesia, entre outras. Para Rocha (2014, p. 69) o
potencial expressivo da palavra nao necessariamente se concentra em seu uso
isolado, mas na forga adquirida ao fazer combinagdo com outras no interior de um

enunciado, resultado das escolhas do autor e do contexto.

Mostram, ndo obstante, quao fundo, na linguagem, penetra a atividade
estilistica e como os impulsos da manifestacédo e do apelo podem insinuar-se
até nesse ambito da consubstanciagdo linguistica dos conceitos, em que pela

intuic&o intelectiva se plasma o léxico de uma lingua (Camara Jr., 2004, p.
63).

Em suma, podemos afirmar que a estilistica lexical demonstra como o uso
consciente ou mesmo intuitivo das palavras contribui para diferenciar um texto comum
de um texto literario. O léxico reflete escolhas estéticas, culturais e emocionais que
tornam a linguagem nao apenas funcional, mas também artistica e humana,
consequentemente envolvendo a manifestacao pessoal do escritor € o apelo intimo
para com o leitor.

Ao discutir a importancia dos tracos estilisticos conscientemente incorporados
pelo autor no texto, evidencia-se como beneficio o estimulo a uma leitura prazerosa,
envolvente e instigante. Essa relacao estabelece “um elo entre o conteudo e a forma
da linguagem, possibilitando observar a lingua como instrumento que proporciona
multiplas oportunidades de aquisicdo de conhecimento e de aplicagado dos recursos
expressivos” (Rocha, 2014, p. 34).
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Todos esses aspectos estilisticos corroboram para garantir a premissa da
seducao para o texto literario uma vez que “o fazer literario de um escritor sempre
desperta curiosidade nos leitores” (Pereira, 2011, p. 224). Esses elementos funcionam
como estratégias de aproximagao entre o texto e o leitor, criando uma experiéncia
expressiva e impressiva que ultrapassa a simples transmissao de uma mensagem.

O leitor é conduzido a desvendar sentidos ocultos, a preencher lacunas e a
dialogar com o autor em um processo continuo de descoberta, valendo-se de sua
capacidade interpretativa e emocional para com o texto. Assim, a literatura se
configura como um espacgo de seducao intelectual e emocional, em que o estilo do
autor € a ferramenta principal para despertar o interesse do leitor.

“A lingua nao é apenas um veiculo de comunicacao: € também um meio de
despertar emocgdes e de as fazer surgir nos outros” (Ullmann, 1964, p. 265), portanto,
o fazer literario ndo € apenas um ato de escrita, mas um gesto de convite: o escritor
chama o leitor para participar da criacado de sentidos, transformando a produgcdo em

uma experiéncia viva e partilhada.
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4 ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO: ASPECTOS TEORICOS E
CONCEITUAIS

“Discursar sobre alfabetizacéo é revisitar o
cenario educacional”

(Inglat, 2025, p. 70).

Visando a alfabetizacao dos brasileiros, a partir da Proclamagéo da Republica,
“iniciou-se o processo sistematico de escolarizacao das praticas de leitura e escrita”
(Mortatti, 2003 p. 28). Mas, segundo Soares (2004, p. 09), somente “em meados do
século XX que as oportunidades de acesso a escola publica se ampliaram por meio
do crescimento de instituicbes escolares”, com isso, houve um aumento significativo
da escolarizagao no Brasil. Desse modo, o pais progredia rumo ao que mais tarde
proporia a Constituicdo Federal (1988) em seu artigo 205, que considera “a educacéo,
como o direito de todos e dever do estado e da familia”.

Assim sendo, percebemos que uma das preocupagdes mais antigas, no que
compete a educacéo, € o desejo de ensinar a ler e a escrever aqueles que se tornam
publico das praticas formais de escolarizagdo. No entanto, indicativos escolares
revelam que isso nao tem sido uma tarefa facil. Segundo pesquisas realizadas pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2024, o Brasil tinha 9,1
milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de idade analfabetas, correspondendo a
uma taxa de analfabetismo de 5,3%, a menor da série histérica iniciada em 2016. Essa
taxa recuou de 6,7% em 2016, para 5,4% em 2023 e para 5,3% em 2024.

Dentre as causas apontadas, destaca-se o abandono escolar motivado pela
necessidade de trabalhar; entre as mulheres sdo apontados também, além da
necessidade de trabalhar, a gravidez na adolescéncia e a falta de interesse. Tais
argumentos explicam o numero de analfabetos fora da escola, uma vez que tém seu

processo de escolarizagao interrompido por situagdes adversas.

Nao obstante, as respostas nao detalham como os niveis de alfabetizacao
evoluem lentamente no ambiente escolar. Tampouco é objetivo deste estudo discutir
minuciosamente os indices de analfabetismo no Brasil ou suas causas. Nosso foco,
neste tépico, € abordar, de forma conceitual, o que se entende por alfabetizacao, de

modo que tais conceitos fornegcam subsidios para compreender como os métodos
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dessa pratica, associados a outros fendbmenos — neste caso, o letramento —
contribuem para a aquisicdo das habilidades e competéncias da linguagem oral e
escrita em ambiente social, afim de subsidiar nossa proposta de letramento, vista

como incentivo as praticas de leitura escolarizada.

De modo complementar, discutiremos conjuntamente o que vem a ser
letramento e como essa pratica associa-se a alfabetizacdo para formar um leitor
competente para as praticas sociais da lingua. Embora nos apropriemos das teorias
de Rildo Cosson (2021) e Magda Soares (2004; 2018 e 2020), que concebem o
letramento e alfabetizacdo de maneira complementar para o éxito na formacao do
aluno, é valido destacar que outras teorias entendem que alfabetizacdo compreende
a formacao total do sujeito, ndo havendo a necessidade de “dicotomizar” os estudos.

Como apontado inicialmente, as falhas na alfabetizagdo constituem uma
preocupacao antiga para a sociedade brasileira, pois “a recorréncia dessas
dificuldades de a escola dar conta de sua tarefa histérica fundamental nao é, porém,
exclusiva de nossa época” (Mortatti, 2003 p. 30). O Indicador de Alfabetismo
Funcional (INAF), 6rgéo sem fins lucrativos, avalia habilidades funcionais nos campos
do letramento, numeramento e contexto digital. Com intuito de aferir os indices de

alfabetismo em territorio nacional, sao elencados quatro niveis.

O primeiro grupo corresponde aos analfabetos, pessoas que nao conseguem
realizar tarefas simples que envolva a leitura de palavras e frases. Isso representa,

segundo INAF (2024), 7% da populacgao brasileira.

O nivel rudimentar, inclui pessoas que nao conseguem realizar tarefas do
cotidiano que envolvam textos um pouco mais longos e complexos, isso equivale a
22% dos brasileiros. Ainda sobre o nivel rudimentar, 31% chegaram a concluir o

ensino médio e 12% o ensino superior.

A pesquisa ainda afirma que 36% da populacao brasileira esta no nivel
elementar, sendo individuos capazes de selecionar e indicar, em textos de extensao
média, informag¢des. Conseguem também, observando certas condigbes, realizar
pequenas inferéncias. Segundo o INAF (2024), esse grupo continua representando a

maior parcela dos brasileiros de 15 a 64 anos.
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No nivel intermediario, concentram-se 25% dos brasileiros. Estes sao capazes
de localizar informacdes expressas de forma explicita ou nao em textos diversos
realizando pequenas inferéncias. Por fim, apenas 10% dos brasileiros caracterizam-
se funcionalmente alfabetizados e figuram no nivel proficiente, e conseguem elaborar
textos complexos e opinar sobre o posicionamento ou estilo do autor do texto. E
necessario frisar que o maior indice, desde 2001-2002 foi de 11%, e nesse nivel, 53%

sdo homens.

Os indicativos mostram que, além de um atraso na alfabetizagao da populacao
brasileira, persiste também uma inércia, e analisando por um viés positivo, a evolugao
educacional esta, no minimo, estagnada. E interessante observar que a simples
escolarizagdo nao garante que a populagao ultrapasse o analfabetismo funcional, uma
vez que uma porcentagem expressiva desse percentual de brasileiros esta nas
universidades. Idealmente, espera-se que ao alcancgar o ensino superior, esses jovens

estejam, no minimo, no nivel intermediario.

Convém, assim, discutir estratégias que promovam a autossuficiéncia do
individuo nas interagdes sociais por meio das diversas manifestacées da linguagem,
sobretudo a escrita, estimulando a aquisi¢cao de habilidades e a compreenséao de suas
multiplas representagcdées. A seguir, apresentaremos conceitos e teorias da
alfabetizacado, entendida aqui como a aquisicao do seguimento linguistico, acao
fundamental para a iniciagdo primaria do aluno na sociedade letrada, seguida das
teorias e discussdes sobre letramento, com énfase no letramento literario,

considerado acao indissociavel e necessaria para a pratica da alfabetizacao.

4.1 Alfabetizagao: conceitos fundamentais

No contexto atual de educacéao, nao é possivel discutir alfabetizacao dissociada
de letramento, uma vez que os proprios documentos oficiais ndo fazem mais essa
dissociacao clara. Desde o momento em que o termo “letramento” ganhou forga nas
discussdes de educacdo e linguagem, os documentos oficiais, norteadores da
educacao basica, comecaram a impulsionar os dois termos até mesmo como

equivalentes.
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No que compete a alfabetizacao, a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996), no titulo Ill, art.4° garante a “alfabetizacdo plena e
capacitagao gradual para a leitura ao longo da educagédo basica como requisitos
indispensaveis para a efetivagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o

desenvolvimento dos individuos”.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), de acordo com o conceito estruturado
pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (2019), define, com base na ciéncia cognitiva
da leitura, “alfabetizacdo como o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um
sistema alfabético”, considerando para isso, sistema alfabético aquele que representa
com os caracteres do alfabeto (letras) os sons da fala. Fica evidente que nesse
contexto, alfabetizagcéo restringe-se ao ato de reconhecer as letras e associa-las com
seus sons e com isso, desenvolver as primeiras habilidades de leitura, sem
necessariamente exigir do alfabetizando plenas habilidades de interacées complexas

com o texto.

A Base Nacional Comum Curricular menciona a alfabetizacdo de maneira mais
abrangente, no entanto, associa a esse processo a responsabilidade basilar quanto a
iniciagdo do aluno no mundo da leitura e da escrita, como percebemos no fragmento
da BNCC:

Isso significa que a alfabetizagéo deve ser o foco da agao pedagogica. Nesse
processo, é preciso que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecanica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado,
ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua
organizagédo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, mailusculas e minusculas), além do
estabelecimento de relagées grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializag&o da lingua (Brasil, 2017, p. 87)

No que compete a relagéo de alfabetizacéo e letramento, Magda Soares (2004,

p. 04) enfatiza que:
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No Brasil a discussao do letramento surge sempre enraizada no conceito de
alfabetizagdo sempre proposta na produgdo académica, ha uma inadequada
e inconveniente fusdo dos dois processos, com prevaléncia do conceito de
letramento (...) o0 que tem conduzido a um curto apagamento da alfabetizacéo
(Soares, 2004, p. 04)

Na ansia de aplacar os indices do analfabetismo funcional, cada vez mais
expressivos em pesquisas de desempenho da educagao, tem-se disseminado a
concepcgao de que a alfabetizacdo do individuo somente é possivel mediante uma
intensa imersao em textos que circulam nas praticas sociais, “subestimando” o objeto
de conhecimento, invalidando o ensino dentro do objeto linguistico, sendo ele, o
sistema alfabético e o sistema ortografico. O que parece estar ocorrendo, como
sugere Soares (2004, p. 11) “é que as criancas estao sendo, de certa forma, letradas

na escola, mas nao estio sendo alfabetizadas”.

Nos periodos iniciais do processo de escolarizagédo, a fungéo da escola era
somente alfabetizar, com foco no ensino do cédigo, voltando-se para aquisicao de ler
e escrever, objetivando, com isso, um aprendizado rudimentar para as habilidades de
ler e escrever bilhetes simples. No livro, A pedagogia da autonomia, Freire (1996, p.
41) assegura que “a alfabetizacdo é ato criador, no qual o analfabeto aprende
criticamente a necessidade de aprender a ler e escrever”’, assim o autor reconhece
que a alfabetizagédo tem o poder primario de iniciar o individuo na aquisicao do codigo
escrito como forma de prepara-lo para um processo ainda mais extenso e complexo,

como a participagao ativa e critica na sociedade.

Considerando que a escola surgiu da necessidade de formar cidadaos aptos a
atuar em novas conjunturas sociais, respondendo as exigéncias de cada periodo
histérico, ainda no Brasil Império foi sancionada por Dom Pedro | a Lei de 15 de
outubro de 1827. Esse dispositivo legal determinava a criagcdo das escolas de
Primeiras Letras, cujo objetivo era difundir a alfabetizagdo como um conhecimento a
ser assegurado pela escola. Nesse contexto, alfabetizar estava diretamente associado

ao ato de ensinar e aprender a ler e a escrever, além do ensino da gramatica nacional.

E pertinente destacar que isso foi uma tentativa de instituir estratégias de

ensino a uma limitada elite da época, e que nao avangou para todo o territorio
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nacional, pois “em 1834 por forca da aprovacao do Ato Adicional a Constituicao do
Império, o governo central desobrigou-se de cuidar de escolas primarias e
secundarias transferindo essa incumbéncia para os governos provinciais.” (Saviani,
2021, p. 129)

Ao longo dos anos, diversas mudancgas reorganizaram a escola e os métodos
utilizados para alfabetizar o aluno. Considerando que esses processos nao eram
homogéneos, as dificuldades no ensinar a ler e a escrever eram constantes mesmo
apos varias reorganizagdes educacionais. Constata-se com isso que alfabetizar pode
envolver diversos métodos, mas seu objetivo primordial € oportunizar ao aluno

condi¢des contundentes de desenvolver o dominio da escrita e da leitura, dito isso:

discorrer sobre a histéria da alfabetizagdo no Brasil envolve a analise do
desenvolvimento desse processo, destacando o perfil dos profissionais
envolvidos, sua importancia e os métodos empregados. Cada periodo da
historia brasileira apresenta diversas abordagens e grupos com suas
perspectivas sobre como resolver o problema do analfabetismo e como
aplicar a alfabetizagdo (Inglat, 2025, p. 62).

Em 1967, por interferéncia da Lei n°® 5.379, foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao de Adultos (MOBRAL), “inicialmente estava vinculado ao Ministério da
Educacao e tinha como objetivo combater o analfabetismo no pais” (Inglat, 2025, p.
69), reafirmando, mais uma vez, o carater basilar da alfabetizacdo para o
aprimoramento do individuo no tocante ao desenvolvimento das habilidades basicas
comunicativas através da linguagem, “propiciando uma educacgéo que no cotidiano
utilizasse as técnicas e habilitasse direcionando o aluno a aprender a ler, escrever e

contar, instrumentalizando-o para o mercado de trabalho” (Inglat, 2025, p. 70).

Para além da mera concepcao de alfabetizagdo desenvolvida durante o século
XIX quando, de maneira limitada, ensinava-se a ler e escrever, no decorrer de um
longo processo em busca do avango educacional em prol das necessidades sociais,
no século XX essa concep¢ao de alfabetizacado foi se alargando e novas teorias
surgiram na tentativa de sugerir métodos que revertessem a realidade nos indices
nada animadores quanto ao alfabetizacao, a exemplo do pensamento construtivista,

que, como elucida Pozo (1994, p. 18) “é uma corrente teérica empenhada em explicar
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como a inteligéncia humana se desenvolve partindo do principio de que o
desenvolvimento da inteligéncia € determinado pelas a¢cdes mutuas entre o individuo

€ 0 meio”.

Essa teoria concede ao aluno, por exemplo, maior autonomia em seu processo
de ensino-aprendizagem, reconhecendo o meio social como local de estimulo para o
desenvolvimento psiquico do aluno, e que a interagdo do individuo com o meio é
frutifera para a fruicao intelectual. Nesse sentido, Emilia Ferreiro (1985 apud Mello,
2007, p. 35) considera “que a lingua escrita deve ser entendida como um sistema de
apresentacao da linguagem, concepcao que se opde aquela em que a lingua escrita
€ considerada como codificacdo e decodificagdo da linguagem”, e defende
alfabetizagdo como “processo de aprendizagem da lingua escrita” (Mello, 2007, p. 36).

Compondo as diversas teorias para conceituar alfabetizagdo, de acordo com
as ideias de Kleiman (2005, p.13), “alfabetizacido € um processo de aquisigio das
primeiras letras e, como tal, envolve sequencias de operagdes cognitivas, estratégias
e modos de fazer”. Assim, a autora reconhece alfabetizacdo como pratica inicial e
indispensavel para a insergao do aluno nas praticas letradas, por propiciar ao aluno a
possibilidade de seu envolvimento primeiro com o mundo da leitura e escrita. A

pesquisadora complementa declarando que:

Quando dizemos que uma crianga estd sendo alfabetizada, estamos nos
referindo ao processo que envolve o engajamento fisico-motor, mental e
emocional da crianga num conjunto de atividades de todo tipo, que tém por
objetivo a aprendizagem da lingua escrita (Kleiman, 2005, p. 13-14).

Nao obstante, esse aprendizado da lingua, por si s, nao da conta das diversas
habilidades que devem ser desenvolvidas para seu pleno dominio, & preciso também
“fazer uso competente e frequente da leitura e da escrita” (Soares, 2018, p. 36), ou
seja, ser letrado*. Assim, concordamos com a distincdo desenvolvida por Magda

Soares (2018, p. 36) entre ser alfabetizado e letrado:

3 Grifo do autor.
4 “pessoa que, além de saber ler e escrever, faz uso frequente e competente da leitura e da escrita”
(Soares, 2018, p. 36).
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a pessoa que aprende a ler e a escrever- que se torna alfabetizada — e que
passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais
de leitura e de escrita - que se torna letrada - é diferente de uma pessoa que
nao sabe ler e escrever - é analfabeta - ou, sabendo ler e escrever, néo faz
uso da leitura e da escrita - é alfabetizada, mas néo € letrada, n&o vive no
estado ou condigao de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita
(Soares, 2018, p. 36).

Desse modo, concluimos afirmando que nao se deve negligenciar etapas, uma
vez que sem o dominio das habilidades basicas de leitura e escrita, € impossivel letrar
satisfatoriamente, como discute Kleiman (2005, p. 05), “‘quando se ensina uma
crianga, um jovem ou um adulto a ler e a escrever, esse aprendiz esta conhecendo as
praticas de letramento da sociedade”, esse aluno ndo esta por completo letrado, mas,
em processo de letramento. Isso nos diz que o letramento é uma ac¢ao continua que
dispde de artificios diversos para envolver o aluno, até que este seja notadamente
capaz de implementar o que se aprende na escola em contexto social, percebendo,
com isso, uma relacao estrita entre alfabetizacao e letramento, pois entendemos que
“alfabetizacao [em qualquer um dos seus sentidos] € inseparavel do letramento. Ela é
necessaria para que alguém seja considerado plenamente letrado, mas néao é o
suficiente” (Kleiman, 2005, p. 14).

4.2 Letramento: uma discussao tedrica

Brian Street assegura que:

existem varios modos diferentes pelas quais representamos nossos usos e
significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais, e o testemunho
de sociedades e épocas diferentes demonstra que é enganoso pensar em
uma coisa unica e compacta chamada letramento (Street, 1994, p. 466).
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Com isso, o autor assume a existéncia ndo de um, mas de inumeros
letramentos, necessarios para compreender as variadas maneiras da manifestacao
linguistica. Portanto, letramento comeca, entéo, a ser proferido no plural, letramentos,
para abranger a totalidade de fenémenos da lingua que exigem habilidades

especificas para imersao em contextos e sociedades diversas.

Kleiman (2005, p. 21) declara que na metade da década de 1980, no Brasil,
varios pesquisadores que trabalhavam com as praticas de uso da lingua escrita em
diversas esferas de atividade “sentiram falta de um conceito que se referisse aos
aspectos socio-histéricos dos usos da escrita, sem as conotagdées sobre ensino e
escola associadas a palavra alfabetizagcao”. Assim, em espago nacional, emergem as
discussdes que tentam nomear a alfabetizacao atrelada a novos fenémenos que, de
maneira incisiva, compreendiam as habilidades avancadas de uso de textos escritos
diversos, de modo critico e util nas interagdes sociais, hoje, entendido como

letramento literario.

Portanto, para esta pesquisa, iremos nos ater ao letramento literario, que, como
conceitua Cosson (2021, p. 11), “trata-se ndo da aquisicao das habilidades de ler e
escrever, como concebemos usualmente a alfabetizacdo, mas sim da apropriagéo da
escrita e das praticas sociais que estao a ela relacionadas”, visando, com isso, uma
escolarizagao da leitura. Magda Soares, no livro Leframento: um tema em trés
géneros (2009, p. 17), informa que “o termo letramento, trata-se, sem duavida, da
versdo para o portugués da palavra da lingua inglesa literacy’. Nesse sentido, a
palavra, oriunda do inglés, define “aquele que consegue, apds ser alfabetizado, mudar

seu estado ou condicao social, psiquica, cultural e politica” (Soares, 2018, p.18).

Por conseguinte, letramento é o “resultado da agao de ensinar ou de aprender
aler e a escrever: o estado ou condi¢ao que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Soares, 2018, p. 18), em outras
palavras, de ter sido alfabetizado. Entendemos, com isso, que ser alfabetizado e
letrado envolve uma gama de conhecimentos que permitem expandir as maneiras
usuais de conceber a leitura e a escrita no mundo que nos cerca. E ser protagonista
de nossas agbes, que oportunizam o pertencimento a nossa sociedade, como
também, é ser critico quanto aos diversos meios de interagcdo com o outro. E bem
mais que ler e escrever para simplesmente comunicar, € conseguir ler e escrever para

assumir nosso lugar no mundo.
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Magda Soares (2004), ao discutir alfabetizacdo e letramento, parte da
afirmativa que embora indissociaveis na formacao do leitor, os dois processos sao
distintos e devem ser trabalhados respeitando essa premissa. A autora esclarece que,
no Brasil, ‘a invencgao do letramento® “ se deu por caminhos diferentes daqueles que
explicam a invencéo do termo em outros paises, como Franca e Estados Unidos” (p.
04). Nos paises citados pela autora como exemplo, os dois processos - alfabetizacao

e letramento - sdo tratados de maneira diferente.

Entendemos, com isso, que o dominio do cédigo escrito nao garante, por si s,
o dominio das competéncias de uso da leitura e escrita. As praticas mais complexas,
ou seja, seu uso social, excedem a aprendizagem inicial da leitura e da escrita
(alfabetizagao). Ao aceitar esses fenbmenos como processos distintos, & possivel
identificar as especificidades de cada um, e assim, trabalhar de maneira direcionada

a sanar satisfatoriamente, as deficiéncias de cada etapa.

Soares contextualiza a chegada do letramento ao Brasil, afirmando que o
movimento se deu em diregcao contraria: o despertar para a importancia e necessidade
de habilidades para o uso competente da leitura e da escrita, “o letramento, tem sua
origem vinculada a aprendizagem inicial, desenvolvendo-se a partir de um
questionamento do conceito de alfabetizacdo” (Soares, 2004, p. 07). Assim, as
singularidades que deveriam ser consideradas para letrar o individuo, sé&o
inviabilizadas em decorréncia dessa simplificacdo do fenémeno, pois entendemos que
“a pratica da alfabetizacao, que tem por objetivo o dominio do sistema alfabético e
ortografico, precisa do ensino sistematico, o que a torna diferente de outras praticas
de letramento, nas quais € possivel aprender apenas olhando os demais fazerem”
(Kleiman, 2005, p. 14).

Assim, entendemos que alfabetizar e letrar sdo processos distintos, embora
complementares. Cada fendmeno requer estratégias préprias para sua
implementagcéo, bem como direcionamentos especificos para sua consolidagéo. A
alfabetizacdo, como argumenta Kleiman (2005, p. 12), “é uma pratica. E, assim como
toda pratica que é especifica a uma instituicao, envolve diversos saberes”. Nesse

sentido, alfabetizar esta estritamente relacionado a escolarizagdo formal do aluno,

5 “Atribui-se a palavra “invenc&o” o sentido de criagdo, descoberta, concepcdes do fenédmeno do
letramento” (Soares, 2004, p. 5-6)
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restringindo-se ao ambiente escolar, “se concretiza em eventos que se situam dentro
de uma sala de aula, liderados por um especialista [0 professor] que se encarrega de
ensinar sistematicamente as regras de funcionamento e uso do codigo de alfabético
aos iniciantes no assunto, os alunos (Kleiman, 2005, p.13).

Letrar constitui uma acado mais ampla, que se inicia nho microprocesso da
alfabetizacdo e se expande para além dos limites da escola. Nesse sentido, “esta
associada aos usos da lingua escrita na sociedade e ao impacto que exerce na vida
moderna” (Kleiman, 2005, p. 19). Ao diferenciar alfabetizacao de letramento, Soares
(2020, p. 27) define este ultimo como “a capacidade de uso da escrita para inserir-se
nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita”. Tal concepgao implica
a necessidade de desenvolver multiplas habilidades especificas, essenciais para o
éxito nas variadas formas de interacdo com o texto fora do espaco escolar. Dessa
maneira, o letramento potencializa o individuo em sua vida cotidiana, assegurando-

Ihe condi¢bes para uma participagéo ativa e critica no mundo. Soares esclarece que,

a alfabetizagdo — a aquisicdo da tecnologia da escrita — n&o precede nem é
pré-requisito para o letramento; ao contrario, a crianga aprende a ler e
escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e
producéo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita (Soares,
2018, p. 27).

Nesse sentido, evidencia-se a relevancia do letramento para a formacao do
leitor critico e pleno. Com base nessa fundamentacéao, ressaltamos a importancia do
letramento literario no processo de escolarizagdo da leitura, de modo a convidar os
alunos a interagirem com os textos e, assim, tornarem-se leitores em potencial, aptos
a integrar-se a sociedade letrada. Acreditamos que, desse modo, alunos-leitores
poderao efetivamente ocupar seus lugares como sujeitos alfabetizados, letrados,

criticos e capazes de intervir de forma significativa na sociedade.
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5 PROPOSTA DE LETRAMENTO LITERARIO A PARTIR DA OBRA
ADAILTONIANA

O poeta caxiense Adailton Medeiros, como ja mencionado, apresenta em sua
trajetdria literaria uma vasta producgao poética. Sua obra, contudo, ainda carece de
maior visibilidade, especialmente no ambiente escolar. E papel da educagéo valorizar
e preservar a tradicdo da cultura escrita, abrindo espago para autores locais cujo
trabalho intelectual merece ser conhecido e apreciado, contribuindo, assim, para o

fortalecimento e a continuidade da heranca literaria da regiao.

Sob a mediacao de professores e alunos, os poemas de Medeiros configuram-
se como um valioso instrumento para o letramento no ambiente escolar. Isso porque
os textos poéticos, por meio de seus recursos expressivos cuidadosamente
escolhidos pelo autor, tém o poder de encantar o leitor, ampliando nao apenas o valor
artistico da obra, mas também o modo como o conteudo é trabalhado, de modo que

forma e sentido se harmonizem de maneira envolvente e literaria.

Defendemos que, devido ao cuidado estético presente na escrita de Medeiros,
sua obra pode contribuir para aproximar o leitor do género poético. Contudo, essa
aproximacao depende de uma mediacéao eficaz entre o texto e o aluno, na qual o papel
do professor se torna essencial. Com o objetivo de apoiar esse processo, as
pesquisadoras propdem, neste trabalho, uma sugestao de leitura fundamentada na
sequéncia expandida idealizada por Rildo Cosson e apresentada no livro, Leframento

literario: teoria e pratica (2021).

A proposta tem como objetivo, de forma concisa, favorecer o letramento
literario, conforme defendido pela professora Magda Soares, especialmente nas
turmas do Ensino Médio. Considera-se que a sequéncia expandida demanda mais
tempo de aplicagdo, analises mais aprofundadas e um repertério mais amplo,

aspectos que se adequam melhor as turmas da 12 a 32 série do Ensino Médio.

Optamos, portanto, por priorizar o trabalho com o letramento literario, uma vez
que, como afirma Cosson (2021, p. 12), “o processo de letramento que se faz via
textos literarios compreende nao apenas uma dimensao diferenciada do uso da
escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio”, por

isso é tao importante o incentivo ao letramento na escola. Essa perspectiva &
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fundamental, pois o letramento esta relacionado a superacgao de barreiras: o individuo
letrado € capaz de aplicar, fora da escola, os conhecimentos adquiridos em sala de
aula. Nesse sentido, como refor¢ca o autor, “é justamente para ir além da simples
leitura que o letramento literario se torna fundamental no processo educativo”
(Cosson, 2021, p. 30).

No tépico a seguir, analisaremos a expressividade linguistica de Medeiros por
meio do estudo estilistico de dois de seus poemas presentes nas obras selecionadas
para esta proposta. A partir dessas analises, buscamos evidenciar o refinamento da
escrita do poeta caxiense, demonstrando seu potencial para as atividades voltadas ao
letramento. Nosso objetivo é revelar seu estilo por meio do texto poético, uma vez
que, conforme destaca Cosson (2021, p. 29), a analise literaria, quando bem
conduzida, “longe de destruir a magia das obras, permite ao leitor compreendé-la
melhor e vivencia-la com maior intensidade”. Afinal, o maior segredo da literatura
reside justamente no envolvimento singular que ela nos proporciona em um universo

construido por palavras.

5.1 Expressividade linguistica e literaria em Adailton Medeiros:
contribuigcbes para o Letramento Literario

A expressividade linguistica complementa a arte da sensibilidade literaria,
conferindo ao texto multiplas possibilidades de interpretagcao que aproximam o leitor
da poesia. No poema Aurora, presente no livro Oculto piano, as figuras de linguagem
desempenham papel fundamental na construgdo estética, enriquecendo e
sofisticando o texto, ao passo que intensificam as intengbes artisticas do autor. O
poeta utiliza um Iéxico cuidadosamente selecionado para evocar memoarias afetivas
de sua infancia, despertando no leitor sensac¢des e lembrancas que favorecem a

relacdo de interagdo com o texto e privilegia o letramento literario.

Para compreender as analises, é interessante saber que os sons da lingua,
assim como os sons da natureza e dos seres, podem provocar sensacgdes de prazer
ou desconforto, além de sugerir ideias e emocdes. Sao os artistas da palavra —
poetas e atores — que melhor exploram esse potencial expressivo dos sons,
transformando-os em recursos estéticos capazes de ampliar o poder comunicativo da

linguagem.
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A analise do poema Aurora revela o retorno do autor a infancia na zona rural
da cidade, onde, com encanto, vislumbrava o despontar do dia em seu povoado,

Angical.

Aurora

Alva, alta, acariciei
absorto... Arcanjenal
alegria, angelical
aurora, alegre amei

Abismado andei além!

Além... Ando agarrado,

Abracei, abrago atado,
Absurdo... Apertou alguém...

Aurora! Agreste alvura,
Augusto amor, abrigo amavel.
Amo-a, altura,

aroma, afeto, agéo,
afago, acorde amigo...
Aurora: ah! aspiragéo...
(Medeiros, p. 87-88)

O poema em questao protagoniza um rico jogo de sonoridade com destaque
para o fonema [a]. A repeticao da vogal, foneticamente descrita como baixa, oral e
nao arredondada possui grande expressividade. De acordo com as ideias de Nilce
Martins (2000), a vogal oral [a] € o fonema mais sonoro, mais livre de todo o nosso
sistema fonolégico, o [a] traduz sons fortes, nitidos e reforca a impressao auditiva das

consoantes que acompanha.

A sonoridade do [a] presta-se a transferéncia para ideias de claridade,
brancura, amplidao e alegria (Martins, 2000, p. 30). Adailton aproveita o potencial
dessa vogal para reforgar a ideia de pureza e claridade do amanhecer nos seguintes

versos do poema: Aurora! Agreste alvura.

O poeta se vale também da repeticdo da vogal [a] para reforcar a ideia de
pureza, majestosidade e sentimento de acolhimento experienciado por ele no

despontar da manha, como percebe-se, por exemplo, nos versos: “alegria, angelical”;
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“aurora, alegre amei”; “Augusto amor, abrigo amavel”. Adailton se utiliza do recurso
da assonancia, termo usado para conceptualizar “a repeticao no final de uma palavra
ou de um grupo ritmico, da vogal acentuada que ja tinha ocorrido no final de uma
palavra ou de um grupo ritmico precedente” (Dubois 2006, p. 76) no decorrer de todo
0 poema para reafirmar a presenca dos sentimentos positivos que invadem o eu lirico
motivados diretamente pelo amanhecer. A escolha desse recurso fénico provoca
harmonia no texto e desencadeia um jogo de palavras agradaveis para o ouvinte/leitor
gue pode ser percebido na leitura de todo o poema, considerando que o poeta compde

todo o seu texto fazendo uso de vocabulos que iniciam com a vogal [a].

Para confirmar a ideia de claridade expressada pela vogal [a], encontra-se,
precisamente, nas palavras Alva, alta; alegria, angelical; alvura; e além a aliteracao
da lateral alveolar [I], sendo a aliteracao “a repeticao insistente dos mesmos sons
consonantais, podendo ser eles iniciais, ou integrantes da silaba ténica, ou
distribuidos mais irregularmente em vocabulos proximos” (Martins, 2000, p. 38). A
expressividade do fonema [l] transmite a sensacao do fluir da luz, que marca a

manifestacao natural do fendmeno que nomeia o poema, Aurora.

No poema aqui analisado, o poeta retoma o classico e tem por estrutura o
soneto petrarquiano, composto por quatorze versos, divididos em dois quartetos e dois
tercetos bem estruturados e rimados, estrutura que ficou reconhecida nacionalmente
ao ser introduzida no Brasil pelos classicos Gregoério de Matos, Olavo Bilac, Cruz e
Sousa e outros. No que compete as rimas, responsaveis por desencadear a
musicalidade do poema, o texto analisado € composto por rimas interpoladas ou
opostas, caracterizadas pela seguinte representacao (ABBA), (CDDC), (EFE-GFG), o
gue pode ser comprovado nas palavras que compdem o soneto: (acariciei, Arcanjenal
— angelical, amei); (além, agarrado, atado, alguém); (alvura, abrigo, altura — agé&o,
amigo, aspiragéo). As rimas se caracterizam também como rimas consonantes, que
ocorrem quando ha coincidéncia de fonemas a partir da vogal ténica dos vocabulos
(Martins, 2000, p. 42). Os vocabulos finais dos versos apresentam sons comuns
reafirmados pela coincidéncia das consoantes <L>, <M>, <D>, <R> e <G> como

também a alternéncia das vogais a/i/o.

O poema Aurora evidencia desvela a criatividade de Medeiros que, fazendo
uso de um vocabulario simples, consegue exprimir, em detalhes, os diversos

sentimentos inspirados pelo corriqueiro amanhecer, caracteristico de um despertar



49

comum na zona rural. A escolha dos recursos expressivos utilizados por ele para
compor seu fazer poético denota dominio da arte literaria, como também plena
consciéncia dos artificios necessarios para realcar a expressividade que devem
compor seu texto, a fim de que sua poesia se torne atraente e singular para o leitor

qgue a recebe.

Igualmente indispensavel é a organizacao do texto para a construgéo estética
e para o estabelecimento de uma relacdo harmoniosa e encantadora entre autor,
poema e leitor. Sob o viés estilistico, a morfossintaxe revela-se um elemento essencial
na formacgao do sentido e na expressividade da linguagem. A forma como o autor
estrutura as frases, seleciona a pontuacao e dispde as ideias influencia diretamente o
ritmo, a clareza e o impacto do texto — tanto quanto os préprios sons da lingua, ja

mencionados anteriormente.

Essa ordem estrutural ndo apenas organiza e transmite informagdes, como
também evoca emocgdes, intengcdes e tracos de personalidade do autor, tornando o
texto mais envolvente e coerente. Assim, a forma demonstra ser crucial na mensagem,
pois contribui para criar efeitos de sentido e beleza estética no texto literario, exaltando

a singularidade artistica do escritor, assim como seu potencial expressivo.

Ja as palavras e suas multissignificagcdes, aplicadas no ambito lexical e
semantico, possuem papel similarmente importante, pois representam a expressao
artistica em sua forma total, servindo como base para demais formas expressivas.
Nessa perspectiva, as palavras nao tém sentido fixo, moldando-se conforme o
contexto e a intengdo do autor, podendo sugerir diversas interpretacdes. Essa
flexibilidade faz da linguagem um instrumento criativo e poderoso, capaz de
transformar o texto em uma experiéncia sensivel e interpretativa. Desse modo, o uso
intencional [ou nao] das palavras e de sua extensa capacidade de adaptacao amplia
as possibilidades da linguagem, permitindo ao autor explorar a profundidade e riqueza
dos significados a partir de suas producgdes literarias.

A seguir, em consonancia com o0s apontamentos anteriores sobre as
particularidades do texto expressivo, apresenta-se o poema Menino de Rua, que
reflete a realidade das criangcas em situacdo de vulnerabilidade. Por meio de uma
linguagem sensivel, o texto expde simultaneamente a fragilidade infantil e a

resisténcia que emerge diante da indiferenca urbana. O leitor € convidado a
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reconhecer essa condi¢ao de vida, resultado da injustica social, enquanto o poema

assume o papel de sensibilizar e denunciar a desigualdade.

Menino de Rua
para Jodozinho Trinta

Menino de rua
menino de rua
tem como pai — o sol
tem como mée — a lua
Menino de rua
menino de rua
que triste é sonhar
nessa vida crua

Menino de rua

menino de rua

flor do asfalto
desta cidade nua

Menino de rua
menino de rua
mao pro assalto
que culpa a tua?
(Medeiros, 2022, p. 415)

Em Menino de Rua, nos fragmentos “flor do asfalto” e “mé&o pro assalto”, vé-se
a aplicacao da metafora para exprimir a ideia da juventude pura em meio a uma
realidade dificil [morar nas ruas] como uma crianga 6rfa. Compreendendo a falta de
recursos basicos para sua propria sobrevivéncia, a opgao aparentemente cabivel a
situacao exibe-se como a tendéncia para o roubo, questionada ao final da ultima

estrofe, em seu ultimo verso: “que culpa a tua?”.

O poema também possui a hipalage em sua construgéo, que consiste em “se
associar um adjetivo a um substantivo que nao €&, do ponto de vista légico, o seu
determinado” (Henriques, 2011, p.145), encontrada nos fragmentos “vida crua’ e
“cidade nua’. No texto, as passagens representam, em sua totalidade, a realidade
cruel e injusta da sociedade por meio da visdo de uma crianga que vive sem qualquer

apoio para suprir o basico de suas necessidades de sobrevivéncia.
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Adicionalmente, analisa-se a repeticao, utilizada no intuito de enfatizar as ideias
propostas durante o texto e aproximar o leitor da experiéncia literaria. “Tal recurso
pode realcar determinadas palavras ou reforcar o vinculo entre os elementos
linguisticos. A sonoridade criada pela repeticao faz com que o leitor perceba melhor

0s movimentos ocorridos em cada verso do poema” (Rocha, 2014, p.113).

Em Menino de Rua, nota-se o uso continuo do titulo do poema nas quatro
estrofes [repetindo-se duas vezes em cada uma delas], criando um ritmo ainda mais
fluido com a adicao das rimas no final dos versos, resultado intencional, ja que o texto
foi dedicado a Joaozinho Trinta, um grande carnavalesco brasileiro conhecido por
suas diversas apresentagdes de teor critico-social — uma dessas sendo “Ratfos e
Urubus, Larguem Minha Fantasia”, que trazia a discrepancia entre a opuléncia das

elites e a miséria dos mendigos.

A representatividade em seu poema envolve a persona a quem o texto foi
dedicado, trazendo a baila a intertextualidade [especificamente externa: envolvendo
obras de pessoas diferentes], um tipo de dialogo entre textos, que, neste caso, serviu
como um intensificador para mensagem sécio-politica abordada por Adailton Medeiros
em sua producao poética, realgando a critica sobre a precariedade experienciada pela

populacao indigente.

5.2 Proposta metodoldgica para otimizagao da pratica leitora

Ao incentivar a insercao dos poemas de Medeiros nas instituicbes escolares,
nao buscamos apenas motivar a leitura de seus textos, pois concordamos com
Cosson (2021, p. 26) quando afirma que “apenas ler é a face mais visivel da
resisténcia ao processo de letramento literario na escola”. Compreendemos que a
formacao do leitor € um processo mais amplo, que exige a construcao de uma relagao
intima com o texto, de modo que, juntos, leitor e obra possam ultrapassar as limitagcoes

da superficialidade e explorar a infinita potencialidade de descobertas que ele oferece.

Desse modo, pretendemos trabalhar a obra em sua totalidade, revelando nela
muito mais do que o que esta explicitamente dito. Para um melhor aproveitamento, &

necessario mergulhar na escrita do poeta caxiense, percebendo nela inUmeras
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possibilidades, o que sé se torna viavel mediante a manipulagao, leitura e analise dos

poemas de Medeiros.

Atividades contrarias a essa proposta, pautadas em a¢des mecanicas, néao
conduzem o aluno ao despertar de suas potencialidades como leitor, pois, como
adverte Cosson (2021, p. 29), “qguem passou pela escola preenchendo fichas de leitura
meramente classificatéria tera grande dificuldade de apreciar a beleza de uma obra
literaria mais complexa”. E necessario, portanto, buscar estratégias que aproximem o
aluno do contato literario, de modo que ele se sinta instigado a vivenciar o processo
continuo de letramento, percebendo nele uma associacao direta com seu cotidiano.
Assim, o estudante podera compreender essa experiéncia como algo valido e

necessario.

Para a proposta aqui delineada, elegemos as obras Oculfo Piano e Ligdo do
Mundo, por expressarem genuinamente o estilo de escrita poética de Adailton
Medeiros. Em seus poemas, essas obras abordam tematicas diversas, como
memoria, justica, reivindicagcbes sociais, amizade e amor. Especificamente, os dois
livros revelam a trajetéria literaria de Medeiros: em Oculto Piano, seu primeiro livro,
apresenta-se um poeta romantico e esperangoso; ja em Licdo do Mundo, encontramos
um autor mais maduro, cansado e, em certa medida, desesperangcado, mas ainda
profundamente dedicado a arte de tecer o mundo por meio da poesia. As duas obras,
datadas com quarenta anos de diferengca — Oculto Piano (1952) e Ligdo do Mundo
(1992) —, inter-relacionam-se pela passagem do tempo e pela relevancia deste para
a construcao de Adailton Medeiros enquanto autor, bem como para a transformacéao

das abordagens tematicas em sua producéao literaria.

Cosson (2021) estrutura a sequéncia expandida em seis etapas distintas:
motivacao, introducao, leitura, primeira interpretacdo, contextualizacdo e segunda
interpretacao, sendo do interesse do professor, € possivel também ir além, incluindo
uma sétima etapa, a extensao. Cada uma delas corresponde a uma forma especifica
de interacdo com o texto, promovendo leituras dindmicas e relacionando a obra ao

contexto social, sempre valorizando o dialogo entre texto e leitor.

Seguindo essa sequéncia metodolégica, propomos o trabalho com os livros de
Adailton Medeiros, de modo que o estudante possa compreender niao apenas o

conteudo das obras, mas também o percurso artistico e pessoal do autor. Além disso,
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buscamos promover uma apreciagao mais profunda do texto literario, favorecendo
analises criticas e estabelecendo associagdes significativas com o contexto dos

alunos-leitores.

e Motivacao

A motivacao caracteriza-se pela acao de envolver o leitor na atividade que se
seguira nas proximas aulas. Cosson (2021) declara que “a motivacao consiste em
uma atividade de preparacgao, de introducao dos alunos no universo do livro a ser lido”
(p. 77). Assim, é certo que os livros Oculto Piano e Ligdo do Mundo se relacionam
pela transitoriedade do tempo e, consequentemente, as evolugdes e transformacdes
decorrentes do fator temporal. Assim, sugerimos para esse momento que a aula seja
iniciada com a leitura do poema Passa tempo, do poeta uruguaiano, Mario Benedetti.
A escolha do poema para iniciar o trabalho de letramento se justifica pela
contextualizacdo da tematica, bem como a obra adailtoniana ser composta

majoritariamente pelo género poema.

Apbs a leitura, sera realizada uma roda de conversa sobre a tematica “tempo”
e a influéncia de sua passagem em nossas vidas. Nesse momento, o professor devera
atuar apenas como mediador das discussées, permitindo que os alunos se sintam a
vontade para expressar seus sentimentos e percepgdes. E importante lembrar que,
nessa atividade, “o professor ndo pode perder aquilo que realmente interessa nessa

etapa: a preparacao para a leitura do texto” (Cosson, 2021, p. 79).

Quanto ao tempo, a atividade ndo deve ser longa, pois “uma motivagédo longa
tende a dispersar o aluno em lugar de centralizar sua atengcdo em um ponto especifico
que sera o texto literario” (Cosson, 2021, p. 79). Na conclusao dessa etapa, sugerimos

que o professor incentive os alunos a escrever uma carta para sua versao no futuro.

A atividade podera ser realizada com auxilio de uma plataforma digital gratuita,
a exemplo, o site Capsula do tempo®. No site, o aluno escrevera uma carta falando
sobre suas expectativas e desejos, em seguida, o aluno podera selecionar quando,
no futuro, gostaria de receber sua carta via e-mail. A plataforma on-line facilita o

& Conheca o site: Capsula do Tempo - Escreva uma carta para o seu eu futuro GRATIS
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armazenamento e possibilita uma entrega real do material em momento posterior para
os autores. A acao constituira um registro escrito indispensavel dessa etapa e

antecipara algumas tematicas que seréo lidas na obra de Medeiros.

¢ Introducgao

Partindo da tematica explorada na motivacdo, os alunos devem ser
direcionados para a segunda etapa da proposta. Assim como a motivagao, na
introducao “convém que esse tipo de entrada tematica seja breve, por que seu papel

€ apenas sugerir uma porta para o texto” (Cosson 2021, p. 80).

Nesse momento, propde-se uma breve aula expositiva sobre o autor e sua
obra. Nessa etapa, € importante destacar os vinculos que aproximam o escritor dos
alunos, como a naturalidade, uma vez que ambos — autor e estudantes — nasceram
na mesma cidade e compartilharam, em tempos distintos, o mesmo espacgo. Conforme
observa Cosson (2021), a introdugéo “ndo deve ultrapassar o limite de uma aula” (p.
81); portanto, recomenda-se priorizar a objetividade, concentrando-se na

apresentacao do autor e de sua producao literaria.

e Leitura

A primeira leitura constitui um momento intimo entre leitor e texto, assim,
convém ser feita, prioritariamente, fora da sala de aula. O professor deve atentar-se
para os prazos de leitura que devem ser previamente definidos, uma vez que “o tempo
de leitura precisa ter um limite claro” (Cosson, 2021, p. 81). Durante o tempo estimado
para a leitura individual, “cabe ao professor estabelecer um sistema de verificagdo que

pode ser feito por meio de intervalos de leitura” (Cosson, 2021, p. 81).

Os livros de Medeiros sdo compostos por poemas curtos, logo, a leitura da obra
completa ndao demandara muito tempo. Assim, para a conclusao de toda a leitura,
sugerimos um unico intervalo, caracterizado por um encontro na aula, para que nele

se verifique o andamento da leitura extraclasse. As discussées em sala teriam por
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base os poemas Recordagdo e Auto-retrato, de Oculto Piano e Ligdo do Mundo,

respectivamente.

Para o inicio dessa aula de verificagédo, sugerimos ouvir coletivamente a musica
Oragdo ao Tempo, na voz de Maria Gadu. A musica faz associacdo a tematica
saudosista e as implicacbes da passagem do tempo sobre a vida. Ap6s a escuta
atenta, os alunos devem ser questionados quanto a relagdo da musica com os poemas
mencionados. A partir dessa discussdo, os estudantes poderdo falar de suas
experiéncias de leitura, pois “a participacdo dos alunos e as relagdes que eles
conseguem fazer entre os textos (musica e poema) demonstram a efetividade da
leitura que esta sendo feita extraclasse” (Cosson, 2021, p. 81). Esse momento nos
direciona para a préxima etapa da proposta de letramento.

¢ Primeira Interpretacao

“A primeira interpretacao destina-se a uma apreenséo global da obra” (Cosson,
2021, p. 83). Nesse momento da proposta, o aluno deve compartilhar suas impressdes
iniciais sobre os livros lidos. No momento, cabem associagbes dos titulos com o
contelido, o impacto que a obra causou no leitor e os sentimentos que possam ter

surgido nessa interacao entre leitor e texto.

Considerando que a leitura inicial do texto aconteceu fora da escola, o momento
da primeira interpretacdo deve ocorrer estritamente em sala de aula. E imprescindivel
gue esse momento esteja totalmente voltado para a exteriorizagdo da experiéncia de
leitura do estudante, pois “essa atividade sinaliza para o aluno, a importancia que sua

leitura individual tem dentro do processo de letramento literario” (Cosson, 2021, p. 84).

O aluno deve sentir que nesse momento ele é o protagonista da acao
desenvolvida e “cabe ao professor intervir minimamente, a fim de evitar que essa
primeira interpretacao sofra com sua intervencao” (Cosson, 2021, p. 84). Deve existir
também, nessa etapa, um registro escrito de tudo o que foi discutido e produzido
intelectualmente pelos alunos, portanto, sugerimos um ensaio individual sobre as
impressées de cada leitor. E preferivel que os alunos sejam encorajados a registrar
tudo o que foi absorvido e interpretado por eles durante as leituras dos livros. Quanto

maior a diversidade de impressdes, mais rico ficarao os trabalhos.
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o Contextualizagao

A contextualizacao pressupde um trabalho mais aprofundado sobre as obras,
nesse sentido, compreende “o movimento de ler a obra dentro de seu contexto, sendo
o contexto aquilo que ela traz consigo” (Cosson, 2021, p. 86). Cosson destaca sete
contextualizagbes possiveis para o aprofundamento da obra, sendo elas: tedrica,

histérica, estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica.

Nada impede que o professor combine mais de um modo de contextualizar, no
entanto, para essa proposta, sugerimos a contextualizagcao poética por combinar
elementos linguisticos e estilisticos responsaveis pelo potencial sedutor da obra

literaria.

E a contextualizagdo poética que responde pela estruturagdo do poema ou
composigao da obra. Ao trabalhar essa contextualizagéo, Cosson (2021, p. 87) alerta
para o risco de “reduzir a poética a uma lista de figuras”, porém, esses elementos
podem e devem fazer parte da contextualizagdo como instrumento de analise, pois
sao esses elementos linguisticos que elucidarao sentidos implicitos no texto e

favorecerdao uma leitura concisa da obra.

Cabe conceituar a contextualizacao poética como “a leitura da obra de dentro
para fora, do modo como foi constituida em termos de sua tessitura verbal” (Cosson,
2021, p. 88). Nessa etapa, cabe ao professor elucidar as analises do material poético,
catalogando os recursos expressivos mais evidentes na producao de Medeiros. Para
esta fase, indicaremos a analise poética e estilistica dos poemas, Recordagdes, de

Oculto Piano e Auto-retrato, de Ligdo do Mundo.

e Poema Recordagées (Oculto Piano)

Bogatris... com que suave amor
senti, no alvorecer d aurora
calido aroma que desprendes
dos teus galhos brancos em flor,
recordei so, paixbes d outrora...

Mamorana... velha e saudosa
Recordo-te! Teu bonangoso
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agasalho me faz lembrar
a docil voz da meiga Rosa,
donde ouvia o sabia saudoso...

Velha casa... palida, triste,
Quase tombada. Do curral
ao lado recordei bravuras,
vaqueiros... nada mais existe,
somente o vasto babagual.
(Medeiros, 2022, p. 43)

e Analise dos recursos léxico-semanticos

No poema Recordagéo, do livro Oculto Piano, Adailton rememora passagens
significativas de sua vida, mencionando personagens, paisagens e sensagdes que
evocam memorias afetivas ao eu lirico. O sentido do poema ¢é solidificado pelo titulo,
empregado propositalmente com o intuito de acarretar maior significancia ao todo do
texto, uma vez que a escolha dos titulos dos poemas funciona como mecanismo
estilistico ao tornar-se fundamental para a producéo de sentidos na poesia de
Medeiros (Rocha, 2014).

Ao nomear o poema como Recordagéo, o poeta evoca toda a carga sentimental
e saudosista representada nos versos poéticos. A ideia central é ainda facilmente
assimilada pelo uso frequente do léxico: saudosa, recordo-te, lembrar, saudoso e
recordei. A frequéncia desses sinbnimos corrobora o conteudo do poema e o sentido
desejado pelo poeta, uma vez que a sinonimia, recurso aqui utilizado no interior do

texto, ratifica uma equivaléncia semantica (Henriques, 2011, p. 144).

Ainda no campo léxico-semantico, Adailton faz uso das figuras de linguagem
para conferir maior expressividade ao seu texto, “considerando que sdo um importante
recurso linguistico, pois servem para revivificar a lingua” (Rocha, 2014, p. 96). No
poema em questao, a figura de linguagem sinestesia, nos versos “senti, no alvorecer
d’aurora, docil voz da meiga rosa” e “donde ouvia o sabia saudoso”; consiste em
associar impressdes sensoriais diferentes (Henriques, 2011, p. 137) e, no poema,
evoca a aproximagcao com o local rememorado, em decorréncia das sensacgodes
despertadas pelo exercicio dos sentidos aflorados. Basbaum (2002, p. 36) afirma que
o uso de associagdes verbais e de sentido € um importante recurso nos romances e
na poesia, verificando-se que a metafora sinestésica ndo € somente um recurso da

arte.
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e Analise dos recursos morfossintaticos

No que tange as figuras morfossintaticas, no poema Recordag¢des, o autor
utiliza a hipalage, “responsavel por associar um adjetivo a um substantivo que nao é,
do ponto de vista logico, o seu determinante” (Henriques, 2011, p. 145). No trecho
“velha casa... palida e triste”, os adjetivos “palida” e “triste” remetem n&o a casa em si,
mas a situagdes que envolvem o eu poético ao lidar com o vazio sentimental causado
pela auséncia. A figura de linguagem acentua a intencionalidade do autor ao criar, na
poesia, um espaco para o relato do saudosismo e a tristeza pela perda de momentos

gue sao, agora, apenas lembrancas.

o Poema Auto-retrato (Ligdo do Mundo)

Diante do espelho grande do tempo
sinto asco
tenho odio
descubro que ndo sou mais menino
Aos 50 anos (hoje — 16/7/88 (cancer) sabado — e sempre
com medo olhando para tras e para os lados)
questiono-me (lagarto sem rabo):
— como deve ser bom
nascer crescer envelhecer e morrer

Diante do espelho grande na porta
(o nascido no jirau: meu nobre catre) choro-me:
feto asno velhote pétreo ser incomunicavel
sem qualquer detalhe que eu goste
(Um espermatozoide feio e raquitico)

Como nas cartas do taré onde me leio
— eis-me aqui espelho grande quebrado ao meio

(Medeiros, 2022, p. 335)

e Analise dos recursos léxico-semanticos
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O poema, em sua totalidade, expressa um profundo sentimento de angustia e
desencanto diante da passagem do tempo e da prépria existéncia. O eu-lirico, ao se
olhar no “espelho grande do tempo”, confronta o envelhecimento, a perda da inocéncia
e o medo da morte: ha uma sensagédo de fracasso e autorrejeicdo, marcada por
imagens de decadéncia e solidao. Sao desenvolvidos diversos simbolismos quanto a
tematica da condicao humana, destacando problematicas como a fragmentacao da

identidade e a incapacidade de se reconhecer ou se aceitar plenamente.

Ordenadamente, uma das figuras de linguagem mais conhecidas, a metafora,
‘corresponde a uma comparac¢ao de igualdade subentendida, atuando com as
relacées de similaridade, onde a base comparativa é o elemento implicito que admite
a variedade interpretativa” (Henriques, 2011, p.135). Ha sua ocorréncia em Auto-
retrato, poema focado no proéprio autor e na passagem do tempo, no trecho “lagarto
sem rabo”, que conota a ideia de um animal desnorteado aplicada ao préprio autor,

Adailton, que se vé perdido no tempo e na ira de ndo ser mais um jovem garoto.

Em seguida, observamos a comparacgao, que trata do “uso das marcas de
igualdade e desigualdade (como, mais, e menos que)” (Henriques, 2011, p.136),
utilizada na passagem “como nas cartas de taré6 onde me leio”, em que Adailton [do
signo de cancer] compara o seu signo as cartas, que demonstram poténcia emocional,
caréncia e medo de rejeicao, caracteristicas provavelmente relacionadas ao

autojulgamento e baixa autoestima.

Nos trechos “sinfo asco tenho 6dio” e “feto asno velhote pétreo ser
incomunicavel’, percebemos a presenca da metabole, a agdo de “repetir uma ideia
por meio de palavras diferentes” (Henriques, 2011, p.150). Aqui vemos o fervor de
sentimentos negativos para consigo mesmo novamente, demonstrando a insatisfacao

com seu proprio ser, tanto fisicamente quanto psicologicamente.

Por fim, dentro dos recursos léxico-semanticos, notamos a gradacao,
“acumulacao sucessiva de palavras ou expressdes que intensificam progressiva ou
regressivamente uma ideia” (Henriques, 2011, p.149), nos fragmentos “hoje — 16/7/88
(cancer) sabado — e sempre” e “nascer crescer envelhecer e morrer” do poema Auto-
retrato, indicando a ideia de uma situagao continua, ou, como no caso da vida, um

ciclo.
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e Analise dos recursos morfossintaticos

Quanto aos recursos morfossintaticos em Auto-retrato, temos a elipse, em que
“a palavra subentendida nao foi empregada anteriormente, pois sua presenca €&
percebida com nitidez no contexto ou situacado” (Henriques, 2011, p.147). Ela é
encontrada no trecho “sinto asco tenho 46dio”, ja citado antes, em que o termo
subentendido é o “eu”. A auséncia estimula a suposi¢cado do “eu”, que se refere a si

mesmo com pontual desgosto e indignacao.

Nao obstante, o poema também possui a hipalage em sua construgédo, que
consiste em “se associar um adjetivo a um substantivo que nao €, do ponto de vista
l6gico, o seu determinado” (Henriques, 2011, p.145), encontrado em “um
espermatozoide feio e raquitico”; no exemplo, ressaltamos os adjetivos pejorativos
“feio e raquitico” para um espermatozoide, um ser vivo que ainda nem se desenvolveu,

mas ja é considerado ridiculo, novamente refletindo a questao de falta de autoestima.

Assim, o poema € uma confissdo amarga sobre a condigcdo humana, marcada
pela inevitabilidade do envelhecimento, pela consciéncia da morte e pela dificuldade
de se reconhecer em meio as transformacgdes impostas pelo tempo. Ele revela a luta
do sujeito para compreender o proprio percurso e aceitar o que restou de si: um retrato
de dor, autocritica e profunda lucidez diante da existéncia.

As analises aqui apresentadas sao sugestdes de trabalho com o texto poético
de Medeiros, e configuram-se como um importante aliado para favorecer o trabalho
com a literatura e a gramatica com a lingua de maneira contextualizada e
internalizada, resultando em uma estratégia assertiva para atividades distintas na

disciplina de lingua portuguesa.

No que tange a proposta de letramento, essa etapa esta diretamente associada

a penultima etapa da sequéncia expandida, a segunda interpretacao.

e Segunda Interpretacao
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A segunda interpretacéo “tem por objetivo a leitura aprofundada de um de seus
aspectos” (Cosson, 2021, p. 92), aspectos esses que foram trabalhados na
contextualizacdo. Nesse caso, optamos pela analise poética, com enfoque nos
recursos expressivos discutidos na etapa anterior. Assim, essa fase da proposta se

liga diretamente a anterior, mas, agora, quem protagoniza o processo € o aluno.

Considerando que agora o aluno ja estabeleceu uma relagédo mais intima com
o texto, ele precisara pér em pratica o que aprendeu na etapa anterior. Cosson postula
que “a ligagcao entre contextualizacao e segunda interpretacao € indissociavel e pode

acontecer de maneira direta ou indireta” (Cosson, 2021, p. 92).

Na indireta, contextualizacdo e segunda interpretacdo ndo seguem uma
sequéncia, sendo duas atividades distintas e sem relacao aparente entre as duas
etapas da proposta; podendo, os alunos, trabalharem em grupo. Na direta, ha a
integracao entre as duas etapas, sendo essa a abordagem seguida nesta proposta.

Indicamos que, nessa etapa, os alunos sigam os direcionamentos dados pelo
professor na analise estilistica e que cada um selecione um poema das obras em
estudo, realizando, em seguida, suas préprias analises linguistico-literarias. Essa
pratica do projeto traz diversos beneficios ao processo de letramento literario. O

primeiro deles é possibilitar maior autonomia na leitura da obra (Cosson, 2021).

Considerando a importancia dessa etapa, € imprescindivel que haja “um
registro final que evidencie o aprofundamento da leitura” (Cosson, 2021, p. 93). Assim,
sugerimos que a proposta seja encerrada com seminarios externos que acolham,
além do publico escolar, a comunidade, em forma de bate-papo literario ou feira
artistica, com momentos nos quais os alunos possam expressar e compartilhar suas

experiéncias com o texto, bem como as analises realizadas pela turma.

Fica a critério do professor realizar uma expansao da sequéncia expandida.
Nessa etapa, ocorre um “movimento de ultrapassagem do limite do texto” (Cosson,
2021, p. 94). O professor pode apresentar a turma novos textos, de géneros diversos,
que dialoguem com as obras estudadas.

E possivel trabalhar com o viés da intertextualidade multimodal ou, ainda, com
textos que apresentem afinidade tematica com os livros da proposta. Nesse contexto,
a expansao “busca destacar as possibilidades de dialogo que toda obra articula com
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os textos que a precederam ou que lhe sao contemporaneos ou posteriores” (Cosson,
2021, p. 94).

O professor deve incentivar os alunos a expandirem seu repertério literario por
meio de novas leituras, bem como a praticarem a analise de novas obras de maneira
aprofundada, tal como foi feito com os livros de Adailton Medeiros. O “trabalho de
expansao é essencialmente comparativo” (Cosson, 2021, p. 95); assim, ao elencar
obras para essa etapa, deve-se considerar as semelhancgas e diferengas entre elas e

realizar um estudo comparativo dos textos.

A titulo de sugestdo, indicamos os poemas Meus oito anos, de Casimiro de
Abreu, e Retrato, de Cecilia Meireles. Essas duas indicacdes apenas abrem o leque
de possibilidades para a extensdo da proposta, cabendo ao professor da turma a

liberdade de incluir outros titulos a lista.

E necessario salientar que a proposta aqui descrita, fundamentada nos
direcionamentos de Cosson e nas teorias de Soares, destina-se a professores de
Lingua Portuguesa da educacao basica, sobretudo do municipio de Caxias, terra natal
de Adailton Medeiros. Busca-se, com isso, inserir a obra do autor caxiense nas salas
de aula de sua cidade, valorizando um escritor local que contribui para a insercao de

Caxias e do Estado do Maranhao na cena da literatura nacional.

Trata-se também do desejo de iniciar os jovens no universo encantador da
literatura, possibilitando experiéncias estéticas e formativas significativas. Que o
professor, ao se deparar com esta sequéncia expandida, encontre uma alternativa
para tornar suas aulas de literatura mais dinamicas, significativas e convidativas aos

leitores em formacao.

6 CONCLUSAO

Reiteramos que a educacéao tem a fungao basilar de ensinar o individuo a viver
em sociedade, ocupando-se de sua preparagao para as praticas sociais. Para isso,
entendemos que a leitura € um portal para o entendimento e o reconhecimento do

mundo que nos cerca. Portanto, € a partir do incentivo e das estratégias de aquisicao
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das praticas leitoras que objetivamos contribuir para a formacéao efetiva do leitor em

sala de aula, auxiliando em sua formacéao para a sociedade.

Propor uma estratégia de letramento € uma tentativa de otimizar o trabalho do
professor, que, por vezes, necessita de direcionamentos para implementar o texto
literario em suas aulas. No que se refere ao objeto de estudo desta pesquisa, €
importante ressaltar a necessidade de inserir o estudo de obras regionais em nossas
salas de aula. Antes de desbravar as incontaveis opgodes literarias disponiveis no
campo da literatura, & preciso exercitar o olhar para conhecer e reconhecer a
qualidade artistica do que € nosso, como forma de valorizar os autores locais e

fortalecer a identidade literaria caxiense.

Exatamente por isso, trazemos a baila, atrelado ao letramento literario, o estudo
estilistico da producéo artistica de Medeiros, autor caxiense que possui uma coletédnea
promissora em termos de potencial expressivo e estético. A partir das analises e
discussdes apresentadas, € possivel concluir que os livros de Medeiros preenchem
0s requisitos que os qualificam como obras aptas a ocupar o espaco da sala de aula,
servindo como material de contemplacgao, estudo e registro historico de nossa cidade.
Sua expressividade constitui ainda um convite ao envolvimento do leitor, o que resulta,
por sua vez, na iniciagao do aluno no processo de transformacéao que o conduz de

aluno passivo a leitor critico.

Reconhecemos que essa metamorfose — do aluno passivo para aluno-leitor —
€ um processo demorado e que requer artificios proprios, sobretudo quando se
consideram as inuUmeras dificuldades presentes na escolarizagédo da leitura, algumas
das quais foram apontadas nesta pesquisa. No entanto, € necessario que os agentes
educadores compreendam que a simples aquisicao e decodificacdo da linguagem nao
sao, de forma alguma, suficientes para a formacao escolar completa do educando,

pois a superficialidade da alfabetizacao nao basta.

Esperamos, com este trabalho, contribuir para o fortalecimento do letramento
literario dos estudantes, mediado pela pratica do professor. Como postula Soares
(2020), devemos “alfabetizar letrando”, para que o leitor, além de efetivamente letrado,
descubra no ato de ler o prazer e o contentamento, sentimentos despertados e

alimentados pela expressividade literaria cuidadosamente arquitetada pelo autor que
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escreve e que busca, no universo da escrita, construir um mundo alternativo, mais

justo, magico, acolhedor e seguro, assim como fez Adailton Medeiros.
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