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RESUMO

O processo de ensino aprendizagem engloba inimeras situagdes para que sua efetivacio seja
uma realidade na vida do individuo, pois para aprender € preciso paciéncia e dedicac@o. Todavia
existem pessoas que somente esses incentivos ndo serdo suficientes para o seu aprendizado,
sendo necessdrio, dessa forma, um acompanhamento mais intenso, ji que podem apresentar
disturbios especificos de aprendizagem, que na area da matemdtica sdo conhecidos como
Discalculia. Assim, este trabalho teve como objetivo analisar como o professor compreende a
discalculia e suas intervencdes para a aprendizagem dos alunos, com essa especificidade nos
anos finais do ensino fundamental, bem como caracterizar a discalculia e suas especificacdes,
identificando assim as possibilidades educacionais para o aluno com discalculia nos anos finais
do ensino fundamental e, consequentemente compreender as significagcdes dos professores
sobre alunos com discalculia, com fins a intervencdes para o processo de ensino aprendizagem
nos anos finais do ensino fundamental. Para a realizacdo, com &€xito na pesquisa, optou-pelo
método historico onde exploram-se os dados e informagdes geradas ao longo dos anos sobre a
Discalculia e suas ramifica¢des, além dos dados referentes a aprendizagem matemadtica e as
praticas pedagdgicas dos professores de matemdtica. Nesse sentido, aplicou-se um formulario
com quatro professores do ensino fundamental dos anos finais de escolas da rede publica de
ensino da cidade de Caxias — MA, com intuito de obter relatos de suas experiéncias com a
discalculia. A partir da andlise dos dados, verificou-se com os docentes que as discussdes no
campo da educag¢do, no ensino da matemética para alunos com caracteristicas de discalculia, é
realidade extremamente dificil de ser encarada e modificada, uma vez que a educacdo escolar
inclusiva ainda pode ser considerada incipiente.

Palavras- Chaves: Discalculia. Matematica. Ensino Fundamental. Anos Finais.
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ABSTRACT

The teaching-learning process encompasses numerous situations so that its realization becomes
a reality in the individual's life, as learning requires patience and dedication. However, there
are people who only these incentives will not be enough for their learning, being necessary, in
this way, more intense monitoring, since they may present specific learning disorders, which in
the area of mathematics are known as Dyscalculia. Thus, this work aimed to analyze how the
teacher understands dyscalculia and its interventions for student learning, with this specificity
in the final years of elementary school, as well as to characterize dyscalculia and its
specifications, thus identifying the educational possibilities for the student with dyscalculia in
the final years of elementary school and, consequently, understand the meanings of teachers
about students with dyscalculia, aiming at interventions for the teaching-learning process in the
final years of elementary school. To carry out the research successfully, we opted for the
historical method, which explores the data and information generated over the years
about Dyscalculia and its ramifications, as well as data related to mathematical learning and the
pedagogicalpracticesof mathematics teachers. In this sense, a form was applied with four
elementary school teachers in the final years of public schools in the city of Caxias — MA, to
obtain reports of their experiences with dyscalculia. From the data analysis, it was verified with
the teachers that the discussions in the field of education, in the teaching of mathematics for
students with dyscalculia characteristics, is an extremely difficult reality to be faced and
modified, since inclusive school educationis still can be considered incipient.

Keywords: Dyscalculia. Math. Elementary School. Final years
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APRESENTACAO

O processo de formacao inicial se torna relevante para que se tenha base para atuar, com
qualidade, no campo educacional. A formacdo em Matematica, como nas demais areas, requer
conhecimento técnicos e humanos, para que haja formagao dos discentes e preparacdo para que
se tornem excelentes pessoas e profissionais.

Ao longo da formacgdo para atuar profissionalmente como o ensino da Matematica ,0
académico realiza diferentes atividades que o colocam em contato, na prética, com a atividade
docente: quando realiza estigios, nas atividades de pratica, propiciadas nas diversas disciplinas
da matriz curricular, em refor¢o escolar e outros. Ao serem envolvidos nessas atividades ao
longo do nosso processo formativo em Matematica, observamos alunos com facilidade para
aquisicdo da Matemadtica, mas também, aqueles com dificuldades. Foi com a motivacdo de
entender como melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem dos alunos que apresentam
dificuldade para a aprendizagem em Matematica que nos propomos a escrever esta pesquisa,
para concluir um dos ciclos formativos da nossa vida, que estd apenas iniciando.

A pesquisadora, aluna do oitavo periodo de Matematica Licenciatura, pela Universidade
Estadual do Maranhao — UEMA, Caxias — MA, ao ter contato com alunos no reforco escolar,
que tinham bastante resisténcia com a disciplina matematica, passou a observa-los e a se
interrogar pelo motivo da falta de compreensao de assuntos simples nesta disciplina. Nessa
vivéncia, interessou-se em saber como os professores, em sala de aula, lidam com os problemas
relacionados a alunos que demoram a assimilar o assunto por possuirem algum tipo de
transtorno e necessitarem de uma aten¢ao maior, o que deu motivacao para conhecer mais sobre
a temadtica, com o intuito de contribuir na sua identificagdo e sugerir possiveis intervengoes,
para que o aluno com dificuldades de aprendizagem no ensino da matemética obtenha éxito
académico.

Dentre as diferentes dificuldades de aprendizagens, a que nos despertou a atencao foi a
discalculia. Entendemos que a discalculia tem uma contribuicdo significativa nos baixos indices
de desempenho escolar e, quando ndo identificada de forma correta e em tempo hébil, torna-se
um grande desafio para os professores de matemdtica, principalmente, para que o
desenvolvimento das suas atividades em sala de aula seja acessivel a todos os alunos, havendo,

dessa forma, uma compreensao satisfatoria dos assuntos até mesmo bdsicos de matematica.



Com base nessas observagoes, a pesquisadora elaborou este estudo visando amenizar os
resultados das situacOes descritas, objetivando conhecer melhor o transtorno especifico de
aprendizagem na drea de matemdtica, a Discalculia. Desta maneira, o presente trabalho torna-
se relevante em razdo da necessidade de estudos sobre uma dificuldade especifica na
aprendizagem matematica, que € a discalculia, e suas influéncias no processo de ensino
aprendizagem dos discentes. Levando em consideracdo a necessidade os profissionais de

educacdo estarem qualificados para a identificagdo desse transtorno, para que saibam agir com

as devidas medidas.



1. INTRODUCAO

A compreensdo matemadtica para muitos individuos sempre foi um grande problema a
ser enfrentado nos seus anos de escola e até mesmo no dia a dia. Segundo Garcia (1998, p.214),
"o conhecimento e as habilidades matematicas fazem parte da nossa vida cotidiana desde idades
tenras, nas tarefas habituais ou relacionadas com o trabalho e nas demandas sociais”. Dessa
maneira, o processo de aprendizagem na drea gera muitas modifica¢des, devido a essa
dificuldade de interacdo entre o que € estudado em sala de aula para o que acontece no dia a
dia.

Para Vygotsky (1991) o aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, 0
aprendizado é um aspecto necessdrio e universal do processo de desenvolvimento das fun¢des
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.

Os desafios no processo de ensino aprendizagem sdo intimeros e o professor de
matematica possui uma responsabilidade importante nesse longo processo de maturacido de
informacdes que os discentes absorvem nas aulas. Segundo os Parimetros Curriculares
Nacionais PCNs, (1999, p 30) € necessario que haja, nas escolas publicas, em relagdo ao ensino
da matematica, as seguintes atitudes dos professores de matematica: “Maior preocupagdo em
aprimorar-se em leituras reflexivas e suas implica¢des metodoldgicas diante dos alunos. -Tornar
esses alunos atores no processo de aprendizagem e construcdo do conhecimento intelectual
apropriado e qualificado”.

Deve existir uma sensibilidade, por parte do docente, em identificar nos seus alunos o
que poderia influenciar no seu bom ou mal desempenho no estudo da matematica, se o problema

€ relacionado a questdes pessoais, culturais, sociais ou algo mais aprofundado como as
dificuldades especificas de aprendizagem matemadtica, se tem a ver como processo natural da
aquisicdo de aprendizagem, ou seja, na selecdo do estimulo, no processamento € no
armazenamento da informagao e, consequentemente, na emissao da resposta. (CIASCA, 2003)

A discalculia, que € um distirbio especifico no aprendizado de assuntos matematicos,
pode ser considerada a causa de muitos alunos ndo conseguirem ter €xito na disciplina. Bastos
(2006) diz que entre 3 a 6% das criangas tém Discalculia do desenvolvimento, por isso a
relevancia de se ter um diagndstico rdpido e seguro. Conforme o Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DMSIV2002), a Discalculia é definida como uma

incapacidade para a realizagdo de operacOes aritméticas acentuadamente abaixo da esperada



para a idade cronoldgica, a inteligéncia medida e a escolaridade do individuo. Uma vez que
cada individuo possui suas habilidades especificas ao aprender a matemaética, os que possuem
esse transtorno apresentam uma discrepancia evidente entre o que € considerado uma
normalidade daquilo que é uma dificuldade mais grave.

Segundo Vorcaro (2007), um diagndstico completo ndo pode ser feito antes dos 10-12
anos de idade, mas por causa disso ndo devemos deixar de tentar descobrir as formas
particulares de dificuldades matemaéticas que a crianca sofre, afinal a propria experiéncia do
professor em sala de aula podera ser um grande instrumento para a descoberta de um possivel
transtorno.

Dessa forma, buscou-se pesquisar sobre a discalculia e o processo de ensino
aprendizagem dos alunos com esse distirbio na perspectiva do professor. Como embasamento
tedrico da pesquisa, teremos alguns autores que tem profundos estudos a respeito da discalculia
e também sobre o processo de ensino aprendizagem de maneira geral. Entre os estudiosos
citados estdo Bernardi e Stobaus (2001), Jacinto (2013), Vygotsky (1991) e Johnson e
Myklebust (1987).

Este trabalho estd estruturado em cinco partes. Esta introducdo e mais quatro secoes.
Na introducao descreve-se a temdtica abordada, a qual serd desenvolvida no corpo do trabalho,
seus objetivos e métodos utilizados. Na 2% secdo expde-se o referencial tedrico, o qual dard
aparato bibliografico para pesquisa e também explicacao dos resultados. Na 3° se¢@o apresenta-
se a metodologia utilizada no trabalho para obtenc¢do dos dados. Na 4* secdo pondera-se sobre
os resultados obtidos por meio da metodologia utilizada na pesquisa e, por fim, na 5% sec@o a

conclusdo obtida de acordo com o que foi resultante do trabalho realizado.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Distirbios Especificos de Aprendizagem

A preocupagdo com o processo de ensino da matematica ndo € uma situacdo recente, 0s
desafios que norteiam a aprendizagem de assuntos matematicos sdo explicitos nos varios testes
de desempenho escolar que s@o aplicados nas escolas brasileiras. Os dados divulgados pelo
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica de 2015(MEC, 2015) apresenta que o
indice de proficiéncia em matemdtica dos alunos do ensino médio foi o pior desde 2005, da
mesma forma que se percebe a ineficiéncia com os alunos do ensino fundamental, os quais
apresentam indice de proficiéncia de 219 pontos, marca abaixodos300 pontos estipulados como
média pelo sistema avaliativo nacional.

Entre  muitos motivos que possam justificar esses resultados, as
dificuldadesespecificasdeaprendizagememmatematicatémumaparceladecontribuicdo. Com o
diagnéstico tardio, a desinformagdo e os passos curtos da inclusdo desses distirbios passam
desapercebidos. Na discalculia, no desenvolvimento do aluno, alguns processos cognitivos

demonstram-se afetados, a exemplo do que afirmam Wajnsztejn e Wajnsztejn (2009, p. 188):

Velocidade de processamento da informacdo; Memdria de trabalho; Meméria em
tarefas ndo-verbais, Memoria de curto e longo prazo; Memodria sequencial auditiva;
Habilidades visou-espaciais; Habilidades psicomotoras e perceptivo- tateis;
linguagem matematica

Os disturbios de aprendizagem, segundo esses autores, reportam-se a disfuncdes
neuroldgicas, em que 0s centros nervosos e 0s pequenos grupos de neurdnios nao conseguem
acompanhar o ritmo normal das outras dreas, deixando-as incompletas. Dessa forma, muitos
individuos possuem problemas especificos quando estdo passando pelo processo de ensino. Na
aprendizagem matemdtica, ndo € comum, porém existe um transtorno que impossibilita a
compressao devida da disciplina: A Discalculia.

Aprender matemadtica, para muitos alunos, ja é considerado um desafio, para aqueles
que possuem a discalculia € bem mais complexo e, necessita de mais orientacio e observacao
por parte dos familiares, que sdo os individuos com quem a crianga tem os primeiros contatos,
e também os professores que, em um trabalho conjunto, passam a contribuir para aprendizagem

do aluno discalculico.



2.2 Discalculia e suas especificacoes

Segundo Barbosa (2008, p. 132), a palavra discalculia apresenta duas raizes gregas:
“dis” que significa dificuldade e “calculia”, que se relaciona a arte de contar. Com as
delimitagdes a respeito do distirbio € mais facil a identificacdo em diversas criangas, jovens e
adultos. Porém, muitos desses individuos sdo rotulados como alunos preguicosos e
desinteressados, por muitos professores e pais, desinformados a respeito da possibilidade de o

discente possuir a discalculia.

2

E necessdria uma observacdo séria e responsdvel, no que diz respeito a qualquer
dificuldade que o aluno possuir no seu processo de aprendizagem, sempre o orientando e

motivando-o. Analisamos com Taille, Oliveira e Dantas (1992, p. 65) que:

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver de muito
misterioso: A afetividade é comumente interpretada como uma “energia”, portanto
como algo que impulsiona as ag¢des. Vale dizer que existe algum interesse, algum
mével que motiva a acdo. O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem ddvida,
que a motivagdo possa ser despertada por um niimero cada vez maior de objetivos ou
situagdes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o principio basico permanece o
mesmo: a afetividade € a mola propulsora das agdes, e a Razao estd a seu servigo.

A discalculia € perceptivel na sala de aula, porém se nao houver um olhar especifico por
parte dos professores e, em casa, da familia, a crianca podera levar essa dificuldade durante
toda sua vida escolar e até mesmo na sua fase adulta.

Normalmente, criancas e qualquer outras pessoas que possuam este disturbio,
apresentam sinais, como: dificuldade com tabuadas, ordens numéricas, posicionamento dos
nimeros em folha de papel, dificuldade em somar, subtrair, multiplicar e dividir, além da
dificuldade em memorizar cdlculos e férmulas, distinguir os simbolos mateméticos e
compreender os termos utilizados(CARMO,2013).Ao entrarem em contato com a simbologia
matematica, os individuos ndo conseguem fazer as devidas associacdes com o assunto € o
mundo no qual estdo inseridos. Nao hd uma compreensao cognitiva eficaz, quanto a informagao
recebida em sala de aulas e aplicacdo dos métodos explicado pelo professor, em suas atividades
individualmente.

Vale ressaltar que, a crianca ndo se interessa pela atividade pelo simples fato de ndo a
compreender. “A discalculia apresenta-se como uma imaturidade das func¢des neuroldgicas ou
uma disfun¢do sem lesdao.” (BOMBONATTO, 2006, [s.p). Ou seja, ao observar o desinteresse
do aluno € importante investigar o que estd causando essa falta de ateng¢ao e comprometimento

com a disciplina, que motivagdes levam ao aluno a desisténcia em compreender a matematica.
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Fazendo tal investigacdo, poderd se chegar a discalculia.

De acordo com Johnson e Myklebust (1987, p 299), as seguintes dificuldades podem ser

encontradas em criangas com transtornos matematicos:

QUADRO 1: Dificuldades encontradas em criangas com transtornos matematicos

DIFICULDADES COM LEITURA
E COMPREENSAO

DIFICULDADES EM ENTENDER
CONCEITOS E SIMBOLOS

Confusao com o aspecto parecido dos

ndmeros, 6 e 9ou 3 e 8.

Dificuldades em entender os simbolos
matematicos € em lembrar como deve
ser usado, por exemplo, o sinal de

subtracgao.

Falta de habilidade para compreender
0S espagos entre 0s nUMeros como por
exemplo: 5 69 € lido como quinhentos

€ sessenta € nove.

Problemas com o entendimento de

conceitos de peso, dire¢do e tempo.

Dificuldades no reconhecimento, e
portanto, no uso dos simbolos para
calcular: mais, menos, multiplicagdo e

divisao.

Problemas para entender perguntas
orais ou escritas que sdo apresentadas

com palavras, texto ou figuras.

Dificuldades na leitura de nimeros
com mais de um digito. Nimeros com
zero podem especialmente dificultar.

Exemplo: 4002 ou 304.

Problemas para entender conceito de
soma, onde nimeros sdo usados em
conjunto com unidades como, por
exemplo, 100 metros. Os problemas
também podem ser no
entendimento dos niimeros ordinais,
pois ndo entendem a sequéncia,
primeiro, segundo

terceiro, etc.

Confusao na leitura da dire¢do dos
nimeros: o 12 pode se tornar 21. Nao
é
usual para algumas criangas mudarem

a direc@o de alguns nimeros que sdo

Problemas em entender as relagdes

entre as unidades.
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lidos
precisamente, da esquerda para direita,

enquanto outras leem de trds para

frente.
Problemas com leitura de mapas, Problemas na aplicagdo prética da
diagramas e tabuadas. matematica, por exemplo: A distancia

da
casa de Ana até a escola é de 1 km.
Maria mora duas vezes mais longe.
Qual a distancia
que Maria tem que percorrer para

chegar a escola?

Fonte: Johnson e Myklebust, 1987

Esse transtorno apresenta-se com vdrias ramificacOes especificas, com base em

WAINSZTEIN e WAJNSZTEJN (2009, p.188):

Discalculia verbal: dificuldades em nomear as quantidades matematicas, 0os ndmeros,
os termos, os simbolos e as relagdes; Discalculia practognéstica: dificuldades para
enumerar, comparar, manipular objetos reais; Discalculia 1éxica: dificuldades na
leitura de simbolos matematicos; Discalculia grafica: dificuldades na escrita de
simbolos matematicos ;Discalculia ideogndstica: dificuldades em fazer operagdes
mentais e compreender os conceitos matematicos; Discalculia operacional:
dificuldades na execugdo de operagdes e calculos numéricos.

A discalculia esta atrelada a varios ramos de estudo, devido ao seu carater
multidisciplinar, como por exemplo na area da Neurologia, a Psicologica, a Genética,

Pedagogica e a Linguistica. Sobre elas pode-se afirmar:

[...] os elementos neurolégicos podem ser considerados em distintos graus, sendo
esses, leve e limite; os fatores psicolégicos, sdo alteragdes psiquicas que contribuem
para que alguns individuos apresentem transtornos de aprendizagem, por isso este €
um fator que pode contribuir para o desenvolvimento da Discalculia, visto que o
emocional interfere no controle de fun¢des como memdria, atengdo e percepgao; os
fatores genéticos se referem & heranca de transtornos de célculo, como se passasse de
geracdo em geracdo, mas ainda ndo h4 comprovagdo dessas teses. Ha registros de que
individuos com antecedentes familiares discalcilicos também apresentam
dificuldades no aprendizado da Matemadtica; o fator pedagdgico estd diretamente
ligado aos fendmenos que permeiam o processo de aprendizagem, ou seja, estd ligado
ao professor e sua prética, visto que o profissional da educacdo € aquele que pode
identificar as dificuldades do aluno e também possibilitar-lhe caminhos que atendam
as suas particularidades e necessidades de forma a favorecer o processo de ensino-
aprendizagem. E os linguisticos relacionados as dificuldades de leitura que afetam o
aprendizado da Matemadtica, visto que o conhecimento matemadtico utiliza-se de
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simbolos, cédigos de linguagem, que a crianga precisa compreender para desenvolver
as habilidades e competéncias propostas pela disciplina. (SANTOS, 2014 apud
DOMINGUES, 2010, p.35)

Assim, em cada pesquisa relacionada existem caracteristicas importantes
principalmente para o diagndstico eficaz da discalculia. Na drea pedagdgica, por exemplo, onde
h4 um contato maior no processo de aprendizagem do individuo as evidéncias sdo claras, porém
incompreendidas, muitas vezes, pelo professor, por isso a devida importancia de um tratamento

com profissionais capacitados e que possam contribuir para a reducdo do quadro.

2.3 O professor de matematica e sua relacao com a discalculia

Geralmente o professor de matematica é considerado “carrasco” pelos alunos e, muitas
vezes, encarar uma sala de aula resistente aos assuntos € possuir responsabilidade importante
na rotina escolar. Estar apto para a identificar distarbios de aprendizagem, por exemplo, é
desafiador. Uma vez que os distirbios de aprendizagem seriam uma perturbacdo no ato de
aprender, isto é, uma modificacdo dos padrdes de aquisi¢do, assimilacdo e transformacao, sejam
por vias internas ou externas ao individuo' (CIASCA, 1991).

O professor deve estar atento se ndo existem questoes sociais, familiares ou psicologicas
que podem ser o real motivo do desinteresse do aluno. Ele precisa analisar sua pratica
constantemente e também acompanhar e orientar o aluno, verificando se as atividades e a
metodologia estdo  contribuindo com o alcance dos objetivos  propostos
(BERNARDIL;STOBAUS, 2011). Uma vez que cada aluno possui um processo individual de
aprendizagem e desenvolvimento do assunto estudado e assim € necessdria uma aten¢do
dobrada nos casos especificos de dificuldades.

Nessa andlise, o professor podera encontrar alunos com diferentes ritmos e dificuldades
de aprendizagem. Dentre estas dificuldades hd os alunos com discalculia, para que o professor
consiga identifica-los € indispensavel que ele tenha conhecimento de causa da aprendizagem
desse aluno, sobretudo quando se apresentam simbolos matematicos disformes, demonstram-
se falta de capacidade em operar com quantidades numéricas, desconhecimento dos sinais das
operacoes, dificuldades na leitura de numeros e incapacidade de conseguir realizar
multiplicacdo e a divisdao (GARCIA, 1998).

Essa percep¢do do professor € desenvolvida pela bagagem de informagdes que possui
acerca do tema, um problema que € enfrentado por muitos que ainda ndo tem um ideal apoio a

respeito das caracteristicas do distirbio. E fato que muitos educadores nao reconhecem o
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problema, geralmente por falta de conhecimento ou informacao, o que acarreta prejuizo no uso
de estratégias de ensino, além de acdes equivocadas, reforcando assim, o baixo desempenho do
aluno com discalculia, e o baixo rendimento escolar (DOMINGUES,2010).

Compreendemos como Peretti (2009, p. 21 apud Fragoso Neto 2007), que:

[...] para o diagnéstico de discalculia, é preciso em primeiro lugar conscientizarmos e
qualificarmos os professores para perceberem que um determinado grupo de criancas
tem dificuldade em aprender matemadtica, que ndo sdo preguicosas ou 0s pais que nao
se interessam, mas sim, que elas precisam de um diagndstico, feito por uma equipe
interdisciplinar, com ajuda de psicopedagogos, uma vez que envolve conhecimento
amplo dos fatores que promovem a aprendizagem e uma visdo multidisciplinar.

E notério que o professor sozinho nio possui condicdes suficientes para determinar um
diagnéstico especifico do distirbio, uma vez que sua formac¢@o, na maioria dos casos, ndo é
especializada na drea, o que impulsiona a importancia da parceria com outros profissionais
capacitados no objetivo de identificar a discalculia e proporcionar ao discente um processo de
ensino aprendizagem adequado a sua situacao.

A realidade da sala de aula de muitos professores estd atrelada a superlotacdo,
comunidade com o ambito social ndo favordvel e que gera dificuldades até mesmo para que
ministrem suas aulas para aqueles alunos considerados “normais”. Tudo isso contribui para que
os discentes que encontram-se com algum distirbio de aprendizagem tenham o diagndstico
tardio e, muitas vezes, acabam nem tendo essa oportunidade, se tornando assim um adulto
frustrado e sem condi¢Oes cognitivas ideais.

Portanto, € cabivel compreender que existem intimeras dividas dos professores acerca
da temética da discalculia e seu diagndstico, influenciando, dessa forma, no processo de ensino
e aprendizagem dos discentes. Ao permitir-se enfrentar a dificuldade, o educador expoe-se e
assim demonstra se estd preparado ou nao para a resolugdo da situacao.

Adaptando-se necessario, sua metodologia, sua interacdo com a turma, investindo na
sua formagao continuada e em outros parametros que de forma direta ou indireta contribuem
para que essas dificuldades, especificas de aprendizagem, ndo se tornem obstéculos para o aluno
e para o professor. Relacionando ao que infere Santos (2014 apud Silva, 2010, p.23), de que se
a “[...] Discalculia for percebida precocemente e as medidas para auxiliar o aluno forem
imediatas, o professor e todos os profissionais da educacdo perceberdo que este pode nao ser

um problema tdo complexo se enfrentado com responsabilidade e empenho”.



14

2.4 Intervencoes dos professores na aprendizagem de alunos com discalculia

Uma vez que o aluno é diagnosticado com discalculia ou mesmo apresenta severos
desvios de aprendizagem matematica, porém sem o diagndstico comprovando um transtorno, o
aluno precisa, como embasa Pereti (2009, apud Sampaio, 2008) receber um tratamento

individualizado, tendo como algumas atitudes do docente:

e Evitar ressaltar as dificuldades do aluno, diferenciando-o dos demais;

e Nio mostrar impaciéncia com a dificuldade expressa pela crianga ou
interrompé-la vdrias vezes ou mesmo tentar adivinhar o que ela quer dizer,
completando sua fala;

¢ Nio corrigir o aluno frequentemente diante da turma, para ndo o expor;

o Nio ignorar a crianga a crianga em sua dificuldade;

e Nao forcar o aluno a fazer as ligdes, quando estiver nervoso por nio ter
conseguido;

o Explicar ao aluno suas dificuldades e dizer que o professor estd ali para ajuda-
lo sempre que precisar;

® Propor jogos na sala;

o Nio corrigir as ligdes com canetas vermelha

o Procurar usar situagdes concretas, nos problemas”.

As atividades desenvolvidas em sala de aula devem possuir um caréter especifico para
cada realidade, pois uma metodologia usada em uma turma pode nao funcionar em outra. Dessa
maneira, outras adaptagdes e recomendacOes sdo necessdrias para inserir os alunos com
discalculia e aplicar em sala de aula, como exemplificamos autores PIOVESAN et al (2018, p
123)

e  Usar papel quadriculado, especialmente com alunos que tenham dificuldade
com o espacamento entre os nimeros e em organizar as colunas de cilculos,
permitindo que cada niimero esteja em um quadrado diferente;

e  Orientar o aluno sobre a direcio do célculo utilizando de flechas;

e Incentivar o aluno a ler em voz alta os problemas matematicos, mesmo que nao
sejam problemas verbais (exemplo: 4+5=: “quatro mais cinco, igual a”);

e  Presentear os problemas matematicos de forma pratica, utilizando exemplos do
cotidiano;

e  Oportunizar o uso de material concreto que possa ser manipulado (exemplo:
material dourado, abaco);

e Possibilitar o uso da calculadora;

e Abordar de diferentes maneiras os fatos aritméticos (exemplo: ndo estimular
apenas a memorizagdo da tabuada);

e Explicar ideias e problemas de forma clara e objetiva, incentivando o aluno a
questionar;

e  Priorizar um lugar tranquilo, com poucas distracdes. Comumente a atencio do
aluno com discalculia esta prejudicada;

e  Oferecer tempo extra para a realizagdo das tarefas;
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Dessa maneira o professor conseguird com que o aluno se sinta pertencente aquele
ambiente de ensino. E evidente que existem realidades em que o docente, sozinho, nao
conseguird obter resultados satisfatérios e precisard de auxilio de outros profissionais e
principalmente da familia, que é o primeiro ambiente de educac¢do conhecido pelo individuo.
Com a ajuda familiar, o professor terd uma visdo mais clara e assertiva na introducdo do
processo de ensino do aluno discalcilico permitindo a ele uma possibilidade maior de
aprendizado matematico, visto que, a “preparagao para a vida, a formagdo da pessoa, a
construcdo do ser, sdo responsabilidades da familia. E essa a célula mée da sociedade, em que
os conflitos necessarios ndo destroem o ambiente saudavel” (CHALITA, 2001, p. 21).

O professor ao compreender essas ideias e ter a familia como suporte, aliando-se a ela,
como estratégia de intervengdo no processo de ensino, desenvolverd um ambiente saudavel de
aprendizado e terd liberdade para realizar seu trabalho com mais seguranca e confiabilidade dos
pais e do préprio aluno, pois saberd a melhor forma de passar o conteido conhecendo o que
funciona ou ndo na aprendizagem.

Um outro método de intervencdo bastante utilizado na sala de aula dos anos finais do
ensino fundamental, ndo somente com alunos que tem receios com a matematica como também
os que possuem a discalculia, sdo 0s jogos matematicos, salientamos que o jogo € uma
alternativa que pode ser considerada um dos elementos fundamentais para que o processo de
ensino e de aprendizagem da matemadtica possam superar os indesejaveis métodos da “decoreba,
do contetido pronto, acabado e repetitivo, que tornam a educac¢ao escolar tdo magante, sem vida
e sem alegria. O jogo pode ser um elemento importante pelo qual a crianga aprende, sendo
sujeito ativo desta aprendizagem” [...] (MATO GROSSO, 2000, p. 157).

O lado ludico e interatividade em sala de aula chamam a atencio dos alunos, além de
trazerem uma diversdo ao momento de aprendizado. O docente em sua gradua¢do ou mesmo
na formagdo continuada tem acesso a materiais e até mesmo experi€éncias com disciplinas
voltadas a essa perspectiva. No exposto, acrescentamos o que destaca MATTOS (2009, p. 52),

acerca da:

A educacdo ludica, entendida como o aprender brincando, integra a  sua
esséncia uma concepgao tedrica profunda e uma concepgao pratica atuante e concreta.
Seus objetivos s@o as estimulacdes das relagdes cognitivas, afetivas, verbais,
psicomotoras sociais, a mediac¢do socializadora do conhecimento e a provocacao para
uma reacdo critica e criativa dos alunos.

Uma outra intervengao vélida para os docentes € a utilizacao da tecnologia a seu favor

no processo de ensino. Alunos com transtorno da discalculia tem a atencao muito dispersa e,
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por meio da interacdo com o computador, poderdo ter uma interacio maior com o que estd
sendo passado para eles.

Assim, como Wilson et al (2006) entendemos que, a utilizagdo do computador por
criancas com dificuldades de aprendizagem aproveita o fascinio que estas t€ém por jogos
digitais, e podem ainda ser adaptados as dificuldades e caracteristicas de cada um, constituindo-
se em instrumentos que favorecem a aprendizagem. No entanto, ainda sdo escassos 0 nimero
de softwares e jogos computadorizados voltados especificamente para alunos com discalculia,
porém ja existem, em desenvolvimento, ambientes virtuais para auxiliar no processo de ensino,
os quais abrangem: memoria de trabalho, visualizacdo espacial, representacdo de quantidade
com simbolos numéricos, quantidade continuas e discretas, leitura e escrita numérica,
significado de numero, desenvolvimento de procedimento de célculo e reconhecimento de
quantidades mensuraveis. (DE CASTRO et al, 2014).

O professor, ao aplicar essas técnicas, deve estar ciente que nem todos os alunos
apresentam de fato um transtorno especifico de aprendizagem, apenas apresentam resisténcias
ao ensino devido, por exemplo: a metodologia adotada pelo professor. Desse modo, € necessério
que o docente esteja bastante atento e conheca bem seus alunos, pois cada aluno apresenta
singularidades, tendo dessa forma necessidades especificas e que precisam de atencdo
redobrada sempre. Assim, a sensibilidade e o senso critico do profissional de ensino devem

estar sempre bem desenvolvidas para o alcance dos objetivos do seu método de ensino.
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3 METODOLOGIA

O professor ao assumir uma sala de aula enfrenta inimeros desafios para garantir uma
aprendizagem de qualidade aos seus alunos e precisa estar atento a todas as dificuldades que
eles apresentam, tanto aqueles que nao tem problemas aparente com a disciplina matematica,
quanto com aqueles que possuem distdrbios especificos com relagdo aos nimeros. Dessa
maneira, pretende-se com esse estudo analisar como o professor compreende a discalculia e
suas intervengOes para a aprendizagem dos alunos com essa especificidade nos anos finais do
ensino fundamental.

A discalculia tem um diagnéstico dificil e, por muitas vezes, é confundida com outros
transtornos de aprendizagem ou até mesmo € caracterizada como falta de disposi¢ao nas aulas
e na resolucdo das tarefas. Assim, de maneira especifica, este trabalho busca caracterizar a
discalculia e suas especificacdes; identificar as possibilidades educacionais para o aluno com
discalculia nos anos finais do ensino fundamental; compreender as significagdes dos
professores sobre alunos com discalculia com fins a intervengdes para o processo de ensino —
aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental.

Deste modo, a pesquisa realizada nesse trabalho pode ser classificada como
exploratdria, pois empenha-se em analisar a Discalculia como sendo um desafio para os
professores de matematica no processo de aprendizagem de seus alunos. Este tipo de pesquisa,
de acordo com Gil (2008), tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torn-lo mais explicito ou a construir hipéteses. E interessante entender,
como o autor afirma, que a grande maioria dessas pesquisas envolve: levantamento
bibliogréfico, entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado e andlise de exemplos que estimulem a compreensao.

Quanto a metodologia, optou-se pelo método Histérico onde exploram-se os dados e
informacdes geradas ao longo dos anos sobre a Discalculia e suas ramificacdes, além de dados
referentes a aprendizagem matemadtica, e préiticas pedagdgicas dos professores de matematica.
Com relacdo ao procedimento, o trabalho € realizado por meio da pesquisa bibliografica, onde
buscou-se fundamentacdes a partir de livros e artigos cientificos e fez-se uso da técnica de
aplicacdo de formularios para a obtencdo de dados.

Os sujeitos selecionados para o estudo foram 4 professores da rede publica de ensino,
sendo 2 homens e 2 mulheres com idades entre 26 e 49 anos. Todos professores formados em
licenciatura em Matemdtica pela Universidade Estadual do Maranhao — UEMA e com

experiéncia docente entre 4 e 23 anos, todos atuantes no nivel de ensino fundamental dos anos
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finais. E importante destacar que os professores possuem especializacdo, porém nio na drea de
educagdo inclusiva. Diante disso e, com intuito de compreender como a discalculia estd
presente no dia a dia do professor, pretendeu-se a realizacdo do estudo. No decorrer da anélise
das respostas elaboradas pelos docentes, foi conveniente ndo citar seus nomes, mas identifica-
los com codinomes de professor 1,2,3 e 4.

Devido ao cendrio pandémico, utilizou-se ferramentas de midia para obtencdo dos
dados, compartilhou-se um formuldrio online (googleforms) para que os docentes
respondessem com base em suas experiéncias. Foram feitas perguntas subjetivas para os
sujeitos da pesquisa, no intuito de realizar uma reflexdao da temética em estudo. As andlises e
discussdes dos dados foram realizadas na perspectiva dos estudiosos do tema discalculia citados
no referencial tedrico desse trabalho. Tendo as respostas dos professores como meio para
verificacdo da teoria na pratica.

O desenvolvimento da pesquisa seguiu os seguintes critérios e etapas: Primeiro o
levantamento de informacdes a respeito da temdtica em livros, artigos académicos, revistas,
sites de educacdo inclusiva, dissertacdes; selecdo e divisdo dos assuntos pertinentes ao tema
para construcao de ideias e um referencial tedrico fundamentado; elaboracdo do formulario de
pesquisa para aplicacdo com professores de forma totalmente online; anélise e discussao das
respostas dos professores e suas semelhangas com a bibliografia utilizada na fundamentacao e,

por fim, consideracdes finais do trabalho desenvolvido.

3.1 Analises e discussoes dos dados registrados na pesquisa

Em relacdo as andlises dos dados coletados e registrados com aplicacdo da pesquisa,
interpretamos que se apontam algumas constatacdes. A identificacdo dos professores
participantes da pesquisa ocorreu de forma remota por meio de mensagens aos docentes
conhecidos que lecionam em escolas da cidade e outros que trabalham com alunos que possuem
dificuldades especificas.

Por meio dos questionamentos iniciais enviados no formulério, pode-se identificar que
todos os professores atuam em escola publica de ensino, nos turnos matutino e vespertino, nos
anos finais do ensino fundamental. Tendo uma variacdo de experiéncia docente entre 4 e 23
anos, assim pode-se obter uma visao de diferentes épocas a respeito dos alunos com discalculia
em sala de aula e como os professores estio trabalhando nessas condi¢des.

Descrevemos que, o questiondrio enviado aos docentes, participantes desse estudo foi

composto por dezenove questdes, sendo as doze primeiras com o intuito de conhecer o perfil
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dos sujeitos do estudo e as outras sete especificamente com a temética discalculia.

Quanto aos questionamentos especificos, inicialmente perguntou-se o que os docentes
entendem por Discalculia, foram obtidas as seguintes respostas:

“Transtorno de Aprendizagem” (Professor 1).

“Dificuldade de fazer até cdlculos simples” (Professor 2).

“Transtorno de habilidade que se manifesta em criangas com idade escolar”. (Professor
3).

“Discalculia € a dificuldade que o aluno apresenta em compreender contetidos por mais
que seja 6bvio” (Professor 4).

De acordo com as afirmacdes dos professores, a discalculia esta intimamente ligada com
a existéncia de bloqueios, que impedem os alunos de fazerem calculos simples e que sdo
perceptiveis em sala de aula. Ao identificarem que o aluno ndo consegue realizar contas de
adicao, por exemplo, por mais facil que seja, o discente ndo tem um raciocinio eficiente para
realizé-la, sendo isso um dos aspectos que ajudam a identificar a discalculia.

Relacionamos o que responderam os professores 2 e 4 ao que ponderam Johnson e
Myklebust (1987), ao citar que, nas vérias dificuldades que podem ser encontradas em criangas
com transtorno matematicos, um dos problemas é entender os simbolos matematicos e lembrar
como deve ser usado, por exemplo, o sinal de subtracdo.

Acrescentamos ainda, o que sinaliza Shalev (1998; 2004) ao especificar a contribui¢do
da pesquisa que realizou, na qual constatou que aproximadamente 5% a 15% das criangas que
frequentam as escolas normais de Ensino Fundamental, manifestam dificuldade na aquisicao
de habilidades aritméticas, ligadas basicamente ao deficitirio desenvolvimento e ao
funcionamento das estruturas cognitivas, em seus diferentes dominios, configurando uma
discalculia.

Na sequéncia, ao perguntarmos como eles descrevem as caracteristicas a serem
observadas em um aluno com discalculia, obtivemos as seguintes respostas:

“Aquele Aluno que tem bastante dificuldade em aprender e lembrar de calculos
matematicos, sofre para identificar os sinais (+, - € usi-los corretamente) e luta para entender
palavras relacionadas a matematica” (Professor 1);

“Observacao do grau de dificuldade de aprender e executar calculos” (Professor 2);

“Dificuldade em aprender quantidade das coisas” (Professor 3);

“Acredito que eu nunca tive aluno com discalculia, mas segundo ¢ as caracteristicas,
poderia ser a falta de atencdo, o padrdo de respostas nas avaliagdes, atividades, trabalhos

escolares, talvez caracterizaria a discalculia”. (Professor 4)
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Na percepcdo dos professores, a resolucdo dos célculos estd como uma das
caracteristicas principais em um aluno com discalculia. Oque nos faz resgatar ao que infere
Carmo (2013) que, normalmente, criancas e qualquer outra pessoa que possui esse transtorno
apresentam sinais, como: dificuldade com tabuadas, ordens numéricas, posicionamento dos
nimeros em folha de papel, dificuldades em somar, subtrair, multiplicar e dividir, além da
dificuldade em memorizar cdlculos e férmulas, distinguir os simbolos mateméticos e
compreender os termos utilizados.

Entendemos que a maioria dos alunos t€ém o primeiro contato com a matematica de
forma descontextualizada, e sim sistemadtica, para resolucdo de exercicios que envolvem as
quatro operagdes. Ressaltamos a resposta do professor 4 quando cita uma caracteristica que, de
uma certa forma, estd fora dos padrdes tradicionais, que € atencdo e o padrao de respostas nas
avaliacoes, contribuindo dessa forma para as muitas a¢des limitadas pela discalculia.

Analisando a resposta desse professor, destacamos sobre o Manual Diagnoéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais DSM-IV (2002), ao citar algumas das diversas habilidades

que podem estar comprometidas pelo transtorno, como:

Habilidades linguisticas (compreender ou nomear termos, operacdes e transpor
problemas escritos para simbolos matematicos), habilidades perceptivas (reconhecer
ou ler simbolos numéricos ou aritméticos e agrupar objetos em conjuntos), habilidades
de atencdo (copiar corretamente nimeros ou cifras) e habilidades matematicas (seguir
etapas matemadticas, contar objetos).

Dessa maneira, mesmo que a principio a dificuldade identificada no aluno seja um
problema com a resolucio de contas, existem outros requisitos importantes e que devem ser
levados em considerag@o para que o aluno seja assistido conforme suas necessidades.

Em seguida, ao serem solicitados para comentarem se na sua atividade profissional ja
tiveram contato com alunos com discalculia e como identificaram, caso tivesse tido, esses
discentes, os professores discorreram da seguinte forma:

“Aluno com laudo ndo. Porém na pratica em sala de aula € suspeito que o aluno tenha
este transtorno de aprendizagem. Através das devolutivas das atividades e participacdo nas
aulas. ” (Professor 1).

“Talvez. Algumas criangas mesmo que fiquem atentas as explicagdes ndo conseguem
executar determinadas habilidades matematicas”. (Professor 2).

“Sim, ja com alguns alunos. Identificacdo quando passei uma simples questdo de
matemadtica e repeti a mesma questdo dai observei o fato” (Professor 3).

“Acredito que nunca tive. ” (Professor 4).
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De acordo com as respostas, percebe-se uma discrepancia de ideias e informacgdes
quanto ao diagndstico da discalculia, e evidencia-se o quanto a sua descoberta € dificil para os
profissionais da educacdo, especificamente para o professor de matematica. Eles precisam
analisar sua prética constantemente, e também acompanhar e orientar o aluno verificando se as
atividades e a metodologia estdo contribuindo com o alcance dos objetivos propostos
(BERNARDI;STOBAUS, 2011).

A professora 1, afirma que ndo possuiu alunos com laudo, ou seja, com o diagndstico
preestabelecido por um profissional especializado na 4rea, como uma psicopedagoga, por
exemplo. No entanto, por meio de suas vivéncias no processo de ensino e aprendizagem com a
matematica, foi possivel que ela identificasse dificuldades a serem consideradas como possiveis
transtornos de discalculia, o que nos remete as teoria de Jacinto (s. d., p. 09) em que este afirma

[13

que o professor precisa ‘“ estar atento aos questionamentos dos alunos, ou auséncia de
participacdo, bem como se a crianga estd interagindo, dispersa ou porque nao estd aprendendo”,
para que esta observacdo seja avaliada dia-a-dia em sala de aula para a confec¢do de um
diagnoéstico, de modo que essas criancas possam ser encaminhadas a profissionais
especializados.

J4 a professora 2 manifesta uma duvida com relagdo a identificagdo desses alunos, pois
ao dizer “Talvez” proporciona a ideia de que as suas experiéncias profissionais e sua formacao
na docéncia nio sdo suficientes para afirmar um diagndstico real, devido a falta de uma base
cientifica mais estruturada, sua resposta nos remete as falas do autor Domingues (2010)onde
este diz que, muitos educadores ndo reconhecem o problema, geralmente por falta de
conhecimento ou informagdo, o que acarreta prejuizo no uso de estratégias de ensino além de
acoes equivocadas refor¢ando, assim, o baixo desempenho do aluno com discalculia e o baixo
rendimento escolar. O que pode basear também as respostas do professor 3, quando afirma ja
ter tido contato com alunos discalctlicos, porém nao afirmou que eles possuem o diagndstico e
o professor 4que declara ndo possuir nenhum aluno com discalculia.

Como exposto pelas professoras, entendemos ser pertinente a andlise de Peretti (2009,

p- 21 apud Fragoso Neto 2007) para,

[...] o diagndstico de discalculia, é preciso em primeiro lugar conscientizarmos e
qualificarmos os professores para perceberem que um determinado grupo de criancas
tem dificuldade em aprender matematica, que ndo sdo preguigosas ou 0s pais que nio
se interessam, mas sim, que elas precisam de um diagnéstico, feito por uma equipe
interdisciplinar, com ajuda de psicopedagogos, uma vez que envolve conhecimento
amplo dos fatores que promovem a aprendizagem e uma visdo multidisciplinar.
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Assim, ao estarem conscientes de suas responsabilidades quanto a educagdo dos seus
alunos, os professores desenvolvem um trabalho mais estruturado quanto as necessidades de
sua turma, em geral, ao ser percebido algum discente com um transtorno de aprendizagem.

Ao analisarmos essas respostas subentende-se que os professores percebem as
dificuldades dos alunos em matematica e até podem, por sua experiéncia, identificar algum
aluno com discalculia, mas se intimidam em afirmar com veeméncia devido a ndo formacao
especifica nos transtornos de aprendizagem, mesmo conhecendo-os nos cursos feitos depois da
graduacdo. Nesta deixa, relacionamos o que Libanio (2001, p. 68) defende acerca da
importancia da formagdo continuada, como sendo ‘“condicdo indispensdvel para a
profissionaliza¢do, que se pde como requisito para a luta por melhores saldrios e melhores
condi¢des de trabalho, assim como para o exercicio responsdvel da profissdo, o
profissionalismo™.

Sendo requisitados a descreverem atividades que se devem realizar, para que os alunos
com discalculia consigam apropriar-se do ensino de matematica, os docentes escreveram:

“Acredito que seja atividade lidica com material apropriado para desenvolver o
raciocinio e a aprendizagem matematica” (Professor 1);

“Atividades Ludicas” (Professor 2);

“Atividades recreativas. Tipo atividades animadoras”. (Professor 3).

“Eu acredito que as atividades tém que ser diferenciadas em relacdo aos demais alunos
pela a dificuldade que apresenta em aprender coisas Obvias dos contetidos matematicos”.
(Professor 4).

As préticas pedagdgicas com atividades diferenciadas seriam, segundo os professores,
a principal possibilidade de ensino para alunos com discalculia conseguirem se desenvolver no
aprendizado da Matematica. Como ja referenciado Santos (2014 apud Silva, 2010, p.23), “[...]
se a Discalculia for percebida precocemente e as medidas para auxiliar o aluno forem imediatas,
o professor e todos os profissionais da educagao perceberdo que este pode ndo ser um problema
tao complexo se enfrentado com responsabilidade e empenho™.

Assim, as atividades ladicas se tornam um caminho ideal na possibilidade de
aprendizagem, pois como afirma Bernardi (2014, p. 86) “[...] O brincar se constitui num
momento mégico em que as dificuldades, o desdnimo, o desinteresse, a desmotivagdo e a
frustracdo do ndo saber foram esquecidos e deram passagem para a alegria, a descoberta, a
participacdo, a tentativa, a criacdo, entre outros”. Quando bem direcionadas a respeito da idade
escolar do aluno e a série na qual estd inserido as atividades ludicas sdo ferramentas

significativas na aprendizagem.
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As “atividades animadoras”, citada pelo Professor 3 podem estar relacionadas a
ambientes virtuais, que podem ser agregados ao ensino, como ressalta Wilson et al (2006a), que
afirma que, a utilizacdo do computador por criangas com dificuldades de aprendizagem
aproveita o fascinio que estas possuem por jogos digitais, € podem ainda ser adaptados as
dificuldades e caracteristicas de cada um, sendo instrumentos que favorecem a aprendizagem.
Assim, o caminho das atividades diferenciadas € importante para que os alunos discalctlicos se
sintam inseridos no ambiente escolar e possam se sentir motivados para aprender.

Ao serem questionados a respeito da realizacdo decursos sobre conhecimentos de
técnicas para o diagndstico da discalculia, por unanimidade os professores 1,2,3 e 4
responderam que “ndo”. Dessa forma, ¢ importante ressaltar que a discalculia ¢ um transtorno
especifico de aprendizagem pouco conhecido e estudado e, por isso, muitas vezes a tematica é
pouco desenvolvida em cursos e estudos a respeito da temaética.

Na penultima pergunta os professores tiveram que discorrer sobre como perceberam em
seus alunos indicativos de discalculia e quais foram suas agdes educativas, tendo como
respostas 0 exposto a seguir:

“Na verdade, a educagdo em si deixa a desejar desde a pré-escola, se o aluno ndo for
diagnosticado na base para ter acompanhamento para desenvolver, fica muito dificil recuperar
esse aluno ja nos anos finais do fundamental. E na escola na zona rural complica ainda mais.
Para estes alunos a agdo feita é operacdes basicas envolvendo as quatro operagdes paralelo ao
contetdo curricular do periodo”. (Professor 1).

“Encaminhar para o pessoal da sala AEE” (Professor 2);

“Procurar ajudar de alguma forma. Com atividades diferenciadas;” (Professor 3);

“Todos os anos que trabalho na escola no colégio Bayma, ndo percebi alunos com
discalculia, percebi aqueles com dificuldades de aprender alguns conteidos de matemética, vi
aqui isso € normal, mas que nunca me veio que seria discalculia”. (Professor 4).

Nas respostas dos docentes é valido comentar a respeito do professor 1, que faz uma
reflexdo da importancia do acompanhamento do aluno na base, isto é, desde a educagao infantil.
Para que as devidas acdes possam ser tomadas de maneira mais assertiva, pois caso este
transtorno ndo seja diagnosticado a tempo, pode comprometer o desenvolvimento escolar do
individuo, podendo ocasionar comportamentos inadequados, tais como: desinteresse e
agressividade (GARCIA,1998). Assim, conforme o que responde esta professora, suas acgoes
seriam integrar o aluno a sua realidade ajudando-o nas operagdes bdsicas alinhado com os
conteudos de sua série.

A professora 2 ja teve uma visao mais holistica de sua a¢do que seria direcionar o aluno
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para a sala do Atendimento Educacional Especializado — AEE. Porém, de acordo com a
Resolucao CNE/CEB, n° 4/2009, no seu artigo 4° h4 especificacdes de quem sao considerados

alunos publico-alvo do AEE:

I— Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

IT — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que presentam um
quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do
alunos com autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.
IIT — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as dreas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade

Assim, com base nessa resolucdo (2009), alunos com transtornos especificos de
aprendizagem ndo sdo incluidos nesse atendimento. Todavia, compreende-se que a professora
2 necessita rever sua pratica pedagdgica com os alunos com caracteristicas de discalculia, pois
ndo hd um decreto que possa coibir que esses alunos possam participar dessas aulas, que
ajudardo no seu desenvolvimento cognitivo.

E, para finalizar o formuldrio, os professores apresentaram suas opinides sobre as
principais limitagdes e dificuldades para a atuagdo docente frente a alunos com a discalculia,
obtendo-se os seguinte resultados: “Como a sala ¢ mista tem mais alunos ditos “normais” a
principal dificuldade é nivelar o conteido para todos, pois para o aluno com transtorno
acompanhar o contetdo em sala precisa que a familia deste aluno faca o acompanhamento com
refor¢o orientado, para desenvolver a aprendizagem desse aluno” (Professora 1);

“Falta de conhecimento sobre o assunto” (Professor 2);

“Acredito que o suporte para se trabalhar com alunos nessa situacao” (Professor 3);

“A primeira preocupacao seria em reconhecer o aluno com discalculia, sabendo desse
fato ficaria melhor para o professor trabalhar. As vezes o professor trabalha com alunos e ndo
percebe as caracteristicas de uma pessoa com discalculia, a segunda fase em repensar um
planejamento para esse tipo de aluno.” (Professor 4)

Um dos pontos importantes, citados pela Professora 1, € a participacdo da familia nesse
processo de desenvolvimento escolar do aluno com este transtorno. Relacionamos o que a
Professora respondeu ao que descreve Chalita (2001, p. 21), que afirma: “a preparacao para a
vida, a formacdo da pessoa, a construgio do ser sdo responsabilidades da familia. E essa a célula
mae da sociedade, em que os conflitos necessarios ndo destroem o ambiente saudavel”.

Ainda, as atitudes mencionadas pelos professores 3 e 4 sobre a necessidade de

adaptagdes nos planejamentos e metodologias de ensino se complementam as ideias de Pereti
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(2009 apud Sampaio, 2008),de que os discentes devem receber um tratamento individualizado
evitando algumas atitudes dos professores, como: ressaltar as dificuldades do aluno,
diferenciando-o dos demais, bem como explicar ao aluno suas dificuldades e dizer que o
professor estd ali para ajudd-lo sempre que precisar e, também, procurar usar situacdes
concretas, nos problemas.

Além dessas orientagdes, o livro Psicologia do Desenvolvimento e da aprendizagem
apresenta outras estratégias para os professores, entre elas a de exibir os problemas matematicos
de forma prética, utilizando exemplos do cotidiano; oportunizar o uso de material concreto que
possa ser manipulado (exemplo: material dourado, dbaco) e possibilitar o uso da calculadora.

Os desafios em sala de aula, enfrentados pelos professores, no intuito de possibilitar a
inclusdo dos alunos com discalculia sdo inimeros, pois as possibilidades de aprendizagem sao
variadas e o docente precisa ter total dominio dos possiveis caminhos de ensino, uma vez que
as resisténcias de alguns alunos podem estar relacionadas a motivos culturais, como também
ligadas a um problema disfuncional. Assim, com a aplica¢do do formuldrio aos professores que
estdo ativos e vivenciando no dia a dia essa realidade, foi possivel a realizacdo de um parametro

real das dificuldades.
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4 CONCLUSAO

O processo de ensino aprendizagem € um trabalho que exige paciéncia, cuidado e
dedicagdo dos seus responsdveis, levando em consideracdo que o aprendizado ndo estd apenas
na incumbéncia dos profissionais da educacdo, mas abrange os discentes, a familia e toda a
comunidade em que a prépria escola estd inserida. Alcancar os objetivos do projeto politico
pedagdgico, que consistem em melhores condi¢gdes para o processo de escolariza¢do dos alunos,
€ ter principalmente um olhar para as necessidades dos alunos e assisti-los nas suas
impossibilidades de aprender. E isso engloba todos os alunos, os que sao ditos como “normais”,
ou seja, aqueles que atendem as expectativas de ensino do professor e aqueles que ndo se
enquadram nas representacoes de alunos ideais.

Assim sdo vistos os alunos com discalculia, muitos ndo tiveram um diagnéstico precoce
ou uma avaliacdo com um profissional especializado na drea, por isso, acabam tendo
experiéncias frustrantes na sua trajetoria escolar, levando-os a desmotivacdo em aprender.
Diante desse cendrio, constatamos que com a realizacdo deste estudo, sobretudo na perspectiva
dos docentes, que as discussdes no campo da educacdo, do ensino da matemdtica para alunos
com caracteristicas de discalculia sdo realidades extremamente dificeis de serem encaradas e
modificadas, uma vez que a educacdo escolar inclusiva ainda pode ser considerada incipiente.
A exemplo, os distirbios especificos de aprendizagem, onde se enquadra a discalculia, sdo
temdticas pouco discutidas, dificultando dessa forma até a metodologia de ensino dos
professores por falta de informacdes suficientes a respeito do tema.

Com esta pesquisa, foi possivel alcancar os objetivos propostos, pois realizou-se a
andlise de como o professor compreende a discalculia e suas intervengdes para a aprendizagem
dos alunos com essa especificidade nos anos finais do ensino fundamental, ao desvelar que as
acoOes realizadas pelo professor de matemdtica ainda sdo timidas e limitadas, dentre outros
motivos pelo pouco conhecimento de caso e pela percepcao clinica do que seja realmente um
caso de discalculia ou apenas um problema de atencdo, por exemplo.

Acrescentamos, com este estudo, que foi possivel conhecermos sobre a Discalculia, de
maneira particular e colaborativa para obtengdo de suas caracteristicas, além de conhecer
algumas intervengdes que podem ser realizadas pelos educadores, no ensino e aprendizagem
dos alunos discalculicos.

Nesse interim, as praticas identificadas nas respostas dos professores, participantes deste
estudo, que identificaram casos de alunos com caracteristicas de discalculia sdo as

recomendadas por muitos tedricos, como exemplo a utilizacdo de jogos, a inser¢do da
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tecnologia nas aulas, as adaptagdes nas metodologias de ensino e participacdo efetiva do
professor na vida escolar desse aluno. No entanto, diante da pesquisa compreende-se que 0s
docentes estejam sobrecarregados e, que em muitos casos, trabalhem em duas ou trés escolas,
com muitas turmas € no momento em que se deparam com situacdes de ensino que envolvem a
inclusdo devem ter, nesses casos, uma dedicacdo maior.

Consideramos que para uma assisténcia assertiva para alunos com discalculia é
importante que os professores tenham um amparo de recursos para desenvolverem um bom
trabalho. Uma formacgdo continuada sélida, materiais escolares adequados para alunos com
essas necessidades especificas e, principalmente, o apoio da familia e da comunidade escolar
sdo determinantes para o acolhimento e desenvolvimento intelectual desses alunos.

Entendemos que, a elaboragdo desta pesquisa servird de suporte tedrico para a realiza¢do
de outros estudos relacionados a essa temética, de uma maneira até mesmo mais especifica ndo
apenas na area da educacdo, mas também em outros setores de pesquisa, uma vez que sao
escassos os trabalhos relacionados aos transtornos especificos de aprendizagem, no caso desse
estudo, a discalculia. Por isso, esta pesquisa emerge para esclarecer o que € a discalculia, o nivel
de conhecimento dos professores em relac@o a esses alunos discalculicos e para o despertar de
um olhar para os alunos que precisam de orientac@o na vida escolar. Mesmo sendo minoria, os

discentes com discalculia também possuem direitos de terem uma educacgdo de qualidade.
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