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RESUMO

O presente trabalho analisa como a leitura literaria, nos anos finais do Ensino
Fundamental, contribui para a formacao de leitores autbnomos. A pesquisa discute os
conceitos de leitura literaria e letramento literario, bem como os desafios enfrentados
pelos estudantes, que muitas vezes associam a leitura apenas a tarefas escolares e
avaliacoes. Fundamentado em autores como Colomer (2007a), Cosson (2009),
Soares (2003) e Solé (1998), o estudo examina o papel do professor como mediador
e leitor-modelo, além das implicagdes da escolarizagdo da literatura para a autonomia
leitora. Pesquisa qualitativa de carater bibliografico, evidencia que praticas
pedagogicas significativas, aliadas a um ambiente escolar que valoriza a literatura,
ampliam o repertorio cultural dos alunos, estimulam o pensamento critico e favorecem
o desenvolvimento de uma postura leitora mais independente. Os resultados obtidos
evidenciam que a autonomia leitora deve ser trabalhada desde as etapas iniciais da
formacgao escolar, para que os estudantes desenvolvam, ao longo do tempo, uma
relacdo mais consciente e independente com a leitura. Constatou-se, ainda, que é
fundamental promover um olhar para a leitura literaria que ultrapasse praticas
avaliativas tradicionais, como provas, resumos e atividades mecanicas, possibilitando
ao aluno vivenciar a literatura como experiéncia significativa, formativa e ampliadora

de sentidos.

Palavras-chave: leitura literaria; letramento literario; autonomia leitora; Ensino
Fundamental; mediacao docente.



ABSTRACT

This study analyzes how literary reading, in the final years of Elementary School,
contributes to the formation of autonomous readers. The research discusses the
concepts of literary reading and literary literacy, as well as the challenges faced by
students, who often associate reading only with school tasks and assessments. Based
on authors such as Colomer (2007a), Cosson (2009), Soares (2003) and Solé (1998),
the study examines the role of the teacher as mediator and reading model, in addition
to the implications of the school-based treatment of literature for reading autonomy.
This qualitative, bibliographic research shows that meaningful pedagogical practices,
together with a school environment that values literature, broaden students’ cultural
repertoire, stimulate critical thinking, and support the development of a more
independent reading posture. The results indicate that reading autonomy should be
encouraged from the early stages of schooling so that students gradually develop a
more conscious and independent relationship with reading. The study also highlights
the importance of promoting an approach to literary reading that goes beyond
traditional evaluative practices,such as tests, summaries, and mechanical
activities,allowing students to experience literature as a meaningful, formative, and

sense-building practice.

Keywords: literary reading; literary literacy; reading autonomy; Elementary
School; teaching mediation.
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1. INTRODUCAO

A leitura literaria é um dos pilares da formagéo do leitor, pois vai além da
simples decodificacdo de palavras e proporciona experiéncias estéticas, criticas e
reflexivas. Na escola, sua importancia cresce nos anos finais do Ensino Fundamental
(62 ao 92 ano), etapa marcada por mudancgas cognitivas, emocionais e sociais. Nessa
fase, a literatura pode favorecer o desenvolvimento da autonomia leitora, estimulando
a imaginacgao, a criticidade e a constru¢ao da identidade do estudante.

Apesar de sua relevancia, observa-se que muitos alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental demonstram pouco interesse pela leitura literaria, considerando-
a uma atividade obrigatéria e distante de suas vivéncias. Esse desinteresse é
intensificado pelo predominio das tecnologias digitais e de conteudos rapidos, que
reduzem o espago para leituras mais profundas e reflexivas. Esse cenario representa
um desafio para a escola, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa, e exige
novas estratégias de mediagcdo que possam ressignificar o contato dos estudantes
com os textos literarios.

A escolha por este tema justifica-se pela necessidade de compreender as
causas e consequéncias desse afastamento e propor praticas pedagdgicas que
possam despertar o gosto pela literatura. Refletir sobre essa questao é relevante em
trés dimensdes: cientifica, porque contribui para o debate académico sobre letramento
literario e formacéo de leitores; social, porque a autonomia leitora é fundamental para
a formacao de cidadaos criticos e participativos; e profissional, porque oferece
subsidios para o trabalho docente, ajudando o professor a mediar a leitura de forma
mais significativa.

Nesse contexto, formula-se a seguinte questao-problema: como a pratica da
leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa pode contribuir para a formacao
de leitores autbnomos nos anos finais do Ensino Fundamental? A resposta a
essa questdo é importante porque permite compreender a literatura ndo como uma
obrigacao escolar, mas como uma pratica significativa e transformadora, capaz de
desenvolver competéncias interpretativas, autonomia leitora e consciéncia critica.
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O objetivo geral desta pesquisa é investigar de que modo a leitura literaria, nos
anos finais do Ensino Fundamental, contribui para o desenvolvimento da autonomia
leitora dos alunos. Para alcancar esse propésito, os objetivos especificos consistem,
primeiramente, em investigar as principais dificuldades enfrentadas por esses
estudantes em seu processo de formagao leitora; em seguida, analisar as praticas
pedagdgicas que favorecem o trabalho com a leitura literaria e colaboram para a
construcdo da autonomia no ato de ler; e, por fim, identificar os beneficios promovidos
pelo contato com o texto literario nessa etapa de ensino, com énfase no fortalecimento
da autonomia leitora e no desenvolvimento das habilidades de interpretacao textual.

A justificativa desta pesquisa encontra respaldo na necessidade de valorizar a
literatura na escola como pratica formativa. Em um contexto em que muitos jovens
consideram a leitura literaria distante de suas vivéncias, é urgente repensar
estratégias de mediacdo. A literatura amplia horizontes, estimula a imaginagao,
fortalece o repertorio linguistico e cultural e favorece a construgdo da autonomia.
Trata-se, portanto, de um instrumento pedagdgico essencial para que os estudantes
avancem na construgdo do pensamento critico e desenvolvam-se como leitores
autdbnomos.

A pesquisa desenvolvida possui carater bibliografico e abordagem qualitativa,
fundamentando-se na andlise de obras de referéncia e produgdes académicas que
tratam da leitura literaria, do letramento literario e da formacgéao de leitores. Como base
tedrica, serao utilizados autores como Antonio Candido (2004), Rildo Cosson (2009),
Magda Soares (2009), Isabel Solé (1998), Teresa Colomer (2007) e Regina Zilberman
(1988), além de documentos oficiais da educacao brasileira, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Essa fundamentacdo possibilitara refletir sobre as
concepcgoes de leitura literaria e as praticas pedagégicas que favorecem a autonomia
leitora nos anos finais do Ensino Fundamental. Além da introdugéo,que representa o
capitulo 1,0 trabalho esta estruturado em quatro capitulos. O capitulo 2 apresenta as
concepgoes de leitura literaria e de letramento literario, discutindo conceitos, fungdes
e implicacdes pedagdgicas. O capitulo 3 analisa a autonomia leitora nos anos finais
do Ensino Fundamental, destacando concepcdes, desafios enfrentados pelos
estudantes e o papel do professor como mediador. O capitulo 4 aborda a leitura
literaria como instrumento de formacao de leitores autbnomos, contemplando tanto
estratégias pedagdgicas de incentivo a pratica leitora quanto o papel do professor

como mediador, destacando como essas agdes contribuem para o desenvolvimento
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critico e autbnomo dos alunos. Por fim, o capitulo 5 apresenta as consideracdes
finais,retomando os resultados alcangados e as contribuicbes desta pesquisa.
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2. CONCEPCOES DE LEITURA LITERARIA E LETRAMENTO LITERARIO

A leitura literaria configura-se como pratica que ultrapassa a mera
decodificacdo de palavras, oferecendo ao leitor experiéncias estéticas, reflexivas e
criticas. Ela permite que o estudante construa sentido, desenvolva a imaginacao,
amplie seu repertorio cultural e consolide sua autonomia interpretativa. Nesse contexto,
Rildo Cosson (2009, p. 45) destaca que “a pratica da literatura, seja pela leitura, seja
pela escritura, consiste exatamente em uma exploracdo das potencialidades da
linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana”.
Essa perspectiva evidencia que a leitura literaria ndo se limita ao ambiente escolar, mas
constitui pratica singular, capaz de estimular a criatividade, a sensibilidade e a reflexao
critica do leitor.

Historicamente, o estudo da leitura literaria tem suas raizes nos debates sobre

0 papel da literatura na formag&o do individuo e da sociedade. Pesquisadores e
educadores tém enfatizado que a leitura ndo deve ser tratada apenas como
instrumento de avaliagdo ou obrigacao curricular, mas como préatica que favorece a
construcéo de significados, a formacéao estética e a reflexdo social. Nesse sentido, a
leitura literaria contribui para a formagédo de leitores conscientes de seu papel no
mundo, capazes de interpretar, questionar e dialogar com diferentes contextos
culturais e sociais.

A leitura literaria ndo se restringe a experiéncia individual ela também contribui
para a construcdo da identidade social e cultural do leitor. Ao interagir com diferentes
narrativas, o estudante é convidado a refletir sobre si mesmo e sobre 0 mundo que o
cerca, estabelecendo conexdes entre sua experiéncia pessoal e a coletividade. Dessa
forma, a literatura atua nao apenas na formacao critica, mas também na construcéo
de identidade e no dialogo com a comunidade, tornando a leitura uma pratica
socialmente significativa e transformadora.

De maneira complementar, o letramento literario pode ser compreendido como
a apropriacao critica e social da leitura literéria, orientada para a constru¢ao de sentido
em diferentes contextos culturais e pedagdégicos. Ele vai além da experiéncia estética,
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articulando a dimenséo interpretativa da leitura a pratica educativa, de modo a formar
leitores capazes de refletir sobre o mundo, sua prépria identidade e a comunidade em
que estao inseridos.

O letramento literario tem como objetivo promover a autonomia leitora, a
criticidade e 0 engajamento cultural do estudante, consolidando a leitura como pratica
social significativa. Nesse sentido, Cosson (2009, p. 47) enfatiza:

Adotamos como principio do letramento literario a construgdo de uma
comunidade de leitores. E essa comunidade que oferecera um repertorio,
uma moldura cultural dentro da qual o leitor podera se mover e construir o
mundo e a ele mesmo. Para tanto, é necessario que o ensino da Literatura
efetive um movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o diferente,
com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do aluno.

Essa abordagem evidencia que o letramento literario ndo se limita a aquisicao
de técnicas de leitura, mas envolve a formacao de leitores criticos, autbnomos e
culturalmente engajados. Por meio do letramento, o professor assume o papel de
mediador, planejando estratégias pedagdgicas que possibilitem ao estudante construir
conhecimento de forma significativa, ampliar seu repertério cultural e interpretar textos
com profundidade.

A importancia do letramento literario reside na sua capacidade de transformar
a leitura em prética social e educativa, fortalecendo a competéncia interpretativa,
autonomia leitora e o senso de pertencimento a uma comunidade leitora. Ele permite
que a literatura deixe de ser apenas conteudo escolar e se torne instrumento de
formagédo integral do estudante, estimulando reflexdo critica, valorizagdo da
diversidade cultural e desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais essenciais
para a vida académica e cidada.

As concepcoes de leitura literaria e de letramento literario se apresentam como
complementares: enquanto a primeira valoriza a experiéncia sensivel e interpretativa
do leitor, a segunda orienta a aplicacdo pedagdgica dessa experiéncia, transformando
a leitura em pratica educativa e socialmente relevante. Compreender essas
dimensdes é essencial para repensar praticas escolares, favorecer a formacgao de
leitores autdbnomos, criticos e culturalmente engajados, e orientar estratégias de
mediacao que despertem o interesse e o envolvimento do estudante com a literatura.

Nesse panorama, a leitura literaria e o letramento literario configuram-se como

pilares centrais para a educagao contemporanea, articulando a dimensao estética,
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critica e social do ato de ler. Mais do que desenvolver habilidades cognitivas, eles
promovem autonomia interpretativa, consciéncia cultural e formacgéao ética, preparando
o estudante para interagir de forma critica, reflexiva e criativa com o0 mundo ao seu
redor. Ao integrar a pratica da leitura a mediagcédo pedagdgica, o professor transforma
a escola em espacgo de experiéncias literarias significativas, capazes de despertar
interesse, engajamento e prazer pela literatura. Dessa forma, a leitura deixa de ser
mera atividade escolar e se torna instrumento de formacao integral, consolidando
leitores autbnomos, criticos e socialmente conscientes, aptos a compreender, dialogar

e transformar a realidade em que estao inseridos.

2.1 Leitura literaria: conceito e funcoes

Historicamente, a leitura literaria sempre desempenhou papel central na
formacao do individuo e na construgéo cultural das sociedades. Contudo, 0 acesso a
leitura literaria ndo foi universal. Durante séculos, o estudo da literatura e da escrita
esteve restrito a grupos privilegiados, principalmente aos filhos das classes mais
abastadas, enquanto a maioria da populacéo, desfavorecida economicamente, nao
tinha oportunidades de aprender a ler ou se apropriar da escrita. Esse acesso desigual
a educacao reforcava as barreiras sociais, limitando o conhecimento, a participagéo
cultural e a mobilidade social. A leitura, nesse contexto, ndo se constituia apenas
como pratica intelectual, mas também como privilégio de poucos, reproduzindo
desigualdades estruturais e exclusdes historicas.

Além disso, no século XXI, esse panorama passou por profundas
transformacdes. A Constituicdo Federal de 1988 garante a todos o direito a educacao,
reconhecendo a escola como espago de democratizacdo do saber e de acesso
universal a leitura e a escrita. Nesse contexto contemporaneo, a leitura literaria deixa
de ser privilégio restrito a determinadas classes sociais, tornando-se instrumento
fundamental de formacéao de cidadaos criticos, autbnomos e socialmente engajados.
Todavia, embora o acesso formal a educacgao esteja assegurado, persistem desafios
relacionados ao desenvolvimento do habito de leitura, a mediacdo pedagdgica e a
valorizacado da literatura como pratica significativa para todos os estudantes. Como
afirma Candido (2004, p. 174), a literatura ndo deve ser vista apenas como
entretenimento, mas como um direito humano fundamental, indispenséavel a formacao

integral:
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A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita
sob pena de mutilar a personalidade. Nao é possivel haver equilibrio social
sem que se conceda a todos 0 acesso aos bens culturais, e, dentre eles, a
literatura € um dos mais necessarios, porque humaniza em sentido profundo
e permite o exercicio da imaginagao, da reflexao e da sensibilidade.

No Brasil, até meados do século XX, o acesso a literatura nas escolas ainda
era precario e marcado pela seletividade cultural. As obras escolhidas estavam, em
sua maioria, associadas ao canone literario, valorizando uma visao elitista de cultura
e excluindo vozes populares ou marginalizadas. Essa heranca historica ainda
reverbera na escola contemporanea, que muitas vezes mantém uma visao engessada
e distanciada da literatura. Como lembra Zilberman (2003, p. 14), “a leitura literaria
sempre foi instrumento de poder, distinguindo aqueles que detém o acesso a cultura
escrita dos que dela permanecem afastados”. A afirmagéo reforca que o direito a
literatura é também o direito a participacao social e cultural, sendo a escola o espaco
fundamental para garantir esse acesso.

Por outro lado, no ambito escolar, observa-se que a leitura literaria
frequentemente se restringe a sala de aula, sendo trabalhada de forma mecanica e
muitas vezes descontextualizada da realidade dos alunos. Esse enfoque reduz o
potencial formativo da leitura, tornando-a uma atividade vista como obrigatéria,
cansativa ou pouco atrativa. Muitos estudantes chegam aos anos finais do Ensino
Fundamental sem o habito de leitura e, diante de aulas pouco estimulantes,
desenvolvem resisténcia a literatura, associando-a a tarefas mondtonas e
desmotivadoras. Ja Magda Soares (2003, p. 91), ao tratar da importdncia do
letramento em diferentes dimensdes, reforga que a leitura literaria deve ultrapassar a

técnica e atingir o campo das praticas sociais:

A escola precisa assumir que ensinar a ler e escrever ndo significa apenas
ensinar a decodificar, mas sim inserir 0s sujeitos em praticas sociais de leitura
e escrita. No caso da literatura, trata-se de possibilitar aos alunos o contato
com textos que ampliem sua imaginagao, sua criatividade e sua capacidade
critica, oferecendo experiéncias que nao seriam possiveis fora da mediagao

pedagdgica.

Apesar dessa compreensao, 0 que se observa em muitas escolas € que o
trabalho com literatura acaba sendo desenvolvido de forma mecénica, burocratica e
pouco atrativa. Os alunos, ja pouco habituados ao contato com os livros, enfrentam
uma mediacdo pedagdgica que ndo desperta interesse, mas sim reforca a visdo da

leitura como tarefa cansativa e sem relevancia. Sobre esse aspecto, Cosson (2009, p.
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28) ressalta: “Se o professor ndo apresentar a literatura de forma significativa e viva,
os estudantes tenderdo a vé-la apenas como um exercicio escolar, sem ligagdo com
sua vida e sem valor para além da sala de aula.” Essa constatacdo evidencia a
importancia de se repensar o papel do professor como mediador da leitura. A literatura
nao pode ser apresentada de forma descontextualizada, mas sim como experiéncia
estética, critica e prazerosa, capaz de criar vinculos entre texto, leitor e realidade.

Assim, a leitura literaria deve ir além da decodificagéo de palavras, promovendo
experiéncias estéticas, cognitivas e sociais que integrem a vida cotidiana do
estudante, seus interesses pessoais e a compreensdo do mundo. Cabe ao professor
mediar essa experiéncia, organizando atividades que favore¢cam interpretacao critica,
producdo textual, debate e dialogo sobre as narrativas. Ao criar situagbes de
aprendizagem diversificadas, o docente contribui para a formacao de leitores capazes
de interpretar, questionar e se posicionar diante de diferentes contextos,
transformando a leitura em pratica significativa e culturalmente relevante.

No contexto escolar, a leitura literaria se articula de forma intrinseca as aulas
de Lingua Portuguesa, pois ndo apenas amplia o repertério linguistico do estudante,
mas também fortalece sua capacidade de interpretacdo, andlise critica e reflexao
sobre textos. Ao integrar literatura e linguagem, o ensino de Lingua Portuguesa deixa
de ser apenas uma pratica de decodificagdo e passa a constituir-se como espaco de
construcédo de sentidos, promocao do letramento e desenvolvimento da autonomia
leitora, permitindo ao aluno relacionar a experiéncia pessoal ao conhecimento cultural
mais amplo.

Nessa perspectiva, a fungéo da leitura literaria, ultrapassa o desenvolvimento
técnico da leitura e da escrita. Ela permite ao aluno estabelecer conexdes entre sua
experiéncia pessoal e o conhecimento cultural mais amplo, estimulando a imaginacao,
a reflexao critica e a construgdo da identidade. Ao dialogar com textos literarios, o
estudante aprende a perceber multiplos sentidos, comparar experiéncias humanas e
desenvolver empatia, habilidades essenciais para sua formag¢ao como cidadao critico
e participante da sociedade. Nesse contexto, a mediagdo docente desempenha papel
central, pois é por meio de estratégias pedagodgicas inovadoras e envolventes que se
pode despertar interesse, motivacao e o gosto pela leitura, fortalecendo o vinculo do
aluno com o texto literario e com sua prépria cultura.

Ao mesmo tempo, é preciso compreender que a leitura literaria € um direito e,
como tal, deve ser garantida a todos. Candido (2004) lembra que a literatura € um
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bem indispensavel, tdo necessario a vida quanto os outros direitos sociais basicos,
como saude e educacdo. Dessa forma, trabalhar a leitura literaria na escola é também
promover justica social, oferecendo aos estudantes oportunidades de acesso a bens
culturais que historicamente foram negados as camadas mais pobres da populacao.
Quando a escola cumpre esse papel, rompe-se com a visao elitista da literatura e
reforca-se seu carater democratico, acessivel e transformador.

Outro aspecto que merece destaque é a forma como o professor conduz a
leitura em sala de aula. Muitas vezes, a pratica pedagdgica tradicional, centrada em
resumos, fichamentos ou questiondrios padronizados, distancia os alunos da
literatura, tornando-a uma experiéncia cansativa. No entanto, quando o docente cria
situacdes de leitura compartilhada e promove rodas de conversa, dramatizagdes ou
producdes criativas a partir do texto, o estudante passa a enxergar a literatura como
espaco de dialogo, reflexao e liberdade. Cosson (2006, p. 23) reforca essa ideia ao
afirmar que “o letramento literario € um processo continuo de formagao, em que o
estudante ndo apenas aprende a ler literatura, mas aprende com a literatura”. Essa
perspectiva amplia a funcdo da literatura, destacando-a como meio para o

desenvolvimento integral do aluno e ndo apenas como objeto de estudo.

Portanto, pode-se afirmar que a leitura literaria, quando abordada de forma
critica e significativa, possibilita ao estudante desenvolver competéncias que vao além
do ambiente escolar. Ela contribui para a formacgao de cidadaos mais conscientes de
sua realidade, mais empaticos diante das diferencas e mais capazes de interagir com
a diversidade cultural do mundo contemporéneo. Ao ser incorporada as praticas
escolares de maneira criativa, a literatura cumpre sua fungcdo humanizadora,
ampliando horizontes e possibilitando ao aluno ndo apenas compreender 0 mundo,

mas também transforma-lo.

2.2 Letramento literario: conceito e implicacoes pedagodgicas

O termo Letramento é relativamente recente no vocabulario da Educacao e das
Ciéncias Linguisticas, surgindo para nomear a necessidade de ir além da simples
alfabetizacdo. Conforme destaca Soares (2003, p. 18), “letramento &, pois, o resultado
da acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigdo que

adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
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escrita”. Essa definicdo evidencia que o letramento ndo se limita ao dominio técnico
da leitura e da escrita, mas envolve a apropriagéo critica da linguagem nas praticas
sociais, culturais e educacionais, possibilitando que individuos e grupos participem
ativamente das demandas da sociedade contemporanea.

O surgimento do termo reflete mudangas sociais e culturais que exigem novas
competéncias comunicativas. Novas formas de intera¢do social, o acesso ampliado a
informacao e a multiplicidade de textos em diferentes midias demonstram que nao
basta apenas saber decodificar palavras: é necessario saber utilizar a leitura e a
escrita de forma funcional, critica e reflexiva. Assim, o letramento surge para designar
a apropriacao efetiva da linguagem, permitindo que o sujeito participe de forma ativa
na sociedade e compreenda os textos dentro de seus contextos sociais e culturais.

Essa transformacéao social e cultural implica mudancgas profundas na condicao

do individuo que se torna letrado. Conforme observa Soares (2003, p. 37):

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era
quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condigao social e
cultural- ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social,
cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua
insercao na cultura- sua relagdo com outros, com o contexto, com os bens
culturais torna-se diferente.

Por outro lado, no ambito escolar, observa-se que muitos estudantes, embora
tenham adquirido a habilidade de decodificar palavras, ainda encontram dificuldades
para compreender o sentido dos textos que leem. Essa situacao evidencia que saber
ler e escrever mecanicamente ndo garante compreensao plena nem prazer pela
leitura. Nesse contexto, o letramento literario se apresenta como uma pratica
pedagdgica essencial, a ser desenvolvida desde os primeiros anos de escolarizacao,
de modo que os alunos possam perceber a leitura como atividade significativa e
prazerosa, construindo autonomia, criticidade e repertorio cultural.

O letramento literario consiste na apropriagéo da literatura como pratica social
e educativa, permitindo que o leitor interprete, dialogue e se reconheca nas narrativas.

Rildo Cosson (2009, p. 47) enfatiza que:

Adotamos como principio do letramento literario a construgao de uma
comunidade de leitores. E essa comunidade que oferecera um repertério,
uma moldura cultural dentro da qual o leitor poderd se mover e construir o
mundo e a ele mesmo.
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Essa perspectiva evidencia que a formagéo leitora ndo € um processo
individual, mas coletivo e social, no qual a escola desempenha papel central ao
proporcionar experiéncias literarias diversificadas e significativas. A constru¢do dessa
comunidade de leitores permite que o estudante dialoge com os textos, compartilhe
interpretacbes e amplie seu repertdrio cultural, desenvolvendo autonomia e
criticidade.

Segundo Soares (2003, p. 23), “s6 recentemente passamos a enfrentar esta
nova realidade social em que nao basta apenas saber ler e escrever, é preciso
também saber fazer uso do ler e do escrever’. Essa ideia reforga que o letramento
literario exige apropriacdo critica da linguagem e participacdo ativa nas praticas
sociais. A leitura literaria, nesse sentido, deve ser mediada de forma a estimular a
compreensao interpretativa, a andlise critica e a reflexdo sobre si mesmo e 0 mundo
ao redor, fortalecendo o vinculo do estudante com a literatura e com sua propria
identidade cultural.

O letramento literario possui implicagdes pedagodgicas diretas e significativas.
Em primeiro lugar, ele demanda que o professor desenvolva estratégias de ensino
que integrem leitura, interpretacao e producao textual. Isso significa propor atividades
que incentivem a leitura reflexiva, a andlise de diferentes géneros literarios, a
producéo de textos e a discussao critica em sala de aula. Dessa forma, o estudante
nao apenas aprende a decodificar palavras, mas compreende seu sentido, desenvolve
autonomia e participa do dialogo cultural.

A mediacao docente, nesse contexto, deve priorizar experiéncias diversificadas
que promovam engajamento e prazer pela leitura. Entre essas estratégias, destacam-
se a leitura compartilhada, debates sobre temas literarios, dramatizacées, producao
de resenhas e comentarios criticos, analise de textos de diferentes épocas e culturas,
além do uso de recursos multimidia que ampliem a experiéncia literaria. Todas essas
praticas contribuem para consolidar o letramento, fortalecendo a compreensao, a
criticidade e a capacidade de dialogar com diferentes contextos culturais.

A apropriacao da linguagem literaria transforma a leitura em processo ativo,
coletivo e social, contribuindo para a formagao de identidade cultural e construcéo de
sentido pessoal e coletivo. Dessa forma, a leitura literaria mediada pelo letramento
favorece a construcao de identidade, ampliacao de repertério cultural e formacao de
leitores autbnomos. Ao reconhecer seu papel na sociedade, compreender multiplos
pontos de vista e construir interpretacées préprias, o estudante articula o
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conhecimento escolar a vivéncia cotidiana, consolidando a leitura literaria como
pratica significativa, prazerosa e transformadora.

Do ponto de vista pedagdgico, o letramento literario implica repensar as
metodologias de ensino. N&o se trata apenas de ler obras literarias em sala de aula,
mas de construir um espago de dialogo, debate e interpretacdo critica, no qual o
estudante possa atribuir sentidos pessoais e coletivos ao texto. Zilberman (1993)
enfatiza que a leitura literaria precisa ser entendida como pratica social e cultural,
sendo funcao da escola criar condigdes para que ela ocorra de forma continua e
significativa.

Além disso, torna-se relevante considerar o papel da cultura digital no processo
de letramento literario, especialmente porque os jovens de hoje tém amplo acesso as
tecnologias e passam grande parte do tempo em ambientes virtuais. Assim, aproveitar
esses espacgos nos quais os alunos ja estao inseridos pode favorecer sua aproximacao
com a leitura e contribuir para o desenvolvimento da autonomia leitora. Se, por um
lado, os meios digitais apresentam desafios, por outro, também oferecem inUmeras
possibilidades educativas, permitindo que a literatura circule em diferentes formatos e
alcance os estudantes de maneira mais significativa. Nesse sentido, inserir praticas
de letramento literdrio no meio digital amplia as oportunidades de interacdo com os
textos, favorece a participacdo ativa dos estudantes e potencializa o processo
formativo.

Por fim, é importante destacar que o letramento literario ndo se restringe a
apropriacao técnica da leitura, mas envolve a insercao do estudante em praticas de
leitura que dialoguem com sua realidade e estimulem o desenvolvimento da
sensibilidade estética. Quando o professor promove atividades que articulam a
literatura as vivéncias dos alunos, a leitura deixa de ser percebida como obrigacéao
escolar e passa a ser reconhecida como experiéncia formadora. Nessa perspectiva,
Colomer (2007) ressalta que a literatura, ao apresentar multiplas vozes e pontos de
vista, permite ao estudante compreender diferentes realidades e refletir sobre sua
prépria posicdo no mundo.
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3. A AUTONOMIA LEITORA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A autonomia leitora constitui uma competéncia essencial para a formacao
integral do estudante, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, fase em
que os estudantes demonstram maior maturidade cognitiva, emocional e social. Nesse
periodo, observa-se o desenvolvimento de um pensamento mais critico, reflexivo e
independente, o que torna possivel, e mesmo indispensavel, o fortalecimento da
autonomia em relacao a leitura. Mais do que compreender textos, o aluno passa a ser
capaz de construir sentidos, elaborar interpretagdes proprias e estabelecer relagdes
entre o que Ié e o contexto sociocultural em que esta inserido.

O desenvolvimento da autonomia leitora nessa etapa da escolarizacdo
representa, portanto, um processo formativo decisivo, pois prepara o estudante para
os desafios das etapas subsequentes de sua trajetéria académica e pessoal. No
Ensino Médio, nas avaliaces externas e nos processos seletivos, como o Enem e
outros exames de ingresso ao ensino superior, a competéncia leitora assume papel
central, uma vez que envolve habilidades de interpretacao, anélise, argumentacao e
posicionamento critico diante das informacgdes. Todavia, essa autonomia extrapola os
limites do ambiente escolar, contribuindo para que o individuo compreenda a realidade
social, adote uma postura critica frente as diversas linguagens e participe de forma
consciente e ativa da vida cidada.

Refletir sobre o desenvolvimento da autonomia leitora implica, portanto,
compreender o ato de ler como uma pratica social e formativa, que ultrapassa o
simples dominio técnico da decodificacdo. Nesse sentido, Zilberman (1988, p. 20)

afirma que:

Pensar a questédo da formagéao do leitor ndo significa, portanto, constatar tao-
somente uma crise de leitura; o tema envolve, antes de mais nada, uma
tomada de posicdo relativamente ao significado do ato de ler, ja que se
associa a ele um elenco de contradi¢cdes, originario, de um lado, da
organizacao especifica da sociedade brasileira, de outro, do conjunto da
sociedade burguesa e capitalista. Ele congrega planos diversos — o
sociolégico, o hermenéutico, o ideol6gico — que nao podem ser separados
sob pena de o fenémeno sofrer profunda deformacao.

A reflexdo proposta por Zilberman evidencia que a formagdo do leitor esta

intrinsecamente ligada a fatores sociais e culturais, e que compreender a leitura
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apenas como uma habilidade técnica reduz seu potencial emancipador. A leitura,
nesse sentido, deve ser concebida como uma pratica de liberdade, capaz de ampliar
a consciéncia critica e favorecer o exercicio da cidadania. Essa concepcao dialoga
com o pensamento de Freire (1989,p.9), que considera que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, defendendo que o ato de ler esta sempre relacionado a
interpretacéo da realidade e a capacidade de transforma-lo.

O papel do professor nesse processo €, portanto, estratégico. Mais do que
transmitir contetdos, o educador atua como mediador da leitura, orientando o aluno
na interpretacdo dos textos, propondo atividades que instiguem a reflexdo critica e
promovendo a construgdo de sentidos proprios. Cosson (2014, p. 17) reforga que “o
letramento literario é o processo de apropriacao da literatura enquanto construgéo de
sentido, uma pratica social que deve ser aprendida e exercitada”, evidenciando que a
autonomia leitora se fortalece por meio da interagao continua com o texto, do incentivo
a reflexdo e da pratica orientada. Assim, o professor organiza o0 ambiente de leitura
de forma que o aluno perceba a literatura ndo apenas como contetdo escolar, mas
como instrumento para compreender o0 mundo € a si mesmo.

Além da mediacdo pedagdgica, a propria pratica de leitura contribui para o
desenvolvimento da autonomia. Quanto maior o contato do estudante com diferentes
géneros, estilos e narrativas, mais ampliado se torna seu repertério cultural e
interpretativo, permitindo-lhe estabelecer conexdes intertextuais e desenvolver uma
compreensao critica mais profunda. Colomer (2007, p. 45) aponta que a leitura literaria
exige mediagao e envolvimento ativo do leitor, e que o desenvolvimento da autonomia
depende da capacidade de refletir sobre o texto, dialogar com suas multiplas camadas
de significado e relacionar o contetdo a propria experiéncia de vida. Dessa forma, a
autonomia leitora emerge como competéncia formativa central, integrando
desenvolvimento cognitivo, reflexdo critica e participacédo consciente na construcao de

conhecimento.

3.1 Concepcoes de autonomia na leitura literaria

A literatura académica enfatiza que a autonomia leitora é resultado de um
processo de mediacdo continua, no qual o educador desempenha papel essencial.

Cosson (2014, p. 17) afirma que “o letramento literario € o processo de apropriagao
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da literatura enquanto construgdo de sentido, uma pratica social que deve ser
aprendida e exercitada”, ressaltando que a leitura autbnoma n&o surge
espontaneamente, mas depende de estimulos, orientacdo e pratica constante. Essa
concepcgao indica que a autonomia leitora envolve tanto o dominio técnico da leitura
quanto a capacidade de reflexdo critica e andlise interpretativa. E, portanto, uma
habilidade construida gradualmente, que se fortalece a medida que o estudante se
envolve com diferentes tipos de textos, amplia seu repertério cultural e recebe suporte
pedagdgico consistente.

Historicamente, 0 ensino da literatura tem se estruturado de forma a sustentar a

formacao do leitor. Zilberman (1988, p. 27) destaca:

Foi assim com o latim e 0 grego antigo, cujo ensino se apoiava nos textos da
Era Classica, para o aprendizado dessas linguas de uso restrito e para o
conhecimento produzido nelas. Tem sido assim com o ensino da literatura em
nossas escolas, que, no Ensino Fundamental, tem a funcao de sustentar a
formacgao do leitor e, no Ensino Médio, integra esse leitor a cultura literaria
brasileira, constituindo-se, em alguns curriculos, uma disciplina a parte da
Lingua Portuguesa. Essa organizacao histérica evidencia que, embora a
escola reconhega a importancia da leitura, muitas vezes ela permanece
centrada na transmiss@o de conteudos, dificultando o desenvolvimento de
uma autonomia efetiva.

Essa reflexao evidencia que a autonomia leitora ndo se desenvolve de forma
espontanea; é necessario que a escola proporcione experiéncias significativas de
leitura, que estimulem o pensamento critico, a interpretagcéo e a construgédo de sentido.
Nesse processo, 0 estudante deixa de ser um receptor passivo de informacodes e
passa a atuar como sujeito ativo, capaz de dialogar com os textos, com os autores e
com 0 mundo ao seu redor.

Zilberman (1988, p. 20) reforca que a formacéo do leitor envolve multiplos
planos: socioldgico, hermenéutico e ideoldgico; que ndo podem ser separados, sob
pena de o fendbmeno sofrer deformagdes. Pensar a leitura dessa forma permite
compreender que a autonomia ndo se restringe a decodificacdo de palavras, mas
inclui a capacidade de interpretar a realidade, estabelecer relagdes criticas e participar
ativamente da vida social.

Além disso, a construgdo da autonomia leitora esta diretamente ligada a pratica
constante de leitura diversificada, que oferegca ao estudante a oportunidade de
explorar diferentes géneros literarios, autores e estilos narrativos. Ao se envolver com

textos variados, o aluno desenvolve habilidades de interpretagdo mais complexas,
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reconhece nuances da linguagem, estabelece conexdes intertextuais e amplia sua
visdo de mundo. Essa pratica continua fortalece o repertério cultural do estudante e
contribui para sua capacidade de analise critica, permitindo que ele compreenda nao
apenas o conteudo explicito do texto, mas também suas implicagdes, simbologias e
relagbes com contextos sociais, histéricos e culturais mais amplos.

Esse processo de construcao da autonomia leitora ndo ocorre de forma isolada,
mas se consolida por meio da mediacdo pedagdgica e do dialogo constante com
oprofessor e com os colegas. A escola desempenha papel estratégico ao criar
ambientes de leitura que estimulem a reflexdo, a problematizacédo e a expressao
pessoal, permitindo que o estudante participe ativamente da construcao de sentido.
Atividades como debates literarios, oficinas de interpretacao, dramatizacoes e projetos
de leitura coletiva favorecem o desenvolvimento da capacidade critica e da autonomia,
pois desafiam o aluno a relacionar os conteudos dos textos com suas préprias
experiéncias, opinides e valores. Dessa maneira, a pratica leitora deixa de ser apenas
uma exigéncia escolar e passa a se tornar um espaco de construcdo intelectual,
cultural e social, no qual o estudante € protagonista de seu préprio aprendizado.

Nessa perspectiva, a autonomia leitora também se fortalece quando o
estudante desenvolve consciéncia sobre seus proprios processos de leitura,
reconhecendo estratégias que utiliza, dificuldades que enfrenta e caminhos possiveis
para supera-las. Essa dimensdao metacognitiva,pensar sobre a propria leitura,amplia
a capacidade de planejamento, monitoramento e avaliagdo das escolhas leitoras,
tornando o estudante mais autbnomo na selecdo de textos, na interpretacdo e na
construcéo de sentidos. Quando o professor promove atividades que estimulam esse
tipo de reflexdo, como diarios de leitura, autoavaliacbes e discussdes sobre
estratégias de compreensao, contribui diretamente para a formacao de um leitor que
nao apenas |é, mas compreende a si mesmo no ato de ler.

A autonomia leitora, portanto, ndo é um estado a ser alcancado de forma
imediata, mas um processo continuo de construcao, que depende da interacao entre
o estudante, os textos e a mediacdo pedagdgica. E nesse processo que o leitor
desenvolve a capacidade de questionar, refletir e interpretar, consolidando sua
formagéo intelectual e cultural e tornando a leitura um instrumento de aprendizado
significativo, capaz de influenciar sua compreensao do mundo e seu posicionamento

critico.
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3.2 Desafios enfrentados pelos estudantes dos anos finais do ensino
fundamental

A leitura literaria nos anos finais do Ensino Fundamental constitui uma pratica
complexa que vai além da simples decodificacdo de palavras, exigindo interpretacéo,
reflexdo critica e construgdo de sentidos. Nesse periodo, marcado por mudancas
cognitivas, emocionais e sociais, os estudantes desenvolvem maior capacidade de
andlise, inferéncia e articulacao entre diferentes textos e experiéncias de vida. No
entanto, para que essa autonomia leitora se consolide, é necessario superar desafios
que envolvem fatores cognitivos, motivacionais, familiares, tecnol6gicos e escolares.

A compreensdo e interpretagdo dos textos, por exemplo, muitas vezes €
prejudicada por uma leitura superficial, centrada na memorizagdo ou na busca de
respostas corretas para avaliacdes. Solé (1998) destaca que compreender implica
mobilizar conhecimentos prévios e estratégias de leitura, demonstrando que essa
habilidade depende de pratica constante e mediagdo pedagdgica adequada. Assim,
observa-se que dificuldades cognitivas iniciais podem influenciar diretamente a
motivacao do estudante, criando um ciclo de desinteresse e leitura limitada.

Essa baixa motivacdo nado se manifesta isoladamente, mas esta
frequentemente relacionada a influéncia das tecnologias digitais. O consumo
excessivo de videos, redes sociais e conteudos interativos de rapida resposta oferece
gratificacao imediata, tornando a leitura de obras literarias menos atrativa e exigente.
Em consequéncia, estudantes tendem a valorizar conteldos curtos e visuais, em
detrimento da leitura que exige concentracao, interpretacdo e reflexado critica. Solé
(1998, p. 24) reforca:

Ler exige esforgo cognitivo, atencdo e tempo, enquanto as tecnologias
oferecem respostas imediatas e estimulos constantes. Esse contraste
evidencia que, no contexto contemporéneo, os estudantes precisam
desenvolver competéncias para resistir a superficialidade e engajar-se com
textos que demandam reflexao prolongada, interpretagao critica e construgao
de significados complexos.

Além disso, 0 ambiente familiar exerce papel determinante na constru¢ao do
interesse pela leitura. Quando a leitura é valorizada no lar, discutida e praticada pelos

pais, os estudantes tendem a desenvolver habitos consistentes e maior autonomia

leitora. Por outro lado, a auséncia de incentivo familiar ou de exemplos de leitura



26

reforca a percepgéo de que ler € apenas uma obrigagdo escolar, desmotivando os
alunos. Soares (2003) enfatiza que ninguém se torna leitor por obrigacado, mas pela
convivéncia com prdticas sociais em que a leitura tem sentido e valor. Esse fator
conecta-se diretamente a motivacao, pois estudantes que nao percebem a leitura
como significativa dentro de seu contexto familiar enfrentam maiores dificuldades para
engajar-se com os textos literarios, perpetuando habitos de leitura superficiais ou
ausentes.

Outro desafio interligado refere-se a limitagdo do repertério literario e cultural.
Estudantes com pouca experiéncia em diferentes géneros, autores e estilos narrativos
apresentam dificuldades na interpretacéo de textos mais complexos, na compreenséo
de figuras de linguagem e na construcdo de sentidos criticos. O contato constante
com obras diversificadas amplia o repertério do aluno, permitindo-lhe fazer conexdes
intertextuais, refletir sobre multiplas perspectivas e desenvolver senso critico.

Nesse sentido, Cosson (2014) observa que “o letramento literario € o processo
de apropriacao da literatura enquanto construcéo de sentido, uma pratica social que
deve ser aprendida e exercitada”, destacando que a pratica leitora deve ser constante
e mediada para que seja efetiva. Assim, percebe-se que a limitagdo do repertorio,
muitas vezes resultante da falta de incentivo familiar e escolar, compromete nao
apenas a compreensao textual, mas também o desenvolvimento da autonomia leitora.

As condicbes escolares reforcam e, em muitos casos, ampliam esses desafios.
Bibliotecas com acervos desatualizados ou sem mediacdo adequada restringem o
acesso a obras diversificadas e oportunidades de leitura autbnoma. A auséncia de
estratégias pedagodgicas inovadoras, como rodas de leitura, oficinas literarias e
projetos coletivos, impede a participacdo ativa dos estudantes, dificultando a
construcao de sentido préprio € o engajamento critico com os textos. Colomer (2007)
afirma que a leitura literaria requer um ambiente de mediacdo, no qual o professor
desempenha papel ativo na construcao de sentidos e no incentivo ao dialogo com os
textos. Quando os estudantes enfrentam simultaneamente limitagcdes familiares,
tecnoldgicas e escolares, os desafios se combinam, tornando essencial uma atuagao
articulada entre esses diferentes contextos para promover a leitura significativa.

Além das questdes estruturais da escola, os desafios se evidenciam também
nas proprias aulas de Lingua Portuguesa, onde muitas vezes prevalece uma
abordagem excessivamente voltada para gramatica normativa, exercicios mecanicos

ou preparagao para avaliagdes externas. Quando o ensino de literatura se limita a
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analise técnica ou ao cumprimento de conteudos obrigatérios, perde-se a
oportunidade de explorar o texto literario como espaco de didlogo, experiéncia estética
e construcdo de sentidos. Essa pratica reduzida acaba afastando o estudante da
leitura, pois transforma o texto literario em objeto de cobranca, e ndo de descoberta.

Assim, a propria organizagao curricular e metodologica da disciplina pode
dificultar o desenvolvimento da autonomia leitora, sobretudo quando n&o prioriza
atividades interpretativas, projetos de leitura continua e praticas que permitam ao
aluno vivenciar a literatura de maneira significativa e prazerosa. Outro ponto que
conecta esses fatores é a escolha inadequada de textos literarios. Obras que néo
dialogam com os interesses, experiéncias ou realidade dos estudantes desestimulam
a leitura, reforcando a ideia de que ler é apenas uma obrigacao.

Além disso, muitos alunos ainda dependem excessivamente do professor para
interpretar o texto, evidenciando a necessidade de praticas que promovam autonomia
leitora e permitam a construgdo de significados proprios. Cosson (2014,p.115)
observa que “o leitor literario € aquele que interage com o texto de maneira critica e
criativa, construindo significados préprios e reconhecendo o papel da literatura na
compreensao da realidade”. Nesse sentido, estratégias pedagdgicas diversificadas,
incluindo debates, dramatizagdes, resenhas e projetos coletivos, tornam a leitura mais
significativa, conectam o aluno a obra e estimulam sua capacidade de andlise critica
e reflexao.

Diante desses desafios, torna-se evidente que a construgdo da autonomia
leitora nos anos finais do Ensino Fundamental depende de uma articulagdo entre
escola, familia e sociedade, oferecendo ao estudante oportunidades concretas de
engajamento com a literatura. Nesse processo, a mediacdo pedagogica, o estimulo
familiar e a pratica constante de leitura se mostram indispensaveis para que o aluno
desenvolva competéncias interpretativas, pensamento critico e capacidade de
reflexdo sobre o mundo. Como observa Colomer (2007, p. 51):

A leitura literaria, quando mediada de maneira adequada, transforma-se em
pratica de formacao integral do individuo. O professor ndo atua apenas como
transmissor de conteddos, mas como faciltador de experiéncias
significativas, incentivando a exploragédo de multiplos textos, autores e estilos.
Essa mediacdo possibilita que o estudante construa sentidos préprios,
dialogue com diferentes perspectivas e se torne leitor critico e autbnomo,
capaz de interpretar e intervir na realidade social que o cerca.
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Portanto, superar os obstaculos a leitura literaria n&o se limita ao
desenvolvimento técnico da habilidade de decodificagdo. Trata-se de formar sujeitos
capazes de estabelecer relagdes entre textos e contexto social, refletir sobre
diferentes pontos de vista, ampliar repertério cultural e interagir de maneira
consciente, critica e criativa com o mundo. A autonomia leitora, assim, constitui-se
como ferramenta essencial para a construcao de leitores criticos, independentes e
conscientes de seu papel na sociedade, consolidando-se como meta central da pratica
pedagogica nos anos finais do Ensino Fundamental. Quando o espaco escolar
valoriza a leitura e disponibiliza materiais que dialogam com diferentes interesses e
realidades, os estudantes encontram maiores possibilidades de engajamento e
envolvimento, fortalecendo suas experiéncias literarias e ampliando significativamente

seu percurso formativo como leitores.
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4. A LEITURA LITERARIA COMO INSTRUMENTO DE LEITORES AUTONOMOS

A leitura literaria ocupa um papel central na formacao de leitores autbnomos
porque, mais do que transmitir conteudos, ela possibilita ao estudante experienciar a
leitura como um ato de construcdo ativa de sentidos. Ao contrario dos textos
informativos, cuja estrutura tende a ser objetiva e direcionada, a literatura se
caracteriza pela abertura interpretativa, pela ambiguidade e pela presenca de
multiplas camadas de significado. Essa natureza plural exige do leitor ndo apenas
atencao e compreensao, mas também imaginacao, inferéncia, posicionamento critico
e reflexao sobre as experiéncias humanas representadas nos textos. Além disso, a
literatura oferece um espaco simbélico em que o estudante pode confrontar diferentes
perspectivas, emoc¢oes e dilemas, construindo aos poucos uma postura mais sensivel
e reflexiva diante do mundo.

E justamente nesse espaco de liberdade interpretativa que a autonomia leitora
se fortalece. A literatura convoca o estudante a fazer escolhas, sobre o que interpretar,
como interpretar e por que interpretar, estimulando-o a estabelecer relagbes entre o
texto, seu repertorio cultural e o mundo que o cerca. A leitura deixa, entao, de ser uma
atividade meramente escolar ou voltada para avaliagcdes e passa a configurar-se como
uma pratica intelectual e sensivel, na qual o leitor exercita sua capacidade de pensar
por si, formular hipéteses, sustentar argumentos e assumir uma postura critica. Esse
processo de tomada de decisdes interpretativas € essencial para a autonomia, pois
desloca o estudante de uma posi¢ao passiva para uma postura investigativa, em que
ele se reconhece como sujeito capaz de produzir sentidos proprio

Ao envolver-se com narrativas complexas, personagens multifacetados e
cenarios ficcionais ricos em nuances, o estudante amplia sua visdo de mundo,
desenvolve empatia e aprofunda sua compreensao das dimensdes sociais, culturais
e subjetivas da experiéncia humana. Assim, a leitura literaria nao apenas enriquece o
repertério cultural, mas também contribui para o desenvolvimento de um leitor capaz
de interpretar o mundo com autonomia, consciéncia,profundidade,competéncias
fundamentais para a formagéao integral nos anos finais do Ensino Fundamental.

Todavia, apesar de sua relevancia, historicamente a literatura nem sempre
ocupou um lugar de destaque nas praticas escolares. Em varios momentos, seu papel
foi reduzido e submetido a uma légica de escolarizacdo que valorizava mais a

reproducao de conteudos do que a formacéo critica do leitor. Esse cenario evidencia
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que as politicas educacionais, os curriculos e as praticas pedagoégicas influenciam de
forma significativa a concepgéo de leitura e de formagéo do leitor. A escola, muitas
vezes pressionada por avaliagcdes externas e pela necessidade de cumprir contetdos,
acaba reduzindo o texto literario a funcao de pretexto para exercicios mecanicos,
afastando-o de sua dimenséo estética e reflexiva.

Diante desse contexto, estudiosos da area ressaltam que a literatura € um
elemento estruturante da formacdo humana e que seu afastamento dos espacos
centrais da escola revela processos sociais e historicos mais amplos. Colomer (2007,
p. 20) destaca que, ao longo do tempo, a literatura sempre desempenhou um papel
formativo essencial, mas sua funcao foi sendo gradualmente diminuida devido as

transformacgdes do sistema educativo. Como afirma a autora:

As disciplinas que compdéem a area de humanidades sempre sustentaram
que a contribuicdo da literatura na construgcdo social do individuo e da
coletividade nao apenas € essencial, mas simplesmente inevitavel. E, no
entanto, pode constatar-se que, a partir da Segunda Guerra Mundial, o
sistema educativo foi diminuindo a importancia que, em teoria, havia sido
atribuida a literatura desde seus inicios e compartimentado seu uso. A perda
de seu centralismo na escola ndo se deve, naturalmente, a uma espécie de
obnubilagao coletiva, mas foi o resultado de diferentes processos de
mudanca (Colomer, 2007, p. 20).

Entretanto, compreender a leitura literaria como pratica formativa exige
reconhecer que ela ndo se desenvolve de modo neutro dentro da escola. O modo
como a literatura é ensinada, ou limitada, influencia diretamente a construcdo da
autonomia leitora. Chartier e Hébrard (1995), ao analisarem a crise do ensino literario,
explicam que a escola historicamente oscilou entre dois modelos: um que tratava a
leitura como atividade formativa guiada e centrada em textos literarios, e outro
marcado pelo discurso moderno de democratizacdo da leitura, mais livre e nao
necessariamente orientada por finalidades pedagégicas. Essa tensdo produziu
mudancas importantes nas praticas escolares, levando, em muitos casos, a
substituicdo da experiéncia estética do texto pelo uso da literatura como pretexto para
exercicios gramaticais, analises estruturais ou atividades mecanicas de verificacdo da
compreensdo. Como resultado, a leitura literaria passou a ser vista por muitos alunos
como uma obrigacéo, e ndo como um espaco de descobertas, 0 que compromete sua
funcdo humanizadora.

Esse processo, que Cosson (2014) denomina “escolarizagdo da literatura”,

contribuiu para que muitos estudantes deixassem de perceber o texto literario como
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objeto de fruicdo, imaginagdo e reflexdo, passando a encara-lo apenas como
instrumento para avaliagdo. Quando a literatura perde sua natureza artistica e passa
a ser tratada como conteudo, o potencial emancipador da leitura é reduzido, e,
consequentemente, limita-se a formacao da autonomia leitora.

Ademais, é impossivel falar em formagdo de leitores autbnomos sem
considerar o papel do professor como sujeito leitor. A mediagéo literaria depende
diretamente da relagdo que o docente estabelece com os livros, pois ninguém
incentiva aquilo que nao vivencia. Como destaca Colomer (2007), a leitura exige
envolvimento pessoal, escolhas, preferéncias, sensibilidade, dimensdées que né&o
podem ser transmitidas apenas pela técnica. O professor que 1€, que compartilha suas
experiéncias, que demonstra curiosidade e entusiasmo diante dos textos, cria um
ambiente de legitimacado da leitura e inspira os estudantes a desenvolverem sua
propria trajetéria leitora. Assim, a autonomia ndo nasce apenas das estratégias
pedagogicas, mas também do modelo de leitor que o professor encarna diante da
turma.

Nesse sentido, a leitura literaria nao se restringe apenas as aulas de Lingua
Portuguesa. Embora essa disciplina seja o espacgo tradicional de trabalho com
literatura, sua pratica pode e deve ser estendida a outras areas do conhecimento,
permitindo que o aluno perceba a leitura como ferramenta de compreensao,
interpretagao e reflexdo em diversos contextos. Ao inserir atividades literarias em
diferentes disciplinas, por meio de jogos, debates, producdes criativas ou analises
interdisciplinares, o professor amplia o interesse e 0 engajamento dos estudantes,
mostrando que o conhecimento adquirido n&o se limita a escola, mas contribui para o
desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da capacidade de dialogar com o
mundo de forma consciente. Dessa forma, a leitura literaria cumpre seu papel
formativo pleno, consolidando-se como pratica viva, significativa e emancipadora,
capaz de transformar alunos em leitores autébnomos, criticos e culturalmente
engajados.

Diante dessas reflexdes, torna-se evidente que a leitura literaria ultrapassa a
simples presenca do texto nas aulas: ela atua como experiéncia cultural, estética e
intelectual capaz de ampliar horizontes, provocar questionamentos e fortalecer a
autonomia do estudante. Contudo, para que esse potencial se concretize, é
necessario que a escola reconheca a literatura como pratica viva e significativa, e ndo

apenas como conteudo curricular a ser cumprido. A formacéao de leitores autbnomos
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depende da forma como os textos circulam, s&o discutidos e apropriados pelos alunos,
bem como da postura do professor enquanto mediador e leitor ativo. Promover um
ambiente de leitura que valorize a curiosidade, o dialogo e o contato sensivel com a
obra literaria € fundamental para despertar nos estudantes o desejo genuino de ler e
interpretar.

Assim, a leitura literaria revela sua fungéo formativa plena quando integrada a
praticas pedagdgicas que incentivam o contato sensivel e reflexivo com o texto,
estimulam a participacdo ativa do estudante e possibilitam a construgcdo de
significados préprios. Nao se trata apenas de oferecer livros, mas de criar experiéncias
reais em que os alunos se tornem leitores criticos, autbnomos e engajados, capazes
de interpretar, questionar e dialogar com a literatura de maneira consciente e criativa.
E nesse espaco de descobertas, entre a imaginacgdo, a reflexdo e a agdo, que a
autonomia leitora se consolida, transformando a leitura em instrumento de formacao
integral, ampliando horizontes culturais, fortalecendo o pensamento critico e abrindo

caminhos para a compreensao e a transformacao do mundo.
4.1 Estratégias pedagodgicas de incentivo a leitura literaria

O incentivo a leitura literaria na escola nao pode ser pensado como um conjunto
de tarefas mecanicas, nem como uma simples exigéncia curricular que se encerra na
aplicagdo de provas e atividades de interpretagdo. Antes de tudo, & preciso
compreender que o contato dos estudantes com a literatura € um processo lento,
gradual e profundamente influenciado pelas experiéncias que eles trazem de casa,
pela cultura escolar e, principalmente, pelo modo como o professor se coloca diante
da leitura.

Muitos alunos chegam aos anos finais do Ensino Fundamental com um
histérico limitado de experiéncias literarias. Em grande parte das vezes, o que
conhecem de leitura literaria é aquilo que foi imposto pela escola: obras obrigatérias,
capitulos selecionados, resumos, fichas de leitura ou atividades que tratam o texto
literario apenas como pretexto para “treinar questoes”. Essa abordagem restrita acaba
afastando os estudantes, porque reduz a literatura ao cumprimento de tarefas e
elimina justamente o que ela tem de mais potente: a possibilidade de provocar
emocoes, reflexdes, identificacdo e prazer. Quando esse cenario se repete ano apds
ano, a leitura passa a ser percebida como obrigacdo, e ndao como experiéncia pessoal
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significativa. Isso compromete diretamente a formagéao de leitores autbnomos, pois a
autonomia nado nasce de agdes impositivas, mas de praticas que convidam o
estudante a construir sentidos préprios e a desenvolver interesse genuino pelos
textos.

Nesse contexto, Colomer (2007, p. 64) observa:

E notavel o paradoxo de alguns adolescentes que constroem sua visao da
literatura como uma ‘matéria’, quando se acham em uma etapa vital na qual
se sentem particularmente avidos desse encontro pessoal. Quando se lhes
assegura que ler é prazeroso e interessante, provavelmente os alunos
acreditem... apenas ja decidiram que pode ser para os outros, mas que a
literatura ndo serve para eles. Ninguém gostaria de assistir a um curso de
pesca se nao se sente pescador e pensa que jamais vai ser envolvido nessa
atividade. A escola dedica grandes esfor¢os para falar de livros e autores que,
simplesmente, ndo fazem parte do mundo dos alunos. A barreira existente,
entdo, é prévia e as possibilidades de éxito sdo bastante escassas. A
conclusdao é que meninas e meninos devem progredir neste aspecto,
devemos dedicar tempo e programar atividades que favoregcam o interesse
pessoal e estabelegam essa conexdao, fazendo com que se sintam
pertencentes ao universo dos livros.

Por isso, quando pensamos em estratégias pedagdgicas para incentivar a
leitura, é fundamental partir da ideia de que ninguém desenvolve gosto literario de um
dia para o outro. O encantamento pela leitura é construido aos poucos, a partir de
vivéncias significativas, e essas vivéncias dependem do trabalho intencional do
professor, mas também do ambiente leitor que cerca o estudante. Se a familia néo
tem o habito de ler ou ndo oferece referéncias, se a escola trata a leitura apenas como
obrigacao, ou se o professor ndo se posiciona como leitor, o aluno enfrenta ainda mais
barreiras para se aproximar do universo literario.

Nesse sentido, o professor assume papel central. Nao apenas como mediador,
mas como leitor-modelo, capaz de demonstrar que a literatura faz parte da sua vida e
que ela pode fazer parte da vida dos estudantes também. A figura do professor-leitor
humaniza a pratica pedagogica, porque demonstra que a leitura ndo é s6 um contetdo
escolar, e sim uma experiéncia viva. Da mesma forma, a escola precisa criar espagos
reais de circulagdo literaria, mostrando que o incentivo a leitura € um valor
institucional, ndo uma pratica isolada. Quando a instituicdo investe em projetos
permanentes, momentos de leitura livre, acesso facilitado a biblioteca, rodas de leitura
e atividades culturais, comunica ao estudante que a literatura € significativa e merece

lugar de destaque no cotidiano escolar. Essas a¢cées ampliam as oportunidades de
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contato com diferentes obras e fortalecem a criagcdo de trajetorias de leitura mais
auténomas.

Assim, as estratégias de incentivo a leitura literaria precisam ser pensadas a
partir dessa compreensao ampliada: ndo basta apresentar livros; é necessario criar
condigdes para que os estudantes estabelegam uma relagao auténtica com eles. Essa
relacao depende do didlogo entre escola, familia e professor, da valorizagéo da leitura
como experiéncia estética e do reconhecimento de que cada estudante percorre seu
préprio caminho de aproximacao da literatura.

Entre as estratégias pedagogicas mais eficazes para incentivar a leitura
literaria, destaca-se a selecédo cuidadosa de obras que sejam, ao mesmo tempo,
culturalmente significativas e préximas do universo dos alunos. E essencial que o
estudante se reconhega nas narrativas, identifique-se com personagens ou vivencie
experiéncias que despertem sua curiosidade e interesse (Soares, 2009). Além disso,
a pratica de leitura compartilhada, em que o professor |€ com os alunos e propicia
momentos de discussao coletiva, promove a troca de interpretacdes, o dialogo critico
e o desenvolvimento de competéncias inferenciais e reflexivas (Solé, 1998). Tais
praticas favorecem a construgdo de um espaco dialégico, no qual o estudante pode
confrontar suas compreensdes, ampliar perspectivas e desenvolver maior autonomia
interpretativa, fortalecendo sua capacidade de se posicionar criticamente diante do
texto.

Outro recurso importante consiste na diversificacao de suportes e formatos de
leitura. A literatura pode ser trabalhada ndo apenas por meio de livros impressos, mas
também de narrativas digitais, audiobooks, quadrinhos e dramatizacbes. Essa
multiplicidade de midias ndo apenas aproxima os estudantes de diferentes estilos
textuais, mas também favorece o engajamento, sobretudo daqueles que apresentam
dificuldades de leitura tradicional (Cosson, 2014). O uso de diferentes suportes
reconhece que as praticas culturais contemporaneas sao plurais e que os estudantes
ja interagem com narrativas em diversos formatos fora da escola. Incorporar essa
diversidade ao contexto escolar contribui para legitimar seus repertérios e ampliar
suas formas de acesso a literatura.

Além disso, o incentivo a leitura literaria pode ser fortalecido por meio de
projetos interdisciplinares e atividades que promovam a produgédo de sentido, como
debates, oficinas de escrita, resenhas criticas, dramatizacdes e clubes de leitura. Tais

iniciativas permitem que os alunos se tornem protagonistas de suas experiéncias
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literarias, assumindo papéis ativos na construgcdo de interpretagbes e significados
(Colomer, 2007). Esses projetos, quando continuos e bem estruturados, contribuem
para o desenvolvimento da autonomia leitora, pois estimulam o estudante a
compreender que a leitura ndo se encerra no texto, mas se expande em praticas
discursivas que envolvem argumentacéo, criatividade e reflexao.

Finalmente, € importante que todas essas estratégias estejam integradas a um
ambiente escolar que valorize a leitura de forma continua e significativa, em que a
biblioteca e os espacos de leitura sejam acessiveis e estimulantes, e em que o
professor atue como mediador e modelo leitor. Como enfatiza Chartier e Hébrard
(1995), a mediagao pedagogica é decisiva para transformar a leitura de obrigacdo em
pratica prazerosa e formativa, capaz de desenvolver leitores autbnomos e criticos
favorecendo um processo de aprendizagem em que o estudante passa a reconhecer

o valor da leitura literaria para além das exigéncias escolares.

4.2 O papel do professor como mediador

Para que a leitura literaria contribua efetivamente para a formacéo de leitores
autdbnomos, o professor precisa ser, antes de tudo, um leitor. Ndo basta exigir que os
alunos cumpram tarefas ou obtenham boas notas; € necessario que o docente
vivencie a leitura, compartilhe seu gosto pelos livros e estimule a curiosidade e a
reflexdo nos estudantes. Quando o professor demonstra seu envolvimento afetivo e
intelectual com a leitura, cria um ambiente em que o aluno percebe a literatura como
pratica significativa e possivel, reduzindo resisténcias e aproximando o estudante
desse universo. Esse movimento, aparentemente simples, tem impacto direto na
construgdo da autonomia leitora, pois o aluno tende a se identificar com modelos que
demonstram autenticidade em suas praticas.

Paulo Freire (1996) destaca que o papel do educador nao é transmitir
conteudos de forma mecanica, mas atuar como mediador do conhecimento, criando
condigdes para que o aluno construa sentido e desenvolva sua autonomia. Nesse
sentido, o professor-leitor serve como espelho para os estudantes: ao demonstrar
entusiasmo, interpretar textos e discutir suas experiéncias literarias, ele mostra que
ler vai além da obrigacao escolar, sendo uma pratica capaz de ampliar horizontes,
provocar questionamentos e desenvolver o pensamento critico. Assim, o docente nao

apenas apresenta a obra, mas revela como ela o afeta, compartilha suas
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interpretacbes e convida os alunos a experimentarem essa mesma abertura para o
texto literario, fortalecendo vinculos e despertando a curiosidade.

Além disso, o professor atua como mediador ao contextualizar as obras,
relacionando-as as experiéncias dos alunos e estimulando a construcdo de
significados proprios. Como Freire (1996, p. 80) afirma, “ensinar exige provocar no
aluno a capacidade de pensar e refletir, e ndo apenas memorizar informagdes”. Ele
transforma a leitura em didlogo entre o texto, o leitor, o mundo, e promove a
compreensao de que a literatura ndo € apenas conteudo curricular, mas instrumento
de reflexdo e formacao pessoal. Essa capacidade de criar pontes entre a literatura e
a realidade vivida pelos estudantes é determinante para que eles se reconhegam nos
textos, compreendam sua relevancia e exercitem a leitura como pratica de liberdade,
e nao de mera reproducao.

Dessa forma, a autonomia leitora se fortalece quando o professor ndo apenas
ensina, mas também exemplifica a pratica da leitura, tornando-se referéncia, guia e
parceiro no processo de descoberta literaria. Essa mediagao ativa é fundamental para
que os alunos desenvolvam capacidade critica, senso estético e habilidade de
construir interpretacdes proprias, conforme defendido por Freire na concepgéo de
educacéo libertadora. O professor, ao adotar essa postura participativa e investigativa,
encoraja os estudantes a se posicionarem, questionarem e aprofundarem suas
analises, favorecendo um percurso de leitura mais consciente e autbnomo.

Além do papel de modelo e facilitador, o professor deve organizar estratégias
que promovam a aproximacao dos estudantes com a literatura de forma significativa.
Uma abordagem eficaz consiste em articular atividades que combinem leitura
individual, leitura compartiihada e discussao coletiva, possibilitando mdultiplas
perspectivas sobre o mesmo texto. Nessa dindmica, o aluno ndo apenas compreende
o conteudo narrativo, mas também aprende a interpretar, questionar e relacionar as
obras a sua experiéncia pessoal e social (Solé, 1998). Essa diversidade metodolégica
enriguece o contato com o texto, pois reconhece que cada aluno |é€ de maneira distinta
e que sua interpretacado adquire valor quando pode ser socializada e debatida.

A mediagédo pode incluir, por exemplo, rodas de leitura, debates sobre os
dilemas dos personagens, produ¢des de resenhas e oficinas de escrita criativa. Essas
praticas favorecem o protagonismo do aluno, permitindo que ele expresse suas ideias,
defenda opinides, estabeleca conexdes e perceba que sua interpretacao é relevante
no grupo. Como Cosson (2014, p. 115) ressalta:
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Quando os alunos participam ativamente da leitura e da andlise dos textos,
desenvolvem ndo apenas a compreensdo do contetdo, mas também
habilidades criticas, éticas e sociais, percebendo que a literatura € um
espaco para experimentar, refletir e se posicionar diante do mundo.
Outro aspecto essencial € a selecao de obras que dialoguem com o universo
dos alunos, respeitando seus interesses, experiéncias e contextos culturais. Freire

(1996, p. 90) reforga que:

O educador deve situar o conteldo do ensino dentro da realidade dos
educandos, construindo pontes entre o conhecimento formal e as
experiéncias vividas pelos alunos. Essa contextualizagao é determinante para
que a aprendizagem seja significativa e emancipada, permitindo que o
educando se veja como sujeito ativo do processo.

O professor, ao atuar como mediador, precisa também estimular a leitura como
experiéncia prazerosa e ndao apenas como obrigacao escolar. Para tanto, € importante
diversificar os géneros literarios, propor leituras coletivas e individuais, incentivar
debates, dramatiza¢6es, adaptacdes e outras atividades que estimulem a imaginacao
e a reflexdo. Desse modo, o estudante percebe a leitura literaria como algo vivo e
préximo, reconhecendo seu valor ndo apenas académico, mas pessoal e cultural.
Essa valorizagdo do prazer estético contribui para que o aluno desenvolva uma
relacdo mais livre e espontdnea com o texto, rompendo com a ideia de leitura
exclusivamente escolarizada e aproximando-se de uma pratica mais auténtica e
duradoura.

Por fim, a mediagdo docente deve reconhecer que a autonomia leitora se
constréi progressivamente. O incentivo a leitura exige paciéncia, observagdo e
acompanhamento continuo, de modo que o professor possa perceber as conquistas
individuais e coletivas, ajustando as estratégias pedagdgicas conforme o
desenvolvimento dos alunos. Nesse processo, a literatura torna-se um instrumento de
emancipacao, didlogo e construcado de sentido, consolidando a formacao de leitores
autdbnomos, criticos e engajados. Assim, o papel do professor como mediador vai além
da instrucao: ele se torna um facilitador de trajetérias leitoras, incentivando escolhas
pessoais, valorizando percursos distintos e promovendo a leitura como pratica de
liberdade e crescimento humano.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

As discussoes desenvolvidas ao longo deste trabalho permitiram compreender
que a leitura literaria desempenha um papel decisivo na formagdo de leitores
auténomos, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, periodo marcado
por mudancgas cognitivas, afetivas e socioculturais que influenciam profundamente a
relacdo do estudante com a leitura. Partindo dos pressupostos tedricos analisados,
percebeu-se que a autonomia leitora nao € um resultado imediato, mas um processo
construido gradualmente por meio de praticas sistematicas, intencionais e mediadas
no ambiente escolar.

No primeiro capitulo, ao explorar as concepcdes de autonomia na leitura
literaria, foi possivel perceber que ser um leitor autbnomo vai muito além de saber
decodificar palavras. Trata-se de desenvolver capacidades como interpretar,
questionar, relacionar informacbes, selecionar estratégias de compreensdao e
posicionar-se criticamente diante dos textos e do mundo. Os autores estudados
evidenciam que autonomia implica consciéncia, responsabilidade e participagao ativa
no processo de leitura, dimensbdes que somente se consolidam quando o estudante
tem acesso a experiéncias significativas e diversificadas.

No segundo capitulo, ao analisar os desafios enfrentados pelos estudantes nos
anos finais, observou-se que questdes como repertorio limitado, dificuldades de
interpretagédo, desmotivagdo e pouca familiaridade com textos literarios constituem
barreiras frequentes na constru¢do da autonomia. Ficou evidente que tais dificuldades
nao podem ser compreendidas de forma isolada, mas como parte de um contexto
mais amplo, que envolve fatores pedagdgicos, sociais, culturais e institucionais.
Assim, é tarefa da escola desenvolver praticas que rompam com modelos tradicionais
de ensino pautados na fragmentacdo e na memorizagdo, promovendo experiéncias
que valorizem o sentido, a participacao e o protagonismo do estudante.

O terceiro capitulo destacou o papel da leitura literaria como instrumento
fundamental de formagéo de leitores autbnomos. Ao longo das analises, verificou-se
que a literatura amplia horizontes, fomenta a imaginacao, desenvolve a empatia e
estimula o pensamento critico, possibilitando ao estudante ndo apenas compreender
textos, mas interpretar a realidade que o cerca. Além disso, o trabalho evidenciou que
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estratégias pedagdgicas bem planejadas e uma mediacdo docente qualificada
contribuem diretamente para a formacao de leitores capazes de estabelecer relagdes,
formular hipéteses, debater ideias e reconhecer-se como sujeitos de leitura. Assim, a
literatura se confirma como um espaco privilegiado de construcdo de sentidos e
emancipacgao intelectual.

Diante desse percurso, conclui-se que a formagao de leitores autdnomos nao
é responsabilidade exclusiva da leitura literaria, mas ela ocupa uma posi¢cao central
nesse processo pela sua capacidade de despertar o interesse, criar vinculos afetivos,
ampliar o repertério cultural e promover a reflexao critica. A escola, portanto, precisa
garantir praticas leitoras constantes, significativas e humanizadoras, que considerem
a diversidade dos estudantes, seus ritmos, interesses e experiéncias. Da mesma
forma, o professor deve assumir o papel de mediador sensivel, que orienta, provoca,
incentiva e cria condigdes para que o estudante se torne autor de seu préprio percurso
de leitura.

Por fim, acredita-se que este estudo contribui para reafirmar a importancia da
literatura no contexto escolar, especialmente em uma sociedade marcada por
multiplos discursos, informacgdes rapidas e consumo superficial de textos. Investir na
leitura literaria é investir na formacao de sujeitos criticos, sensiveis e conscientes de
seu papel no mundo. Recomenda-se que pesquisas futuras aprofundem as praticas
pedagdgicas inovadoras, investiguem politicas de incentivo a leitura e analisem os
impactos da mediagdo docente em diferentes contextos escolares. Assim, sera
possivel avancar na construcdo de caminhos que fortalecam, cada vez mais, a
autonomia leitora dos estudantes e 0 compromisso da escola com uma educagao

humanizadora e transformadora.
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