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RESUMO

Este trabalho dissertativo trata do processo de inclusdao de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educagao Infantil, com foco na abordagem do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA). Parte da seguinte questdo-problema: em que
medida a implementacdo dos principios do Desenho Universal para Aprendizagem
contribui para a consolidagdo de praticas pedagogicas inclusivas no processo de ensino e
aprendizagem de criangas com TEA na Educacao Infantil? Diante dessa problematica,
tem como objetivo geral analisar as percepgdes dos docentes da Educacao Infantil sobre
o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e sua contribui¢do para a inclusdo de
criancas com TEA. Como objetivos especificos, busca-se: analisar a trajetoria da
Educagao Especial e Inclusiva; discutir as implicagdes do TEA na Educagao Infantil;
examinar as potencialidades do DUA como abordagem pedagogica inclusiva; identificar
as contribui¢des da formacao docente para a inclusdo; e relacionar as percepcdes docentes
as possibilidades de construgdo de praticas pedagogicas inclusivas. Sob essa perspectiva,
discute-se a formacdo continua, as praticas pedagogicas, bem como estratégias e
ferramentas inclusivas, evidenciando lacunas na formacgao inicial. A partir desse contexto,
concebe-se e apresenta-se um produto educacional, um Lapbook Digital sobre o DUA
destinado a professores da Educagdo Infantil. O estudo tem como campo empirico uma
escola publica da rede municipal de Sao Luis, envolvendo professores que atuam com
criancas com TEA. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater
exploratorio. A coleta de dados envolveu entrevistas semiestruturadas, observagdo e
laboratorio de experimentacdo. Para analise dos dados, utilizou-se a andlise de contetido
conforme Bardin (2011). Os resultados evidenciam que o produto educacional, apos
validacdo no laboratdrio de experimentacado, foi considerado pertinente e aplicavel como
recurso para mediacdo de praticas pedagogicas inclusivas. Conclui-se que a pesquisa
contribui para o campo da formagado docente e para o fortalecimento de praticas inclusivas

fundamentadas no Desenho Universal para a Aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Transtorno do Espectro Autista; Educacao Infantil;

Desenho Universal para Aprendizagem; formagao docente.



ABSTRACT

BETWEEN INCLUSION AND CONTINUING PROFESSIONAL
DEVELOPMENT: possibilities of Universal Design for Learning (UDL) for the
education of children with Autism Spectrum Disorder (ASD)

This dissertation addresses the inclusion of children with Autism Spectrum Disorder
(ASD) in Early Childhood Education, focusing on Universal Design for Learning (UDL).
The overall objective is to analyze UDL as an inclusive pedagogical approach within the
teaching and learning processes of children with ASD in Early Childhood Education. The
specific objectives are articulated throughout the chapters, which address: the history of
Special and Inclusive Education; the implications of ASD in Early Childhood Education;
the potential of UDL; teacher professional development; and teachers’ perceptions
regarding inclusion and the applicability of UDL. The study is guided by the following
research question: To what extent does the implementation of UDL principles contribute
to consolidating inclusive pedagogical practices in the teaching and learning processes of
children with ASD in Early Childhood Education? From this perspective, the dissertation
examines teacher professional development, pedagogical practices, and inclusive
strategies and tools, highlighting gaps in initial teacher education. Within this context, the
study designs and presents an educational product a Digital Lapbook on the use of UDL
to be made available to Early Childhood Education teachers. The empirical setting of the
study is a public Early Childhood Education school in the municipal school system of
Sao Luis, Maranhdo, and the participants are teachers working in mainstream classrooms
that include children diagnosed with ASD. Methodologically, the study adopts a
qualitative and exploratory approach. The literature review is organized around the
following analytical categories: teacher professional development, inclusion, Universal
Design for Learning, and Autism Spectrum Disorder. Data collection included semi-
structured interviews, observation, and a pedagogical experimentation laboratory for
product validation. For the organization and analysis of the corpus, the study applies
Content Analysis as systematized by Bardin (2011), following the stages of pre-analysis,
material exploration, and treatment of results through inference and interpretation. The
findings indicate that, after validation, the developed product proved to be effective and
was positively evaluated as an inclusive resource to support the teaching and learning
processes of children. The dissertation concludes that this study offers relevant
contributions to advancing research in teacher education and inclusive educational
practices grounded in Universal Design for Learning.

Keywords: Inclusive Education; Autism Spectrum Disorder; Early Childhood
Education; Universal Design for Learning; teacher professional development.
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INTRODUCAO

“Segue teu caminho, rega as tuas plantas, ama as tuas rosas.

O resto ¢ sombra de arvores alheias.”

Fernando Pessoa

Fonte: imagem criada pela autora com uso de Inteligéncié Artificial no Copilot/2025

Audio descrigio: A imagem mostra a ilustragio de uma mulher de costas em um caminho de terra bege,
cercado por arbustos de rosas vermelhas com folhas em verde escuro e verde médio. Ela veste uma blusa
lavanda e calga jeans azul, e carrega uma cesta de vime marrom cheia de rosas. Seu cabelo ¢ castanho
escuro e ondulado, caindo até abaixo dos ombros. Em uma das maos, ela segura uma rosa vermelha recém-
colhida. Ao fundo, ha colinas em verde médio e claro, sob um céu bege claro com variagdes suaves em tons
mais claros e escuro.
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1 INTRODUCAO

1.1 Caminhos de formacao e construcio de identidade docente: relatos pessoais

Ao refletir sobre a minha trajetoria na carreira docente, reverbera em mim a frase
de Paulo Freire: “Ninguém comega a ser professor numa certa ter¢a-feira as 4 horas da
tarde... Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como
educador permanentemente na pratica e na reflexdo sobre a pratica”. Esse pensamento
traduz o caminho que venho percorrendo na docéncia, desde quando iniciei no curso de
Magistério, ingressei no curso de Pedagogia e conclui duas pds-graduagdes até chegar ao
mestrado, em um processo continuo de construcdo e reconstru¢do, como uma obra sempre
em movimento.

Enquanto professora j4 ocupei muitos espagos, mas atualmente, na Educagdo
Infantil, encontrei o lugar em que continuo a aprender e me reinventar a cada dia, em face
as multiplas singularidades das criancas. E nesse contexto, atravessado por experiéncias
de escuta atenta e sensivel, de descobertas e compromisso ético que surgiu o desejo de
pesquisar sobre a educagao inclusiva e aprofundar meus estudos sobre como promover a
inclusdo, tornando o ensino acessivel e significativo para todas as criangas, em especial
aquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Portanto, a presente dissertacdo
advém dessa caminhada formativa, ancorada na vivéncia profissional permeada por
muitos desafios e no didlogo com as contribuicdes tedricas que embasam a promogado da
equidade e da diversidade no espago escolar.

Iniciei minha atuacdo na Educacao Infantil no segundo semestre de 2018, apos
treze anos de experiéncia no Ensino Fundamental e logo deparei-me com algumas lacunas
em minha formacao inicial no que se referia ao desenvolvimento infantil. Essas lacunas
me impulsionaram a uma retomada nos estudos sobre Piaget, Vygotsky, Wallon e
Montessori, para aprimorar a compreensao sobre o papel da linguagem, das interagdes
sociais, da criatividade e da autonomia na aprendizagem da crianga. Nesse processo,
percebia que havia em meu trabalho um descompasso entre teoria e pratica, marcadas por
um olhar superprotetor que muitas vezes limitava o protagonismo das criangas e gerava
exaustao docente ao final da jornada diaria.

Ao aprofundar os estudos e reflexdes sobre a primeira infAncia, compreendi que

estava reproduzindo concepgdes ultrapassadas e praticas escolarizantes ainda presentes
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no curriculo da Rede Municipal de Sao Luis.

Compreendi que essas praticas contradiziam os principios das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI, 2010), que reconhecem a
crianca como sujeito historico, de direitos e produtora de cultura.

Foi nesse contexto que recebi, no meio do ano letivo, uma crianga com sinais de
autismo ainda ndo diagnosticado, o que intensificou minhas inquietagdes e me despertou
para a urgéncia de compreender a educacdo inclusiva. A convivéncia com essa crianca,
acolhida inicialmente com respeito, cuidados e escuta sensivel, levou-me a pesquisar as
caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista, culminando no encaminhamento da
familia para avaliag@o especializada. A constatacdo do diagndstico de autismo leve dessa
crianga representou um marco em minha trajetéria profissional, evidenciando ainda a
importancia do vinculo familiar no processo da inclusao.

Diante do desafio de acolher essa criangca com autismo iniciei duas
especializacdes em Educacdo Especial Inclusiva e em Neuroaprendizagem, além de
participar de dois cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo com foco
nessa abordagem. Esse percurso formativo marcou o inicio do meu engajamento com a
educacdo inclusiva, que se tornou eixo central da minha trajetoria docente e de pesquisa,
marcada por desafios e dura realidade a enfrentar: falta de suporte, estrutura e
profissionais preparados, afetando negativamente professores, criancas e familias.

A interrupg¢ao total das aulas pela pandemia da COVID-19 foi outro marco em
minha carreira docente, pois de forma inesperada passamos a depender da internet para
entrar em contato com nossas criangas. Sem qualquer preparagdo passamos a usar a
modalidade de ensino remoto, que revelou enormes desigualdades sociais no acesso as
tecnologias de informagao e comunicagdo (TDICs) entre os professores e alunos.

Apesar das limitagdes impostas pelo distanciamento social, esse periodo
propiciou a classe docente o acesso a varios cursos on-line, a participagdo virtual em
palestras e lives pelo Brasil a fora. Esse movimento me apresentou a pedagogia
participativa que se apoiava na escuta sensivel das criangas, evidenciava o protagonismo
infantil e a construgao coletiva do conhecimento.

A leitura atenta do documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
reforgou minha convic¢ao de que, quando retornassemos ao ensino presencial, precisaria
ressignificar a minha prética pedagodgica e meu olhar sobre a infancia. Vale ressaltar que
a BNCC, homologada em 2017 como documento normativo da Educa¢do Bésica, ainda

ndo havia sido plenamente implementada na rede municipal de Sao Luis, gerando todo
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esse descompasso entre suas diretrizes, centradas nos Direitos de Aprendizagem, no
protagonismo infantil, nas interacdes e brincadeiras com as praticas pedagogicas que
eram realizadas nas institui¢des de Educac¢ao Infantil.

No Artigo 9 das DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil) aprovadas em 2009, ja existiam todos os fundamentos que foram aprofundados
e reafirmados pela Base que também defende um curriculo centrado nos Direitos de
Aprendizagem e Campos de Experiéncias a serem vivenciados pelas criangas de forma
concreta. Ambas normativas apontam o cuidar e o educar como praticas indissociaveis
no trabalho pedagdgico.

Em 2020 participei da reformulag¢do da Proposta Curricular da Educacdo Infantil
de S3o Luis como integrante do Grupo de Trabalho (GT-CRECHE). A proposta que
estava sendo elaborada, embasava-se no Documento Curricular do Territorio Maranhense
(2019) que sintonizava-se com as proposi¢des da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), para a Etapa da Educagdo Infantil. No entanto o trabalho foi interrompido pela
pandemia, fazendo com que a proposta fosse concluida por outra equipe e publicada
somente em 2023, sem as devidas corregdes/adaptacdes ao contexto atual da rede
municipal.

Situando a Educacdo Inclusiva nesse processo de mudancas, verifiquei que o
documento do municipio de Sao Luis, fez uma breve referéncia a inclusao, atribuindo ao
professor grande responsabilidade na sua implanta¢do por meio de formacao especifica e
aperfeigoamento continuo. Contudo, o processo de inclusdo demanda transformacdes
mais amplas no sistema educacional, envolvendo outros aspectos como o curriculo, a
gestdo, os recursos, a formacao continuada em servico, a articulacdo com as familias e
outros profissionais.

A BNCC, embora ndo cite diretamente a Educagdo Inclusiva, propde uma
abordagem que valoriza a diversidade cultural das infancias brasileiras numa perspectiva
que remete aos principios da inclusdo, pautados na igualdade e equidade, destacando a
importancia de praticas pedagdgicas intencionais que considerem a diversidade e
respeitem as diferencas individuais.

No periodo pés-pandemia, a internet também ampliou meu olhar para o tema da
inclusdo por meio de lives, congressos, cursos on-line e redes sociais. O acesso a toda
essa informacgao revelou-me que em todo pais a educagao inclusiva estava enfrentando os
mesmos desafios em relagdo ao atendimento as criangas neurodivergentes: falta de

formacdo docente especifica, auséncia de salas de recursos e de profissionais de apoio. E
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foi nesse contexto que tomei conhecimento da existéncia de um Mestrado voltado
especificamente a Educacdo Inclusiva, o PROFEI Nacional.

Assim, preparei-me para ingressar nesse Mestrado com o intuito de ampliar
ainda mais o meu olhar para o ensino inclusivo e fortalecer meu compromisso com a
formacgao docente especialmente voltada ao Transtorno do Espectro Autista (TEA).

No decorrer dos estudos comecei a compreender o verdadeiro significado da
inclusdo na pratica escolar, suas barreiras e possibilidades. Autores como Mantoan (2003)
e Ainscow (2005) ajudaram-me a perceber que para acontecer a inclusdo ¢ preciso uma
transformagdo na escola e em suas praticas, reforcando que esse processo esta para além
da presenca fisica das criangas no ambiente escolar: exige reconhecer a diversidade como
poténcia educativa, e ndo como obstaculo, para que possamos garantir uma educacgao de
qualidade para todos.

Apesar dos so6lidos argumentos tedricos em defesa da inclusdo, deparava-me
com o oposto na pratica escolar na qual vivenciava: criangas atipicas presentes, porém de
certa forma, excluidas dos processos de aprendizagem e socializagao.

Assim que iniciei minha trajetoria de estudos no mestrado, comecei o processo
de amadurecimento do olhar sobre o que é de fato a perspectiva da inclusdo, refor¢ando
o meu desejo de colaborar com a formagao continua de outros professores que, assim
como eu, querem fazer a diferenca na vida escolar de criangas com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

O que vejo na escola regular ¢ que existe muita contradi¢do entre teoria e
realidade e isso acaba fazendo com que muitos professores e professoras nao validem a
implementa¢do da escola inclusiva e ainda defendem a volta das antigas instituicdes de
Educacao Especial.

Em meio a esse cendrio marcado por limitagdes estruturais e formativas, em que
nao hé agdes concretas que possam garantir atendimento qualificado, apoio as familias e
condi¢des adequadas de trabalho aos educadores, a inclusdo ¢ “negada” no espaco
escolar, negligenciando o principio da equidade que ¢ o eixo de uma educagdo
verdadeiramente democratica e humanizadora.

Sabendo que enquanto as mudangas ndo ocorrem, a cobranga maior recai sobre
os professores, comecei a amadurecer os rumos que daria a minha pesquisa, visando o
fortalecimento de praticas pedagdgicas inovadoras e capazes de facilitar o processo de
inclusao de criancas com TEA.

Minha vivéncia pessoal no ensino inclusivo também permitiu-me reconhecer
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que os desafios enfrentados eram compartilhados com muitos docentes que atuam com
criangas atipicas, especialmente as que possuem o Transtorno do Espectro Autista.

Ao longo de minha atuacdo docente, especialmente no contato direto com
criangas com sinais e posterior diagndstico de TEA, emergiram inquietacdes relacionadas
a minha dificuldade de promover praticas pedagogicas que garantissem a participagdo
efetiva dessas criangas, evidenciando lacunas em minha formacao inicial e continuada.

Essas experiéncias foram ressignificadas a medida que aprofundei meus estudos
no campo da educagdo inclusiva, especialmente no percurso formativo proporcionado
pelas disciplinas do Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva (PROFEI), que
ampliaram meu olhar sobre as barreiras a aprendizagem e sobre a necessidade de
reorganizacdo das praticas pedagogicas na Educacdo Infantil. Foi nesse contexto que se
constituiu o interesse por esta pesquisa, fortemente atravessado por minha trajetoria
profissional nesse segmento educacional.

Nesse percurso, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) apresentou-se
como uma abordagem potencialmente relevante, ao propor a flexibiliza¢do do ensino por
meio da oferta de multiplas formas de representagdo, expressao e engajamento, buscando
atender a diversidade de perfis de aprendizagem desde o planejamento pedagogico.

No entanto, apesar de sua relevancia, o DUA ainda ¢ pouco difundido entre os
docentes, principalmente entre os da Educagdo Infantil, o que levanta questionamentos
sobre o nivel de conhecimento, compreensdo e possibilidades de utilizagdo dessa
abordagem nesse contexto escolar. Diante dessas consideracdes, este estudo passou a
orientar-se pela seguinte questdo de pesquisa:

Como os docentes da Educacao Infantil compreendem o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e sua contribui¢do para a inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA)?

A relevancia desta investigacao justifica-se pela necessidade de compreender
como os professores percebem a inclusdo de criancas com TEA e quais conhecimentos
possuem acerca de abordagens pedagogicas inclusivas, considerando que tais percepgoes
influenciam diretamente a organizagao das praticas pedagogicas no cotidiano escolar.

Além disso, o estudo busca contribuir para o fortalecimento da formagao
docente, especialmente no que se refere a construgdo de estratégias que favorecam a
participagdo de todas as criangas nos processos educativos.

Para melhor situar a inten¢do de pesquisa, temos como hipdtese principal a

assertiva de que os docentes apresentam conhecimentos limitados sobre o0 DUA, o que
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pode influenciar a organizacdo de praticas pedagogicas inclusivas e promover maior
participagdo e engajamento das criancas com TEA na Educacdo Infantil. Nessa
perspectiva, entendemos que a diversificagdo dos recursos visuais, concretos,
tecnologicos e sensoriais amplia a compreensao e, consequentemente, a permanéncia da

crianga na escola, construindo melhores resultados em suas aprendizagens.

1.2 Dos objetivos

Com vistas a responder esta problematica, definimos como objetivo geral
analisar as percepg¢des dos docentes da Educacdo Infantil sobre o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e sua contribui¢@o para a inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Como objetivos especificos a pesquisa traz: analisar a trajetoria da Educacao
Especial e Inclusiva; discutir as implicagdes do TEA na Educacao Infantil; examinar as
potencialidades do DUA como abordagem pedagogica inclusiva; identificar as
contribui¢des da formagao docente para a inclusao; e relacionar as percepgdes docentes
as possibilidades de construcdo de praticas pedagogicas inclusivas. Com vistas a atender
ao problema e aos objetivos da pesquisa, realizamos a pesquisa bibliografica fortalecida
pelos seguintes autores: CAST (2018), Meyer, Rose e Gordon (2002), Heredero, S. H.;
Prais, J. L. S.; Vitalino, C. R. (2022), Prais e Rosa (2016), Zerbato e Mendes(2018),
Chiotte (2023), Cunha (2022), Meneghetti (2005), Januzzi (2004), Mazzotta (2005) e Gil
(2025), os quais discorrem acerca da tematica sobre Educacao Especial e Inclusiva, TEA,
Formacao Continuada, DUA, Praticas Pedagogicas Inclusivas, bem como sobre a
pesquisa de campo.

Além de estar alinhado as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que valoriza a diversidade e a inclusdo, este estudo visa responder a uma
demanda pratica do sistema educacional brasileiro, oferecendo solugdes inovadoras para
desafios histdricos da inclusao escolar, por meio de uma formagao continua com potencial
para gerar impacto social positivo na garantia dos direitos educacionais das criangas com
TEA.

Nesse sentido, propomos o desenvolvimento de um modelo de recurso
educacional em formato de Lapbook digital interativo voltado para a realidade da
Educacao Infantil estruturado a partir dos principios do DUA.

Este Lapbook retne, além da fundamentacao tedrica, recursos interativos que
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oferecem acesso a links, videos, textos e materiais complementares, apontando caminhos
praticos para que os professores planejem e desenvolvam experiéncias de aprendizagem
inclusivas na Educacao Infantil.

O formato digital permite que sejam disponibilizados textos em formato
editavel, como planejamentos e propostas de experiéncias pedagdgicas baseadas nos
principios do DUA, que podem ser adaptados pelos docentes em sua pratica cotidiana,
garantindo maior acessibilidade e contribuindo para a democratizacdo do conhecimento
pela possibilidade de alcance a outros profissionais interessados no tema.

Como forma de verificar sua efetividade o Lapbook foi validado com as
professoras da institui¢do onde se deu a pesquisa, permitindo ajustes baseados na sua
experiéncia e feedback. Os resultados da validacdo indicam que o Lap Book apresenta
potencial formativo e pode se constituir como recurso de apoio a formagao docente

voltada a inclusdo na Educagdo Infantil.

1.3 Do método

Para a realizagdo deste trabalho, adotamos a pesquisa de carater exploratorio,
cujo objetivo foi proporcionar familiaridade com o problema em estudo, especialmente
no que se refere a articulacdo entre as seguintes categorias: formacao continua, inclusao,
Desenho Universal para Aprendizagem e Transtorno do Espectro Autista.

Esse tipo de pesquisa permite esclarecer conceitos, levantar hipoteses e
desenvolver novas abordagens sobre o tema. Seu planejamento ¢ flexivel, o que
possibilita a consideragdo de diversos aspectos do fendmeno analisado, contribuindo para
o aprofundamento da compreensao do objeto investigado (GIL, 2019).

A abordagem escolhida ¢ a qualitativa, por ser mais adequada ao contexto
educacional. Essa abordagem busca compreender os significados atribuidos pelos sujeitos
as suas agoes, experiéncias e relacdes. Diferente da pesquisa quantitativa, que foca em
dados numéricos, a qualitativa prioriza a interpretagdo dos fendmenos, partindo da
observa¢do detalhada da realidade e da escuta atenta dos envolvidos no processo
(LOSCH; RAMBO; FERREIRA, 2023).

Nesse sentido, a combinacdo entre a natureza exploratoria e a abordagem
qualitativa permite investigar de forma mais ampla e profunda as questdes relacionadas
ao objeto da pesquisa. Tal escolha metodoldgica favorece a construgdo de analises que

considerem a complexidade dos contextos educacionais e das interagdes humanas,
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promovendo uma investigacdo mais sensivel, critica e significativa.

1.4 Dos participantes e Locus da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram 10 professoras efetivas que atuam na
instituicdo de Educa¢do Infantil da Rede Municipal de Ensino de Sdo Luis, nos turnos
matutino e vespertino. Entre as 10 professoras, 7 atuam como titulares ¢ 3 como
professoras de Hora/Atividade, cumprindo 1/3 da carga horaria das titulares em cada
turma. No quadro de professoras da instituicdo, 2 possuem carga horaria de 40 horas
semanais e as demais, possuem carga horaria de 24 horas.

A sele¢do dos participantes ocorreu por meio de amostragem intencional, com
foco nas docentes que atuam em turmas regulares compostas por criangas com TEA. As
10 (dez) docentes que participaram desta pesquisa foram identificadas pela sigla P, que
significa professora seguidos pelo respectivo nimero sequencial baseado na organizagao
por ordem de realiza¢ao de cada entrevista.

A inclusdo de multiplos agentes escolares busca compreender de forma mais
ampla os desafios enfrentados no cotidiano da sala de aula e as estratégias adotadas para
promover a inclusdo. Ao considerar a diversidade de vozes envolvidas no processo
formativo e pedagogico, a pesquisa pretendeu aprofundar a discussdo sobre a formacao
docente e o desenvolvimento de praticas efetivas voltadas a educacgdo inclusiva.

O cendrio da pesquisa foi uma Institui¢do de Educacao Infantil pertencente a Rede
Municipal, localizada no Bairro Turu, na zona urbana da cidade de Sdo Luis-MA. A
referida institui¢do possui 110 criangas matriculadas nos turnos Matutino e Vespertino.
No turno matutino funcionam 5 turmas, entre elas: uma turma de creche de 2 anos e uma
de 3 anos, duas turmas de Infantil I de 4 anos e duas turmas de Infantil II de 5 anos. No
contraturno, funcionam: uma turma de creche de 2 anos, uma turma de creche de 3 anos,
uma turma de Infantil I de 4 anos e uma turma de Infantil II de 5 anos.

As turmas sdo distribuidas de acordo com a faixa etdria, respeitando a
organiza¢do da Educacdo Infantil prevista na legislacdo educacional vigente,
apresentadas no Quadro 1 a seguir. Ressaltamos que a matricula em cada etapa esta
condicionado ao corte etario estabelecido pela LDB 9394/96, regulamentado pela

Resolucao CNE/CEB n° 6/2010.
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Quadro 1- Quadro de matriculas da instituigao/2025

Turma Quant. criancas matriculadas Quantidade Turno
PCD (TEA)
Creche 2 08 - Mat.
Creche 3A 15 -
Infantil | 17 01
Infantil 2 A 11 01
Infantil 2 B 10 02
Creche 2 08 - Vesp.
Creche 3A 15 01
Infantil 1 16 -
Infantil 2 17 03
Total 110 08

Fonte: escola/ 2025

A estrutura fisica da instituicdo ¢ ampla em area externa (figura 1) com espagos
de grama na frente das turmas, canteiros floridos e pés de coqueiro. Contrastando com
verde natural temos um playground em pléastico multicolorido com brinquedos em
excesso, alguns ndo condizem com a faixa etdria das criangas, causando preocupacoes
aos docentes.

Figura 1- Area externa e playground.

Fonte: autora/ 2025

Audiodescri¢do: A imagem mostra um patio externo de escola com brinquedos coloridos de parque infantil
dispostos sobre gramado. Em primeiro plano, a esquerda, ha duas traves de futebol de plastico verde com
rede. Ao centro e a direita, estdo diversos brinquedos de plastico em cores vivas (azul, amarelo, vermelho,
roxo e verde), incluindo escorregadores, casinhas, tineis e cavalinhos. Entre eles, destaca-se uma estrutura
maior com torres, escorregadores e uma decora¢do em formato de palmeira amarela no topo. Ao fundo,
aparecem dois prédios de paredes brancas, janelas escuras e telhas de ceramicas Arvores altas, incluindo
coqueiros, compdem a paisagem atras dos prédios. O céu estd azul e limpo. No canto direito, aparece a
parte de um carro preto € visivel proximo ao gramado.

Por outro lado, a presenca desses brinquedos desafiadores faz com as criangas
tenham mais equilibrio e agilidade corporal, evitando acidentes. Os espacos abertos sdo
compartilhados com todas as criancas, especialmente as com TEA, que participam de

todos os momentos de brincadeiras interagindo a sua maneiras com seus pares. As
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criangas se alimentam no refeitério com autonomia para pegar seus alimentos e descartar
pratos e copos sujos sem auxilio dos adultos.

A institui¢ao possui ainda biblioteca, sala de professores, secretaria ¢ uma quadra
coberta que esta desativada. Quase todas as salas de referéncia possuem banheiros e todas
sdo climatizadas. Na frente das salas temos varandas com mais brinquedos e estantes com
materiais de largo alcance como: pecas de madeira, rolos de papeldo, cilindros, cones,
pedras, materiais coletados no quintal como folhas secas, cocos e sementes. Em todos
esses espagos as criangas transitam livremente, mas sob o olhar atento de toda equipe
pedagobgica.

A escolha dessa unidade educacional ocorreu de forma intencional, considerando
que se trata do local de atuagdo profissional da pesquisadora, o que facilita o acesso ao
campo ¢ a observacao do desafios presentes no cotidiano escolar.

Outro critério relevante para a seleg¢ao foi o numero reduzido de alunos atendidos
pela institui¢do, aspecto que possibilita a analise aprofundada e qualitativa das praticas
pedagdgicas desenvolvidas. Esse fator favorece a realizagdo de investiga¢do detalhada,
permitindo olhar atento sobre as interacdes, estratégias docentes e dindmicas de ensino e

aprendizagem presentes no ambiente escolar.

1.5 Estrutura das Secoes

Na organizacdo deste estudo que ainda estd em construgdo, optamos por
estrutura-lo em sete segdes. Na introdugdo, apresentamos a trajetoria desta pesquisadora
no campo da educagdo, destacando o interesse € a motivagdo em investigar o objeto de
pesquisa. Além de evidenciar a relevancia da tematica para o campo educacional, sdo
ressaltadas nessa se¢do, as consideracdes sobre os estudos académicos realizados, bem
como a fundamentacgdo tedrica, o uso dos dispositivos legais que sustentam a proposta
investigativa e o recurso educacional.

Ainda na primeira secdo expomos o percurso metodoldgico da pesquisa
fundamentado na abordagem qualitativa de natureza exploratoria. Em sua constituicdo,
explicitamos a os referenciais teodrico-metodologicos que sustentam a investigagdo e a
trajetoria a ser percorrida durante a realizacdo da pesquisa, o contexto empirico, 0s
participantes do estudo, os instrumentos e procedimentos de coleta de dados, assim como
seu processamento e analise de forma ética e transparente para garantir a confiabilidade

dos resultados do estudo.
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Na segunda se¢do, intitulada “Educac¢do Especial e Inclusiva: revisitando a
historia”, sdo argumentados os principais marcos histéricos da Educacdo Especial no
Brasil, destacando os avancgos significativos que possibilitaram a superagao do modelo
assistencialista e médico, dando lugar a um modelo social fundamentado na perspectiva
da inclusdo que traz em seu bojo os principios da equidade, da justica social e da
valorizacao da diversidade humana.

Na terceira se¢do, abordamos o “Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educagao Infantil”, suas caracteristicas principais e as implica¢des no desenvolvimento e
na aprendizagem da crianga, destacando as especificidades do espectro e os impactos em
seu processo comunicativo, interativo e cognitivo. Além dos desafios enfrentados pela
escola e pela familia em seu processo de escolarizagdo, sdo apontadas, nesta secao,
algumas estratégias baseadas em praticas pedagogicas inclusivas baseadas no DUA que
podem ser adaptadas pelos/as professores/as da Educacgdo Infantil.

A quarta secdo apresenta os fundamentos tedéricos e as possibilidades
pedagbgicas do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), ressaltando sua
pertinéncia como uma abordagem que pode ser utilizada na Educacdo Infantil inclusiva.
A se¢do discute os principios que norteiam o DUA e suas diferentes aplicacdes no
cotidiano escolar de maneira que possam atender a diversidade de perfis de aprendizagem,
flexibilizando o planejamento pedagogico desde o inicio, destacando as contribui¢des dos
recursos tecnoldgicos e pedagogicos alinhados ao DUA na inclusdo das criangas com
TEA na Educacao Infantil.

Na sequéncia, temos a quinta se¢do, que trata das politicas publicas e diretrizes
para a formacdo docente na perspectiva inclusiva, além dos desafios e necessidades
formativas para o atendimento de criancas com TEA, evidenciando o papel do Professor
como Mediador da Inclusdo na Educagao Infantil.

A sexta secdo ¢ dedicada a analise dos dados empiricos produzidos por meio de
entrevistas semiestruturadas com professoras da Educagdo Infantil da UEB Maria José
Serrdo, tendo como foco suas percepgdes sobre a inclusao de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no ensino regular. Inicialmente, realizamos a contextualizagdo
das entrevistas e das participantes da pesquisa. Em seguida analisamos as compreensoes
das professoras acerca do processo de inclusdao e dos desafios vivenciados no cotidiano
escolar, bem como as estratégias e os recursos pedagdgicos que utilizam em suas praticas.

Ainda nessa secdo, examinamos as percepcdes docentes sobre o Desenho

Universal para a Aprendizagem (DUA), considerando tanto as professoras que possuem
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algum contato prévio com essa abordagem quanto aquelas que ndo dispdem de
informacgdes sobre o tema. A analise dos dados € organizada em categorias, construidas a
partir do material empirico, culminando em uma sintese analitica das categorias
emergentes, que permite articular as percepgdes, praticas e necessidades formativas
evidenciadas nas entrevistas.

Na sétima secdo apresentamos o produto educacional desenvolvido no ambito
da pesquisa. Nessa secdo, descrevemos o contexto de elaboracao do produto, seus
objetivos e fundamentacao pedagogica, bem como sua estrutura, organizagao € recursos.
Também apresentamos o processo de validac¢do realizado junto ao corpo docente da
escola e a analise de sua aplicabilidade, destacando-se o potencial formativo do material
e suas contribuigdes para a formagao docente na perspectiva da educagao inclusiva.

Por fim, encerramos o trabalho com as consideragdes finais, nas quais
retomamos os principais resultados da pesquisa, suas contribui¢cdes para o campo da
Educacdo Infantil Inclusiva e as implicagdes do produto educacional desenvolvido,

seguidas da apresentacdo das referéncias bibliograficas que fundamentaram o estudo.
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EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA: revisitando a histéria

Fonte: criagdo da autora com uso de Inteligéncia Artificial no Canva/2025

Audio descri¢io: Arvore da inclusio- No centro, hi uma arvore estilizada com tronco e galhos em
marrom escuro. Os galhos se espalham e sdo preenchidos por folhas coloridas em tons de vermelho, laranja,
verde e amarelo, cada uma com um simbolo que representa aspectos da inclusdo e diversidade. O fundo da
imagem ¢ amarelo claro, com uma faixa alaranjada representando a linha do solo.

F F£F FEEFEF

Uma folha vermelha com um coragéo, representando empatia.

Uma folha laranja com uma mao aberta, simbolizando acolhimento.

Uma folha verde com o simbolo de cadeira de rodas, indicando acessibilidade fisica.

Uma folha vermelha com um globo, representando diversidade cultural.

Uma folha amarela com quebra-cabega multicolorido, representa a neurodiversidade,
especialmente o espectro autista.

Uma folha vermelha com o gesto “eu te amo” em Libras/ASL.

Uma folha verde com o rosto de uma menina com 6culos, representa a inclusdo de criangas com
deficiéncia intelectual ou visual

Uma folha verde com punhos fechados, representa justiga social, resisténcia e equidade.

Folha amarela com menina sorrindo, representa a valorizacdo da infincia e da identidade.
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2 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA: revisitando a historia

Compreender os desafios que envolvem o processo de escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia nos remete a olhar atentamente o percurso historico da
Educagao Especial, revisitando sua trajetoria e todos as transformagdes que ocorreram ao
longo do tempo, no que diz respeito as concepgdes de diferenga, deficiéncia e inclusao.

Em nosso pais, a trajetéria da Educag¢ao Especial percorreu um longo caminho
até o reconhecimento de que a educacao ¢ um direito de todos, superando a perspectiva
assistencialista e segregadora, num processo reivindicativo permeado por embates,
avangos legais e conquistas sociais.

Assim, antes de adentrar nas discussdes sobre as praticas inclusivas atuais ¢ a
formagao docente, devemos compreender o contexto historico que originou e sustentou a

Educacao Especial no Brasil.

2.1 A trajetoria historica da Educacio Especial no Brasil

O atendimento educacional &s pessoas com deficiéncia teve suas origens nas
sociedades organizadas ap6s o século XVIIIL, pois até entdo o que havia de conhecimento
sobre esses sujeitos sofria forte influéncia do misticismo e da religido. Por isso era comum
o estranhamento, o preconceito, a segregacdo e a discriminacao em todos os ambitos da
sociedade.

Por serem consideradas diferentes e incapazes, essas pessoas ficavam a margem
da sociedade e eram vistas, muitas vezes, como um “fardo” a ser “carregado” por seus
familiares, criando um estigma que as acompanhava por toda vida. Sobre o estigma,
Rodrigues e Maranhe (2010) discorrem que este veio sendo construido desde a Idade
Primitiva a Idade Antiga, quando criancas que nasciam com alguma deformidade ou
deficiéncia eram rejeitadas e abandonadas em ambientes perigosos, nos campos, em
pracas ou no alto dos rochedos como em Esparta e Atenas, na Grécia Antiga, correndo
risco de morte.

Essas praticas arcaicas revelam que “a sobrevivéncia dos corpos deficientes ao
longo da histéria da humanidade, em todas as épocas, tem sido uma grande epopeia
muitas vezes ignorada pela sociedade, ou por falta de conhecimento adequado ou falta de
desejo dela mesma em construir um conhecimento sobre esta questdo” (GAIO;

MNEGHETTI, 2005, p. 12).



31

Nesse sentido, Mazzota (2005), observa que a formacdo de um consenso social
fundamentado em uma visdo pessimista de que a condicdo da pessoa incapacitada,
deficiente ou invalida seria algo imutavel, fez com que a sociedade, por muito tempo, se
omitisse de realizar qualquer iniciativa em prol dessa populacao, visando atender suas
necessidades individuais. Sobre a expansao do atendimento educacional as pessoas com

deficiéncia, o autor supracitado afirma:

“foi principalmente na Europa que os primeiros movimentos pelo atendimento
aos deficientes, refletindo mudancas na atitude dos grupos sociais, se
concretizaram em medidas educacionais. Tais medidas educacionais foram se
expandindo, tendo sido primeiramente levadas para os Estados Unidos e
Canada e posteriormente para outros paises, inclusive o Brasil”. (MAZZOTA,
2005, P. 17).

Como vimos, a expansao das medidas educacionais do continente europeu para
o Brasil foi tardia, com poucos avangos e atendimento restrito, ou seja, o pais ndo
acompanhou as acdes que estavam sendo implementadas nos outros paises, revelando a

negligéncia no aspecto educacional.

Entre os séculos X VIII e XIX podemos identificar a fase da institucionalizagédo
em outros paises do mundo, marcada pela concepgdo organicista, que tinha
como pressuposto a ideia de a deficiéncia mental ser hereditaria com
evidéncias de degenerescéncia da espécie. Assim a segregacdo era considerada
a melhor forma para combater a ameaca representada por essa populacdo.
Nesta mesma ocasido, no nosso pais, ndo existia nenhum interesse pela
educagdo das pessoas consideradas idiotas e imbecis, persistindo, deste modo,
a era da negligéncia (MENDES, 1995; DECHICHI, 2001 apud MIRANDA,
2003, p. 3).

Diante dos fatos, ressaltamos que no inicio no século XIX, o atendimento
educacional destinado as pessoas com deficiéncias no Brasil era vinculado,
primeiramente, a filantropia e ao assistencialismo com o propdsito de reabilitacdo médica
e normaliza¢do do comportamento desses individuos.

Ao analisarmos esse contexto, percebemos que a caréncia de politicas
educacionais reforgou o olhar para a deficiéncia como um atributo individual que
precisava de corre¢do, moldando uma tradi¢do de segrega¢ao que influenciou por muito

tempo o desenvolvimento da educagao especial.

Resgatando a historia da educagdo especial no Brasil, reiteramos que o marco do
atendimento escolar especializado se deu com fundacdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (Figura 2) por uma iniciativa do imperador D. Pedro I em 12 de setembro
de 1854 no Rio de Janeiro. Esse instituto, mais tarde, ja no periodo republicano, passou a

denominar-se Instituto Benjamim Constant (IBC).

Figura 2- Instituto Benjamim Constant
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instituto BenjaminConstant - RJ

Fonte: acervo Google/ 2025

Audiodescri¢io: Foto em preto e branco da fachada do Instituto Benjamin Constant, no Rio de Janeiro.
O prédio ¢ historico, com dois andares, janelas altas e uma escadaria central que leva a entrada principal.
Em frente, ha um jardim simétrico com arbustos e um chafariz no centro.

Em 1857, o entdo imperador, fundou, na mesma cidade, o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (Figura 3) que destinava-se inicialmente ao ensino de literatura e cursos

profissionalizantes para meninos “surdos-mudos” (7 a 14 anos).

Figura 3- Imperial Instituto dos Surdos-Mudos

Fonte: acervo Google/ 2025

Audiodescricio: Foto em preto e branco de um edificio historico imponente, com trés andares e fachada
ornamentada em estilo classico. As janelas sdo altas, muitas delas em arco, e ha varandas com grades no
segundo piso. No centro, destaca-se uma grande ctipula sobre o telhado. Na frente do prédio, ha escadarias
de acesso e pequenos jardins com arbustos alinhados. Ao fundo, vé-se a paisagem de morros cobertos por
vegetacao.

Nesses dois institutos foram instaladas, posteriormente, oficinas para

aprendizagem de oficios para meninos e meninas com atividades diferenciadas para os
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dois sexos. Destacamos que esses institutos tinham grande prestigio por estarem ligados
ao governo e por conta disso, recebiam consideraveis recursos financeiros (MAZOTTA,
2005).

Além desses, ainda ha registros de criagdo de outras instituigdes destinadas ao
atendimento pedagdgico ou médico-pedagogico as pessoas com deficiéncia. Podemos
destacar que essas institui¢des sofreram forte influéncia dos modelos de atendimento em
voga na Europa e Estados Unidos que priorizava o enfoque médico-pedagogico ¢ a
portanto, a exclusao do sistema regular.

De acordo com Mazzotta (2005), na primeira metade do século XX,
precisamente até a década de 50, o Brasil ja possuia quarenta escolas que prestavam
atendimento especializado para deficientes mentais, além de outras em numero bem
menor que atendiam alunos com outras deficiéncias.

Em se tratando da implantagdo desses dois importantes institutos, Gaio e
Meneghetti (2005, p. 21), afirmam que “pode ser considerada um ato isolado no que se
refere a preocupagao com a educagao das pessoas com deficiéncia, pois nesse momento
ndo ha ainda nenhuma legislagao educacional de ambito geral no que se refere a Educacao
Especial.

Nesse periodo, o atendimento voltado para essas pessoas estava vinculado as
vertentes médico-pedagogica e psicopedagdgica (Januzzi, 1992). As duas vertentes
refletiam uma abordagem e medidas fortemente segregadoras, como vemos na Figura 4
a seguir.

Figura 4 - Vertentes do atendimento voltado as pessoas com deficiéncia

* Preocupacgao eugénica e
higienizadora

* Escolas em hospitais

» Segregacao dos deficientes

» Diagnodstico de anormalidade
» Escalas de inteligéncia

PSICO * Escolas ou classes especiais
o) \clolcl o)y * Professores especializados

Fonte: Figura criada pela autora/ 2025

Audiodescri¢do: A imagem mostra duas setas grandes apontando para baixo, em cores cinza e vermelho.
Cada seta traz um titulo em destaque e, ao lado, ha uma caixa branca que lista as caracteristicas
correspondentes a cada titulo
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O periodo de 1957 a 1993 ¢ considerado por Mazzotta, como o periodo oficial
das iniciativas publicas de abrangéncia nacional com a criagdo de Campanhas voltadas
ao atendimento educacional dos excepcionais. Convém destacarmos que a partir das
décadas de 1960 e 1970, o Brasil deus os primeiros passos no desenvolvimento de
politicas publicas direcionadas a criagdo da Educacdo Especial como uma nova
modalidade de ensino, extinguindo as Campanhas e criando no Ministério de Educagao e
Cultura, o CENESP - Centro Nacional de Educag¢ao Especial, transformado
posteriormente na Secretaria de Educacdo Especial — SESP extinta e reestruturada para o
Ministério de Educagdo em margo de 1990.

Nao podemos esquecer que nessa senda, as politicas publicas brasileiras
baseavam-se na logica integracionista, ou seja, o estudante precisava se adaptar ao
sistema escolar. Apesar de, na LDB 4.024/61 haver uma mengao superficial 2 Educagio
Especial, somente a Constituicdo Federal de 1988, reconheceu a educagdo como direito
de todos e dever do Estado, no Artigo 208, inciso III, sinalizando a ruptura do modelo
segregacionista, reconhecendo a especificidade da educacdo especial e antecipando as
bases que fundamentariam o paradigma da inclusao no Brasil.

Outro aspecto relevante sobre a trajetéria da Educagdo Especial no Brasil,
contextualizada em grande parte do século XX, requer um olhar critico e reflexivo sobre
a contundente atuagdo de institui¢cdes privadas de carater assistencialista, que atendiam
pessoas com deficiéncia, sem desmerecer seu relevante papel devido a precariedade do
atendimento publico. “Pelas caracteristicas de nossa educac¢ao, a atencao direcionada para
pessoas com deficiéncia (Educacdo Especial) deu-se, em grande medida, pela acdo de um
conjunto de instituigdes privadas de carater assistencial, ndo considerado pertencente a
rede de ensino brasileira (KASSSAR, 2011, p. 4).

Por outro lado, essas instituigdes contribuiram ao reforcar a logica
segregacionista e distante da perspectiva da educacdo para todos, pois a propria LDB de
1961 torna legitima sua atuacdo ao garantir o apoio financeiro do Estado. Nesse sentido,
surgiram institui¢des filantropicas como APAE, Helena Antipoff e Instituto Pestalozzi
que assumiram um papel de destaque na Educacdo Especial no Brasil e devido a
gratuidade na maioria dos servigos prestados, eram confundidas pelo publico como
institui¢cdes publicas.

Durante a década de 1970, houve um aumento consideravel do nimero de classes

especiais nas escolas da rede publica, nas quais o curriculo adaptado era regulamentado
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pelo artigo 9° da Lei Federal n® 5.692, de 1971: “Os alunos que apresentem deficiéncias
fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdao receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao.”

Em 1988, a nova Constituicdo Federal estabelece ao Estado, assumir o
atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia preferencialmente
no ensino regular. Em Januzzi 2004, p.198-199, podemos compreender o reconhecimento
da especificidade da Educacao Especial presente nessa Constituicao pois segundo ele,
“apresenta artigos protecionistas em relacdo as minorias, indios, etnias varias [...], mas s6
a educacgdo especial tem secretaria especifica vinculada diretamente ao MEC [...].

O autor destaca ainda que a especificidade da educagdo especial também se faz
presente na lei 9.424/96, sendo reconhecida pelo Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério que “prevé
recurso diferenciado para estabelecimentos de ensino especial (artigo 2°, paragrafo 2°,
item 111" (JANUZZI 2004, p. 199).

A promulgacgdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - LDBEN de
1996 (Lei de n° 9.394) em seus artigos, 58, 59 e 60, representou um marco importante
para a Educacao Especial, tratando-a como uma modalidade de ensino em todos os niveis,
reafirmando as pessoas com deficiéncia, o direito a educagdo e recomendando o
atendimento especializado desses alunos preferencialmente na rede regular de ensino. O

artigo 59 assegura aos estudantes com deficiéncias:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

II - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIT — Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns;

IV - Educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inserc¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1994).

O Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educagdo Especial,
implantou em 2003, o programa de Educacdo Inclusiva, com a finalidade de garantir o

direito a diversidade, prestando suporte aos estados e municipios brasileiros, visando
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tornar nosso sistema educacional mais inclusivo, objetivando a formagao continuada de
gestores e educadores com vistas a assegurar o direito dos estudantes com necessidades
educacionais a serem matriculados e permanecerem nas escolas de ensino regular do pais.
(BRASIL, 2008).

No entanto, o avango mais significativo da Educacdo Especial aconteceu com a
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, em 2008. O diferencial dessa politica foi o compromisso com a inclusdo escolar
como um direito universal, embasada na proposi¢ao de que todos os estudantes, com ou
sem deficiéncia, devem frequentar a escola comum com possibilidades de aprendizagens
efetivas.

Assim, o governo brasileiro criou varios programas objetivando a materializacao
dessa politica publica de acordo com os eixos: formagdo continuada dos profissionais da
educacao, apoio especializado aos alunos e acessibilidade nas escolas (Quadro 2).

Quadro 2 — Programas governamentais de Educagao Inclusiva no Brasil

EIXO PROGRAMA OBJETIVO/DESCRICAO
Formacio Programa Educacio | Alcangar todas as regides do pais,
continuada dos | Inclusiva: Direito a | sabendo que havera limitagdes e
profissionais da | Diversidade (BRASIL 2005) | dificuldades proprias de um sistema
educacio educacional amplo como o0 nosso.
Apoio especializado | Atendimento  Educacional | Garantir apoio pedagodgico
aos alunos com | Especializado (AEE) complementar aos estudantes com
deficiéncia inseridos deficiéncia matriculados no ensino
no ensino comum comum, respeitando suas
especificidades.
Programa Sala de Recursos | Disponibilizar espagos nas escolas
Multifuncionais regulares para implantagdo da Sala

de  Recursos Multifuncionais na
propria escola em que o aluno esta
matriculado para que possa
frequentar no contraturno.

Provimento de Programa Escola Acessivel Promover acessibilidade
acessibilidade nas arquitetonica, mobiliario adequado,
escolas comunicacao e informagao acessivel
nas escolas.
Programa Transporte | Garantir transporte adaptado e
Escolar Acessivel acessivel aos estudantes com
deficiéncia.

Fonte: CORREIA e BATISTA, 2018, p. 10. (Org. pela autora)

Nesse sentido, o Brasil fortaleceu ainda mais essa politica ptblica, ao adotar em
2009 a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) com o

status de emenda constitucional. Com isso, o Estado ¢ obrigado a fomentar politicas
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educacionais inclusivas, exigindo mudangas no panorama educacional. Apesar dos
avancos no ambito das leis e direitos garantidos as pessoas com deficiéncia, em 2020, foi
publicado o Decreto n° 10.502, instituindo uma nova Politica Nacional de Educagao
Especial, que reabriu o debate sobre a possibilidade de retomada de escolas e classes
especiais.

Acreditamos que essa possibilidade de retrocesso se configura como mais um
desafio que a Educagdo Especial no Brasil tem enfrentado, pois apesar dos avangos no
campo normativo, vemos o oposto no plano da implementagao pratica, especialmente nas
escolas publicas da Educagao Infantil, onde muitas vezes a inclusdo de criangas com TEA
e outras deficiéncias ocorre de forma precaria e sem qualquer apoio pedagdgico que possa

garantir a sua efetivacao.

2.2 Da exclusao a inclusdo: mudancas de concep¢io

A escolarizagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil foi marcada por
influéncias de outros paises, por contradi¢cdes e ambiguidades, mas também por mudancas
sociais que fomentaram as diretrizes da educacdo especial na perspectiva da inclusdo,

cuja concepgao relaciona-se a diversidade encontrada em todos os ambitos da sociedade:
Nas diretrizes internacionais, a inclusdo ¢ um conceito otimista que ganha
sentido quando relacionado a diversidade humana (ONU, 2015; UNESCO,
2002; 2009). Nesta logica, uma sociedade somente torna-se inclusiva quando
¢ tolerante e valoriza a diversidade humana, sendo, com isso, a inclusdo e o
respeito a diversidade, propdsitos interdependentes das nagdes e, em particular,
das instituigdes escolares. (LOPES, 2022, p3).

O discurso sobre a inclusdo teve inicio em nosso pais na década de 1980, mas
apenas nos anos 90, foi amplamente debatido nos espagos educacionais a partir da
Declaragao de Salamanca (ONU, 1994) que destacou internacionalmente o conceito de
diversidade, reconhecendo a pluralidade de diferencas humanas: fisicas, culturais,
linguisticas e socioecondmicas, e defendendo o direito universal a educacao.

A Declaracao de Salamanca consolidou politicas globais de inclusdo ao enfatizar
o direito a educagdo para estudantes com diferentes necessidades educacionais,
abrangendo deficiéncias, superdotacdo, minorias linguisticas e culturais, populacdes
ndmades, criancas em situagdo de rua, entre outros grupos marginalizados (LOPES, 2022,
P. 3). A autora contrapde que apesar de sua importancia histérica, a politica de inclusao

tende a realizar uma abordagem classificatoria que muitas vezes ndo consegue romper

com estruturas que perpetuam desigualdades.
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Essa critica coaduna com a nossa pesquisa que enfatiza a necessidade de praticas
pedagdgicas flexiveis e planejadas para atender a diversidade desde a origem e que
valorizem as singularidades dos estudantes sem reduzi-los a rotulos ou diagnosticos.

As legislacdes brasileiras voltadas para a Educagdo Especial, mencionadas
anteriormente, ndo conseguiram efetivar a inclusdo, uma vez que o contexto politico e
social da época nao favorecia mudancas significativas. Somente com a promulgagido da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), em 1996, a perspectiva da

inclusdo comegou a se delinear.

A Educagdo Especial recebeu maior destaque na LDB n° 9.394/96 do que nas
leis anteriores. Nao s6 em razdo dos impactos das ideias que surgiram pelo
mundo — como na Conferéncia de Salamanca, Espanha, em 1944 — mas
também em razdo de movimentos que despontavam no Brasil, em decorréncia
das expressdes da democracia e dos direitos do cidaddo. Portanto, a Educagéo
Especial foi vista e definida, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional, n® 9.394/96, com o intuito de uma educagéo escolar que permeasse
todas as etapas e niveis de ensino. Um recurso que beneficiaria todos os
educandos na diversidade que ¢ uma sala de aula. Nisso, a educagdo especial
tomou partido com uma concepc¢do de reeducacdo comportamental. Nesta
perspectiva, a Declaragdo de Salamanca traz uma interessante concepgao de
Educagdo Especial, utilizando o termo “pessoas com necessidades
educacionais especiais”. Com o principio de que todos devem ser acolhidos,
educados e respeitados em sua diferenca.

(CUNHA, 2015, p. 95)

Retrocedendo o caminho percorrido da exclusao a inclusdo no Brasil,
constatamos a prevaléncia do modelo clinico, que se propunha a diagnosticar e tratar a
deficiéncia individualmente. Em seguida esse modelo deu lugar a outro que, focado na
questdo psicopedagogica, reconhecia o papel da mediagdo escolar, mas atribuia ao
estudante o carater de “portador” de limitacdes e dava énfase ao déficit de aprendizagem.

Esses modelos refletem processos historicos e mudangas sociais nas concepgoes
sobre deficiéncia. A evolucdo dessas concepgdes permitiu o surgimento de paradigmas
educacionais que traduzem, em diferentes €pocas, a forma como a sociedade entende e
lida com as diferencas.

Assim, em um primeiro momento, todas as pessoas que apresentavam alguma
diferenca eram excluidas, sem acesso ou direito a participagdo. Em seguida, consolidou-
se o paradigma da segregacdo, que permitia a escolarizagdao de pessoas com deficiéncia,
mas em espagos separados do ensino comum. O paradigma da integragdo, por sua vez,
autorizava a presenca desses estudantes na escola regular, desde que se adaptassem as
normas e aos métodos.

Para compreendermos melhor algumas mudancas, recorremos a Beyer (1998),

que define, a partir de seus estudos sobre a trajetoria da educacao especial, a existéncia
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de cinco paradigmas (Quadro 3) que podem explicar a maneira como as sociedades
compreenderam/compreendem a deficiéncia. Em sua visdo, esses paradigmas permitem
enxergar como a escola e a sociedade escolhem lidar com a diversidade, os quais sao:

Quadro 3 — Paradigmas da Deficiéncia

PARADIGMA CARACTERISTICA COMO COMPREENDE A
DEFICIENCIA

1- Clinico-médico Centrado no individuo e | A deficiéncia ¢ vista como

em suas limitagoes. um atributo pessoal e como
uma condicao a ser
“corrigida”.

2- Sistémico Mantém o foco nas | A deficiéncia é compreendida
diferencas entre | em funcao das estruturas
instituicdes e contextos | institucionais (ensino regular
escolares. x especializado).

3- Sociointeracionista | Valoriza a mediacdo social | A deficiéncia é compreendida
no processo educacional. no contexto das interacdes
sociais.

4- Critico-materialista | Critica as  condi¢des | A deficiéncia ¢ resultado de
econdmicas e sociais que | fatores sociais e econdomicos,
marginalizam a pessoa com | nao apenas individuais

deficiéncia.

5- Inclusio Prioridade no atendimento | Valoriza a  diversidade,
de todos os estudantes na | reconhecendo que existem
escola regular. diferentes necessidades

educacionais especiais.

Fonte: BEYER, 1998 (organizado pela autora).

O paradigma da inclusdo rompe com essa logica, pois enquanto a integracao
pressupde que a crianca deve se adaptar a escola, a inclusdo exige que a escola se
transforme para acolher a todos, reconhecendo e respondendo a diversidade como
principio estruturante do processo educativo (Mantoan, 2003). A inclusdo, portanto,

rompe com a ldgica seletiva e normativa que ainda persiste em muitas praticas escolares.

Explicitando melhor o paradigma da inclusdo, como o modelo social da
deficiéncia, tiramos o foco da deficiéncia para as barreiras impostas pelo ambiente fisico
e pela sociedade tornando a inclusdo uma responsabilidade de todos. Em defesa ao

modelo social, Piccolo e Mendes asseveram:

a defesa do modelo social ndo pode se corporificar pela recusa da pratica
médica e de seu saber, muito pelo contrario, pois consiste justamente em
valorizar tais atos como fundamentais a melhoria da vida das pessoas.
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Contudo, para além da esfera da reabilitacdo existe a necessaria e urgente luta
pela transformagao da sociedade para que a mesma incorpore as mais distintas
diferencas. (PICCOLO ¢ MENDES, 2022, p. 14).

Os principios da educagdo inclusiva envolvem equidade, acessibilidade,
participagdo plena e valorizag¢do da diversidade como condicdo para aprender. Trata-se
de reconhecer a educa¢do como direito universal, o que implica oferecer apoio
individualizado quando necessario, sem que isso represente segregacao. A diversidade &,
aqui, entendida como um valor pedagogico, nao como um obstaculo.

Para que possamos compreender de fato o carater transformador da Educacdo
Inclusiva, ¢ importante destacarmos sua definicao central, que evidencia o compromisso

com a participagdo plena e o reconhecimento das singularidades de cada aluno:

A Educacdo inclusiva é um processo em que se amplia a participagdo de todos
os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma
reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de
modo que estas respondam a diversidade de alunos, inclusive aqueles com
deficiéncia. E uma abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito
e suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfagao pessoal
e a inser¢do social de todos (CAPELLINI e RODRIGUES, 2010, p. 46).

A educagdo inclusiva ndo quer instituir apenas a garantia de direitos para pessoas
com deficiéncia, mas configurar-se como um principio fundamental que deve contemplar
todos os estudantes. Esse principio parte do reconhecimento e valorizagao das diferencas
individuais, sendo essencial para a criacdo de um ambiente educacional que assegure o
acesso equitativo ao aprendizado, independentemente das habilidades ou particularidades
de cada aluno.

Entretanto, os desafios para a efetivacao da inclusdo sao significativos por conta
de barreiras que persistem no sistema educacional e dificultam a plena participagdo das
pessoas com deficiéncia em diferentes areas da vida em sociedade. No espago escolar ¢
muito comum o preconceito e a baixa expectativa de aprendizagem em relacdo as criancas
com deficiéncia.

Essa visdo reflete barreiras atitudinais que se disseminam a partir de ideias
preconcebidas e estereotipadas sobre a deficiéncia. Mantoan (2006), afirma que todos os
alunos precisam ser respeitados em suas especificidades: sua maneira de aprender, tempo,
interesse, tendo reais oportunidades para poder aprofundar e ampliar seus conhecimentos
em qualquer nivel escolar.

Corroboramos que para que se possa garantir os direitos das pessoas com
deficiéncia ¢ preciso reconhecer que a deficiéncia ¢ um conceito em evolu¢do e que a

deficiéncia resulta da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e
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ambientais que impedem a sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de

condi¢des com os outros. (BRASIL, 2009).

Autores como Reis e Coutinho (2025), apontam os desafios da Educagao

Inclusiva traduzidos em barreiras categorizadas no quadro 4 a seguir.

Quadro 4 — Barreiras a Inclusao: desafios e estratégias

CATEGORIA

DESAFIOS
IDENTIFICADOS

ESTRATEGIAS
SUGERIDAS

FORMACAO
DOCENTE

Insuficiéncia de
disciplinas sobre inclusdo
na forma¢do inicial. -
Acesso limitado a

formagao continuada.

Ampliacdo de cursos de
formagao continuada. -
Inclusdo de praticas inclusivas
nos curriculos de licenciatura.

RECURSOS
PEDAGOGICOS

Escassez de materiais
adaptados e tecnologias
assistivas. - Falta de
suporte  técnico  nas
escolas.

Investimento em tecnologias
assistivas. - Criagao de centros
de apoio pedagogico
regionalizados.

P()LiTICAS
PUBLICAS

Instabilidade nas
diretrizes educacionais. -
Falta de articulagdo
intersetorial.

Estabelecimento de politicas
publicas consistentes e
duradouras. - Incentivo a
colaboracao entre setores.

CULTURA
ESCOLAR

Resisténcia a inclusdo
como pratica cotidiana. -
Visdo limitada sobre os
direitos dos alunos com

Programas de sensibilizacao
para a comunidade escolar. -
Promogao de praticas
colaborativas entre educadores.

deficiéncia.

Fonte: REIS ¢ COUTINHO, 2022 (Organizado pela autora)

Sabemos que, na pratica, cada barreira a inclusdo selecionada no quadro anterior
depende do cumprimento das leis e da efetivacdo das politicas publicas existentes no
Brasil, mas que ndo conseguem resolver os problemas por fatores relacionados ao sistema
politico, como a falta de fiscalizacdo e a distancia entre o que estd escrito na lei e como
ela reverbera no contexto das escolas publicas, principalmente.

Sobre as barreiras pedagogicas, autores precursores no estudo sobre a inclusao
como Mantoan, 2006, ja afirmavam que a rigidez curricular e a falta de formacao inicial
e continuada dos professores refletem o ensino tradicional e suas limitagdes, com métodos
e técnicas inadequados, baseados na transmissdo de conhecimentos que persistiam em
nossas escolas hd quase vinte anos atrds e ainda persistem. Sao raras as escolas que

flexibilizam seus curriculos para atender a diversidade.
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Destarte, a formacdo docente ¢ um dos pilares fundamentais para a
implementagdo efetiva da educacdo inclusiva, mas enfrenta diversos desafios em sua
estruturacao e aplicagdo. Mendes e Pereira (2023), corroboram que a falta de preparagao
inicial para trabalhar com alunos que possuem necessidades educacionais especificas ¢
uma das principais lacunas na formacao de professores. Isso ocorre devido a insuficiéncia
de disciplinas que abordem a inclusdo durante os cursos de licenciatura e Pedagogia, além
da auséncia de experiéncias praticas voltadas para essa realidade.

Na Educagao Infantil, os desafios da inclusdao tornam-se ainda mais evidentes.
Historicamente, criangas com deficiéncia foram invisibilizadas nessa etapa, seja por
permanecerem em casa, seja pela negacdo de suas necessidades educacionais especificas.

Entretanto, o acesso dessas criangas ao espago escolar ja na primeira infancia
tem se ampliado significativamente, impulsionado, entre outros fatores, pela expansao do
nimero de vagas nas instituicdes de Educagdo Infantil. Nesse contexto, a inclusdo de
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) também passa a ocorrer de forma
cada vez mais precoce, o que demanda dos docentes maior atengao as condi¢cdes em que
esse processo se efetiva.

A entrada de qualquer crianga pequena na instituicdo de Educacdo Infantil
representa uma transi¢ao significativa, marcada pela inser¢do em um ambiente novo, com
rotinas, espagos ¢ interagdes ainda desconhecidos. No caso das criangas com TEA, esse
processo pode tornar-se mais desafiador em razdo de especificidades relacionadas a
comunicagao, a interacao social e a necessidade de maior previsibilidade nas experiéncias
cotidianas.

Portanto, o acolhimento respeitoso e sensivel da equipe pedagdgica € que faz
toda a diferenca nesse processo de adaptacgao, garantindo que o atendimento promova a
indissolubilidade entre o cuidar e o educar. E o que afirma Crespi et al, 2023, sobre como

deve ser o atendimento as criangas quando inseridas nas institui¢des de Educacao Infantil:

o atendimento a crianga ndo se restrinja apenas a observancia de suas
necessidades basicas relacionadas a alimentag@o e a higiene, mas que esses
locais promovam a indissolubilidade entre o cuidar e o educar, através do
exercicio cotidiano do cuidado e da oferta de estimulos de qualidade,
atividades pedagogicas intencionais, ludicidade, vivéncias culturais, vinculos
afetivos estaveis e oportunidades pedagogicas diversificadas que fomentem o
desenvolvimento integral dos bebés e criangas (CRESPI et al. 2023, p. 1539).

Segundo dados do Censo Escolar de 2024 do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), existem cerca de 78,1 mil creches em

funcionamento no Brasil, representando um crescimento de 36,2% e 16,8%,
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respectivamente, na rede publica e privada entre os anos de 2021 e 2024, cendrio que
consolida valores superiores ao periodo pré-pandemia, pois no periodo da pandemia
houve uma diminui¢do de cerca de 6,4% nas matriculas.

Em relagdo ao crescimento de criancas com TEA na Educagao Infantil, nao
temos dados precisos que possam ser comprovados, mas o crescimento geral de
matriculas com TEA entre 2023-2024 na educagdo basica aumentou 44,4% entre 2023 ¢
2024, ou seja, o nimero de alunos com TEA saltou de 636.202 em 2023 para 918.877 em
2024, segundo dados do INEP (2024).

E importante destacar que a inclusio escolar nio se resume ao acesso a
matricula, mas envolve condi¢gdes concretas de participacdo e aprendizagem. Apesar
desse avanco na quantidade de criangas matriculadas no ensino regular, a inclusdo na
Educagao Infantil requer um olhar mais atento para o acolhimento, as interagdes
significativas, para o brincar e a escuta sensivel, respeitando os tempos € modos proprios
de cada crianga.

Portanto, especial atencao deve ser dada a formacao docente especifica para
atuar com criangas com o Transtorno do Espectro Autista e outras condi¢des que desafiam
as praticas tradicionais de cuidado e educacio.

Reafirmamos que o professor ndo pode ser responsabilizado isoladamente pelo
sucesso/fracasso da inclusdo. O seu compromisso ético e pedagogico deve ser amparado
por politicas publicas eficazes, que assegurem formacdo continuada, apoio especializado
e condi¢des adequadas de trabalho.

Diante dos desafios e limitagdes impostas aos docentes, corroboramos com
Souza et al (2014) ao enfatizar que, ao olharmos o foco e as demandas do seu trabalho
cotidiano, percebemos a posi¢do fundamental e insubstituivel que ocupam na relagao de
ensino, resultando nas possibilidades de aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, o autor ressalta que “as politicas publicas de educacao inclusiva
precisam ser orientadas de modo a investir na formagao docente considerando o trabalho
cotidiano do professor na escola, e concretizar condi¢des de ensino que promovam o
potencial pedagdgico e as possibilidades de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia”
(SOUZA et al, 2014, p. 14).

Destarte, contextualizamos este estudo em um cenario de praticas pedagogicas
desfavordveis a aprendizagem de todos os estudantes, inserindo-o em um esfor¢o
académico que visa contribuir para a produ¢do de conhecimentos sobre praticas

inclusivas e formacao docente, tendo como principio o processo de reflexdo sobre praticas



44

j& desenvolvidas. Com isso esperamos ampliar o debate para a necessidade de os
professores buscarem abordagens pedagogicas que sejam mais equitativas e efetivas para
utilizarem em sala de aula.

Assim, precisamos investir em experiéncias inovadoras e com potencial concreto
de transformar praticas pedagogicas em dire¢do a inclusdo. Nesse sentido, destacamos o
Desenho Universal para a Aprendizagem como uma proposta capaz de orientar o
planejamento de experiéncias acessiveis desde o inicio, além de promover a
diversificacao de estratégias, recursos e formas de expressao, ampliando as possibilidades

de atuacdo dos professores diante da diversidade presente em sala de aula.
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3. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NA EDUCACAO
INFANTIL

Fonte: Elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.

AUDIODESCRICAO: No primeiro plano da imagem, vemos um menino pequeno, de pele morena clara
e cabelos cacheados, usando blusa vermelha de manga longa, sentado a mesa, manipulando pegas sensoriais
coloridas do tipo pop-it. Sobre a mesa ha outros brinquedos tateis e esferas coloridas. Ao fundo, trés
criangas (a esquerda, um menino negro, cabelos cacheados, blusa verde de mangas longas e calga jeans,
sentado ao lado de uma menina de pele clara e loira, blusa rosa de mangas curtas. A direita, uma menina
de pele morena e clara, cabelos lisos e presos, blusa amarela e calga jeans) sentam-se em um tapete
multicolorido, acompanhadas da professora (mulher de pele clara, cabelos castanhos e lisos, blusa azul
clara de mangas longas, calca jeans). A sala esta organizada com uma estante a esquerda com materiais
coloridos, a parede ao fundo organizada com cartazes coloridos ¢ letras do alfabeto.
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3. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NA EDUCACAO
INFANTIL

A presenga de criangas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto
da Educagdo Infantil ¢ uma realidade crescente e por diversos fatores tem se tornado um
grande desafio para os profissionais da educacdo que necessitam construir ambientes
educacionais mais acolhedores e acessiveis. Nesse sentido, cabe aos professores
apropriar-se de conhecimentos sobre as especificidades do TEA, compreendendo suas
caracteristicas a fim de discutir quais seriam as melhores estratégias pedagogicas para

favorecer a inclusdo e a participagdo efetiva desses sujeitos no cotidiano escolar.

3.1 Definicio e Caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A definicao do autismo como uma condi¢@o reconhecida pela ciéncia percorreu
uma longa trajetdria permeada por muitas transformacgdes conceituais. Apesar de ndo
termos indicios que comprovem a existéncia do que hoje denominamos de Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nos primordios das civilizagdes humanas, podemos encontrar em
alguns textos folcloricos e nos contos de fadas de alguns paises, personagens de
comportamentos peculiares que seriam criancas raptadas por gnomos. Quando essas
criancas eram devolvidas ou recuperadas por seus pais, apresentavam mudangas em sua
personalidade, demonstrando total falta de afetividade, gritando e ignorando-os (BRITES,
2019).

No final do século XVIII muitos relatos sobre criangas com comportamentos
bizarros e anormais ja eram observados e descritos por médicos, clinicos e pedagogos que
j& comegavam a perceber esses perfis dentro da populagdo com deficiéncia mental
(BRITES, 2019). No século XX o termo ‘“autismo” passou a ser descrito de modo
sistematico no campo da medicina e da psicologia: em 1911, o psiquiatra Eugen Bleuler,
ao descrever pacientes com esquizofrenia, observou que aqueles que tinham as versdes
clinicas mais severas apresentavam-se tao internalizados em si mesmos que denominou
esse quadro mais grave como ‘“autismo” (ou “para dentro de si mesmos”), (BRITES,
2019, p. 29).

Em 1943, o psiquiatra austriaco Leo Kanner publicou na revista The Nervous
Child, o artigo “Autistic Disturbances of Affective Contact”, no qual descreveu onze
casos de criancas com dificuldades de interagcdo social, linguagem e comportamentos

repetitivos, definindo pela primeira vez o quadro que denominou de “autismo”,
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concluindo que essas criangas vieram ao mundo com uma inabilidade inata para construir
relacdes afetivas.

Em 1944, o também austriaco Hans Asperger divulgou um estudo sobre criancas
com perfis semelhantes, mas com habilidades cognitivas preservadas e linguagem
desenvolvida, caracterizando o que posteriormente seria reconhecido como Sindrome de
Asperger.

Essas primeiras defini¢des consolidaram o autismo como um campo de estudo
proprio, distinto da esquizofrenia infantil, e abriram caminho para a compreensao atual
do TEA como um transtorno de neurodesenvolvimento que afeta areas importantes da
vida humana, manifestando-se geralmente na infancia. O termo “espectro” indica a ampla
variedade de manifestagdes e niveis de comprometimento que podem apresentar-se,
desde casos leves até formas severas (Silva et al., 2025). Portanto, ¢ uma condi¢do de
origem biologica que afeta o desenvolvimento neurolodgico, manifestando-se por
dificuldades continuas na comunicagdo e interacdo social, bem como por
comportamentos, interesses e atividades marcados pela repetigao e restrigao.

No inicio da vida, percebemos sinais como atrasos na fala, falta de contato visual
e interesse limitado na socializagdo. Algumas criangas desenvolvem habilidades iniciais
tipicas, mas apresentam regresso entre 15 e 24 meses. Em idades mais avancadas, os
sinais também incluem atraso na fala, resisténcia a mudancas e interesses restritos
(SILVA et al., 2025, p. 3).

Os estudos apontam que a origem do TEA envolve fatores genéticos e
ambientais, embora sua etiologia ainda ndo seja completamente compreendida. As
pesquisas também indicam que diferengas neurologicas e cerebrais influenciam o modo
como as criangas com TEA percebem e interagem com o mundo, resultando em desafios
variados na socializa¢dao e na comunicagao (VIANA et al., 2024).

Esse mencionado transtorno, tem sua definicdo baseada nos critérios
diagnosticos da CID-10 (Classificacao de Transtornos Mentais e de Comportamento) que
o considera como um dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento, apontando outros
disturbios que apresentam quadros autisticos como:

e A Sindrome de Asperger que difere do autismo classico por nao
apresentar deficiéncia mental, atraso na cogni¢do, porém o individuo
desenvolvem interesses particulares e rigidez de pensamento.

O autismo atipico que apresenta os comprometimentos tipicos do

autismo, porém ndo satisfaz os critérios para a classificagdo de
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Transtorno Autista, por se manifestar em idade tardia;

e Transtorno de Rett que ¢ proveniente de causas desconhecidas, se
manifesta no sexo feminino e ocorre pelo desenvolvimento de multiplos
déficits com severo prejuizo na linguagem aliado s uma grave deficiéncia
mental e psicomotora, além de eventos convulsivos.

e Transtorno Desintegrativo da Infancia que representa uma regressao
no desenvolvimento e comportamento aparentemente normais, com
incidéncia de deficiéncia menta. Ocorre o empobrecimento e perda das
funcdes de comunicagdo, acompanhado por desintegragdo do
comportamento. (CUNHA, 2022).

O autor explica ainda, que “na versao atual, a CID 11 une todos esses subtipos
no Transtorno do Espectro do Autismo (cddigo 6A02), observando as diferengas de
acordo com prejuizos na linguagem funcional e deficiéncia intelectual, porém a Sindrome
de Rett passa a ser LD90.4” (CUNHA, 2022, p. 22).

Como vimos, as principais caracteristicas do TEA incluem dificuldades na
comunicagdo verbal e ndo verbal, comprometimento nas habilidades sociais e a presenca
de comportamentos repetitivos e interesses restritos. No entanto, essas manifestacdes
podem variar de uma crianga para outra, o que reforca a necessidade de um olhar
individualizado para cada caso. (VIANA et al. 2024).

Além do atraso na fala, do uso incomum da linguagem, ou até mesmo auséncia
dela, as pessoas com autismo apresentam dificuldades em compreender expressoes
faciais, gestos e outras formas de comunicacao nao verbal, o que compromete a interagao
social (Bernier et al., 2022) e a comunicagdo, fazendo com que tenham dificuldades em
expressar seus desejos e necessidades basicas.

Os comportamentos repetitivos € interesses restritos manifestam-se em
movimentos estereotipados, como balangar o corpo ou bater as maos, € na insisténcia em
rotinas rigidas ou na fixacdo por temas especificos. Essas caracteristicas proporcionam
sensacdo de seguranca para a crianga, mas também podem dificultar sua adaptacdo a
ambientes variados (ILTCHENKO e RIBAS, 2022).

A dificuldade nas relagdes sociais € evidenciada também pela limitacdo no
contato visual, na resposta a interagdes € na compreensao das normas sociais implicitas
podendo gerar isolamento e dificuldades na constru¢do de vinculos afetivos com
familiares e colegas (BERNIER et al.2022).

Analisando essas caracteristicas apresentadas até aqui, observamos que o
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comprometimento da comunicagdo verbal e ndo verbal aliado aos comportamentos
atipicos apresentados por criangas com TEA, ndo sdo apenas manifestagdes isoladas do
seu desenvolvimento, mas elementos que irdo impactar diretamente na participacao social
e emocional desses individuos.

Portanto sdo essas limitagcdes na compreensdo global de gestos e normas nos
relacionamentos interpessoais que irdo dificultar o processo de constru¢do de vinculos,
gerando o isolamento. Embora a rigidez nas rotinas e os hiperfocos nos temas de interesse
proporcionem sensac¢ao de segurancga a crianga, também podem restringir sua capacidade

de adaptagdo a novos contextos e experiéncias, comprometendo sua socializagdo:

Os comprometimentos nas areas de interacdo social e linguagem fazem com
que o processo de mediagcdo e significacdo pelo outro seja marcado pelo
encontro com uma crianga estranha, um enigma, causando um desconforto no
processo interativo. A circulagdo social da crianga com Autismo fica muitas
vezes limitada aos espagos terapéuticos que visam a reestrutura¢do do
comportamento, pois suas diferengas sdo consideradas como impeditivas do
brincar com outras criangas, compartilhar espagos com diferentes criangas e
até mesmo de ir a escola (CHIOTE, 2023, p. 29-30).

O diagnodstico do TEA baseia-se em avaliagdes clinicas multidisciplinares,
considerando os critérios estabelecidos pelo DSM-5 (Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais). Esse diagnostico precoce ¢ fundamental para a implementagdo de
intervengdes que possam melhorar o desenvolvimento e a qualidade de vida das criangas
(APA, 2014).

Cunha (2022) reitera que ¢ muito dificil definir precocemente o diagndstico do
autismo, pois ¢ uma sindrome tdo complexa que pode apresentar quadros caracteristicos
completamente diferentes, com sintomas cheios de incertezas. Vasques (2001) apud
Chiote (2023, p15), “alerta que o Autismo deve ser diagnosticado com base nos aspectos
comportamentais e, caso venha a ter qualquer outra situagdo concomitante, por exemplo,
a deficiéncia mental, esta deve ser diagnosticada e codificada a parte, pois ndo ¢ uma
caracteristica universal do transtorno”.

A Sociedade Brasileira de Neurologia Infantil — Departamento Cientifico
publicou recentemente um documento intitulado Recomendacdes e Orientagdes para o
Diagnostico, Investiga¢do e Abordagem Terapéutica do Transtorno do Espectro Autista
(2025) em uma versdo atualizada para auxiliar o trabalho dos médicos e demais
profissionais envolvidos no diagndéstico, tratamento e educagao de sujeitos com autismo,
reforcando a complexidade de uma avaliacdao diagndstica precisa e segura.

Segundo esse documento, a avaliagdo detalhada do paciente com suspeita de

TEA deve incluir:
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a historia do desenvolvimento neuropsicomotor e anormalidades nos primeiros
anos de vida, antecedentes gestacionais ¢ neonatais, como idade dos pais,
presenga de sangramentos durante a gravidez, diabetes gestacional, infecgdes
e uso de medicamentos. A avaliagdo da condicdo ¢ via de parto, vitalidade ao
nascimento, intercorréncias clinicas no periodo neonatal devem ser
exaustivamente pesquisadas. Avaliagao de comportamentos do sono da crianga
¢ habitos alimentares, presenca de epilepsia associada, regressdo de
desenvolvimento, sinais motores deficitarios e doencas gastrointestinais sdo
mandatarios. (VAN DER LINDEN JUNIOR et al., 2025, p. 4).

O quadro 5 abaixo traz as caracteristicas presentes em criangas com autismo,

baseadas no DSM-5.

Quadro 5 - Caracteristicas frequentemente presentes em criancas com TEA.

Dificuldades Sociais e de Comunicacio

Interesses Restritos e Repetitivos

conversas.

e Dificuldade para iniciar e manter

e Dificuldade para iniciar ou responder

uma interagao social. e Sofrimento ou desconforto frente as
e Dificuldade em  demonstrar e mudangas.
reconhecer corretamente as emogoes. | e Dificuldade com  transicdes de

e Estereotipias, motoras e/ou vocais.
e Alinhar, girar ou realizar movimentos
repetidos com objetos.

Isolamento social.

Pouco contato visual.

Expressao e compreensao
empobrecida da linguagem corporal e
expressao facial.

Auséncia  ou  dificuldade em
estabelecer amigos ou pouco interesse
pelos pares.

Dificuldade em ajustar 0
comportamento aos contextos sociais.
Dificuldade para entender ironia,
metéaforas ou piadas.

Dificuldade em se colocar no lugar de
outro (teoria da mente).

Dificuldades em compartilhar
brincadeiras imaginativas.

ambientes ou atividades.

Padrdes rigidos de pensamento e
comportamento.

Rituais de saudagao e outros contextos.
Necessidade de fazer o mesmo
caminho ou outros padrdes de rigidez.
Interesse extremo ou restrito a um
assunto.

Apego incomum a determinado objeto
Hipo ou hiperreatividade aos estimulos
sensoriais. Por exemplo: texturas ou
barulhos.

Cheirar ou manipular objetos.
Seletividade alimentar em padrdes
atipicos (Ex. S6 come alimentos na cor
amarela).

Fonte: VAN DER LINDEN JUNIOR et al., 2025, p. 2 (organizado pela autora).

No espectro autista, reconhecemos diferentes niveis de comprometimento que

orientam as necessidades de suporte, ou seja, do apoio de um adulto para realizar tarefas

do dia a dia. O nivel 1 refere-se a um quadro leve, com dificuldades que exigem suporte

minimo; o nivel 2 ¢ moderado, necessitando de suporte substancial; e o nivel 3, severo,

demanda suporte muito substancial e continuo (ILTCHENCO; RIBAS, 2022).

No quadro 6 a seguir descreveremos de forma mais detalhada as caracteristicas

que determinam a intensidade de cada nivel de suporte necessario com base na

organiza¢do do DSM-5.
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Nivel de | Comunicag¢ao Social Comportamentos Necessidade de

Suporte Restritos e Repetitivos Suporte

Nivel 1 | Apresentam Apresentam esses Necessitam de suporte
dificuldades em iniciar | comportamentos de leve, pois conseguem
conversas ¢ forma moderada e interagir em grupos
desenvolver relagdes demonstram certa sociais e adaptar-se as
sociais mais resisténcia as mudangas. | rotinas.
complexas.

Nivel 2 | Baixa iniciativa social; | Frequentes e Suporte substancial e
comunicagdo reduzida; | interferentes; forte continuo para
dificuldade necessidade de rotinas comunicacao,
significativa diante de | estruturadas. mediacdo social e
mudancas e regulacgao.
imprevistos.

Nivel 3 | Inicio minimo de Muito intensos e Suporte muito
interagdo; compreensdo | altamente interferentes; | substancial,
muito limitada de pistas | forte rigidez cognitiva e | permanente e
sociais; comunicagao resisténcia a mudangas. | individualizado em
frequentemente nao todas as areas.
verbal ou alternativa.

Fonte: DSM-5, APA, 2014 apud PINTO E SCHLUNZEN JUNIOR,2025 (organizado pela autora).

Por conta de todas as dificuldades apresentadas, compreendemos que o TEA ¢
uma sindrome complexa e requer que os educadores compreendam todas as
caracteristicas e particularidade de cada nivel para que consigam ajustar o ambiente e as
estratégias pedagdgicas as necessidades individuais dessas criancas e assim, contribuir

significativamente para o seu desenvolvimento integral.

3.2 Desenvolvimento infantil e aprendizagem de criancas com TEA

A compreensdo de como ocorre o desenvolvimento e a aprendizagem de criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo pode ser reduzida a uma classificagdo
diagnostica ou a um conjunto fixo de caracteristicas. Fombonne (2009), nos ajuda a
compreender que o espectro do autismo vai além da classificacio de uma condicao
médica; € necessario abordd-lo como uma experiéncia unica de aprendizado e
desenvolvimento.

Sabemos que cada crianga aprende de maneira Unica, 0 que torna necessario
oferecer diferentes abordagens e multiplas formas de ensinar e avaliar, visando a
personalizacdo do processo educativo e o atendimento a diversidade na sala de aula. Essa

diversidade ¢ representada pela pluralidade de identidades, de condigdes fisicas e
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emocionais, de saberes ¢ de condigdes sociais.

O desenvolvimento infantil ¢ um processo complexo, continuo e global, no qual
aspectos afetivos, sociais, motores, cognitivos e linguisticos sdo integralmente
articulados. Galvao (2005), pressupde que fatores organicos € sociais sdo responsaveis
tanto pelo desenvolvimento da inteligéncia quanto da pessoa, sendo que os organicos
podem sofrer transformagdes impactantes causadas pelas circunstancias sociais.

A autora corrobora o pensamento walloniano ao afirmar que, em sua perspectiva
“o0 desenvolvimento infantil ¢ um processo pontuado por conflitos” (GALVAO, 2005, p.
42) e que este autor “v€ o desenvolvimento da pessoa como uma construgdo progressiva
em que se sucedem fases com predomindncia alternadamente afetiva e cognitiva”
(GALVAO 2005, p. 43).

Nessa perspectiva, as emogoes e a afetividade sdo enfatizadas como motores do
desenvolvimento, considerando que os vinculos emocionais estabelecidos nos primeiros
anos de vida favorecem a construcdo do eu, da autonomia e das capacidades cognitivas.
Além disso, a interdependéncia entre o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento
das funcgdes fisicas, psiquicas e emocionais, aliada a importancia de a crianga viver em
um ambiente saudavel, com espagcos e materiais que estimulem experiéncias
significativas, constitui fator preponderante no desenvolvimento infantil.

Nao ha como falar de desenvolvimento infantil sem mencionar o quanto o jogo,
a brincadeira e o brinquedo sdo essenciais para a constru¢do do pensamento simbdlico
nas criangas pequenas. Na primeira infancia a imaginacao se traduz em agdo por meio do
ludico. Conforme aponta Kishimoto (1996, p. 50), “no desenvolvimento das criangas, ¢
evidente a transicdo de uma forma para outra através do jogo, que ¢ a imaginacao em
acdo. A crianga precisa de tempo e de espago para trabalhar a construgdo do real pelo
exercicio da fantasia.”

Inspirada em Vygotsky, Kishimoto (1996) explica que essa “imaginacao em
acdo” ou “brinquedo”, na esfera cognitiva, permite a crianga ultrapassar a dimensao
perceptiva motora do comportamento, fazendo a transi¢do da inteligéncia sensorio-
motora, para a representativa pré-operatoria, que propicia o surgimento da inteligéncia
criadora.

No entanto, essas proposi¢des sobre o papel do brincar na vida de uma crianga
diferem quando se trata de criangas tipicas e de criangcas com Transtorno do Espectro
Autista. De acordo com Cunha (2022, p. 31-32), “para uma crianga autista, as coisas nao

sao bem assim. Ha uma relagao diferente entre o cérebro e os sentidos, € as informagoes
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nem sempre se tornam em conhecimento. Os objetos ndo exercem atragdo em razao de
sua fun¢do, mas em razdo do estimulo que promovem.” Em outras palavras, as criangas
com TEA tém uma relacdo muito sensorial com os objetos, sejam eles brinquedos ou nao,
e costumam manusea-los de forma ndo convencional, demonstrando fascinio pelos
movimentos que podem realizar, como girar ou balangar.

De acordo com a BNCC, no cotidiano da Educagdo Infantil, todas as praticas
pedagogicas devem partir de dois eixos estruturantes: a interagdo e a brincadeira. Nesse
sentido, os profissionais que lidam com criangas devem ter conhecimentos sobre os
padrdes do brincar em cada faixa etaria, observando qualquer situacao anormal atipica.
Brites (2019, p. 65), aponta que a a¢ao do brincar “deve obedecer a dois principios: 1)
brincar de acordo com as regras e fun¢des daquele brinquedo especifico, e 2) brincar de
acordo com a interacdo e o compartilhamento junto aos interesses.

As contribui¢des de Vygotsky (1997) fundamentam a compreensdo sobre o
desenvolvimento infantil a partir das influéncias dos contextos historicos, sociais,
culturais e emocionais; ¢ levantam a discussao sobre educacao especial e inclusdo de
criancas com deficiéncia, destacando que a deficiéncia nao deve ser vista apenas como
uma limitagdo, mas como uma caracteristica que interage de maneira complexa com o
ambiente social e educativo.

O papel das interagdes sociais ¢ da mediagao cultural no desenvolvimento
humano, antecede e impulsiona a aquisicdo de novas aprendizagens, especialmente
quando se d4 por meio da interacdo entre adultos ou pares mais experientes. Portanto, sua
teoria enfatiza a mediacdo social como aspecto fundamental no desenvolvimento e na
aprendizagem de criangas com deficiéncia.

Ainda para Vygotsky (1997), a importancia da abordagem inclusiva reside na
criagdo de um ambiente educacional que ofere¢a suporte continuo e adaptativo,
permitindo que todas as criancas participem ativamente do processo de aprendizagem.
Ele argumenta que, através da interacdo social e do uso de ferramentas culturais, as
criangas com deficiéncia podem desenvolver habilidades e competéncias que de outra
forma poderiam permanecer inexploradas. Sobre esse aspecto, Chiotte (2023) enfatiza
que o papel do professor e sua relacdo com os aprendentes no contexto da abordagem
historico-cultural

A partir da abordagem historico-cultural, entendemos que a atividade do
professor na educacgdo infantil, tem por objetivo maior o desenvolvimento motor,

socioafetivo, cognitivo e linguistico das criangas por meio da mediacao pedagogica. Essa



54

forma de mediagdo se caracteriza pela intencionalidade e sistematicidade e necessita de
planejamento das agdes, distanciando-se das mediacdes cotidianas que sdo imediatas e
nem sempre intencionais. (CHIOTTE, 2023, p. 44).

A partir dessas perspectivas, torna-se claro que o processo de aprendizagem na
infancia estd completamente vinculado as experiéncias significativas e as relagdes que a
crianga estabelece com os objetos, com os outros € consigo mesma. Além disso, o
desenvolvimento ndo ¢ um processo padronizado, mas diverso e essa diversidade
estabelece em todas as instancias o ponto de partida para praticas pedagdgicas inclusivas.

Ao reconhecer a pluralidade do desenvolvimento e da aprendizagem infantil,
podemos compreender que as criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
também participam desse processo, embora apresentem modos distintos, muitas vezes,
bem particulares de interagir com o mundo.

As especificidades do TEA citadas anteriormente ndo devem representar uma
limitagdo ao desenvolvimento das criangas que estdo no espectro de forma geral, mas sim
a necessidade de estratégias diferenciadas que respeitem seus tempos, ritmos e formas de
expressdo. No segmento Educagdo Infantil, as criancas com TEA irdo apresentar os mais
variados aspectos tipicos do autismo, porém isso ndo devera impedi-las de aprender e se
desenvolver também por meio do brincar, da repeticdo, da observagdo, do afeto e da
mediagdo pedagdgica intencional. do outro amiguinho ou daquele grupo em especial,
respeitando o tempo e a sequéncia daquele tipo de brincar.

Outro aspecto a ser observado o autismo ¢ que:

a perturbag@o do espectro do autismo ndo ¢ uma perturbagdo degenerativa, o
que sustenta a projecdo de um desenvolvimento com aprendizagens
consolidadas por meio de técnicas e métodos psicoeducativos e terapéuticos
compensatorios ao longo da vida para o sujeito com o diagnostico em causa.
As caracteristicas sdo mais evidentes na infincia e mais vincadas nos primeiros
contextos de vida, nomeadamente nos primeiros anos de escola, com ganhos
evidentes no futuro, em nivel desenvolvimental e com ganhos evidentes em
algumas areas como a interagdo social e a comunicagao.

(CAVACO, in DELDUQUE, 2016, p.134).

Queremos dizer que quando essas criancas estdo precocemente inseridas em
ambientes inclusivos que considerem suas singularidades, podem desenvolver
habilidades sociais, cognitivas, comunicativas € emocionais de forma significativa,
podendo viver com autonomia e dignidade. Nesse ponto o papel da escola € buscar meios
para a aquisi¢ao dessas habilidades.

A Lei n°® 12.764/2012 da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa

com TEA, assegura que a pessoa com autismo seja reconhecida legalmente como “pessoa
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com deficiéncia”, e garante, além de outros direitos, o direito & Educacdo Inclusiva, ou
seja, o direito a estar matriculada na escola regular, inserida na sala comum tendo o apoio
de profissionais especializados.

Portanto, concomitante a qualquer tratamento/terapia, a escola ¢ o local que deve
proporcionar as oportunidades de desenvolvimento para as criangas com autismo. Brittes
(2019) indica que o ambiente escolar ¢ um espago de convivéncia e interagdo social da
crianga com seus pares € com os adultos, onde sao possiveis a observagao e a intervengao

em varios aspectos do comportamento e da aprendizagem infantil.

O ambiente escolar ¢ um espaco que simula, em muitos aspectos a nossa
sociedade, com suas imposi¢des, rotinas, horarios, oportunidades constantes
de interagdo social (imitagdo, compartilhamento, reciprocidade, atengio
social), treino de frustragdes, aquisi¢do de diversos tipos de linguagens,
hierarquias, processos de ensino-aprendizagem de leitura, escrita e
matematica, atividades fisicas com estimula¢do motora e espacial. Enfim, tudo
de que um autista precisa, e ir para a escola ¢ uma grande oportunidade de ele
se desenvolver globalmente (BRITES, 2019, p. 134).
Assim, corroboramos que o ambiente escolar constitui-se como um espago
privilegiado de aprendizagens, interagdes e construcao de autonomia. Contudo, apesar de
seu potencial formativo, a escola ainda enfrenta inimeros desafios para garantir uma

inclusdo efetiva, como veremos na subse¢do a seguir.

3.3 Desafios e potencialidades na escolarizacio de criancas com TEA

Historicamente, desde o periodo em que o tema inclusdo era pouco debatido, as
escolas vém enfrentando dificuldades diante da crescente demanda por educagdo voltada
as pessoas com deficiéncia. Essa realidade revelou insegurancas e duvidas quanto a
capacidade das institui¢des de ensino e de seus profissionais em lidar com essa nova
configuracdo educacional, evidenciando a falta de preparo para acolher e ensinar esses
sujeitos.

Como observa Castanha (2016), os professores também foram surpreendidos pela
chegada de estudantes com variadas necessidades especiais, o que resultou em desafios
tanto para os docentes quanto para as proprias escolas, que ainda ndo dispunham de
forma¢ao adequada nem de condic¢des estruturais e pedagdgicas para acolhé-los. Essa
situagdo desencadeou uma série de questionamentos sobre a real efetividade das politicas

inclusivas implementadas nas instituicoes escolares.
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Afirma Castanha (2016), que os principios norteadores da inclusdo educacional

no Brasil,

estdo alicercados na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem de 1948, na
Declaracdo dos Direitos da Crianga de 1959, na Declaracdo dos Direitos da
Pessoa Mentalmente Retardada de 1971, na Declaragdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes de 1975 sendo renovado, garantido e assegurando o direito
a educacdo de todos os individuos, independentemente de suas diferencas, pela
comunidade mundial na Conferéncia Mundial sobre Educacgao para Todos de
1990. (CASTANHA, 2016, p. 30)

No contexto brasileiro, os direitos das pessoas com deficiéncia, principalmente
daquelas com Transtorno do Espectro Autista, passaram por um processo historico de
evolucdo que, na pratica, comecou a se consolidar somente a partir do século XIX. com
o surgimento das primeiras iniciativas voltadas a educagdo especial no pais.

Esse avanco abriu caminho para que diversas institui¢des, organizagdes nao
governamentais e grupos sociais comecgassem a reivindicar e defender esses direitos de
forma efetiva, além dos marcos legais que reafirmaram o compromisso do Estado com a
equidade e a inclusdo, dando maior a visibilidade social as pessoas com deficiéncia e
fortalecendo a luta pela garantia de direitos, especialmente no campo educacional.

As criangas com autismo t€m o direito de usufruir de uma educagao inclusiva que
possibilite aprendizagens diversas, mesmo que de uma forma diferente- A escola regular
tem a obrigacdo de se adaptar em todos os aspectos, para propiciar, a esses sujeitos,
oportunidades de crescimento social e emocional. “Na escola, o aluno com autismo se
encontra dentro das agdes previstas para criangas e adolescentes portadores de
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), que além de ter a aprendizagem como meta
a ser alcancada, traz em sua proposta a integragao deste estudantes com os alunos
tipicos[...]” (BRITES, 2019, p. 137).

A escola deve estar preparada para acolher cada crianga com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), inserindo-a no ambiente escolar de forma respeitosa com aten¢ado
cuidadosa e sensivel a sua singularidade e trajetoria familiar. Isso requer que o professor
da Educacdo Infantil v4 além da simples inser¢do, assumindo o papel de mediador do
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dessa crianca, favorecendo interagdes
significativas que possibilitem a verdadeira inclusao.

Conforme Mantoan (2003), o ato de incluir ndo se limita ao acesso fisico a
escola, mas implica transformar as praticas pedagdgicas e as relagdes estabelecidas no
espago educativo, de modo a garantir a participagdo e a aprendizagem de todas as
criancas. Muitas escolas carecem da preparagdo necessaria, tanto em termos estruturais

quanto pedagdgicos, para recebé-las de forma adequada.
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Martins e Monteiro (2017, p. 3) afirmam que independente dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista, frequentarem a escola regular ou uma institui¢do
especializada, “ha em vigor um discurso sobre a escolarizagcdo dessas criangas, aspecto
que demanda maior conhecimento sobre as relagdes estabelecidas entre os alunos com
seus pares, equipe pedagdgica e com outras instdncias institucionais, assim como
reflexdes sobre as possibilidades de ensinar esses alunos.”

As agdes de inclusdo escolar e de inclusdo social sdo processos interdependentes,
que podem favorecer resultados significativos na aprendizagem, na aquisicdo de
habilidades e no desenvolvimento das multiplas linguagens nas criangas com TEA. No
entanto, essas acdes exigem uma articulacio entre escola, familia e comunidade, de modo
a favorecer o pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

Para melhor compreensao, as agdes de inclusdo escolar voltadas ao atendimento
de criangas e adolescentes com autismo foram organizadas por Brites (2019) conforme
apresentado (no quadro 7) a seguir:

Quadro 7- Eixos de agdes da inclusio escolar

1- Institucional: Esse eixo envolve os aspectos fisicos da escola, a
capacitagdo de gestores e professores, o uso de materiais,
estruturas organizacionais e tecnologias assistivas, e
entrevistas com os pais e cuidadores;

2- Socializac¢io: Sdo as agdes que favorecam empatia e habilidades
sociais, desenvolvimento de linguagem social/
emocional/ duplo sentido, educagdo de autodefesa e
prevencao de bullying;

3- Adaptacio Curricular: E o suporte utilizado nos processos de veiculagio dos
conteudos, aprendizagem dentro do nivel de escolaridade
do estudante, escolha de prioridades, uso de modelos de
educagdo estruturada e de avaliagdes adequadas para

cada caso;
4- Aprendizagem da Avaliacdo das habilidades cognitivas e dos pré-requisitos
leitura, para os processos de leitura/escrita/matematica ao chegar
escrita e matematica: a escola, solicitagdo ou ndo de professor de apoio

individualizado/ sala de recursos multifuncionais/

reforco escolar
Fonte: (BRITES, 2019, p. 138 (organizado pela autora).

A Declaragdo de Salamanca destaca que as habilidades necessarias para atender
as necessidades educacionais especiais devem ser consideradas na avaliagdo académica e
na certificagdo dos professores. Além disso, recomenda que a formag¢ao continuada desses
profissionais ocorra preferencialmente na propria escola, por meio da interagdo com
orientadores, complementada por treinamentos a distdncia e métodos de

autoaprendizagem (BRASIL, 1994).
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Nos ultimos anos, o autismo tem sido debatido, sobretudo na Educagao Infantil.
Desde a publicagdo da Declaragdo, a responsabilidade das institui¢des educacionais ¢ a
de preparar seus profissionais, com o objetivo de garantir um ensino de qualidade para
esses alunos, buscando promover seu desenvolvimento intelectual e cognitivo em
condi¢des de igualdade, sob uma perspectiva inclusiva que priorize a convivéncia e o
respeito as diferencas, em vez do isolamento.

De acordo com Mantoan, 2003, p. 12, a escola ndo pode ignorar “o que acontece
ao seu redor nem anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais
forma e instrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de
expressar dos mais variados modos, o que sabemos, implica representar o mundo a partir
de nossas origens de nossos valores e sentimentos”.

Compreendemos que na Educagao Infantil, o TEA apresenta desafios especificos
para a inclusdo. Este momento inicial da vida escolar ¢ importante para a aquisi¢ao de
habilidades sociais, cognitivas e emocionais, sendo necessario um ambiente educacional
que favoreca essas aprendizagens (LIMA, 2024). Por isso, o processo de inclusdo deve
ser pautado pelo respeito a diversidade e pela valorizagdo das potencialidades de cada
crianga, garantindo um ambiente que possa promover seu desenvolvimento pleno por
meio de uma educagdo de qualidade.

Quando as criangas de modo geral alcangam a idade escolar, inicia-se por parte
dos responsaveis a busca por uma institui¢do que ofere¢ca um ambiente acolhedor, capaz
de promover o desenvolvimento de suas potencialidades. No caso de criancas com
autismo, essa preocupacio ¢ ainda maior. E a partir dessa premissa que surge o grande
desafio da educacao inclusiva.

Os aspectos citados nos convidam a ampliar o olhar para a formacdo dos
profissionais da educacdo que atuam na Educacdo Infantil, para que ndo seja uma
formacgao isolada, mas uma forma¢do em rede articulando saberes e praticas no ambito
de uma equipe multidisciplinar que de fato trabalhe colaborativamente.

O que vemos, em muitas escolas ¢ que existe um conjunto de atendimentos
paralelos que ndo compartilham as informacdes de seus atendimentos 4 equipe
pedagogica da escola onde a crianga estd matriculada e muito menos aos professores da
sala regular, ou seja, ndo existe uma articulagao intersetorial.

Como sabemos, na legislacdo atual a escola ndo pode mais exigir laudos, mas pode

considerar as orientagdes de outros profissionais como fonoaudidlogo, terapeuta
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ocupacional, psicélogo, neuropediatra/psiquiatra e psicopedagogo, estabelecendo um
didlogo com o nticleo pedagodgico da instituicao.

A crianga com autismo deve ser respeitada como sujeito em desenvolvimento, que
necessita de mediacao pedagogica e de atividades que a envolvam de maneira ludica e
respeitosa. A adogdo de projeto educacional pelas instituigdes representa a possibilidade
de romper barreiras historicas, promovendo transformac¢des no modo como a escola
oferece seus servigos, um espago inclusivo e acolhedor (MANTOAN, 2011).

A Educagao Infantil ¢ valiosa para o desenvolvimento integral de todas as
criangas, com especial aten¢ao aquelas que possuem necessidades educativas especiais,
incluindo o autismo. Essa etapa ¢ fundamental para que a crianga desenvolva aspectos
fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, favorecendo seu autoconhecimento, a
construcdo da autonomia e a apropriacao de novos saberes no contexto escolar, (VITTA,
VITTA e MONTEIRO, 2010).

A partir da identificagdo das potencialidades e dos aspectos preservados em
criangas com autismo, ¢ possivel avangar no processo educativo. Kubaski, Pozzobon e
Rodrigues (2015) alertam que alguns professores tendem a focar nos déficits apresentados
pela crianga, em detrimento das habilidades que ela possui ou pode desenvolver. Essa
abordagem necessita ser revista e redirecionada para que se alcancem resultados positivos
e inclusivos.

O bom professor pode fazer a diferenca no processo educacional de uma crianca
autista, mesmo que nao tenha os conhecimentos necessarios sobre a sindrome, mas que
busca aprender com a propria crianga, que tem empatia e esta disposto a compreender a
realidade do estudante e de sua familia, que “mesmo tendo adquirido toda teoria possivel,
nada vai superar a importancia da pratica, do dia a dia, dos fracassos, dos sucessos, das
incompreensdes, dos improvisos e da alegria de terminar o dia e dizer a si mesmo:
consegui!”(BRITES, 2019, p. 139).

O reconhecimento das potencialidades e a valorizagdo das experiéncias cotidianas
que emergem da pratica docente, abre um caminho para a constru¢do de estratégias
pedagdgicas que se ajustem as reais necessidades das criancas com TEA, tema que sera
abordado na préxima subse¢do, dedicada a andlise das estratégias pedagdgicas para

criancas com TEA na Educacao Infantil.

3.4 Estratégias pedagogicas para criancas com TEA na Educacao Infantil

Criangas com TEA na Educacao Infantil necessitam de adaptagdes pedagdgicas



60

e ambientes estruturados que promovam a previsibilidade e minimizem estimulos
sensoriais excessivos, que podem causar desconforto e agitacdo, sem esquecer que o
estabelecimento de uma rotina estruturada contribui para a seguranga emocional € o
engajamento dessas criancas (LIMA, 2024).

No espago escolar, local onde se processardo ou nao as aprendizagens dessa
crianga, temos que analisar como ela ¢ vista pelos adultos e por seus pares. Ela é ouvida
e compreendida? Ela se relaciona e se apropria da cultura? Como ocorre a mediagdo com
essas crianca nos momentos em que precisa de auxilio para regular as suas emogoes?

Portanto, além do uso de recursos especificos, o professor deve estar apto a
identificar os interesses e potencialidades dos alunos com TEA. Essa percepgao orienta a
criacdo de atividades significativas e motivadoras, que respeitem o ritmo de
desenvolvimento de cada crianga. O planejamento flexivel e personalizado ¢ um dos
pilares da educacao inclusiva (SALES; TORRES, 2022).

Na mediacao pedagogica, Chiotte, 2023, p. 46, aponta que “no contato cotidiano,
a imagem da crianga com Autismo (genérica) produzida no discurso social macro, de
quem ndo interage com o outro, deve abrir espago para a imagem de uma crianca que
apresenta sim especificidades, mas, como toda e crianga qualquer crianca (e ser humano)
necessita do outro para se desenvolver culturalmente de forma singular e unica.

A inclusdo efetiva também depende da adaptagdo curricular e da utilizagdo de
materiais diversificados, que atendam as necessidades sensoriais e cognitivas dos alunos
com TEA. O professor deve adequar as estratégias de ensino, promovendo o uso de
recursos visuais, jogos educativos e atividades ludicas que estimulem o aprendizado de
forma prazerosa e acessivel (HEREDERO, 2020).

Entre as aprendizagens necessarias, Cunha (2022) destaca aquelas que sdo
comuns, do dia a dia e que qualquer crianga tipica € capaz de realizar sozinha. Mas que
para a crianga com Autismo representam grande dificuldade. Outro aspecto importante
destacado por Cunha sdo os comandos de voz dados pelo professor que devem ser curtos
e objetivos, direcionados a uma ag¢ao para facilitar a compreensao.

A participacao e o envolvimento da familia sdo incentivados pelo professor
como parte integrante do processo educacional. O didlogo aberto e constante possibilita
o alinhamento de estratégias, refor¢ando o suporte ao aluno e promovendo uma atuacao
conjunta entre escola e casa (HEREDERO, 2020).

Além disso, € preciso que aconteca um trabalho colaborativo entre professores e

profissionais de outras areas, como psicdlogos, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos,
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pois a interagdo interdisciplinar amplia o suporte oferecido ao aluno, possibilitando
intervengoes integradas (SALES; TORRES, 2022).

De acordo com Passerino (2019), uma estratégia nesse processo ¢ a utilizagao
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC), que tém se mostrado recursos
eficazes no trabalho com criangas com TEA. As TICs permitem oferecer tarefas
especificas que reduzem distragdes, promovendo maior foco e atengao.

Essas ferramentas favorecem a interagdo das criangas com o conteudo de forma
concentrada, contribuindo com o desenvolvimento de respostas a estimulos sociais,
processo desafiador para esse publico. Existem diversas metodologias de ensino
adaptativas voltadas para alunos com Transtorno do Espectro Autista cujo diferencial ¢ a
exigéncia de uma abordagem pedagogica flexivel e centrada nas caracteristicas
individuais de cada estudante.

Essas metodologias baseiam-se na identificacdo de interesses, potencialidades e
desafios dos estudantes com TEA, permitindo que os educadores planejem estratégias
que favorecam o engajamento e a aprendizagem, como o uso de recursos visuais (cartdes
de comunicagdo, historias sociais e hordrios estruturados), a organizagdo fisica do
ambiente ¢ o apoio de tecnologias assistivas voltadas a comunicagdo e ao
desenvolvimento de habilidades sociais.

A eficacia dessas praticas inclusivas demandam ndo apenas de adaptagdes
didaticas, mas da constru¢do de uma comunidade educativa sensivel, participativa e
comprometida com a diversidade (OLIVEIRA, 2023; GUEDES, 2023).

Autores como Vieira (2019,) acrescentam que varias abordagens vém sendo
aplicadas no tratamento do TEA, destacando-se a utilizacdo da musica. Pessoas com
autismo tendem a se interessar por estimulos sonoros, € a musica pode ser via para
promover desenvolvimento emocional. Ela proporciona experiéncias seguras e
prazerosas, contribuindo para o relaxamento e bem-estar. Praticas como vocalizacdes e
exercicios de canto sdo alguns dos recursos empregados, com beneficios perceptiveis no
comportamento € na interacao social.

Conforme apontam Cabral e Marin (2021) outro recurso pedagogico € o uso de
histérias interativas. Essa estratégia favorece o engajamento dos estudantes com TEA,
ampliando a concentragcdo, compreensdo e foco. Além disso, promove melhorias nos
processos cognitivos basicos, como percep¢ao, atengdo € memoria, € nos Processos mais
elaborados, como o pensamento, a linguagem e a inteligéncia.

Para Martins (2021), o acompanhamento de criancas com autismo pode incluir
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diferentes formas de suporte, como terapias comportamentais, fonoterapia, terapia
ocupacional, uso de medicamentos, além da atuacdo de professores e monitores
especializados.

O objetivo dessas intervengdes ¢ auxiliar essas criangas a se comunicarem com
eficiéncia, interagirem com os colegas, desenvolverem habilidades sociais e reduzirem
comportamentos agressivos ou repetitivos. Esses cuidados visam melhorar a capacidade
de aprendizado, o senso de seguranca e a autonomia nos cuidados com o préprio corpo.

Conforme apontam Schirmer et al. (2021), entre as metodologias de ensino com
maior respaldo empirico para o atendimento a criangcas com TEA estdo a Intervengado
Cognitivo-Comportamental de Desenvolvimento Naturalistico e a técnica de Distragcdo
Articular. Além dessas, outras abordagens podem ser incorporadas, como a intervengao
comportamental intensiva precoce, os treinos de habilidades sociais, a musicoterapia, a
pratica de atividades fisicas e diferentes formas de mediacdo antecipada centradas na
familia, na linguagem oral, na comunicacao social e no modelo Denver.

Segundo Aragjo (2019), o método TEACCH (Treatment and Education of
Autistic and Related Communication Handicapped Children) tem como proposito
oferecer um ambiente de aprendizagem estruturado, previsivel e adaptado as necessidades
de meninos e meninas com TEA, favorecendo a transferéncia dessa aprendizagem para
outros contextos de vida.

O método citado, atua de forma integrada entre familia, escola e comunidade,
utilizando estratégias pedagogicas ajustadas ao perfil funcional das criangas. Entre essas
estratégias, destacam-se a organiza¢cdo do ambiente € o uso de sistemas de comunicagdo
visual por meio de pictogramas, facilitando a compreensao e a interagao.

O foco do programa reside no desenvolvimento das habilidades das criangas e
na adaptacdo do ambiente para melhor atender as suas necessidades. A aprendizagem
estruturada, mediada por estimulos visuais, busca apoiar a aquisi¢do de linguagem e a
imitacdo de comportamentos comunicativos. Sao utilizados diversos sistemas de
comunicagdo, como gestos, imagens, simbolos e palavras escritas, e estimula-se o
desenvolvimento de competéncias pré-escolares com a colaboragdo ativa da familia
(ARAUIJO, 2019).

O TEACCH ¢ um dos programas de educacao especial mais difundidos no
mundo. Apesar de apresentar resultados positivos na melhoria das habilidades sociais e
comunicativas, na diminui¢do de comportamentos inadequados e no bem-estar familiar,

ainda sdo necessarios estudos mais robustos e controlados para confirmar cientificamente
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sua eficdcia (ARAUJO, 2019). Cunha (2015) destaca o método ABA (Applied Behavior
Analysis) como uma abordagem baseada na analise e modificagdo de comportamentos.
Essa metodologia tem se mostrado eficaz em intervengdes individualizadas, promovendo
a aquisicao de novas competéncias e facilitando a inclusao de criancas com TEA na
sociedade de forma digna.

Ainda segundo Cunha (2015), o seu objetivo principal ¢ ensinar habilidades
essenciais, além de estimular o desenvolvimento da linguagem e a compreensao das
interacdes sociais. O método utiliza principios do condicionamento operante para
identificar relagdes funcionais e promover mudangas comportamentais com impacto
positivo na vida cotidiana dessas criangas.

De acordo com Dimler e Sandberg (2017), as intervengdes com base no método
ABA variam desde abordagens altamente estruturadas, direcionadas e controladas, até
intervengdes implementadas pelos profissionais que sdo guiadas pelo proprio
comportamento natural da crianca.

No contexto da sala de aula, estimular a socializacdo ¢ o desenvolvimento de
habilidades sociais deve ser uma pratica constante do professor. Torres (2018), afirma
que a mediagdo de interagdes entre alunos, por meio de jogos cooperativos e dindmicas
de grupo, favorece a construgdo de vinculos e o respeito as diferengas.

Para avaliar o progresso das criangas com TEA, Torres (2018) recomenda ao
professor que observe e registre as aprendizagens considerando o desenvolvimento
individual e os avancos especificos. Essas observacdes orientam o planejamento das
proximas etapas do ensino, garantindo que as intervencgdes sejam ajustadas conforme as
necessidades individuais.

Para a constru¢do de um curriculo escolar que possibilite as aprendizagens do
aprendente com TEA, o primeiro passo ¢ a “avaliagdo para saber quais habilidades
precisam ser conquistadas. Ele deve desenvolver aptidoes basicas, motoras e académicas”
(CUNHA, 2022, p. 61.). Na perspectiva do autor ¢ por meio da convivéncia escolar e de
um curriculo que valorize as dimensdes sociais que o aluno terd a oportunidade de
desenvolver-se e aprender valores, regras e rotinas diarias que ajudem a melhorar as
interacdes sociais e a autonomia.

Assim, o curriculo ndo se limita a desenvolver apenas competéncias académicas,
mas se organiza para garantir participacdo, interacdo e pertencimento sem deixar de
favorecer os aspectos emocionais, comunicativos e sociais, que sdo fundamentais no

processo educativo.
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4. DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM COMO ABORDAGEM
INCLUSIVA

Fonte: elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.

AUDIODESCRICAO: Ilustragdo de uma sala de aula. No centro, uma professora de pele morena, cabelos
pretos e longos estd sentada entre duas meninos: o da direita tem a pele clara, cabelos castanhos e olhos
pretos; usa camisa azul com listras brancas e esta com a mao direita apoiando o queixo; o da esquerda tem
a pele morena, cabelos e olhos pretos. Sobre a mesa ha um frasco de vidro com uma planta dentro e uma
folha de papel com o desenho das raizes. Ao fundo, uma menina de pele escura, cabelos pretos e curtos,
olhos pretos, usando camisa listrada; estd sentada a mesa usando um notebook e fazendo desenhos com
lapis coloridos. A direita, uma menina de pele clara, cabelos castanhos curtos e tiara sentada em uma cadeira
de rodas, usando blusa amarela, segura um tablet que mostra o desenho de uma planta. Na parede, ha um
cartaz com a ilustragdo de uma planta completa (raizes, caule, folhas e flor). Acima, ha um relogio redondo
marcando 12 horas. A sala contém mesas, cadeiras, estante com livros e plantas decorativas.
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4. DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM COMO ABORDAGEM
INCLUSIVA

A educagdo inclusiva tem se destacado no cenario educacional em varios paises,
na busca por praticas pedagogicas que assegurem o acesso, a permanéncia e o sucesso de
todas as criangas no processo educativo. Em consequéncia disso, o Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA) surge como uma abordagem que se apoia na eliminacao de
barreiras possam dificultar a aprendizagem e valoriza as singularidades dos estudantes.

Sua didatica baseia-se na proposi¢do de um ensino flexivel que considera
contemplar a diversidade desde o inicio do planejamento pedagogico, possibilitando a
construgdo de praticas educativas acessiveis, participativas e equitativas, especialmente

no contexto da Educagao Infantil.

4.1 Fundamentos do Desenho Universal para Aprendizagem

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) originou-se a partir do
conceito de Universal Design (UD) ou Desenho Universal (DU), desenvolvido
inicialmente por arquitetos ao planejarem a concepcao de espacos, produtos e servigos
que proporcionassem acessibilidade e seguranca ao maior ntimero possivel de pessoas.

No contexto brasileiro, essa perspectiva encontra respaldo na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) que em seu art. 55, estabelece
a utilizacao dos principios do Desenho Universal na concepcao e implantagdo de projetos
que tratem do meio fisico, de transporte, de informagdo e comunicagdo, inclusive de
sistemas e tecnologias da informacdo e comunicacao, e de outros servigos, equipamentos
e instalagdes, abertos ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, tendo como referéncia as normas de acessibilidade (BRASIL, 2015).

A ampliag¢do desse principio para o campo educacional decorre da compreensao
de que a acessibilidade ndo deve se restringir aos espacos fisicos, mas também alcancar
o curriculo, os materiais, as metodologias e as formas de participagdo dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem.

Nessa dire¢dao Prais (2017), afirma que as preocupacdes com a acessibilidade,
antes centradas nos espacgos arquitetonicos, passaram a ser estendidas ao campo
educacional na perspectiva da inclusdo com o objetivo de possibilitar que um numero

cada vez maior de estudantes aprenda.
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Foi nesse contexto que, na década de 1990, nos Estados Unidos, pesquisadores do
Center for Applied Special Technology (CAST), entre eles Anne Meyer e David Rose,
desenvolveram o DUA com base em estudos da neurociéncia cognitiva. Esses estudos
evidenciaram que o cérebro humano processa as informacdes de maneira diversa e

complexa, por meio da ativacdo de redes neurais interdependentes.

A partir da ativacdo dessas areas, serd assegurada a afetiva aprendizagem e
para tanto, a organizacdo do ensino exigird multiplas formas de representagao,
relacionadas aos conteudos os quais serdo ensinados, as multiplas formas de
acdo e representacdo articuladas ao como se ensinara e as multiplas formas de
engajamento atrelado ao porqué e para que ensinar, consequentemente para a
aprendizagem pelo aluno. Conforme Meyer, Rose e Gordon (2014), estes
pressupostos consistem em objetivos e estratégias que ddo alicerce a
investigagdo do ensino organizado & aprendizagem de todos, pautados na
perspectiva da flexibilidade e da acessibilidade no processo de ensino.
(MEYER, ROSE ¢ GORDON (2002; 2014) apud PRAIS (2017, p. 71 - 72).

Ainda nesse sentido, Meyer, Rose e Gordon (2002) evidenciam em suas
pesquisas sobre aprendizagem que suas premissas se fundamentam nos estudos acerca de
trés sistemas interdependentes (redes neurais) que explicam como o cérebro processas as
informagdes: as redes de reconhecimento, as redes estratégicas e as redes afetivas que
definem: o qué, o como e o porqué da aprendizagem, ilustradas na imagem abaixo (Figura
5). Essas redes neurais sustentam os trés principios fundamentais do DUA: a oferta de
multiplos meios de representagdo, de agdo e expressao e de engajamento.

Figura 5 — Redes Neurais

DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM

REDES DE RECONHECIMENTO REDES ESTRATEGICAS REDES AFETIVAS
0 "Qué?" da aprendizagem 0 "Como" da aprendizagem O "Porqué" da aprendizagem

=

Fonte: CAST (2018 citado por R Paiva, 2018)

Audiodescricido: A imagem apresenta trés ilustragdes de cérebros humanos vistas lateralmente, dispostas
em linha horizontal. Acima delas, ao centro, esta o titulo em letras maiusculas: “Desenho Universal para a
Aprendizagem”. A esquerda, o cérebro tem grande parte do seu interior em roxo representando as Redes
de Reconhecimento. Logo abaixo, aparece a legenda: “O ‘qué?’ da aprendizagem. No centro, um cérebro
com a parte central pintada em uma pequena por¢ao de azul representando as Redes Estratégicas. A legenda
que o acompanha é: “O ‘como’ da aprendizagem”. No canto direito, um cérebro com uma pequena parte
da lateral direita em verde e o texto, simbolizando as Redes Afetivas. A legenda traz a frase: “O ‘porqué’
da aprendizagem”.
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Apoiando-se nas descobertas da neurociéncia, o CAST desenvolveu o conceito
de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), como uma abordagem pedagdgica
que visa criar ambientes de aprendizagem flexiveis e acessiveis para todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades ou necessidades especificas. Fundamentado em
principios da neurociéncia e da psicologia cognitiva, 0o DUA busca eliminar barreiras no
processo educativo, promovendo igualdade de oportunidades (HEREDERO; PRAIS;
VITALINO, 2022).

Nessa perspectiva, o DUA traduz o oposto dos curriculos inflexiveis, pensados
sob a logica do “tamanho Unico” para todos, pois sdo esse curriculos que criam as
barreiras ndo intencionais. de aprendizagem e pode ser considerado uma referéncia que
corrige o principal obstaculo para promover alunos avang¢ados nos ambientes de
aprendizagem (HEREDERO, 2020).

A pratica desses curriculos ndo consegue atender todas as necessidades de uma
turma heterogénea, particularmente os estudantes superdotados e os com altas habilidades
e os estudantes com deficiéncia, que sdo particularmente vulnerdveis. “Um desenho
curricular deficiente poderia ndo atender a todas as necessidades de aprendizagem,
incluindo os estudantes que poderiamos considerar na média” (HEREDERO, 2020, p. 1).

Essa compreensao ¢ reforgada por Torres € Marciano (2022) ao afirmarem que
o DUA parte da premissa de que a diversidade € a regra e ndo a excegdo nas salas de aula.
Portanto, o ensino deve ser planejado para atender a uma ampla variedade de estilos,
ritmos e formas de aprendizagem, evitando adaptagdes pontuais e segregadoras.

Na mesma direcao, Pereira et al. (2018, p. 22), definem o DUA como

“uma abordagem curricular que assenta num planejamento intencional,
proativo e flexivel das praticas pedagogicas, considerando a diversidade de
alunos em sala de aula. Reconhecendo que a forma como cada aluno aprende
¢ Unica e singular, uma abordagem curricular Unica e inflexivel ndo permite
garantir oportunidades de aprendizagem para todos os alunos (PEREIRA et al.,
2018, p. 22)”.

Nessa senda, Bettio, Miranda e Schmidt (2021, p. 34) acrescentam que o DUA
pode ser compreendido ‘“como uma estrutura capaz de guiar educadores no
desenvolvimento de planejamentos de ensino sem barreiras, com o objetivo de construir
um ambiente instrucional rico e fornecer oportunidades de aprendizagem a todos os
alunos, considerando suas mais diversas caracteristicas” (BETTIO; MIRANDA;
SCHMIDT, 2021, p. 34).

Nessa mesma linha, Zerbato e Mendes (2018) destacam que o DUA propde uma

reestruturacao do curriculo, das metodologias e dos recursos didaticos:
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O DUA constitui um modelo pratico que objetiva maximizar as oportunidades
de aprendizagem para todos os estudantes [...] tem como objetivo auxiliar os
educadores e demais profissionais a adotarem modos de ensino de
aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes, de forma que seja elaborado de forma mais justa e aprimorados para
avaliar o progresso de todos os estudantes [...] na perspectiva do DUA, o
mesmo material pode ser utilizado por todos da sala de aula, de modo a
beneficiar outros estudantes na compreensdo dos conteudos ensinados
(ZERBATO; MENDES, 2018, p. 150).

Para as autoras, trata-se de um modelo pratico que auxilia educadores na escolha
e no desenvolvimento de métodos e recursos mais equitativos, sem restringir a
acessibilidade a intervengdes individualizadas e posteriores.

Desse modo, o DUA busca reduzir a necessidade de adaptagdes individuais
posteriores, ampliando as oportunidades de aprendizagem ja no momento do
planejamento.

Embora alguns estudantes com necessidades mais complexas ainda requeiram
suporte adicional, a maior parte das demandas ¢ atendida por meio de curriculos flexiveis
(Evmenova, 2018), em que a transicdo de um curriculo inacessivel para um acessivel

envolve a formacao docente.

A transi¢do de um curriculo inacessivel para um acessivel envolve a formagdo
de docentes, o desenvolvimento de novos conhecimentos cientificos sobre o
processo de aprendizagem, ¢ implica necessariamente tempo. Perspectivando
o DUA como uma competéncia a desenvolver pelos docentes, Edyburn
sublinha a necessidade da formagao abordar a relagdo entre os objetivos, as
caracteristicas do aluno, as estratégias facilitadoras da aprendizagem e as
tecnologias educativas (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 8).

O Desenho Universal para Aprendizagem fundamenta-se em bases cientificas
sobre a Neuroaprendizagem. Segundo Nelson (2013) apud Zerbato e Mendes (2018),
essas bases apontam que a aprendizagem esta relacionada tanto aos aspectos emocionais
quanto aos biologicos do individuo, por isso a importancia das experiéncias significativas
em ambientes estimulantes, que permitam conexdes com o que foi aprendido para ndo
haver estagnacao.

Dessa maneira, o DUA beneficia toda a turma ao focar na diversidade entre os
estudantes, em vez de centrar-se nas limitagdes, como tradicionalmente ocorreu no
contexto da escolarizacdo de alunos com necessidades educacionais especiais (MEYER;
ROSE; GORDON, 2014).

A figura 6 apresenta uma breve comparacdo entre a concepgdo de curriculo
tradicional com a concep¢do de curriculo com base do Desenho Universal para

Aprendizagem.
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Figura 6 - Componentes do Curriculo no Desenho Universal para Aprendizagem

Componentes do Curriculo DUA

TRADICIONAL’
MATERLHS

CURRICULO TRADICIONAL CURRICULO TRADICIONAL CURRICULO TRADICIONAL CURRICULO TRADICIONAL

» sdo as expectativas de + 530 decisdes, = 330 0s meios utilizados * provas e instrumentos
aprendizagem abordagens, para apresentar os padronizados

= representam os procedimentos ou conteldos e demonstrar CURRICULO DUA
conhecimentos, rotinas de ensino usados os conhecimentos s ampla e com diferentes
conceitos e habilidades para acelerar ou CURRICULO DUA mocdos de expressdo
que todos devemn melhorar a = sdo flexiveis e acessiveis  » centrada no objstive,
dominar aprendizagem. = diferentes formatos nao no meio; permite

CURR[CULO DUA CURRICULO DUA (visual, auditivo, tatil, apoios (andaimes)

» objetivos comuns, mas s flaxiveis g variados digital) + Instrumentos variados
diferenciados pela » ajustarm-se com base no  « ferramantas como: (desenhao, fala, video,
maneira e pelos meios acompanhamento glossarios. hiperlinks, acao, observacao)
para alcanga-los continuo do progresso prévias, suportes « finalidade: melhorar o

dos alunos. instantaneos ensino

Fonte: CAST, 2018 (Elaborado pela autora).

AUDIO DESCRICAO: A imagem mostra um semicirculo colorido dividido em quatro partes numeradas,
nas cores verde, azul, amarelo-alaranjado e laranja, representando os componentes do curriculo DUA.
Abaixo, ha quatro caixas nas mesmas cores, com os titulos Objetivos, Métodos, Materiais e Avaliagdo, cada
uma comparando de forma breve o curriculo tradicional com o curriculo DUA. Linhas pontilhadas
conectam cada parte do semicirculo a sua caixa correspondente.

O Desenho Universal para Aprendizagem fundamenta-se em bases cientificas
sobre a Neuroaprendizagem. Segundo Nelson (2013) apud Zerbato e Mendes (2018),
essas bases apontam que a aprendizagem esta relacionada tanto aos aspectos emocionais
quanto aos bioldgicos do individuo, por isso a importancia das experiéncias significativas
em ambientes estimulantes, que permitam conexdes com o que foi aprendido para ndo
haver estagnacao.

Outro aspecto destacado pelo autor supracitado refere-se ao papel essencial das
emocdes na motivacdo, uma vez que estas impulsionam no aluno o desejo de aprender,
criar e conhecer. Para que haja memorizagao de novos conhecimentos, ¢ necessario que
a aprendizagem faga sentido. Além disso, ressaltamos que cada individuo possui um estilo
proprio de aprender, o que reforca a importancia do DUA ao considerar esse aspecto no
processo de ensino e aprendizagem.

Reiteramos que o professor que busca garantir essas oportunidades de

aprendizagem para seus alunos, deve investir na flexibilizacdo durante a elaborag¢do do
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seu planejamento educacional. Por conseguinte, os principios do DUA podem garantir
essa flexibilizacdo, gerando beneficios significativos para o processo de ensino e
aprendizagem tanto de criangas tipicas quanto das que estdo dentro do espectro do
Autismo, promovendo sua integracao na escola e possibilitando seu progresso ao longo
de sua jornada educacional

De tal modo, Zerbatto e Mendes (2018), sinalizam que essa abordagem possibilita
a elaboracao de estratégias acessiveis a todos os estudantes de forma ampla, pois além de
abranger as barreiras fisicas, traz produtos, servicos e solu¢des educacionais equitativas.
Essa perspectiva trouxe alento e renovou a crenga de que ¢ possivel garantir as criangas
atipicas uma aprendizagem real respeitando aquilo que cada uma pode alcancar em sua
individualidade.

Nesse sentido, apontam Pletsch ef al. (2021, p.22), “levar em consideracdo o DUA
no planejamento e nas estratégias de ensino sugere que o mesmo conteido pode estar
disponivel em diferentes formas e midias, dependendo do objetivo a ser trabalhado.” Isso
significa que um contetido pode ser apresentado de varias maneiras usando uma variedade
de recursos visuais e interativos, por exemplo, para que possa atender aos diferentes
estilos de aprendizagem.

O DUA ¢ considerado como uma abordagem em que a palavra “flexibilidade”,
dentro desse contexto, pode ser entendida como algo que ¢ versatil e que possui
variabilidade. “O DUA envolve variabilidade no planejamento de ensino, e pode ser
aplicado nas mais diversas situacdes, sendo muito funcional para trabalhar com turmas
heterogéneas” (Bettio; Miranda; Schmidt, 2021, p. 34), possibilitando sua aplicacdo na
Educagdo Inclusiva por meio de acgdes concretas no cotidiano escolar com carater
inovador que verdadeiramente impacta a agao didatica do professor.

No contexto desta pesquisa, essa perspectiva mostra-se particularmente relevante
para a Educagdo Infantil, uma vez que contribui para a constru¢do de propostas que
ampliem as possibilidades de participacao, engajamento e aprendizagem de criangas com
Transtorno do Espectro Autista, sem reduzir a inclusdo a adapta¢des pontuais ou a

intervengoes isoladas do professor.

4.2 Principios do DUA: aplicabilidade na Educacio Inclusiva

Os trés principios que norteiam o DUA, pretendem assegurar que todos os

estudantes possam acessar o conteudo, participar ativamente e demonstrar seu



71

conhecimento de formas diversas (Torres; Marciano, 2022), ou seja, os principios do
DUA “assumem objetivos e estratégias para uma proposta didatica de ensino, que visa
satisfazer as necessidades de aprendizagem de um maior numero de alunos em sala de
aula”, (PRAIS, 2017, p. 71).

O Center for Applied Special Technology (CAST) sistematizou os principios do
e diretrizes do DUA (Figura 7) conforme pode ser observado a seguir:

Figura 7 — Principios e diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem

Desenho Universal para a Aprendizagem
O objetivo do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é a capacitagio do/a estudante para ser intencional e
reflexivo/a, engenhoso/a e auténtico/a, estratégico/a e orientado/a para a agio.
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Fonte: CAST, 2024

Audio descricio: A imagem apresenta um quadro dividido em trés colunas coloridas, cada uma
representando um principio do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). A esquerda, em verde,
estdo os Multiplos Meios de Envolvimento, com orientagdes para motivagao, interesse, persisténcia e apoio
emocional. No centro, em roxo, aparecem os Multiplos Meios de Representacgio, que tratam da percepgao,
da linguagem, dos simbolos e da construgdo de conhecimentos. A direita, em azul, estio os Multiplos Meios
de Acdo e Expressdo, que incluem interagdo, comunicagdo e desenvolvimento de estratégias.

Conforme Zerbato e Mendes (2018), a organiza¢do dos principios do DUA nas
trés dimensdes complementares auxiliam na elaboragdo do planejamento pedagogico
inclusivo, haja visto que:

» Os Multiplos Meios de Representacio - enfatizam a necessidade de apresentar

a informacao por diferentes formatos, como textos, imagens, videos e recursos
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auditivos. Essa diversidade facilita a compreensdo, pois respeita as diferencas
cognitivas e sensoriais dos alunos,

» Os Multiplos Meios de A¢do e Expressao - valorizam a possibilidade de os
estudantes demonstrarem o que aprenderam de variadas maneiras. Isso inclui o
uso de ferramentas tecnologicas, atividades praticas, apresentacdes orais, entre
outras formas que respeitam as habilidades individuais,

» Os Miuiltiplos Meios de Envolvimento - reconhecem a importancia de motivar
os estudantes, considerando seus interesses e desafios emocionais. Estratégias que
promovem a autonomia, a relevancia e o desafio adequado ao nivel de cada aluno

sdo fundamentais para manter o interesse € 0 compromisso com a aprendizagem.

Com base nesses principios, a implementacdo do DUA implica uma mudanca
cultural na escola, exigindo que educadores desenvolvam uma visdao ampla e flexivel do
processo educativo. O professor deixa de ser um mero transmissor de conhecimento para
atuar como mediador e facilitador da aprendizagem, ajustando o ambiente para as
necessidades dos alunos (ZERBATO; MENDES, 2021).

Um dos beneficios mais evidentes do DUA ¢ o aumento do engajamento dos
estudantes. Quando o ensino ¢ adaptado para contemplar diferentes formas de interagao,
os alunos se sentem mais motivados e valorizados, o que reflete diretamente em sua
aprendizagem e autoestima. Além disso, promove a autonomia dos alunos, pois incentiva
que cada um explore os recursos e estratégias que melhor atendam as suas necessidades.
Essa independéncia ¢ crucial para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
e cognitivas (PRAIS, 2017).

Um dos aspectos positivos do DUA ¢ a valorizagao das habilidades diversas,
rompendo com o modelo tradicional que privilegia apenas um tipo de inteligéncia ou
forma de expressdo. Isso amplia a compreensdo de sucesso escolar, respeitando as
singularidades de cada estudante. Esse aspecto favorece a colaboracdo entre alunos, ao
criar um ambiente que valoriza diferentes perspectivas e modos de aprender. Essa
dindmica enriquece o processo educativo e fortalece o senso de comunidade e respeito
mutuo (PRAIS, 2017).

Por meio do DUA, as escolas conseguem criar praticas pedagdgicas mais
equitativas, reduzindo as desigualdades que afetam alunos com deficiéncia, transtornos
de aprendizagem ou outras necessidades educacionais especiais. A inclusdo deixa de ser
um conceito abstrato e se concretiza em agdes efetivas, ja que a ado¢do do DUA exige

formagdo continuada para que os educadores possam aplicar seus principios com
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competéncia, desenvolvendo habilidades para identificar e atender a diversidade presente
na sala de aula (ZERBATO; MENDES, 2021).

Diante do exposto fica evidenciado que o DUA pode contribuir para ressignificar
o conceito de aprendizagem e de sucesso escolar, ao reconhecer e valorizar as multiplas
formas de expressao e inteligéncia dos estudantes. Essa perspectiva favorece a inclusdo,
por meio da constru¢do de um ambiente educacional colaborativo que valoriza a
diversidade e traga o caminho para reduzir desigualdades ao promover a participacao de
todos. Contudo, para que esses avangos se concretizem, precisamos investir na formagao
dos professores, dando-lhe condi¢cdes de aplicar os principios do DUA com
intencionalidade e competéncia.

Para que possamos aplicar o Desenho Universal para a Aprendizagem na pratica
pedagdgica € preciso compreendermos bem seus principios, descobrindo maneiras de
transformé-los em estratégias de ensino (Quadro 8), como nos exemplos que veremos a
seguir:

Quadro 8 - Principios do DUA e estratégias de ensino

PRINCIPIOS DESCRICAO ESTRATEGIAS

Oferecer opgdes de atividades, temas de
projetos e métodos de avaliagdo.

Relacionar os contetidos as experiéncias e

Muiltiplos meios | Proporcionar varias | interesses dos alunos.
de envolvimento | formas de motivar e | Fornecer feedback continuo e encorajador,
engajar os alunos. destacando os progressos € conquistas dos
alunos.
Utilizar softwares de leitura de tela, teclados
L . Oferecer diversas | adaptados e dispositivos de entrada
Multiplos meios . .
maneiras para que os | alternativos.
de Acéo e | alunos demonstrem o que | Permitir que os alunos escolham entre ensaios
sabem. escritos, apresentagdes orais, videos e projetos

Expressao i :
artisticos para demonstrar seu conhecimento.

Apresentar conteudos através de videos,
audios e graficos.

Multiplos meios | Fornecer multiplas formas - == —
P wip Disponibilizar ~ materiais em  formatos

de de apresentar informagdes | acessiveis como  braile, legendas e
transcrigoes.

Representacao e contetdos. —
Usar mapas conceituais, diagramas e quadros

comparativos para facilitar a compreensao.

Fonte: Pereira, 2023 (Organizado pela autora).

Acreditamos que a abordagem contribua também para o desenvolvimento de
politicas educacionais mais inclusivas, ja que fornece um referencial para a organizagdo
curricular, a avaliacao e o uso de tecnologias assistivas, em consonancia com as diretrizes

nacionais e internacionais. O DUA representa avang¢o na construgdo de escolas inclusivas,
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pois promove uma educagdo que respeita a diversidade, valoriza as diferencas e assegura
oportunidades reais de aprendizagem para todos os estudantes.

Entretanto, a efetivacao dos principios do DUA nas praticas pedagogicas requer
processos formativos consistentes que preparem os professores para aplica-los de forma
intencional e reflexiva. Nessa dire¢do, estudos como os de Byrko et al. (2021) e
Evmenova (2018) destacam a importancia de investigagdes que explorem formas eficazes
de capacitar professores para aplicar o DUA nas praticas pedagogicas da educacao basica.

Em seus estudos, Evmenova (2018), relata os resultados da experiéncia de um
grupo de docentes ao participar de um curso online com base na abordagem do DUA. Ao
validarem a experiéncia, todos os professores reconheceram o DUA como uma
abordagem proficua, capaz de apoiar a aprendizagem de diferentes alunos, além de
evidenciar a demanda de educadores que anseiam por formagdes continuas em tematicas
relacionados ao DUA.

As contribuicdes de Byrko et al. (2021) e Evmenova (2018) evidenciam, portanto,
que a implementagdo efetiva do DUA depende de processos formativos estruturados, que
possibilitem aos docentes transpor seus principios para a pratica pedagogica. Essas
conclusdes convergem com as andlises de Bettio, Miranda e Schmidt (2021), ao
ressaltarem a flexibilidade como eixo central do DUA, caracteristica que permite aos
professores elaborar planejamentos inclusivos e adaptaveis as reais necessidades de

turmas heterogéneas.

4.3 A abordagem do DUA como estratégia inclusiva na Educacio Infantil

A Educagdo Infantil, como primeira etapa da Educacdo Bésica, deve ser um
espaco propicio a construcdo de aprendizagens futuras e aplicacdo de praticas
pedagdgicas acessiveis desde os primeiros anos de escolarizacdo. Talvez a seguinte
afirmacdo seja interpretada como utdpica, mas na verdade, o Desenho Universal para
Aprendizagem tem todos os pré-requisitos necessarios para tornar isso uma realidade
tangivel, enquanto estratégia que garante a participacdo de todos e promove
acessibilidade curricular e emocional as criancas pequenas, em especial as com TEA.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC 2017), refor¢a que a entrada das
criangas na primeira etapa da educacdo formal, geralmente ¢ a primeira separac¢ao desses
sujeitos de seus vinculos familiares para outro tipo de vinculo em um espago que integra

o educar e o cuidar como agdes indissociaveis no processo educativo. A Base também
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amplia o olhar dos profissionais da educagdo para que observem atentamente como as
interagdes e brincadeiras se desenrolam no cotidiano da infincia por meio da escuta
atenta.

Nesse sentido, a Educagdo Infantil mostra-se ainda mais propicia a
aplicabilidade do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), uma vez que os eixos
estruturantes das praticas pedagogicas propostos pela BNCC (2017) se organizam em seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Figura 8) que asseguram as condicdes
necessarias para a adocdo de uma abordagem metodoldgica que oportuniza e amplia
aprendizagens significativas e efetivas para todas as criangas

Figura 8: Direitos de Aprendizagem - BNCC

ﬂ CONVIVER EXPLORAR 4

Direitos de i
2 Aprendizagem 5
BRINCAR EXPRESSAR
® o 6

3 PARTICIPAR *

Fonte: elaborada pela autora com uso de recurso de Inteligéncia Artificial (Canva), 2025.

Audiodescricido: A imagem apresenta fundo azul claro e ilustragdo central de uma crianga de pele clara e
cabelos castanhos, em postura pensativa, cercada por pecas coloridas de quebra-cabeca. No centro, 1é-se o
titulo “Direitos de Aprendizagem” em letras pretas sobre uma faixa bege. Em torno desse eixo, aparecem
seis baldes coloridos em formato de nuvem, cada um com um direito. Conviver, Brincar, Participar,
Explorar, Expressar e Conhecer-se.

Considerando que os principios do DUA atendem a diversidade encontrada em
sala de aula e reconhecendo a forma e o ritmo que cada crianca tem para aprender,
corroboramos que sua estrutura é “[...] capaz de guiar educadores no desenvolvimento e
planejamentos de ensino sem barreiras, com o objetivo de construir um ambiente
instrucional rico e fornecer oportunidades de aprendizagem a todos os alunos,
considerando suas mais diversas caracteristicas. Para isso, ¢ preciso compreender o
conceito central do DUA: a flexibilidade” (BETTIO; ARRUDA; SCHMIDT, 2021, p. 34)

Portanto, ao adotar a perspectiva do DUA, o professor passa a planejar

experiéncias de aprendizagem que contemplem multiplos caminhos para o conhecimento.
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Mas para que o docente tenha condigdes de realizar essa abordagem, precisa de antemao
avaliar e conhecer o perfil de aprendizagem de cada crianca.

Na Educagdo Infantil, a avaliagdo das aprendizagens € um instrumento
metodoldgico que nao passa por mensuracao de notas, mas decorre dos registros diarios
do professor, das observagdes e escuta atenta, da analise e reflexdo do que foi observado,
que pode ser feita por meio de fotos, videos e anotagdes no didrio de bordo e na escrita
do relatorio descritivo. Como instrumento metodologico, Proenga, 2021, p. 53, considera

a avaliacao nesse segmento, como

um novo olhar, diferenciado do enfoque tradicional de carater seletivo,
autoritario e excludente de julgamento. Ela passa a ser vista sob a dtica da
formagdo como um diagnostico do que se passou até 0 momento no processo
de ensino-aprendizagem, com a intengdo de “checar” o que o grupo construiu
como aprendizagem, individual e coletivamente. Ela ¢ decorrente dos registros
do professor, das observagdes, da reflexdo posterior, do planejamento proposto
e das experiéncias vivenciadas. (PROENCA, 2021, p.53)

Ao identificar o perfil de aprendizagem de suas criangas, o professor podera
organizar sua proposta de trabalho, definindo de forma inclusiva as intencionalidades das
experiéncias que vai proporcionar para sua turma levando em consideragao fatores que
sdo essenciais na educacdo infantil: o tempo, o espaco e os materiais que ira utilizar.

O planejamento na Educacdo Infantil precisa ser totalmente flexivel em todas as
etapas, mas também precisa ter objetivos claros. De acordo com Proenca, (2021, p. 45),
“independente da fase do planejamento ¢ fundamental que ele seja flexivel, pois o
professor deve ter abertura para considerar os interesses momentaneos emergentes no
grupo e os acontecimentos inusitados, que também fazem parte do cotidiano,
contextualizando-os com o percurso do trabalho realizado”. Portanto, ao pensar nos
objetivos (intencionalidades) de suas propostas de aprendizagem, o professor pode defini-
los com base no DUA, utilizando consignas com palavras de facil compreensao para as
criangas.

O site do Head Start.Gov do Departamento de Saude e Servigcos Humanos do
Estados Unidos apresenta o DUA como uma estrutura capaz de aumentar o acesso €
oportunidades educacionais em ambientes infantis e auxiliar no planejamento dos
ambientes, materiais e atividades de aprendizagem com o objetivo de acolher todas as
criangas com deficiéncia, visando ajudé-las a se envolver ativamente em seu aprendizado
sem substituir as adaptagdes curriculares individualizadas necessarias para aquelas com

algumas necessidades especificas.
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As orientagdes do site explicitam o que pode ser oferecido nesses espagos de
acordo com cada principio do DUA considerando as mudancgas necessarias do ponto de
vista das proprias criangas:

» Principio da representacao: considera uma variedade de formas de aprender
novas habilidades ¢ informagdes;
» Principio da aciio e expressao — permite mais flexibilidade na forma como bebés

e criangas demonstram como compreendem;

> Principio do engajamento — proporciona mais opgdes para despertar a

curiosidade e o interesse dos bebés e criancgas.

Podemos afirmar que sé € possivel atender aos principios do DUA se houver
maior ampliacdo do acesso ao conteudo curricular em diferentes dominios de
aprendizagem. Mas para que isso aconteca devemos utilizar uma variedade de materiais
e atividades planejadas antecipadamente visando atender as necessidades individuais,
sem esquecer que planejar com base nesses principios serd sempre uma atividade
intencional e colaborativa entre os professores ¢ os demais profissionais que atuam em
cada ambiente educacional.

Diante do exposto, ¢ necessario compreendermos qual ¢ a concepgao de
curriculo na Educacdo Infantil. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (DCNEI) definem o curriculo como “o conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico” (BRASIL, 2009, p. 18).

A BNCC traz a organizagdo desse curriculo por Campos de Experiéncias que
alinhados as DCNEI pretendem garantir, por meio das interacdes e brincadeiras, as
aprendizagens das criancas, articulados aos direitos de aprendizagem. De acordo com
Fochi (2015, p. 6), “a organizacdo de um curriculo por campos de experiéncia consiste
em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das criancas”.

A experiéncia, segundo Fochi (2015), deve ser compreendida como aquilo que
transforma o sujeito, que amplia a forma como ele se vé € como vé o seu entorno, portanto
¢ fonte continua de producao de sentidos e aprendizagens. Nessa perspectiva, ndo cabe
mais as escolas de Educagao Infantil a continuidade de praticas tradicionais e mecéanicas
que visam treinar a crianca para a etapa do Ensino Fundamental, mas a vivéncia de
praticas voltadas aos interesses das criancas dos zero aos cinco anos de idade.

O autor supracitado, evoca o pensamento de BONDIOLI; MANTOVAN (1998)

sobre a produc¢do de conhecimentos pelas criancas para evidenciar que
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essa producao esta diretamente envolvida com a manipulagao e exploragao dos
objetos, em admirar e se perguntar sobre os fendmenos do seu entorno, em
transformar, olhar, tocar, narrar sobre aquilo que emerge de suas experiéncias
no mundo. Para atender a esse modo de aprender, as autoras indicam trés
principios da didatica do fazer que consideram importantes: a ludicidade, a
continuidade e a significatividade das experiéncias. (FOCHI, 2015, p. 8).

Assim, os campos de experiéncias (quadro 9) ndo sao areas fragmentadas, mas
fazem parte de uma ecologia educativa que integra espacos, materiais, tempos, relagdes e
artefatos culturais, favorecendo agdes e reflexdes significativas para as criangas, como

vemos na tabela a seguir.

Quadro 9- Campos de experiéncia: organizacao do curriculo na Educacao Infantil

Campo de Foco Principal Aspectos que Exemplos de
Experiéncia Desenvolve Vivéncias
1. O eu, o outro | Relagoes Identidade, Rodas de conversa,
€ 0 nos sociais e convivéncia, empatia, = brincadeiras coletivas,
emocionais respeito, cooperagao resolucao de conflitos,
combinados,
assembleias
2. Corpo, Expressao Coordenacdo motora, | Dangas, circuitos
gestos e corporal e expressdo, exploracdo = motores, jogos de
movimentos movimento do corpo e do espago = movimento, imita¢ao de
gestos, brincadeiras
cantadas
3. Tragos, sons, Linguagens Criatividade, Pinturas, colagens,
cores e formas | artisticas expressao estética, ritmos, sons, desenhos,
sensibilidade, modelagens
exploragdo de
materiais
4. Escuta, fala, Linguagem Comunicagao, Contagao de historias,

pensamento e

oral e escrita

narrativa, ampliacdo

conversas,

imaginacio de vocabulario, dramatizagdes,
pensamento simbolico | exploragdo de livros,

cantigas de roda,
musicas infantis

5. Espacos, Conhecimento | Curiosidade, Medigdes simples,

tempos, do mundo investigacao, nogdes experimentos,

quantidades, matematicas e exploracao da natureza,

relacoes e cientificas, observagdo | jogos de contagem,

transformacoes de fendmenos seriacao

Fonte: organizado pela autora (BNCC (2017)

Como podemos perceber a partir da tabela acima, essa concep¢ao de curriculo
que evidencia a organizagao dos espacos, do tempo, dos materiais e das interacdes que
acontecem no cotidiano da Educacao Infantil e traz como eixos estruturantes as interagdes
e brincadeiras, ndo poderia deixar de reconhecer a diversidade como principio e respeitar

as singularidades das criancgas.
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Nesse contexto, compreendemos que, mesmos as criangas que tenham alguma
deficiéncia podem participar plenamente das experiéncias de aprendizagem voltadas para
a Educacao Infantil, principalmente se forem adotados os principios do DUA para
fortalecer o acesso a essas experiéncias.

Como o Desenho Universal para Aprendizagem ainda ¢ uma abordagem pouco
difundida no Brasil, sobretudo na Educacdo Infantil, optamos em mostrar algumas
experiéncias consolidadas e exemplos concretos de implementacao nos Estados Unidos.
Entre elas destacam-se o TATS (Technical Assistance and Training System) e o FIN
(Florida Inclusion Network), ambos financiados pelo Departamento de Educagdo da
Florida.

Esses programas disponibilizam orienta¢des (quadro 10) detalhadas para o
planejamento e aplicacdo do DUA na Educacao Infantil, incluindo checklists especificos
para cada principio, o que facilita a organizagdo do trabalho pedagégico e a identificacdo
de barreiras e possibilidades no cotidiano escolar.

Quadro 10 — Orientagdes sobre planejamento e implementacdo do DUA.

PRINCIPIOS ORIENTACOES

Envolvimento Garantir acessibilidade fisica e conforto; Incluir conhecimentos
prévios; Estimular interagdes sociais e persisténcia;

Ensinar autorregulagao e estratégias de enfrentamento;
Fornecer feedback especifico e positivo.

Oferecer variedade de atividades e escolhas.

Representacao Usar diferentes modalidades (motora, verbal, visual, concreta)
incluindo materiais diversos e tecnologia acessivel;

Integrar observacao e coleta de dados em multiplos contextos.
Acio e Expressao | Diversificar modos de resposta;

Promover autonomia e defini¢ao de metas;

Apoiar o planejamento e a execugao de atividades;

Estimular escolhas em brincadeiras e interagdes.

Fonte: www.floridainclusionnetwork.com, 2025 (organizado pela autora).

Na etapa da Educagdo Infantil, os principios do DUA podem ser perfeitamente
adaptados para atender as especificidades das criangas. Portanto, oferecer multiplos meios
de engajamento significa estimular a curiosidade e participacdo das criangas por meio de
brincadeiras, materiais sensoriais e interesses emergentes.

Proporcionar multiplos meios de representacdo implica disponibilizar as
informacdes por meio de exploracdes em formas concretas, visuais, tateis, sonoras e

gestuais. Propor multiplos meios de ag@o e expressdo no cotidiano da educagdo Infantil
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permite que as criancas demonstrem por meio de suas multiplas linguagens, as
aprendizagens e habilidades adquiridas.

O pedagogo italiano Loris Malaguzzi (2016), aborda em seus estudos a
concepgdo sobre as multiplas linguagens da crianga e nos ajuda a compreender a
diversidade de expressdao que tanto se faz presente na Educagdo Infantil. Nesse sentido,
reconhecemos que essas multiplas linguagens dialogam diretamente com os principios do
DUA, ampliando a capacidade de aprendizagem de todas as criangas ao proporcionar
também multiplas possibilidades de engajamento, representacao e expressao, garantindo
que cada crianga participe das experiéncias educativas com equidade.

Dessa forma, ao adotar os principios do DUA Educagao Infantil, o professor tem
amplas possibilidades de garantir que todas as criancas, em especial aquelas com TEA,

participem e aprendam de forma mais individualizada e significativa.

4.4 Tecnologias e recursos baseados no DUA para a aprendizagem das criancas com

TEA na Educacao Infantil

No contexto da Educagdo Infantil a utilizagdo do Desenho Universal para
Aprendizagem pode parecer desafiadora principalmente quando se trata da adocdo de
recursos tecnologicos para criangas pequenas. Contudo devemos considerar que a
abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem exige flexibilidade em seus meios,
recursos € estratégias para atender as singularidades de todos as criancas. Nesse sentido,
podemos flexibilizar o ensino ao integrar de forma equilibrada o uso das tecnologias
digitais, os materiais concretos € os recursos multissensoriais com a mediacao intencional
feita pelo professor.

Destarte, quando a tecnologia ¢ usada como um recurso pedagdgico, certamente
contribuira na redu¢@o ou superagdo das barreiras sensoriais € de comunicacao que tanto
afetam a inclusdo das criancas com TEA no ensino regular. Nesse sentido, pretendemos
conquistar os docentes para ampliarem seus olhares a uma nova perspectiva educacional
e evitem praticas restritas a repeticdo de atividades em folhas xerocopiadas ou ao uso
unico de um mesmo tipo de recurso para todas as criangas. Esta se¢do, portanto, propoe
alternativas de materiais e adaptacdes acessiveis, alinhadas aos principios do DUA com
o intuito de favorecer a real inclusdo em suas salas de aula.

Na perspectiva dos principios do DUA, ¢ essencial que, quando necessario, as

informagdes sejam apresentadas em formatos variados como o Braille, audiodescrigdo,



81

videos, pictogramas, imagens e demais recursos acessiveis para que haja varias maneiras
das criangas acessarem ao conhecimento. E importante relembrar que essas adaptagdes
precisam ser estabelecidas no inicio do planejamento do professor e que este precisa
avaliar o estilo de aprendizagem de suas criancgas, sendo elas tipicas ou atipicas.

Para além do planejamento, o docente que se compromete com a flexibilizacdo
das aulas e das experiéncias de aprendizagem na Educagdo Infantil deve também produzir
materiais didaticos acessiveis, adaptando-os de forma intencional e contextualizada para
que possam promover a inclusao de fato.

Como j4a foi dito, o DUA possibilita aos professores a identificacdo e eliminacao
das barreiras presentes no curriculo, assegurando que todos possam participar e aprender
dentro de suas possibilidades. Santos, Ghilardi-Lopes e Melro (2021, p.9), afirmam que
“dentro da perspectiva do DUA, julgamos necessario o emprego de todas as alternativas
encontradas. Ainda que as opg¢des sejam individualmente direcionadas a um publico
especifico, ao serem utilizadas em conjunto e, se complementando em um mesmo
material, torna este inclusivo, promovendo o atendimento de todos os interessados”.

Na Educa¢do Infantil os materiais pedagogicos t€ém um importante papel na
mediagdo das aprendizagens, por isso devem ser organizados no espaco da sala de
referéncia de forma intencional para que possam favorecer autonomia, expressio e
engajamento.

Para reforgar esse entendimento ¢ importante considerar como transformar esse
espago pedagogico em um ambiente inclusivo. A priori € necessario que o professor
compreenda que existe uma diferenca entre espagco e ambiente. Enquanto o espago diz
respeito ao arranjo fisico, tamanho, mobilidrio, circulacdao, materiais e objetos, o ambiente
emerge quando esse espago ¢ qualificado pelas relagdes, pelos afetos e pelas interagdes
que ali se constroem (FORNEIRO, 1998; HORN, 2004).

Na educacao inclusiva isso se reverbera na acessibilidade que ¢ limitada muitas
vezes pela presenca/ auséncia desses recursos quer sejam analdgicos ou tecnoldgicos, sem
que se pense em como criar condigdes para que as criancas facam interacdes
significativas. Ambientes organizados de forma flexivel, acolhedora e responsiva
reduzem as barreiras e ampliam as oportunidades de participagdo para todas as criangas,
especialmente para aquelas com autismo, que necessitam de rotina previsiveis e estimulos
adequados as suas necessidades sensoriais.

O CAST (Center for Applied Special Technology), organizagao norte-americana

responsavel pela formulagao do DUA, define algumas diretrizes no sentido de organizar



82

os principios do DUA em subconjuntos de orientacdes praticas, que possibilitam aos
docentes, concretizar cada principio em ac¢des educativas.

Para implementar o Desenho \universal para Aprendizagem ¢ necessario
conhecer as Diretrizes DUA, uma estrutura criada pelo CAST para “melhorar e otimizar
o0 ensino e a aprendizagem para todas as pessoas com base em conhecimentos cientificos
sobre como os humanos aprendem [...]” (HEREDERO, 2025, p. 1).

As Diretrizes do DUA servem como apoio aos profissionais que desejam aplicar
seus principios, oferecendo-lhes um “conjunto de sugestdes concretas que podem ser
aplicadas a qualquer disciplina ou plano para garantir que todos os alunos possam aceder
e participar com oportunidades de aprendizagem significativas e desafiantes
(HEREDERO, 2025, p. 1).”

A atualizagdo das Diretrizes do DUA lancadas recentemente pelo CAST (2025),
reforca o compromisso de transforma-las em uma ferramenta capaz de orientar a criagao
de ambientes de aprendizagem que respeitem, valorizem e acolham plenamente cada
estudante.

Assim, apresentamos a seguir (quadro 11) os principios, as diretrizes
relacionadas a cada principio e algumas sugestdes de recursos pedagdgicos que podem
ser utilizados ou adaptados para a Educacao Infantil.

Quadro 11— Diretrizes DUA 3.0 e a criag@o de recursos pedagogicos

Principio do Diretriz e orientagdes Recursos

DUA
7. Acolher interesses € Rotinas visuais; historias sociais;

Envolvimento | identidades, proporcionando videos curtos; jogos simples;
escolhas e seguranca atividades baseadas em
emocional. hiperfocos.

8. Esforco sustentavel e Jogos cooperativos; metas visuais;
persisténcia, para manter a passos da tarefa; feedback por
participagdo e o pertencimento | emojis; tarefas graduadas.

com metas reais € apoio

colaborativo.

9. Competéncia emocional Cartdes de emocdes; cantinho da
para desenvolver calma; musicas de transi¢ao;
autorregulagdo, empatia e histérias sobre sentimentos.
consciéncia emocional.

Representacio | 1. Percepcdo Garantir Pictogramas; QR Codes com
acessibilidade sensorial e audio; objetos concretos;
multiplas formas de apresentar | materiais tateis; audiodescricao.
a informagao.

2. Linguagem e simbolos Historias em sequéncia; pranchas
Tornar a linguagem clara, de comunicagao; livros digitais
acessivel e multimodal.




83

narrados; vocabulario visual da
rotina.
3. Construgao do Mapas visuais; classificagdes;
conhecimento Facilitar sequéncias fotograficas;
conexdes, categorizagao e experimentos simples; analogias
compreensao progressiva. infantis.
Acdo e 4. Interagdo Oferecer Letras moveis; painéis sensoriais;
Expressao diferentes formas de interacdo | tablets com botdes grandes;
¢ manipulacdo dos materiais. atividades de apontar/toque.
5. Expressdao e comunicagao CAA,; fotos/videos; desenhos
Permitir multiplas formas de a | digitais ou impressos; objetos
crianga expressar o que sabe preferidos como mediadores.
6. Desenvolvimento de Cartdes ‘primeiro/depois’;
estratégias Apoiar checklists simples; rotinas visuais;
planejamento, organizagao e quadros de progresso; caixas
autonomia estruturadas.

Fonte: organizado pela autora — CAST (2025)

Cabe ressaltar que ¢ preciso haver uma integragdo equilibrada entre o uso da
tecnologia digital e os materiais concretos na Educacdo Infantil, pois as criangas pequenas
aprendem prioritariamente pelas brincadeiras e experiéncias sensoriais. Assim, devemos
priorizar a exploracdo ludica real que pode ser complementada pela tecnologia, se
necessario for.

Como bem indica Heredero (2020), apenas fazer uso da tecnologia em sala de
aula ndo configura a implementacdo do DUA e pode ndo melhorar a aprendizagem. Os
mesmos problemas de acessibilidade podem ser compartilhados tanto nas opgdes de
recursos ndo tecnoldgicas quanto nos tecnoldgicos. Porém, existem estudantes que
realmente necessitam de tecnologias assistivas de uso individual.

O autor supracitado enfatiza que o DUA nao ¢ digital por esséncia, mas flexivel
por principio, portanto, o uso de recursos diversos, constitui uma potente estratégia para
que as criangas com TEA, na Educacgdo Infantil, possam ampliar suas oportunidades de
participar e aprender, desde que haja uma mediacdo docente com qualidade e
compromisso ético. Esses elementos sdo indispensaveis para que tais recursos ndo apenas
removam barreiras, mas também promovam experiéncias significativas, ludicas e

humanizadoras.
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5. POLITICAS PUBLICAS E DIRETRIZES PARA A FORMACAO DOCENTE
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

“Ninguém cemegar o den prroessen numa cetla tenga- (e as 4 horvas da tande. ..
Ninguém nasce prefessen ew mancade para dev puekessen. A genle se feuma come
educaden pevmanentemente no pratico e no teflexde sebve a pratica”.

Paule Freine

Educagdo Inclusiva

500 ﬂ‘5 g,.

» Mecessidades de aprendizagern
» Apoio & adaplagdes
* Colaborardo ¢ incluso gn Ano

FONTE: Elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.

AUDIO DESCRICAO: Sala de formagdo docente com trés professoras sentadas em semicirculo; trés a
direita e quatro a esquerda, utilizando cadernos e livros. Uma formadora em pé, ao centro, apresenta
conteudos ilustrativos sobre educagdo inclusiva em um quadro branco. No chio, ha alguns livros dispostos
sobre um tapete redondo azul, indicando um espago de estudo coletivo.
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5. POLITICAS PUBLICAS E DIRETRIZES PARA A FORMACAO DOCENTE
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Nesta secdo evidenciamos o papel da formagao docente na perspectiva inclusiva
em face a tantos desafios vivenciados na pratica educativa que tém levado muitos
professores a exaustdo, desmotivando aqueles que ja tem uma longa carreira e
desestimulando os mais jovens ou os que aspiram ingressar na docéncia. Esse cenario
revela ndo apenas dificuldades individuais, mas fragilidades estruturais que atravessam a
profissdo docente no contexto das politicas educacionais vigentes em nosso pais.

Nessa perspectiva, a Educagado Inclusiva exige formagdes especificas e continuas
que sejam capazes de atender a diversidade encontrada em sala de aula, especificamente
ao atendimento de criancas com TEA. Essa exigéncia reforca o papel essencial do
professor como mediador da inclusdo na Educacdo Infantil, responsavel por organizar
ambientes, interacdes e experiéncias de aprendizagem que assegurem a participacao, o
desenvolvimento e o direito a aprendizagem de todas as criancas.

Contudo, nao podemos deixar de apontar as questdes sociais relacionadas a
inclusdo que perpassam pelas politicas publicas que vigoram em nosso pais, langando um
olhar critico e reflexivo sobre o que estd posto e sobre o que realmente acontece na pratica
escolar, evidenciando as necessidades formativas atuais que podem contribuir

positivamente para o atendimento das criangas com deficiéncia na Educagao Infantil.

5.1 A Formacao de professores para a Educac¢io Inclusiva

A profissao docente enfrenta os seus maiores desafios nos dias atuais. Se formos
citd-los sem cair no lugar-comum das reclamagdes por falta de disciplina dos discentes,
uso indiscriminado de tecnologias voltadas para o prazer e a diversdo, negligéncia das
familias entre outros, devemos focar em analisar, antes de qualquer coisa, alguns aspectos
que precisam ser refletidos como o de que a educagao se torna a cada dia mais complexa
e a carreira docente nao pode se eximir de se adequar a essa complexidade.

Nesse sentido, Imbernon (2011) assinala que a complexidade inerente a
educacdo dos seres humanos e a complexidade da forma¢do docente ndo avangam no
mesmo ritmo, como seria necessario. Ele explica que “essa complexidade ¢ incrementada
pela mudancga radical e vertiginosa das estruturas cientificas, sociais e educativas (em
sentido amplo) que sdo as que dao apoio e sentido ao carater institucional do sistema

educativo IMBERNON, 2011, p. 9).
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Como podemos perceber, a formacdo docente ¢ a via fundamental para que a
educacao possa assumir a complexidade de sua tarefa social, em uma realidade que exige
um profissional altamente qualificado para exercer o seu papel de mediador ¢ ndo mais
de unico detentor do conhecimento. Essa mudanga de perspectiva reflete transformacdes
profundas nos modos de acesso a informagdo e nas formas de aprender dos estudantes
contemporaneos. Nesse contexto de duvidas e mudangas, o papel da educagdo torna-se
mais amplo, ou seja,

a formagdo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera
atualizagdo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade
de criar espacos de participagdo, reflexdo e formagdo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e a incerteza.
Enfatiza se mais a aprendizagem das pessoas e as maneiras de torna-la possivel
que o ensino e o fato de alguém (supondo-se a ignorancia do outro) esclarecer
e servir de formador ou formadora IMBERNON, 2011, p. 15).

A mediacdo pedagogica emerge, nesse contexto, como uma dimensao central do
trabalho docente, impulsionada pelas demandas de estudantes que possuem amplo acesso
ao conhecimento, antes restrito ao professor. Do aluno concebido como tabula rasa ao
estudante atual, exposto a um volume excessivo de informagdes, porém nem sempre
capaz de atribuir-lhes sentido, percorreu-se um longo caminho histérico e pedagogico.

Sabemos que o desenvolvimento profissional dos professores deve ser
sustentado por processos de formagdes continuas que possibilitem a qualificagao das
praticas pedagdgicas ancoradas em processos de autoavaliacdo. Esses processos
permitem ampliar o olhar para a dimensdo coletiva do trabalho docente evitando a
chamada soliddo pedagogica, vivenciada por muitos educadores no cotidiano escolar.

A troca de saberes entre os integrantes da equipe pedagogica de uma instituicao
constitui-se como elemento fundamental para o enriquecimento das praticas educativas e
para a promocao de processos de transformagao profissional e pessoal. Nesse contexto, a
formacgao colaborativa favorece o desenvolvimento de docentes mais criticos, reflexivos
e comprometidos com a constru¢do de uma educagdo capaz de intervir na transformagao
da sociedade.

Nesse percurso, novos atores sociais passaram a ocupar o espago da sala de aula,
entre eles, os alunos com deficiéncia, cuja presenga ¢ fonte de preocupagdo para toda
classe educacional. Esses e outros aspectos do cenario educacional contemporaneo
revelam que para além da redefinicdo da carreira docente, existe a necessidade de

formacgao voltada para a diversidade que pretende incluir e ndo mais segregar.
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No entanto, a formagdo de professores na perspectiva da inclusdo constitui-se
como um dos maiores desafios das ultimas décadas, assim como a organizacao de escolas
inclusivas no complexo cenario educacional brasileiro, conforme aponta Oliveira (2022).

Considerando Mantoan, uma das precursoras dos estudos sobre a inclusdo
escolar no meio académico brasileiro, destacamos que, ja hd pelo menos duas décadas, a
autora apontava que as barreiras atitudinais e organizacionais a inclusdo escolar poderiam
ser superadas por meio de um “esforco efetivo e coletivo, visando transformar as escolas
e aprimorar a formagao de professores para trabalhar com as diferencas em sala de aula”
(MANTOAN, 2004, p. 80).

Embora o pais disponha de um arcabouco legal bem consistente nos dias atuais,
observamos que dificuldades recorrentes para a efetivagdao das politicas publicas ainda
comprometem a concretizagdo da inclusao escolar. Mantoan (2004), aponta que a
inclusdo escolar envolve mudanca de atitude, senso ético e de justica, além do
reconhecimento de que qualquer pessoa tem o direito de aprender, mas que as reagdes
mais comuns dos educadores ¢ dizer que nao estao preparados para atender as diferencas
em sala de aula.

Nessa dire¢do, Lustosa e Nunes (2020) dialogam sobre a formagao docente ¢ as
praticas pedagdgicas relacionadas a inclusdo a partir de uma pesquisa de campo com
professores que atuam na educagdo inclusiva no ensino regular. Essa pesquisa apresentou
relatos significativos acerca das dificuldades enfrentadas pelos docentes e dos
sentimentos de inseguranga e medo diante da possibilidade de receber, em sala de aula,
alunos com deficiéncia.

Ao analisar esses relatos, as autoras problematizam as circunstancias que
despertam tais sentimentos, questionando se elas decorrem da falta de conhecimento, da
auséncia de preparo pedagdgico ou da insuficiéncia de formagdo especifica na area da
inclusdo. Os resultados da pesquisa indicaram que muitos professores ndo se sentiam
preparados nem mesmo para acolher esses estudantes, o que refor¢a a necessidade de
repensar os processos formativos.

No decorrer do estudo, Lustosa e Nunes (2020) também entrevistaram docentes
oriundos de cursos de especializagdo em educagdo inclusiva, buscando compreender as
motivacdes que levaram esses profissionais a investir em formacdes especificas na area.
A andlise dos discursos das entrevistadas, revelou varios motivos, entre os quais:

e Ampliar os conhecimentos na area da educagao inclusiva;

e Melhorar a pratica pedagogica em sala de aula;
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e Por curiosidade;
e Por conta das exigéncias das leis.
Por fim, as autoras destacam que a maioria das professoras entrevistadas revelou

preocupacao com sua pratica pedagogica e o reconhecimento

de que ‘faltava algo’ em seu fazer pedagogico, fato que, subsequentemente,
ensejou-lhes a mobilizagdo por ampliagdo e/ou aprimoramento da formacao.
Emerge desses relatos uma atribuicdo de valor a formag@o continuada para o
desenvolvimento de uma melhor ou outra pratica pedagogica, sendo também
presente o desejo de romper com o distanciamento entre o saber ¢ o fazer
(NUNES; LUSTOSA, 2020, P. 81)”.

Assim como os sujeitos dessa pesquisa, outros profissionais da educagdo tém
buscado cursos de graduagdo, especializagdo e programas de mestrado voltados a
tematica da inclusdo como forma de suprir lacunas deixadas pela formacao inicial e de
qualificar sua atuagdo pedagogica.

Para além dos cursos formais, as formag¢des on-line, os minicursos e outras
modalidades de aprendizagem tém se expandido significativamente nos ultimos anos.
Plataformas digitais, como o YouTube, bem como redes sociais, a exemplo do Instagram,
passaram a ofertar contetidos variados sobre Educagdo Especial ¢ Educagdo Inclusiva,
ampliando o acesso a informagdo ¢ ao debate sobre essas tematicas.

Contudo, esse cendrio exige do professor uma postura critica e seletiva, tendo
em vista a excessiva oferta de contetidos e materiais sem referéncias consistentes ou
alinhadas a fundamentos teoricos e pedagdgicos que possam de fato contribuir com a
realidade de sua sala de aula, tendo o cuidado de ndo esperar receitas prontas.

A educacdo inclusiva vai contra qualquer modelo de “roupa que serve para
qualquer pessoa”. Ela exige flexibilizagdo em todos os processos educacionais, mas
principalmente na elaboracdao de instrumentos metodologicos, como o planejamento e a
avaliagdo.

Sem eximir a grande responsabilidade do professor no processo de inclusdo dos

seus alunos, Nunes e Lustosa (2020), enfatizam que

a formacdo do professor € apenas um, entre outros aspectos a serem
aprimorados como mecanismos para o processo de inclusdo alcangar os
resultados que ainda necessitamos, mantendo-se a necessidade de eliminacao
das barreiras externas e internas que permeiam o cotidiano dos sujeitos da
educagdo, bem como o desenvolvimento de praticas mais inclusivas para
alcangar a aprendizagem de todos os alunos (NUNES; LUSTOSA, 2020, p.
91).

Nessa mesma direcdo, Oliveira e Pilatti (2023) evidenciam limitagdes
significativas na formagao inicial dos cursos de licenciatura no que se refere a educacao

inclusiva, especialmente pela escassez de experiéncias praticas com estudantes com
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deficiéncia. Segundo os autores, essa lacuna decorre, em grande parte, de curriculos que
conferem pouca énfase ao tema, de cargas horarias insuficientes e de abordagens restritas
sobre a diversidade humana, incluindo os transtornos do neurodesenvolvimento, como o
TEA. Tal realidade refor¢a a necessidade de pesquisas e agcdes formativas que apontem
caminhos para o aprimoramento da formacdo docente e, consequentemente, para a
ampliagdo do acesso de estudantes com TEA a uma educagdo de qualidade.

Diante desse cenario, evidencia-se o papel fundamental do professor na
constru¢do de praticas educacionais inclusivas capazes de atender as necessidades
especificas das criangas com autismo. A promogao dessas praticas constitui ndo apenas
uma exigéncia profissional, mas também um compromisso ético e pedagodgico com o
desenvolvimento integral de todas as criancas (FRANCO; GOMES, 2020).

No entanto, apesar da relevancia da mediagdo docente, € necessario reconhecer
que sua atuagdo isolada ndo ¢ suficiente para assegurar o avanco da educacdo inclusiva.
Para que isso se concretize, ¢ indispensavel a existéncia de politicas publicas que
garantam, entre outras acdes, formag¢ao continuada especifica sobre o autismo na primeira
infancia, suporte técnico e pedagdgico permanente e condigdes adequadas de trabalho.

Nesse sentido, Zerbato ¢ Mendes (2018, p. 148) destacam que os déficits de
aprendizagem dos alunos ou o fracasso dos processos educativos frequentemente recaem
“sob a responsabilidade tinica da figura do professor do ensino comum, o qual precisa
reconhecer a diversidade existente em sua sala de aula para atendimento e aprendizado
de todos”.

As autoras advertem, contudo, que esse profissional ndo pode atuar sozinho,
sendo necessario que conte com uma rede de apoio, recursos suficientes, formacao e
demais condic¢des indispensaveis a realizacdo de um ensino de qualidade. Essa realidade
evidencia a necessidade de acdes articuladas pelas secretarias de educagdo, de modo a
fomentar estudos sobre inclusdo, oferecer suporte técnico e pedagodgico permanente e
fortalecer a escola como espago formativo continuo, tanto para os educadores quanto para
as familias.

Corroboramos com as autoras em destacar os processos de formacdo docente
(inicial, continuada ou autoformativa) como elementos essenciais para o avango das
praticas inclusivas, mas ¢ evidente que ainda ndo sao suficientes para garantir a efetivacao
da inclusdo escolar, pois existem situagdo que extrapolam o &mbito individual do

professor.
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Sobre esse aspecto Moura; Viana (2015, p. 86) confirmam que “os problemas da
educacdo do pais ndo se resolvem apenas com formagdo dos profissionais da educagdo,
bem como os problemas sociais do pais nao se resolvem apenas com a melhoria da
educagdo, pois esta nao pode ser considerada a redentora de todas as mazelas sociais”. O
caminho a ser trilhado na dire¢do certa depende da existéncia de politicas publicas que
oferecam condigdes reais de trabalho, investimento sistematico em formacao docente e
diretrizes claras para a organizagao de escolas inclusivas.

Enfim, somente essas agdes articuladas podem favorecer a constru¢ao de
praticas pedagogicas inclusivas e capazes de assegurar a aprendizagem de todos os
alunos. E a partir dessa compreensio que discutiremos, no proximo topico, o papel das

diretrizes nacionais na formagao de professores na perspectiva inclusiva.

5.2 Diretrizes Nacionais para a formaciao docente na Educacio Inclusiva

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educagdao como direito de todos,
orientando o atendimento educacional especializado de forma complementar ao ensino
regular. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n°® 9.394/1996), em seu
58, demonstra que tem a intencao de contemplar a Educacao Especial e que sera oferecida
pela rede regular de ensino, incluindo alguns alunos nas classes comuns (CUNHA, 2022).

Referindo-nos ainda a esse artigo, o autor declara que

“Todavia, o texto deixa claro no § 1° que o atendimento educacional
especializado devera ser oferecido a parte, quando ndo for possivel integra-lo
nas classes comuns, devendo ser ministrado em horario distinto das aulas
regulares para nao restringir o acesso do aluno ao Ensino Fundamental,
garantido pela Constituicdo Federal e pela LDB como obrigatdrio e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso em idade propria (CUNHA,
2022, p. 98)”.

O artigo 59 da LDB (1996) determina que os sistemas de ensino devem garantir
curriculos, métodos, recursos e organizagao especificos para atender as necessidades dos
estudantes publico-alvo da Educa¢do Especial (PAEE). A formacao dos profissionais da
educagdo ¢ tratada no artigo 62 da referida lei, o qual estabelece a docéncia na Educacao
Basica como uma atividade que deve ser exercida por profissionais com formacao em
nivel superior, em cursos de licenciatura, admitindo-se, como forma¢do minima para a
Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso normal em nivel
médio.

Em se tratando de Educacdo Inclusiva, o artigo 62 ndo explicita a

obrigatoriedade de uma formacao voltada para a inclusdo,
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mas define, na configuracdo escolar, em que a Educacao Especial atua como
modalidade de ensino, dois tipos de profissionais: o professor especializado,
que trabalha na sala de recursos multifuncionais ou institui¢des, centros
especializados, desenvolvendo o atendimento educacional especializado, ¢ o
professor que atua na sala de aula comum ensinando todos os alunos. Esses
dois professores, apesar de cumprirem atividades diferenciadas, devem
trabalhar de forma articulada e colaborativa, integrando os outros atores da
escola, a familia e profissionais de outros servigos publicos (BRASIL, 2008;
MENDES et al., 2010 apud SANTOS; FALCAO, 2020, p. 19-20).

Dessa forma, podemos concluir que a LDB sinaliza a necessidade de articulagao
entre a organizagao pedagdgica e a formagao docente, de modo a fomentar agdes voltadas
a efetivac¢ao da Educacao Inclusiva.

No entanto, observamos que o arcabougo legal constituido a partir dessa lei ndo
foi suficiente para encurtar a distancia entre o que a legislagdo prevé e o que, de fato, se
concretiza na pratica educacional. Esse descumprimento das leis € um fato recorrente em
nosso pais e afeta a sociedade em geral, mas especificamente as pessoas que necessitam
de atendimentos especificos e de qualidade nas escolas regulares que ainda baseiam-se
no parametro de que inclusdo ¢ sindnimo de matricula.

A expressao “educacdo inclusiva” nao se refere apenas a grupos historicamente
excluidos da educagdo formal, mas refere-se a todas as pessoas, em um sentido mais
amplo que reconhece, acolhe e respeita a diversidade humana. Nessa perspectiva, a autora
corrobora “com todos os autores e pesquisadores que dizem que a educagao inclusiva ¢
um pressuposto politico que indica o tipo de sociedade em que devemos viver
(OLIVEIRA, 2022, p. 55).

Oliveira (2022) nos ajuda a compreender que para a constru¢do de uma escola
com perspectiva inclusiva sdo necessarios investimentos que possibilitem o avanco das
politicas publicas estruturadas a partir do reconhecimento da inclusdo como principio
essencial no campo educativo. Tais investimentos precisam abranger a classe docente que
necessita se apropriar dos saberes teorico-praticos para favorecer o processo de ensino e
aprendizagem de todos os alunos e em especial, os alunos publico-alvo da Educagdo
Especial.

Em se tratando dos dispositivos legais que impulsionaram e organizaram o
processo de inclusdo escolar em nosso pais, a autora supracitada destaca de forma
bastante esclarecedora, seis importantes documentos, os quais apresentamos de forma
reduzida no quadro 12 a seguir, com seus principais aspectos relacionados a formagao

docente.
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Quadro 12 — Dispositivos Legais e suas implicagdes para a pratica docente.

Dispositivo legal

Aspectos relacionados a formacgao docente

1- Resolucao CNE/CEB n. 2 de
11.09.2001 - Diretrizes Educacionais
para a Educacao Especial na
Educagao Basica.

Reafirmam a Educacao Especial como
modalidade transversal, exigindo a formagao
do professores especializados (AEE) para
atuar nas escolas e classes especiais.

2- Portaria Normativa n.13 de 24.04.
2007 - Programa de Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais
(2007)

Institui o AEE como um espaco pedagogico
especifico dentro das escola, no contraturno,
equipado para fortalecer a inclusdo nas
classes comuns, com a atuagao do professor
especializado na Sala de Recursos
Multifuncionais.

3- Portaria n. 555/200, prorrogada
pela Portaria n. 948/2007- Politica
Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva
(publicada em 2008)

Da destaque a formagao dos professores para
atuar no AEE e dos demais profissionais da
educacao, sem avancos em relagdo a atuagao
conjunta entre o professor da sala comum e o
professor do AEE,

4- Decreto 6.949 de 25.08.2009 -
Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia

e seu protocolo facultativo assinado
em 30.03.2007.

Introduz a concepgao social de deficiéncia,
centrada nas barreiras e requer formagao
docente voltada a identificagdo e superagdo
dessas barreiras.

5- Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008)

Estabelece a inclusdo como principio ¢ o AEE
como complementar a escolarizagdo. Exige
formacao docente para praticas inclusivas na
sala comum e praticas colaborativas entre o
AEE e a sala comum.

Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional
Especializado (2009)

Orientam a organiza¢do do AEE e o papel do
professor especializado para que haja praticas
colaborativas entre o AEE e a sala comum.

Lei Brasileira de Inclusdo — LBI
(2015)

Consolida a Educacao Inclusiva como direito
e dever do sistema educacional Reforga a
formacdo docente como responsabilidade
institucional, orientada a acessibilidade
pedagogica.

Fonte: OLIVEIRA, 2022 (Organizado pela autora).
Santos e Falcdo (2022) esclarecem que a Resolugdao CNE/CP n° 2 de 1 de julho

de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao inicial e

Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Basica,

reconhece a importancia € o compromisso social da formacdo docente em acolher e

respeitar a diversidade, incluindo os alunos com necessidades especiais.

Nesse sentido, os autores supracitados apontam que a estrutura € o

desenvolvimento dos cursos de formacdo destinados a capacitagdo dos professores que

trabalham com alunos atipicos, precisam superar a fragmentacdao do curriculo e ofertar

um ensino que atenda as singularidades desses estudantes.
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Segundo eles, “o professor, ao assumir uma perspectiva inclusiva, precisa
direcionar sua a¢do docente para as reais necessidades educacionais de seus alunos,
situando-a nas possibilidades de compreensdo da realidade que permite a vivéncia da
relagdo dialética entre a teoria e a pratica no desenvolvimento do processo didatico
(SANTOS; FALCAO, 2022, p. 21).”

Apo6s a consolidagdo dos dispositivos legais apresentados no quadro anterior,
destacamos que houve uma recente atualizagdo no marco normativo da Educagdo
Especial no Brasil com a promulgac¢do do Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025,
instituindo uma nova Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva, revogando o
Decreto n® 7.611/2011.

Menos de dois meses apos a publicagdo desse decreto houve severas criticas em
relacdo as mudancas em alguns pontos polémicos que desagradaram a comunidade em
geral, sendo substituido pelo Decreto n® 12.773, de 08 de dezembro de 2025, trazendo
corregoes.

Para facilitar a compreensdo sobre as mudangas ocorridas, organizamos as
informagdes em um quadro comparativo trazendo o foco para a formagao docente e as
implicagdes pedagogicas que permanecem ou foram alteradas.

Quadro 13 - Decreto n° 12.686/2025 x Decreto n® 12.773/2025: formacdo docente e
implicagdes pedagogicas.

Aspecto

Decreto
n° 12.686/2025

Decreto n°
12.773/2025

Natureza da

Institui a Politica Nacional de Educacao

Altera dispositivos do

docente no texto
legal

continuada dos profissionais da
educagdo como parte dos objetivos da
politica (Art. 3°, inc. IX e Art. 4°, VII)

norma Especial Inclusiva e a Rede Nacional de | Decreto n°
Educacdo Especial Inclusiva. 12.686/2025.)

Objetivo geral Garantir educagdo inclusiva para Mantém os objetivos
estudantes com deficiéncia, TEA e altas | da politica original e
habilidades/superdotacao, sem revisa dispositivos
discriminacdo, com transversalidade da | com ajustes de redacao
Educagao Especial em todos os niveis, e abrangéncia.
etapas e modalidades.

Formagao Prevé promocao e incentivo a formagdo | Permanece em vigor a

previsdo da promogao
de formagao docente.

Rede Nacional
de Educacao
Especial
Inclusiva e
formacao

Institui a Rede com o objetivo de
expandir e consolidar a formacao
continuada em servigo dos profissionais
de educacao (Art. 17, I).

Permanece em vigor.
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Organizacdo da | A politica deve organizar o sistema Ajusta a redagdo do
politica e educacional para inclusdo com apoio §3°do Art. 1°,
formagao necessario a participacao, permanéncia e | reforcando a
aprendizagem (Art. 1°, §3° formulacao do direito
a inclusdo no sistema
geral.
Responsabilidade | Autoriza a Unido a elaborar diretrizes e | Permanece em vigor.
pelos apoios orientagdes para acdes de formagao
pedagogicos orientadas nas praticas pedagbgicas e de
gestdo escolar destinadas a gestores,
professores e demais profissionais (Art.
19, IV).

Fonte: organizado pela autora com base no Decreto n°® 12.686, de 20 de outubro de 2025, e no Decreto n°
12.773, de 8 de dezembro de 2025.

Destacamos que a instituicao da Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva
representa um avanco significativo ao estruturar, em ambito federativo, agdes voltadas a
formagdo continuada, a articulagdo intersetorial e a produgdo de conhecimentos e
materiais acessiveis.

Esse reconhecimento desloca a responsabilidade da inclusdo do ambito
individual para o institucional, refor¢ando a necessidade de processos formativos
permanentes, contextualizados e articulados a pratica pedagogica, especialmente na
Educacao Infantil.

Nesse sentido, 0 novo marco normativo reconhece o professor da sala comum
como protagonista do processo inclusivo, demandando formagdes que priorizem praticas
pedagbgicas acessiveis, planejamento colaborativo e articulacdo entre o Atendimento
Educacional Especializado e a sala regular, superando abordagens centradas
exclusivamente no diagndstico ou no atendimento especializado isolado.

Em sintese, os pontos discutidos nas normativas mais recentes, deixam claro que
a efetivagdo da educacdo inclusiva ndo se garante apenas pela existéncia dos marcos
legais ou pela ampliagdo do acesso dos estudantes ao ensino regular, mas depende,
sobretudo, de processos formativos que promovam uma compreensao critica e integrada
da pratica pedagogica comprometida com a articulacdo entre teoria e pratica.

Os saberes necessarios aos professores, tanto da Educacdo Especial quanto das
escolas inclusivas, devem ser priorizados nos cursos de formacdo a partir de uma
perspectiva de acao/reflexdo/acdo sobre a pratica docente. Somente assim, poderdo
aproximar-se o maximo possivel da realidade escolar e assim, promover as mudangas

necessarias. Caso as formagdes continuas ofertadas pelas redes de ensino no pais ndo
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resultem em transformagdes efetivas na pratica cotidiana, dificilmente alcangara éxito no
processo de inclusao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também assume papel relevante
ao reafirmar o compromisso com a equidade e a inclusao desde a Educagao Infantil. Ao
definir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se) esse documento normativo refor¢a a necessidade de
propostas pedagogicas flexiveis, capazes de respeitar as infancias e os diferentes modos
de aprender e se desenvolver das criangas.

Nessa perspectiva, a formagdo docente precisa preparar o professor da Educacao
Infantil para interpretar tais direitos a luz da diversidade, considerando as especificidades
de todas as criangas e assumindo o seu papel como mediador da inclusdo. Portanto a
formagdo deve ser compreendida como um processo permanente, articulado as

necessidades reais do contexto escolar.

5.3 Mediacao Docente: desafios e formacao para a inclusiao de criancas com TEA na

Educacio Infantil

Compreender o papel do professor como mediador diante da inclusdo na
Educagao Infantil resulta em assumir que ndo basta a crianga publico-alvo da educagao
especial estar matriculada na turma comum e nem se sustenta apenas que essa crianca
seja bem acolhida e bem cuidada. Ela precisa ser respeitada em sua individualidade.

A inclusdo escolar configura-se como um processo pedagdgico, ético e politico,
que se materializa no cotidiano por meio de decisdes intencionais da equipe pedagdgica
na organizagdo dos ambientes, nas propostas de interacdes e brincadeiras, nas multiplas
linguagens e nas experiéncias que serdo proporcionadas.

Nesse contexto, cabe ao professor o papel de organizar condi¢des para que todas
as criangas participem, se expressem, explorem, convivam e aprendam, considerando
suas singularidades, sabendo identificar e eliminar as barreiras que produzam a exclusao.
A tnica forma de o professor garantir todas as condigdes apresentadas ¢ por meio de um
planejamento intencional baseado nas observagdes e escuta atenta das criangas na jornada
diaria e nas suas microtransigoes.

Na Educacdo Infantil, as microtransi¢des correspondem aos pequenos momentos
de passagem que organizam a jornada didria e as rotinas estabelecidas, como o momento

da alimentagdo, a brincadeira na area externa ou qualquer mudanca de atividade. Quando
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planejadas de forma intencional, essas microtransi¢des configuram-se como experiéncias
pedagdgicas significativas.

No entanto, tornam-se desafiadoras quando envolvem criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), especialmente em funcao da rigidez cognitiva e da dificuldade
em lidar com mudangas inesperadas. Nessas situacdes, a auséncia de mediagdes
adequadas pode provocar desregulagdo emocional, podendo, inclusive, desencadear
crises emocionais.

Nesse sentido, a mediacdo pedagodgica na Educagdo Infantil ndo prioriza a
transmissdo do conhecimento, mas a observacao e interpretagdo de tudo que ocorre nas
interagdes sociais que possam ampliar as possibilidades de participacdo e
desenvolvimento. Como podemos observar, essa mediagdo ¢ particularmente decisiva
quando ha criangas com TEA, pois suas formas de agdo e comunica¢ao demandam apoios
especificos.

Nessa perspectiva, “o modo como o professor conduz o processo, mediando a
participacdo da crianga com Autismo, pode favorecer ou restringir as aprendizagens, o
que consequentemente impulsiona ou limita o desenvolvimento dessa crianca (CHIOTE,
2023, p. 47). Por isso, ¢ importante que as “respostas” de cada crianga as propostas sirvam
como evidéncias para reajustar o planejamento, caso necessario.

Os estudos de Vigotski (2007), conforme discutidos por Chiote (2023), indicam
que a aprendizagem espontanea, construida no contexto familiar, difere da aprendizagem
sistematizada e intencional, vivenciada na escola. Nesse sentido, a fun¢do da escola ¢
promover a produgdo de novos conhecimentos, ampliando as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas por meio da criagdo das zonas de

desenvolvimento proximal.

A mediacdo pedagdgica deve se orientar para criar zonas de
desenvolvimento proximal, isto ¢, se orientar para o futuro, investindo
em aprendizagens que, embora nio estejam consolidadas, estdo em
processo de maturagdo [...] Ao se orientar para criar zonas de
desenvolvimento proximal na crianca com Autismo, a mediagdo
pedagodgica, deve fundamentar-se em processos compensatorios. Atuar
na zona de desenvolvimento proximal por meio de processos
compensatdrios € investir nas possibilidades da crianga com Autismo,
a partir das vivéncias concretas dentro da escola que mobilizem essa
crianga a interagir com os outros ¢ com o meio (VIGOTSKI, 2007 apud
CHIOTE, 2023, p. 48).

Na Educacao Infantil, a mediacdo pedagogica inclusiva requer um trabalho
rigoroso do professor em organizar as a¢des do planejamento de forma coerente com a

faixa etaria das criangas sem subestimar suas potencialidades. Toda essa organizagao



97

requer uma postura profissional embasada por conhecimentos pedagdgicos, compromisso
com o processo de aprendizagem e capacidade de reflex@o sobre suas proprias agoes.

Portanto, a atuagdo docente se traduz em agdes que permitam a criagdo de um
planejamento que ja nasce com alternativas e diferentes caminhos de participacao do
aluno. Entre essas a¢des, podemos destacar:

» a criagdo de rotinas flexiveis e previsiveis, com apoio visual quando
necessario;

» a oferta de objetos concretos, imagens, pistas corporais, linguagem
simples, demonstracdes;

» acomunicagdo por meio de gestos, figuras de visualizacdo, vocalizagdes,
desenho, movimento, tecnologias assistivas quando cabiveis.

» As vivéncias reais com possibilidade de escolhas, desafios graduados e
apoio socioemocional em todos 0os momentos.

Isso exige do professor a leitura critica do curriculo vivido, observando
sistematicamente as criangas individualmente e em pequenos grupos, documentando os
processos por meio do didrio de bordo, caderno de documentagdo pedagogica e/ou outros
instrumentos. Nessa perspectiva a avaliagdo ¢ formativa, ou seja, ¢ centrada em
progressos ¢ nas condi¢des dadas para a participacao das criangas.

A postura de um professor mediador exige disposicdo para reorganizar o
ambiente (espacos e materiais) diante das respostas do grupo e sempre que necessario.
Em vez de perguntar apenas “o que a crianga ndo consegue fazer?”, o professor pergunta:
“quais barreiras estao impedindo a participagdao?”, “quais apoios favorecem autonomia?”,
“que ajustes no ambiente e na proposta ampliam o acesso de todos?”.

Além do mais, o professor que assume a postura de mediador da inclusdo atua
como articulador de uma rede de corresponsabilidade. A inclusdo ndo pode ficar restrita
a sala; ela depende de didlogo com a gestdo, a coordenagdo pedagogica, os profissionais
do Atendimento Educacional Especializado (quando houver), os cuidadores/apoios
(quando houver) e sobretudo, com as familias.

Essa articulagdo ¢ importante para alinhar expectativas, construir estratégias
coerentes entre casa e escola, garantir continuidade de apoios e evitar que a crianga com
TEA seja interpretada exclusivamente pelo diagndstico que muitas vezes vira o rétulo a

ser carregado por essa crianga.
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Em outras palavras, a media¢gdo docente também envolve transformar as
informacdes sobre a crianga (os laudos, parecer descritivo e as observagdes) em decisdes
concretas de planejamento, de eliminagao de barreiras e de acolhimento.

No caso do TEA, a mediacao se fortalece ainda mais quando o professor
organiza um conjunto equilibrado de apoios: estrutura e previsibilidade sem rigidez;
respeito ao tempo da criangca sem isolamento (como ¢ comum acontecer) € com
intervengdes que promovam a interagao, valorizem o brincar e a participacao no coletivo.

Isso inclui, por exemplo, prever alternativas para momentos sensorialmente
intensos (ruidos, fila, transi¢des), combinar sinais de antecipacdo, oferecer cantos de
regulacdo, planejar pares e pequenos grupos, e utilizar interesses especificos como ponte
para ampliar repertdrios de brincadeira e linguagem.

Nessa perspectiva, Farias, Maranhdo e Cunha (2008, p.369) afirmam que “a
interagdo professor-aluno ¢ entendida como um processo de mao-dupla interativa, no qual
o mediador deve envolver o mediado em atividades de resolu¢cdo de problemas com
objetivo de auxilid-lo a enfrentar as tarefas com eficacia e enriquecer os comportamentos
visando a autonomia do aluno em atividades futuras”.

O estudo das referidas autoras ¢ fundamentado na Teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada que evidencia a influéncia direta do professor sobre a
aprendizagem e a participagdo da crianga com autismo, sobretudo quando suas praticas
sdo orientadas pela intencionalidade, pela atribuigdo de significado as experiéncias e pela
possibilidade de transcendéncia do aprendizado para novos contextos.

A Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, desenvolvida por Reuven
Feuerstein, fundamenta-se na compreensao de que o desenvolvimento cognitivo ocorre
por meio da mediacdo intencional de um adulto mais experiente, em didlogo com os
pressupostos sociointeracionistas de Vygotsky (FARIAS; MARANHAO; CUNHA,
2008).

Finalmente, as autoras ressaltam que a mediagdo eficaz envolve ndo apenas
estratégias didaticas, mas também o estabelecimento de vinculo afetivo, responsividade
as iniciativas da crianca e reconhecimento de suas conquistas, elementos essenciais para
0 engajamento e o desenvolvimento infantil.

Por fim, reconhecer o professor como mediador da inclusdo implica situd-lo
como profissional da educacdo que necessita de condigdes institucionais para exercer esse

papel: tempo de planejamento, formacdo continuada, trabalho colaborativo, acesso a
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recursos € apoio da gestdo. Sem esses elementos, corre-se o risco de responsabilizar
individualmente o docente por um processo que ¢ estrutural.

Por esses motivos, o papel de mediador s6 pode se concretizar quando a
institui¢ao na qual ele atua garante uma cultura inclusiva e quando a formacao docente
oferece fundamentos tedricos e metodologicos para que ele planeje, execute, observe,
avalie e replaneje praticas que assegurem a aprendizagem e a participagdo de todas as

criangas.



6. PERCEPCOES DOCENTES SOBRE A INCLUSAO DE CRIANCAS COM
TEA NA EDUCACAO INFANTIL
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A crianca é feita de cem

A crianca tem cem maos,

cem pensamentos, cem modos de pensar,

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem),
mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabeca do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as maos,

de fazer sem a cabega, de escutar e de nao falar,

De compreender sem alegrias,

de amar e maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe e, de cem,
roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho,

a realidade e a fantasia,

a ciéncia e a imaginacao,

o céu e a terra, a razao e o sonho,

sdo coisas que nao estdo juntas.

Dizem-lhe: que as cem nao existem.

A crianca diz: ao contrario,

as cem existem.

(Loris Malaguzzi)
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6. PERCEPCOES DOCENTES SOBRE A INCLUSAO DE CRIANCAS COM TEA
NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo, apresentamos e analisamos os resultados da pesquisa a partir das
entrevistas semiestruturadas realizadas com professoras da Educacgdo Infantil que atuam
com criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na institui¢do pesquisada.

A analise do material empirico possibilitou compreender as percepcoes docentes
acerca do processo de inclusdo, dos desafios vivenciados no cotidiano pedagdgico, das
estratégias e recursos mobilizados na pratica educativa, bem como das necessidades
formativas relacionadas a inclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Nesse contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) ¢ abordado
como uma perspectiva ainda pouco difundida entre as docentes, mas reconhecida como
potencial formativo para a construgdo de praticas pedagodgicas mais acessiveis e

inclusivas na Educacao Infantil.

6.1 Contextualizacio das entrevistas e do campo empirico

As entrevistas com as professoras foram realizadas nos meses de novembro e
dezembro de 2025, de forma individual, por meio da plataforma Google Meet,
constituindo o principal material empirico desta pesquisa.

Participaram do estudo dez professoras da Educacdo Infantil, todas do sexo
feminino, com idades entre 43 e 57 anos. O tempo de experiéncia docente varia entre 5 e
30 anos, evidenciando trajetorias profissionais consolidadas no campo da Educacdo
Infantil.

Todas as docentes entrevistadas atuam em escolas publicas, predominantemente
na Rede Municipal de Sdo Luis. Apenas uma atua na Rede Municipal de Sdo José de
Ribamar. Todas exercem a fun¢do de professoras regentes em suas turmas.

No que se refere a formagao inicial, observamos o predominio da graduagdo em
Pedagogia, havendo também docentes com formacdo em Licenciatura em Artes Visuais
e em Historia, atuando na Educagao Infantil.

Em relacdo a formagdo especifica na area da Educagdo Especial, apenas duas
participantes possuem especializacao, enquanto as demais relatam participagdo em cursos
e estudos livres relacionados ao autismo. No quadro 14, apresentamos a caracterizagao

das professoras participantes da pesquisa.
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Quadro 14 — Caracterizacao das professoras das classes regulares

Professora-idade Formacao Académica Tempo de | Turma /C.H.
/Especializacio em Educacdo | experiéncia
Especial na E.I
P-1 (43 anos) Licenciada em Pedagogia sem 20 anos 24 horas/
especializacdo na area (2005). Creche 2
P-2 (52 anos) Licenciada em Pedagogia sem 21 anos 24 horas/
especializac¢ao na area (2000) Infantil 2
P-3 (34 anos) Licenciada em Pedagogia sem 8 anos 40 horas/
especializag¢ao na area (2015) Creche 3
P- 4 (45 anos) Licenciada em Pedagogia sem 12 anos 24 horas/
especializac¢do na area (2006). Creche 2
P- 5 (48 anos) Licenciada em Pedagogia sem 30 anos 40 horas
especializacdo na area (2006). Infantil 1
P- 6 (55 anos) Licenciada em Historia sem 12 anos 24 horas
hora-atividade especializag¢do na area (2003) Infantil 1 €2
P-7 (57 anos) Licenciada em Pedagogia (2003) / | 11 anos 24 horas
hora-atividade Educagao Especial Inclusiva Infantil 1
(2010)
P-8 (57 anos) Licenciada em Artes Visuais sem | 30 anos 24 horas
especializag¢do na area (2015) Infantil 2
P-9 (47 anos) Licenciada em Pedagogia sem 5 anos 24 horas
especializacdo na area (2004). Infantil 2
P-10 (45 anos) Licenciada em Pedagogia (2006) | 7 anos 24 horas
hora-atividade Creche/
Infantil

Quadro organizado pela autora/ 2025

O campo empirico da pesquisa caracteriza-se como uma institui¢ao de Educagao
Infantil que atende uma diversidade de criangas, incluindo aquelas com Transtorno do
Espectro Autista. O espaco fisico € amplo, com presenca de areas verdes, parquinho, salas
climatizadas e banheiros em algumas delas.

A institui¢do dispde de recursos pedagodgicos variados, como refeitdrio,
biblioteca e sala de artes, mas ndo conta com Servico de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nem com Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

As categorias analiticas emergentes sdao apresentadas a seguir, organizadas a
partir da leitura transversal das entrevistas, com o objetivo de compreender o fendmeno
investigado e subsidiar a proposta formativa materializada no produto educacional

desenvolvido neste estudo.

6.2 Categorias analiticas emergentes

A analise das entrevistas foi desenvolvida com base na técnica de analise de

conteudo, conforme Bardin (2011), a partir da qual foram construidas categorias
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analiticas representativas das percepg¢des docentes sobre o processo de inclusdo de
criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educagdo Infantil.

Essas categorias foram elaboradas por meio da leitura transversal do material
empirico, possibilitando a identificagdo de padrdes de sentido relacionados as condi¢oes
de trabalho, as praticas pedagogicas e as necessidades formativas das docentes.

A seguir, apresentamos as categorias analiticas emergentes, organizadas de

modo a evidenciar os principais achados da pesquisa.

6.2.1 Inclusdo como responsabilidade individual do professor

A leitura transversal das entrevistas evidenciou que a inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é compreendida pelas docentes como um processo
complexo, frequentemente assumido como responsabilidade individual da professora
regente. As falas mais contundentes (quadro 15), indicam que a inclusdo nao se restringe
a matricula da crianca na escola, mas envolve a garantia de participacao, aprendizagem e
acompanhamento pedagdgico.

Os desafios relatados evidenciam a auséncia de apoio sistematico, o que contribui
para a sobrecarga profissional e para a centralizacdo das ac¢des inclusivas na figura da
professora. Nesse contexto, o planejamento de propostas que contemplem a diversidade
das criancas torna-se uma tarefa individualizada, dificultando a consolidagdo de praticas
inclusivas de forma coletiva.

Quadro 15 — Percepgdes docentes sobre a responsabilizagdo individual no processo de
inclusdo

Pergunta da entrevista Falas das docentes

Como voceé percebe os desafios | “Os desafios comecam, muitas vezes, pelo fato de o
enfrentados no cotidiano da | professor estar sozinho em sala de aula, sem o apoio
escola para incluir e envolver | de um tutor. Somam-se a isso a falta de formagado
criancas com TEA nas | especifica, de recursos adequados e de uma rede de
propostas da turma regular? apoio efetivo (P1)”; “A rede de apoio ¢ fundamental
para que os desafios sejam amenizados [...] Nao ¢ facil
quando detemos nas salas multiplas criangas com suas
especificidades, e 1sso requer um planejamento
ampliado de situagdes e propostas para acolhé-las (P2);
“Os desafios do cotidiano s3o significativos,
principalmente quando se trata de criangas com
autismo suporte 3 que demandam acompanhamento
constante, mediacdo intensiva e adaptagdes
individualizadas [...] (P3)”; “O maior desafio ¢ a falta
de suporte humano. Um professor sozinho ndo
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consegue acompanhar a turma inteira e ainda ficar
atrads da crianga autista (P6)”.

Como vocé percebe o papel da | “Nao houve o suporte necessario para o
equipe escolar e da gestdo no | desenvolvimento de praticas inclusivas [...] Precisei
apoio ao trabalho com criangas | buscar estratégias de forma isolada para garantir a
com TEA? participagio ¢ o bem-estar da crianga (P1)”; “E
fundamental para que o trabalho aconteca de forma
efetiva [...] Quando nao ha, o professor, acaba
assumindo demandas além do que ¢ possivel na sala
(P3)”; “Eu nao percebo um grande engajamento nem
uma preocupacgdo mais efetiva da equipe escolar em
relagdo ao trabalho com as criangas com TEA [...]
(P4)”; “Nio existe apoio. E pela propria politica
mesmo, ¢ uma coisa bem mais ampla, ndo depende s
do professor, nem do gestor ¢ nem do coordenador
dentro da escola [...] (P5)”.

Quadro organizado pela autora/ 2025

As falas apresentadas no quadro evidenciam que a inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista tem sido vivenciada como um processo tensionado, no
qual a responsabilidade pela efetivagao das praticas inclusivas recai predominantemente
sobre a docente. Observamos que, mesmo reconhecendo a importancia da inclusao para
a participagdo e aprendizagem das criangas, as professoras atuam em condigdes que as
levam a assumir, de forma isolada, a organizacdo do trabalho pedagogico, diante de
demandas diversificadas e de turmas heterogéneas.

Nesse sentido, Brandao apud Cunha (2022) destaca que o Capitulo V da LDB
9394/96, que trata da questao da Educacao Especial, em seu artigo 59, diz que os sistemas
de ensino deverdo assegurar ao educando os recursos necessarios para seu aprendizado e
a consequente inclusdo, o que requer curriculos, métodos e técnicas adequadas; recursos
e organizacdo; professores especializados e capacitados [...] (BRANDAO apud CUNHA,
2022, p. 98).

Assim, os dados analisados permitem concluir que, no contexto investigado, a
inclusdo de criangas com TEA ocorre sob forte responsabilizagao individual da professora
regente, em razdo da fragilidade do apoio institucional e da insuficiéncia de condi¢des
objetivas para o desenvolvimento do trabalho pedagogico inclusivo, evidenciando um
descompasso entre o que ¢ assegurado legalmente e o que se concretiza no cotidiano
escolar.

As percepcdes das docentes reforcam que a efetivagdo da inclusdo requer a
existéncia de compromisso coletivo da escola, articulacdo com as familias, suporte
técnico-pedagdgico e politicas publicas que garantam condic¢des reais de participagdo e

aprendizagem.
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6.2.2 Estratégias pedagogicas inclusivas na pratica docente

Nesta categoria, analisamos as estratégias pedagogicas mobilizadas pelas
docentes no cotidiano da Educagdo Infantil para favorecer a participacao das criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas propostas da turma. As falas apresentadas
no quadro 16, demonstram que as professoras recorrem a diferentes formas de adaptacgao,
mediacao e flexibilizagcdo pedagogica, buscando responder as necessidades das criangas
e ampliar suas possibilidades de participacao nas experiéncias educativas.

Quadro 16 - Estratégias pedagogicas utilizadas para favorecer a participagdo de criancas

com TEA

Pergunta da entrevista

Falas das docentes

Vocé ja utilizou, no dia a dia,
adaptagdes para favorecer a
participagdo das criangas com
TEA nas propostas da turma?

“Diante da necessidade de garantir previsibilidade a
crianga com TEA, foi preciso confeccionar, imprimir
imagens da rotina, a fim de organizar visualmente o dia
e favorecer a compreensao das atividades propostas
(P1)”; “Para as criancas com TEA, as fotos foram
importantes para a chamadinha, haja visto que nao
verbalizavam [...] Comegou a usar letras mdveis para
montar o primeiro nome (P2)”; “Propostas mais
sensoriais € concreta. Pinturas, atividades de amassar,
manipular diferentes materiais que favorecessem sua
participagdo nas atividades (P3)”; Uma adaptagdo
importante foi relacionada ao tragado [...] Substitui o
lapis comum por um modelo mais grosso, que lhe
ofereceu melhor apoio e permitiu organizar melhor o
movimento da escrita (P4); “Atividades sensoriais e
propostas ludicas (P9)”. “Simplificava os comandos e
usava os hiperfocos da crianca nas atividades (P10)”.

Quando alguma crianca
(tipica ou atipica) tem
dificuldade para acompanhar
as propostas, quais atitudes
ou estratégias vocé adota para
ajuda-la a participar?

“Realizo mediagdes proximas. Valorizo cada tentativa e
respeito o ritmo da crianga, buscando sempre favorecer
a sua participacdo.” (P1); “Tento adaptar, simplificando
comandos, oferecendo apoio individualizado.” (P3); “O
atendimento individualizado ¢ importantissimo [...]
utilizo os jogos que sdo um dos elementos estratégicos
para desenvolver situagcdes de aprendizagem.” (P2);
“Promover o engajamento ativo [...] oferecendo algo que
desperte seu interesse para o que esta sendo proposto
para o restante da turma.” (P7)

Quadro organizado pela autora/ 2025

As falas apresentadas evidenciam que as docentes fazem uso de estratégias para

favorecer a participagdo das criancas com TEA, recorrendo a recursos visuais, materiais
concretos, propostas sensoriais, ajustes nos instrumentos de escrita, simplificacdo de

comandos, mediagdo proxima e apoio individualizado. Essas praticas revelam
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sensibilidade pedagogica e esforco em atender as necessidades das criangas no cotidiano
da Educacao Infantil.

Observamos, ainda, que as professoras nao se restringem a adaptagao dos
recursos, mas também assumem uma postura de acompanhamento mais direto durante a
realizacdo das propostas, valorizando as tentativas da crianga, respeitando seu ritmo e
buscando despertar seu interesse nas experiéncias desenvolvidas com a turma. Nesse
sentido, as estratégias relatadas indicam que a inclusao, no cotidiano escolar envolve tanto
a reorganizagdo das propostas pedagdgicas quanto a qualidade da mediagcdo docente no
processo de participagao.

Essa compreensdo dialoga com Oliveira (2022), ao abordar a importancia das
adaptacdes curriculares e da flexibilizagdo pedagogica para o atendimento das
necessidades individuais e para a promoc¢do de aprendizagens mais significativas e
funcionais. Do mesmo modo, tais praticas se aproximam das orientacdes da BNCC
(BRASIL, 2017), ao reconhecer que a participagdo das criangas nas experiéncias
educativas requer propostas sensiveis as diferentes formas de aprender, interagir e se
expressar.

Nessa dire¢do, Cunha (2022) contribui para essa analise ao enfatizar que o
respeito ao tempo da crianga, a observacdo de seus interesses ¢ a valorizagdao de suas
respostas singulares constituem elementos importantes na construcdo de praticas
pedagbgicas mais inclusivas.

Dessa forma, os dados evidenciam que as docentes buscam desenvolver
estratégias que favorecam a inser¢do e o envolvimento das criancas com TEA nas
propostas pedagogicas, ainda que tais agdes nem sempre se apresentem de forma

sistematizada no cotidiano escolar.

6.2.3 Demandas por formagao pratica e contextualizada

Esta categoria trouxe falas recorrentes sobre a necessidade de formagdes que
articulem teoria e pratica, com foco em estratégias aplicadveis ao contexto da Educacdo
Infantil. Destacam-se, nesse sentido, demandas relacionadas a adaptagdo curricular, ao
planejamento inclusivo e ao aprofundamento de conhecimentos sobre as especificidades

do Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Observamos, ainda, que as professoras atribuem a formacdo continuada um
papel central no enfrentamento das insegurancas pedagogicas, especialmente no que se
refere a organizagao de propostas que garantam a participacao das criangas com TEA.

O proximo quadro (17) apresenta trechos representativos das falas docentes que
evidenciam essas demandas formativas.

Quadro 17 — Demandas formativas das docentes

Pergunta da entrevista Falas das docentes

Que tipo de formagao “Bu considero mais significativo uma formacgao
continuada vocé considera que | continuada que tenha a teoria e a pratica voltada para
seria mais significativa para o cotidiano real da sala de aula.” (PEI 1);

aprimorar sua pratica com “Formagdes in loco que além de apresentar os
criangas com TEA? fundamentos teéricos e metodoldgicos apresentem a

intervencdo ou mediacdo necessaria para a pratica
desenvolvida em sala de aula [...]” (PEI 2);
“Formagdes voltadas para estratégias pedagogicas,
manejo comportamental, uso de recursos, constru¢ao
de plano de ensino individualizado.” (PEI 4);
“Formacdes praticas, que tragam atividades reais, que
a gente possa aplicar na sala.” (PEI 8)

Quadro organizado pela autora/ 2025

Ao enfatizarem a necessidade de estratégias aplicaveis, mediagdo pedagogica e
intervengao no cotidiano escolar, as participantes revelam uma lacuna entre as propostas
de formacao ofertadas e as exigéncias reais da Educacao Infantil inclusiva.

As entrevistas indicam que parte da atualizagdo profissional ocorre por iniciativa
individual, como expressa uma das docentes: “procuro videos, cursos online, busco
informagdes por conta propria, porque nem sempre temos esse suporte na escola” (P 2).

Esse movimento evidencia compromisso com o desenvolvimento profissional,
mas também demonstra que, quando ndo estruturada institucionalmente, a formacgao
continua tende a ocorrer de forma dispersa, condicionada ao tempo disponivel e as
condi¢des de acesso de cada docente. A reflexdo sobre esse aspecto também exige
considerar que a experiéncia profissional, embora constitua elemento fundamental da
pratica docente, ndo garante, por si so, a atualizagao critica do trabalho pedagdgico.

Nesse sentido, Imbernon (2011) argumenta que a formacao permanente deve
ultrapassar a mera repeticdo de rotinas e o exercicio individualizado da docéncia,
assumindo um carater colaborativo e reflexivo, orientado pela anélise de problemas reais
do contexto escolar. Para o autor, a consolidacdo da experiéncia docente precisa estar
acompanhada de processos sistematicos de reflexdo coletiva, evitando que a pratica se

restrinja a reproducao de estratégias ja conhecidas.
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Dessa forma, os dados evidenciam que as docentes demandam referenciais
formativos que oferecam maior clareza na organizagdo das praticas pedagogicas,

reafirmando o papel estratégico da formagao continua na consolidagdo da inclusao.

6.2.4 O Desenho Universal para a Aprendizagem como possibilidade formativa

Esta categoria tem como objetivo compreender o nivel de conhecimento das
docentes sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), bem como suas
expectativas em relacdo a uma possivel formacao, apresentamos, no quadro a seguir,
trechos das falas que evidenciam tanto o desconhecimento da abordagem quanto o
interesse por formacdes com foco em estratégias aplicaveis ao cotidiano da sala de aula.

Quadro 18 — Conhecimento e expectativas docentes sobre o DUA

Pergunta da
entrevista

Falas das docentes

O que vocé sabe ou
jé ouviu falar sobre

“Até o momento nunca ouvi falar sobre o tema.” (PEI 1); “Eu ja
ouvi falar, mas nao sei muito a respeito.” (PEI 3); “Nao conhecia

o Desenho at¢ minha colega me apresentar.” (PEI 4); “Ainda ndo tenho
Universal para conhecimento sobre o desenho universal para aprendizagem.”
Aprendizagem (PEI 6)

(DUA)?

Quais expectativas
voce teria em
participar de uma
formacao sobre o
DUA na Educacgao
Infantil?

“Espero que [...] traga orientacdes praticas e aplicaveis ao
cotidiano da sala de aula.” (PEI 1); “uma formagao pontuada em
estratégias metodoldgicas, recurso, como proceder [...] serdo
relevantes” (PEI 2); “Que seja mais pratica possivel.” (PEI 3);
“Adquirir praticas aplicaveis dentro da nossa realidade.” (PEI 4);
“Tenho interesse em participar [...] entender se através dele ¢
possivel tornar as propostas mais inclusivas.” (PEI 6)

Quadro organizado pela autora/ 2025

Esse desconhecimento, no entanto, ndo implica auséncia de praticas inclusivas,

mas indica que tais praticas sdo desenvolvidas de forma intuitiva, sem a sustentacdo em
principios organizadores sistematizados. Verificamos que estratégias mencionadas pelas
docentes, como a diversificagdo de recursos, a organizagdo em pequenos grupos € a
mediacao individualizada, apresentam aproximagdes com os pressupostos do DUA, ainda
que nao estejam estruturadas a partir dessa abordagem.

Essa constata¢do dialoga com CAST (2018), ao defender que o planejamento
pedagogico deve considerar, de forma intencional, multiplos meios de engajamento,
representacdo, agdo e expressao, de modo a reduzir barreiras a aprendizagem e a

participacao desde a concepcao das propostas.
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As expectativas manifestadas pelas professoras em participar de formacdes
continuas que articulem teoria e pratica com foco em estratégias aplicaveis ao cotidiano
da sala de aula, configuram o DUA como uma possibilidade formativa que pode oferecer
fundamentos para a realizacao de planejamentos mais acessiveis, flexiveis e intencionais.

Essa perspectiva aproxima-se das contribuicdes de Prais (2016), ao destacar a
importancia de referenciais formativos consistentes para a organizagdo do trabalho
pedagogico inclusivo, ¢ de Zerbato e Mendes (2018), ao ressaltarem que praticas
pedagogicas acessiveis exigem planejamento prévio, diversificagdo de estratégias e
eliminagdo de barreiras no contexto escolar.

Desse modo, as respostas das professoras indicam que o DUA ¢é compreendido
como uma possibilidade de qualificar praticas que ja vém sendo desenvolvidas no
cotidiano da Educacao Infantil, ainda que de forma nao sistematizada. Nesse sentido, o
DUA desponta, na percepcao das participantes, como um referencial capaz de fortalecer
a intencionalidade pedagdgica e de contribuir para a organiza¢do de um planejamento

mais inclusivo.

6.3 Sintese Analitica das Categorias Emergentes

Ao analisarmos as categorias construidas a partir das entrevistas: desafios
estruturais, estratégias pedagogicas, necessidades formativas e percepgao sobre o DUA,
evidenciamos que a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educagao Infantil se realiza em um cenario marcado por contradi¢des, no qual coexistem
praticas comprometidas com a participacao das criangas e fragilidades que dificultam sua
efetivacao.

Identificamos que a auséncia de formagdo continua sistematizada, o
acompanhamento especializado irregular e a pouca articulagdo entre planejamento e
adaptacdo curricular impactam diretamente a organizagcdo das propostas pedagogicas,
contribuindo para que as agdes inclusivas dependam, em grande medida, da iniciativa
individual das docentes, sem sustentacdo em referenciais compartilhados no coletivo da
instituigao.

Paralelamente, verificamos que as professoras desenvolvem estratégias
concretas, como a diversificagdo de recursos, a organizagdo das criangas em pequenos
grupos e a mediagdo individualizada, quando possivel. Tais praticas ampliam as

possibilidades de participagdo das criangas nas propostas, demonstram sensibilidade
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pedagdgica e compromisso ético com a inclusdo, mas permanecem pouco sistematizadas
e fragilmente ancoradas em referenciais teoricos.

Nesse contexto, a formacdo continua assume papel estruturante, ndo apenas
como atualizagdo de conhecimentos, mas como condicdo para consolidar critérios
comuns de planejamento e fortalecer a intencionalidade pedagdgica no trabalho docente.

Em relagdo ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), verificamos
desconhecimento conceitual ou conhecimento ainda superficial entre as docentes.
Entretanto, observamos que diversas estratégias ja utilizadas dialogam com seus
principios, ainda que de forma implicita. Tal constatacdo indica que o DUA pode ser
utilizado como eixo organizador dessas praticas, oferecendo base tedrica e coeréncia
metodoldgica as agdes inclusivas j& presentes no cotidiano escolar.

Dessa forma, a proposta formativa deste estudo, fundamentada no DUA, emerge
como um desdobramento coerente das evidéncias empiricas. Nao se trata de introduzir
um modelo externo, mas de sistematizar praticas ja existentes, ampliar sua
intencionalidade e fortalecer o planejamento inclusivo, contribuindo para a efetiva

participacao das criangas com TEA nas experiéncias da Educagao Infantil.
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7. PRODUTO EDUCACIONAL: LAP BOOK DIGITAL SOBRE O DESENHO

UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA) NA EDUCACAO INFANTIL
INCLUSIVA

“Planejan pana v divewdidade é recenhecen que cado cianco aprende de
mode dingulan.”

s UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
-%- Ugmq PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO INCLUSIVA
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7. PRODUTO EDUCACIONAL: LAPBOOK DIGITAL SOBRE O DESENHO
UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA) NA EDUCACAO INFANTIL
INCLUSIVA

Nesta se¢do, apresentamos o produto educacional desenvolvido no ambito desta
pesquisa: o Lapbook Digital sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) na
Educacdo Infantil Inclusiva. Sua elaboragdo decorre das demandas formativas que
identificamos no campo da pesquisa, podendo ser configurado como um desdobramento

aplicado da investigagdo, articulando fundamentac¢do teorica, analise dos dados e

proposicao de intervengao pedagogica.

7.1 Apresentacio e contextualizacido do produto educacional

Os produtos educacionais, previstos nos programas de pos-graduagdo stricto
sensu dos Mestrados Profissionais em Educagdo, constituem-se como instrumentos
produzidos pelo orientando em conjunto com seu orientador, devendo estar diretamente
vinculados ao tema e aos objetivos da pesquisa. Seu aporte tedrico-metodoldgico visa
contribuir para a superagao de desafios educacionais e para a transformagao dos processos
de ensino e aprendizagem, sendo fundamentais para a articulacdo entre investigacao
académica e pratica pedagogica (BRASIL, 2016; BRASIL, 2015; BATALHA, 2019).

Conforme destacam os documentos normativos, esses produtos podem assumir
formatos variados, utilizando diferentes tecnologias com o objetivo comum de qualificar
a pratica pedagogica docente e promover uma educacdo de carater universal e acessivel,
materializando-se em textos de apoio ao professor, videos, estratégias didaticas, recursos
digitais, kits pedagogicos ou projetos de inovacao educacional (BATALHA, 2019, p. 9).

No contexto desta pesquisa, as entrevistas evidenciaram lacunas na formacao
continuada das professoras da Educacgdo Infantil quanto ao Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), bem como inseguranca no planejamento de propostas inclusivas
para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Diante dessas demandas formativas, optamos pelo desenvolvimento de um Lap
Book Digital como produto educacional, concebido como recurso formativo
autoformativo, estruturado para apoiar o planejamento pedagogico inclusivo a luz dos
principios do DUA.

Sua concepgdo estd diretamente articulada aos objetivos da investigagcdo e

fundamenta-se na compreensdo de que a efetivagdo de praticas pedagdgicas inclusivas
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demanda processos formativos acessiveis, contextualizados e alinhados as demandas
reais do cotidiano escolar.

O Lapbook fisico constitui-se como um recurso pedagogico criativo em formato
dobravel, tradicionalmente confeccionado com cartolina ou papel cartdo, contendo abas,
janelinhas, bolsos e minilivros que organizam informag¢des sobre um determinado tema.

Esse ferramenta educacional se assemelha a um pequeno portfolio que se
desdobra em varias camadas e pode ser personalizado pelo estudante com desenhos,
colagens e dobraduras.

O Lapbook (figura 10) ¢ amplamente utilizado em apresentagdes de trabalhos
escolares, caracterizando-se pela organizagdo visual dos conteudos, possibilitando ao
aluno(a) ou até mesmo criangas pequenas, explicar o que aprendeu de forma interativa e
prazerosa.

Figura 9 — Lapbook escolar com tematica dos habitats naturais
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Fonte: elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.

Audio descrigdo: imagem colorida, em formato horizontal de um Lap Book fisico aberto, confeccionado
em cartolina amarela e verde. No topo, 1é-se o titulo “Tudo sobre os habitats”. O material apresenta abas,
bolsos e livretos interativos, com ilustragdes infantis representando diferentes habitats naturais, como
floresta, oceano, deserto ¢ Artico. Na lateral esquerda, ha abas verticais com os termos Vocabulario,
Adaptacdo, Ecossistema, Predador e Presa. No centro, observa-se uma roda giratéria dividida em partes
coloridas, cada uma representando um habitat com ilustra¢des de animais. Na lateral direita, ha painéis com
os titulos “Cadeias alimentares” e “Meu minilivro do deserto”, acompanhados de imagens ilustrativas. A
direita da imagem, uma crianga de pele clara, blusa amarela, vista de perfil, interage com o Lap Book,
abrindo uma das abas e observando o contetdo.

A partir desse formato fisico, desenvolvemos a versao digital, concebida como
uma adaptacdo do recurso original as possibilidades do ambiente virtual. O Lapbook

Digital foi pensado como um dispositivo autoformativo, que respeita o tempo, o ritmo e
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a autonomia das docentes, favorecendo a articulagdo entre fundamentagdo tedrica,
planejamento pedagdgico e pratica educativa.

Em sua versdo digital, o Lapbook amplia suas potencialidades ao integrar
infograficos, textos, videos, imagens, links e materiais complementares, passando a
funcionar como um mapa visual interativo que orienta a navegagdo por diferentes
contetdos formativos.

Consideramos a escolha desse formato inovadora e pedagogicamente
fundamentada, uma vez que oferece metodologias digitais acessiveis e flexiveis, passiveis
de apropriagdo pelas professoras da Educacdo Infantil e de adaptacdo as distintas
realidades pedagogicas. Além do mais, possibilita a organizagdo visual dos contetidos
por meio de secdes e recursos interativos, como botdes clicaveis, ampliando as
possibilidades de compreensdo e de navegacdo pelo material, estando disponivel para
acesso on-line por meio de link de acesso aberto ao publico.

A disponibilizagdo do produto educacional em ambiente virtual amplia seu
alcance formativo, possibilitando que professores e demais interessados explorem o
material de acordo com suas necessidades ¢ contextos de atuacao.

Dessa forma, o Lapbook Digital configura-se como um produto educacional que
materializa os pressupostos teoricos discutidos ao longo desta dissertag¢do, contribuindo
para a constru¢do de praticas pedagdgicas acessiveis e alinhadas aos principios do DUA,
favorecendo a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educacdo

Infantil.

7.2 Objetivos e fundamentacio pedagogica do Lapbook Digital

O Lapbook Digital foi concebido com o objetivo central de contribuir para a
formacgao continua de professoras da Educagdo Infantil, ampliando a compreensao sobre
o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e suas possibilidades de aplicacdo no
planejamento pedagogico inclusivo, especialmente no atendimento de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

De modo especifico, o produto busca favorecer a apropriagdo de conceitos
fundamentais, a reflexdo sobre a pratica docente e a organizacdo de propostas
pedagogicas mais flexiveis e acessiveis desde o inicio do planejamento.

A fundamentacdo pedagogica do Lapbook Digital apoia-se na compreensado de

que a formacdo docente constitui um eixo estruturante para a efetivacdo da educagdo
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inclusiva, sobretudo na Educacdo Infantil, etapa em que as praticas pedagogicas devem
considerar as singularidades das criangas, seus modos de interacdo, comunicagdo,
participagdo e aprendizagem.

Nesse sentido, o produto educacional alinha-se a perspectiva de formacgao
continua como processo reflexivo, situado e articulado as demandas reais do cotidiano
escolar, valorizando os saberes docentes e a experiéncia profissional.

O Desenho Universal para a Aprendizagem assume, nesse contexto, papel
central como abordagem pedagogica orientadora do planejamento, ao propor a
antecipacdo de barreiras a aprendizagem e a participagdo e a diversificagdo de estratégias,
recursos ¢ formas de envolvimento das criangas.

Ao invés de pensar adaptacdes posteriores que priorizem atender criangas com
TEA, o DUA convida o professor a planejar propostas que considerem, desde o inicio, a
diversidade presente na sala de aula, ampliando as oportunidades de aprendizagem para

toda a turma.

7.3 Estrutura, organizacio e recursos do Lapbook Digital

O Lapbook Digital foi estruturado em ambiente virtual interativo e totalmente
editavel, por meio da plataforma Genially, que possibilita a integra¢ao de recursos visuais
e multimodais entre os conteudos durante a navegagdo, permitindo que os docentes
acessem os materiais de acordo com seus interesses, necessidades e tempos de estudo,
favorecendo a autonomia no processo formativo.

A tela inicial (figura 11), do Lapbook Digital funciona como um mapa visual de
navegacao, organizado por meio de botdes clicaveis que direcionam as se¢des formativas,
sem impor uma sequéncia rigida de leitura, em consonancia com os principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem.

Figura 10 - Tela de navegagao inicial do Lapbook

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
/5 UeMa pRoGRAMA DE POS GRADUACAD EM EDUCACAO INCLUSIVA
% TS MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAD INCLUSIVA

Fonte: Elaborado pela autora na plataforma Genially (2025)
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O produto educacional encontra-se disponivel no link abaixo:

https://view.genially.com/68c1d35539a0a0c4545fcdf3/presentation-lap-book-para-

professores-de-educacao-infantil-com-abordagem-dua-de-aprendizagem-para-criancas-

com-tea.

7.3.1 Organizacao das sec¢des

A primeira se¢do (figura 12) contempla a fundamentagdo teorica, reunindo
conteudos sobre Educagdo Inclusiva na Educa¢do Infantil, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e DUA, apresentados em diferentes formatos a partir de clicks nos icones
indicados por uma maozinha:

a) Educacdo inclusiva — apresentacdo no Canva sobre Educagdo Inclusiva; conceitos
fundamentais para a pratica docente;

b) Transtorno de Espectro Autista: um E-book intitulado Compreendendo o Transtorno
do Espectro Autista na Educagdo Infantil com informag¢des fundamentais Para apoiar o
desenvolvimento e aprendizagem de criangas com TEA produzido pela pesquisadora;

¢) Uma apresentacdo em video da pesquisadora abordando informagdes basicas sobre o
DUA;

d) Uma apresentacdo criada na plataforma Genially sobre os principios do Desenho

Universal para Aprendizagem e suas implicagdes para a Educacgdo Infantil.

Figura 10 — Tela de navegagao da Secao 1 — Fundamentagao teorica

Fonte: Elaborado pela autora na plataforma Genially (2025)


https://view.genially.com/68c1d35539a0a0c4545fcdf3/presentation-lap-book-para-professores-de-educacao-infantil-com-abordagem-dua-de-aprendizagem-para-criancas-com-tea
https://view.genially.com/68c1d35539a0a0c4545fcdf3/presentation-lap-book-para-professores-de-educacao-infantil-com-abordagem-dua-de-aprendizagem-para-criancas-com-tea
https://view.genially.com/68c1d35539a0a0c4545fcdf3/presentation-lap-book-para-professores-de-educacao-infantil-com-abordagem-dua-de-aprendizagem-para-criancas-com-tea
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A segunda se¢do (figura 13) € voltada ao planejamento pedagogico inclusivo, com
orientacdes praticas fundamentadas no DUA para auxiliar as professoras na observagao
da turma, na identificacdo de barreiras e na organizacao de propostas mais flexiveis desde
o inicio do planejamento. Essa secao sera mais bem detalhada no subitem 7.5 do trabalho,
que aborda o potencial formativo do Lapbook Digital.

Figura 12 — Tela de navegacao da Sec¢do 2: Planejamentos inclusivos na Educag¢ao Infantil

Organizagdo de planej tos inclusi

Ressignificando propostas pedagdgicas

Quadro Formativo - planejamento

Fonte: Elaborado pela autora na plataforma Genially (2025)

A terceira secdo (Figura 14) apresenta praticas pedagdgicas inclusivas, por meio de
materiais visuais demonstrados no apéndices D, E e F que exemplificam ao professor a
transposi¢ao dos principios do DUA para a agdo pedagdgica na Educagdo Infantil, com
foco na ampliagdo da participagdo e da aprendizagem de todas as criangas, especialmente
daquelas com TEA utilizando: infograficos, flash cards e PDF com um Miniguia de
Leitura, acessados por meio dos icones em formato de setas.

Figura 13- Tela de navegacdo da Secdo 3: Praticas pedagdgicas inclusivas na Educacdo
Infantil: do planejamento a agdo.

Fonte: Elaborado pela autora na plataforma Genially (2025)
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A quarta secdo (figura 15) destina-se a reflexdo e avaliagdo, incluindo um
formulério digital (Google Forms) e um quiz interativo (Genially), que contribuem para

a consolidagdo dos conhecimentos e para a validagdo do produto educacional.

Figura 14 - Tela de navegagdo da Secdo 4 — Espaco para reflexdo e avaliagdo

Fonte: Elaborado pela autora na plataforma Genially (2025)

Por fim, a Gltima se¢do (figura 16) traz textos em formato arquivos em PDF para
estudos complementares sobre a formac¢do docente para praticas inclusivas, sobre as
caracteristicas do autismo e estudos praticos sobre o Desenho Universal para

Aprendizagem.

Figura 15 - Tela de navegagdo da pagina Estudos Complementares

Desenho Universal para a Forimaca de professores pafa a
. ooy Ly Educacéo Inclusiva: desagfios e
Aprendizagem - Principios e b

Diretrizes perspectivas

i

o Desenho Universal paraa o Autismo: o que os profissionais
Aprendizagem e Ensino Inclusivo precisam saber
na Educagao Infantil

Fonte: Elaborado pela autora na plataforma Genially (2025)

De modo geral, a estrutura e organizagao do Lapbook Digital foram pensadas na

perspectiva de favorecer a flexibilidade, a acessibilidade e a participacdo, refor¢ando seu
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carater formativo ao possibilitar que as professoras pudessem construir seus percursos de
estudo e reflexdo em um tempo proprio.

Os conteudos explorados foram cuidadosamente escolhidos por estarem em
didlogo com os principais desafios da Educacgao Infantil inclusiva enfrentados por mim e

por todas as demais docentes da institui¢do pesquisada.

7.4 Validagao e aplicabilidade do produto educacional

A validacdo do Lapbook Digital foi organizada em dois momentos distintos.
Inicialmente, realizamos um encontro presencial com as professoras participantes, para
apresentar a estrutura da plataforma e a orientagcdo quanto a navegacdo técnica do
material. O primeiro encontro foi com as professoras do turno matutino e logo em
seguida, com o grupo do vespertino.

Para esse momento utilizamos o Data Show que possibilitou as docentes a
visualizagdao de todas as abas e recursos interativos do Lapbook, portanto teve carater
exclusivamente operacional, voltado ao esclarecimento de dividas, sem aprofundamento
do contetido. Em seguida, cada professora recebeu o link de acesso ao Lapbook para que
pudesse realizar a leitura e exploracdo do material de forma autdnoma, em seu proprio
tempo e contexto, sem mediacao direta da pesquisadora.

Apods esse estudo individual, foi disponibilizado um formulério eletrdonico
contendo 9 (nove) questdes fechadas e 1 (uma) aberta para avaliagdo do material, no qual
verificamos que as 10 (dez) professoras haviam respondido integralmente ao instrumento.
Uma das questoes estava relacionada ao conhecimento prévio sobre o Desenho Universal
para a Aprendizagem, conforme apresentado no Grafico 1.

Grafico 1 — Conhecimento prévio das professoras sobre o DUA

@ CONHECIA
& NAO CONHECIA

CONHECIA SUPERFICIALMENTE
@ JA UTILIZAVA NA PRATICA

Fonte: Dados da pesquisa (2026)
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Os dados indicam que das 10 (dez) respondentes (80%) afirmaram ndo conhecer
a abordagem antes do contato com o material (8 professoras), enquanto 2 (20%),
relataram conhecimento superficial. Cabe ressaltar que nenhuma declarou ter utilizado o
DUA de forma sistematica em sua pratica pedagogica.

Esse resultado confirma a lacuna formativa ja evidenciada nas entrevistas e
justifica a elaboracdo de um material introdutério voltado a realidade da Educagdo
Infantil.

No que se refere a clareza e organizagao do Lapbook, todas as respondentes
assinalaram concordancia total quanto clareza dos contetdos apresentados que
possibilitaram uma boa compreensao sobre cada tema abordado (Grafico 2).

Grafico 2 — Avaliacdo da clareza dos contetidos do Lapbook
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@ DISCORDO PARCIALMENTE

Fonte: dados da pesquisa (2026).

A estrutura em segdes, a linguagem direta e a organizagdo progressiva dos
topicos foram apontadas como facilitadoras do entendimento, sobretudo diante do
desconhecimento prévio da maioria das participantes sobre o Desenho Universal para
Aprendizagem.

Em relag¢do a questdo sobre a contribuigdo do Lapbook para a compreensdo de
praticas inclusivas, as respostas indicam que o material a apresentado contribuiu
significativamente para ampliar a compreensao de praticas inclusivas.

Nesse item, todas as professoras indicaram que os conteudos abordados
favoreceram significativamente sua reflexdo pedagdgica sobre essas praticas, ou seja,
sobre como organizar propostas inclusivas na Educacgdo Infantil, subsidiadas pelo DUA,
com énfase na elaboracao do planejamento a partir dos seus principios.

Na avaliagdo geral do Lapbook (grafico 4), as 9 (nove) respondentes (90%)
classificaram o material como “Excelente” e 1 (uma), (10%) como “Muito bom”, nao

havendo registros de avaliagdes negativas. Embora o nimero de participantes permaneca
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restrito ao contexto investigado, os dados indicam que todas as professoras foram

favoraveis ao material.

Grafico 3- Avaliacao geral do Lapbook Digital
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Fonte: Dados da pesquisa (2026

Os dados analisados acabam revelando implicitamente que entre o grupo ha uma
necessidade de formagao docente voltada para a inclusdo educacional, principalmente no
que concerne aos seus aspectos praticos e metodoldgicos, tendo em vista que a maioria
das professoras nao possui especializa¢ao para o contexto da Educagdo Especial.

As respostas abertas permitiram aprofundar a analise qualitativa, o que nos levou
a observar que de maneira recorrente, as docentes destacaram a contribui¢ao do Lapbook
para organizar o planejamento considerando a diversidade das criangas, estruturar
propostas mais intencionais € ampliar estratégias de participagao.

Também foram mencionadas a clareza na apresentac¢do dos principios do DUA,
os exemplos concretos de planejamento, apontados como diferencial em relagdo a
formagdes excessivamente teoricas € o apoio oferecido a organizagdo do espago, dos
registros e da observacao pedagogica.

Algumas participantes enfatizaram que o material auxiliou na compreensao de
como aplicar o DUA ndo apenas no atendimento a criancas com TEA, mas também no
trabalho com alunos tipicos que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Houve ainda sugestdes de ampliacdo dos contetidos relacionados a recursos
visuais e tateis, especialmente no uso de materiais sensoriais, bem como pedido de
aprofundamento tedrico em determinados topicos. Esses apontamentos indicam
envolvimento critico com o material e sinalizam possibilidades de aprimoramento futuro.

Como desdobramento das discussdes decorrentes da validacao, a coordenagao

pedagogica incluiu no calenddrio institucional do més de abril um momento formativo
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voltado as praticas inclusivas na Educagdo Infantil, no qual o DUA seré tratado como
uma das abordagens a serem discutidas. A iniciativa contou com o aval das professoras,
indicando reconhecimento coletivo da relevancia da teméatica no contexto da escola.
Enfatizamos que esse encaminhamento ainda ndo representa mudangas nas
praticas, mas evidencia a possibilidade de continuidade da reflexdo sobre a organizagao

de propostas pedagogicas verdadeiramente inclusivas.

7.5 Potencial formativo do Lapbook Digital

O Lapbook Digital apresenta potencial para contribuir com a formagao continua
de professoras da Educagdo Infantil, especialmente no que se refere a organizacdo do
planejamento em contextos que envolvem criangas com TEA.

A andlise dos dados indica que o material favoreceu a compreensdo de que o
planejamento inclusivo deve considerar, desde sua concepcdo, diferentes formas de
participacdo e aprendizagem. Esse entendimento desloca a logica da adaptacdao pontual
para uma perspectiva mais preventiva e estruturada.

O formato digital possibilita estudo autonomo, retomadas e consultas conforme
as necessidades individuais, ampliando as possibilidades de uso tanto em momentos
coletivos quanto em percursos individuais de aprofundamento.

No contexto investigado, marcado por limitacdes estruturais e auséncia de
acompanhamento especializado, o material pode funcionar como apoio a organizacao das
propostas pedagogicas, contribuindo para ampliar as oportunidades de participagdo das
criangas.

O interesse institucional em promover formagao sobre praticas inclusivas, com
inclusdo do DUA entre as abordagens a serem discutidas, refor¢a que a tematica dialoga
com demandas reais da escola. Ainda que esse movimento esteja em fase inicial, indica
abertura para continuidade do debate.

Assim, o Lapbook configura-se como recurso formativo com grande potencial
de aplicabilidade ao contexto investigado, podendo ser divulgado e adaptado a outras
realidades que enfrentem desafios semelhantes no atendimento de crianga com

Transtorno do Espectro Autista.

7.5.1 Organizagdo de planejamentos inclusivos: instrumentos orientadores para a pratica

docente com base no DUA
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Os instrumentos abaixo relacionados retinem orientagdes praticas com o objetivo
de apoiar professoras e professores da Educagao Infantil na elaboracao de planejamentos
pedagdgicos com base no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Em vez de pensar nas adaptacdes necessarias para favorecer a inclusdo na sala
de aula regular depois que surgem as dificuldades, este material convida o/a docente a
observar atentamente a turma, identificar possiveis barreiras de participagdo e planejar,
desde o inicio, propostas mais flexiveis que possam atender as reais necessidades de suas
criangas e em especial aquelas com Transtorno do Espectro do Autismo,

O primeiro instrumento ¢ um quadro visual estruturado em trés momentos: o
Antes (o0 que observar), o Durante (como planejar) e o Depois (como acompanhar).

Em cada quadro, as perguntas orientadoras que seguem, auxiliam os professores
e professoras a delimitar o foco do olhar na etapa de observagao das criancas, auxiliar o
docente a tomar decisdes pedagdgicas mais intencionais e a refletir sobre cada principio
do DUA para que possa se autoavaliar e acompanhar o desenvolvimento da proposta,
realizando os ajustes necessarios.

O segundo instrumento ¢ um exemplo de checklist para ser utilizado em cada
proposta, de modo que o/a docente faga uma autoavaliagdo rapida e consciente das agdes
planejadas e desenvolvidas com sua turma, contribuindo para a consolidacdo de uma
pratica pedagogica reflexiva e inclusiva. Assim, o checklist segue a mesma organizagdo
sequencial dos trés momentos propostos (antes, durante, depois), por meio de perguntas
orientadoras.

O “Quadro formativo ¢ o terceiro instrumento que elaboramos com o intuito de
sintetizar principios do DUA e os articular a perguntas orientadoras que permitem a
organizagao sistematica de um planejamento pedagogico inclusivo na Educagdo Infantil

Convém destacar que todos os instrumentos apresentados a seguir estdao
disponiveis na Se¢do 2 do Lapbook e podem ser baixados, impressos e/ou editados.

e INSTRUMENTO N° 1- QUADRO VISUAL
ANTES - O que observar?

Foco do Perguntas orientadoras
olhar
Engajamento | O que desperta interesse nas criangas? O que gera recusa ou
desmotivagao?

Compreensdo | As criangas entendem melhor ouvindo, vendo ou fazendo?

Expressao Como costumam se expressar: pelo corpo, fala, gestos, brincar?
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Ambiente

Ha excesso de estimulos? Falta de previsibilidade?

Barreiras

Quais criancas podem ter dificuldade de participar dessa proposta?

DURANTE - Como planejar?

Principio do DUA Decisdes pedagégicas (Exemplos)

Engajamento (por que aprender) | Quais estratégias utilizar para gerar engajamento

(musica, histdrias, jogos, movimento,
brincadeiras)?

Representagdo (o que aprender) | Quais formas utilizar para apresentar a proposta)

com imagens, objetos, gestos, experiéncias

aprendeu)

concretas)?
Ac¢ao e expressao (como Quais opgdes serao possibilitadas para que as
aprender/expressar o que criangas possam se expressar? (desenhos,

oralmente, experiéncias concretas)

DEPOIS — Como acompanhar?

Acao docente Observacoes
Participacao Mais criangas conseguiram se envolver? De que forma?
Compreensao As propostas ficaram mais claras e acessiveis?
Expressao As criangas conseguiram demonstrar o que aprenderam?
Ajustes O que pode ser mantido ou ajustado nas proximas
propostas?

e INSTRUMENTO N°2 - CHECK-LIST

Periodo da proposta: Turma:
Nome do(a) professor(a):
Tema / Proposta:

ANTES DE PLANEJAR — OBSERVACAO DA TURMA

[1 Considerei os interesses das criangas.

L1 Observei os ritmos de participagao.
[ Identifiquei possiveis barreiras a participagao.



[J Considerei criangas com TEA ou outras especificidades.
[1 Analisei se o ambiente favorece a proposta.

DURANTE O PLANEJAMENTO — PRINCIPIOS DO DUA

v" Engajamento — Por que aprender?
L] Variei estratégias para despertar o interesse das criangas.
[ Inclui brincadeiras, jogos, musica ou movimento.
L] Ofereci escolhas simples as criangas.

v" Representac¢io — O que aprender?
L] Apresentei a proposta de formas variadas.
[ Utilizei imagens, objetos ou materiais concretos.
L] Associei fala, gestos e demonstracdes praticas.

v' Acio e expressio — Como aprender?
[] Permiti diferentes formas de participagao.
L] Possibilitei diferentes formas de expressao.
[] Valorizei o brincar, o corpo € 0s gestos.
[] Nao exigi uma Unica forma de resposta para todos.

APOS A PROPOSTA — AVALIACAO E REFLEXAO

[1 As criangas conseguiram participar da proposta.
[] Observei diferentes formas de expressao.
L] Identifiquei avancos e dificuldades.

[1 A proposta precisa de ajustes. Quais?
Observagoes:

125

e INSTRUMENTO N° 3 - QUADRO FORMATIVO - O DUA NA

EDUCACAO INFANTIL

O “Quadro formativo — o DUA na Educacdo Infantil” ¢ um instrumento que

sintetiza principios do Desenho Universal para a Aprendizagem e os articula a perguntas

orientadoras que permitem a organizacdo sistematica de um planejamento pedagogico

inclusivo na Educagao Infantil.

QUADRO FORMATIVO — O DUA NA EDUCACAO INFANTIL
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Inclusao é para
todas as
criangas

O curriculo
precisa ser
flexivel

A escola se
adapta as
criancas

O DUA orienta
decisoes
pedagogicas

A Educacao
Infantil valoriza
experiéncias

Participar nao é
0 mesmo que
aprender

Avaliar é
observar
processos

O professor
também
aprende

O DUA
beneficia todo o

grupo

Cada turma ¢ diversa. Planejar
para a média ndo garante que
todas as criangas participem e
aprendam. A inclusdo comeca no
planejamento, ndo na adaptagdo
posterior.

Objetivos, materiais e estratégias
podem ser pensados de maneiras
variadas, sem mudar o que se
espera que as criangas aprendam.
Nao ¢ a crianga que “ndo
acompanha” a proposta, mas ¢ a
proposta que pode criar barreiras
a participagao da crianca.

O DUA ajuda o/a professor/a a
refletir sobre suas escolhas: como
apresenta, como envolve e como
acompanha as criancas.

As criangas aprendem brincando,
explorando, interagindo e se
expressando de diferentes
maneiras.

Estar presente ou manipular
materiais ndo garante que a
crianga tenha aprendido o que foi
proposto.

A avaliagdo acontece no
cotidiano, a partir da escuta
sensivel, da observacgao e da
documentacao pedagogica.
Planejar com base no DUA ¢ um
processo de aprendizagem
docente continuo, construido a
partir da pratica.

Quando o planejamento ¢é
acessivel, todas as criangas se
beneficiam, inclusive aquelas
com deficiéncia ou dificuldades
de aprendizagem.

Minha proposta considera
que as criangas aprendem de
formas diferentes? Quem
pode ficar de fora se eu
planejar apenas de um jeito?

Oferego mais de uma forma
de acesso a atividade? Os
materiais permitem diferentes
usos e exploracdes?

Que barreiras essa proposta
pode gerar? Como posso
reduzi-las antes de iniciar a
proposta?

Minhas decisdes pedagogicas
ampliam ou limitam a
participagdo das criangas?

Essa proposta favorece a
brincadeira, a interagao ¢ a
exploracao?

Como posso perceber o que
cada crianga aprendeu,
mesmo que ela ndo se
expresse da mesma forma
que as outras?

Que pistas de aprendizagem
posso observar durante a
proposta?

O que aprendi sobre minha
turma com essa proposta? O
que posso ajustar/ampliar na
proxima?

Essa proposta amplia as
oportunidades de
aprendizagem para toda a
turma?



127

Fonte: Adaptado de BETTIO, C. D. B.; MIRANDA, A. C. A.; SCHMIDT, A. Desenho universal para a
aprendizagem e ensino inclusivo na educagao infantil. 1. ed. Ribeirdo Preto: FFCLRP-USP, 2021.

7.5.2 Ressignificando propostas pedagogicas na Educagdo Infantil a luz dos principios do

Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)

Planejar com base no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) significa
pensar o ensino desde o inicio considerando a diversidade das criangas presentes na sala
de aula. Na Educacao Infantil, esse planejamento ndo se organiza a partir de um modelo
unico de crianga, mas reconhece a existéncia de diferentes estilos de aprendizagem.

O DUA orienta o professor a antecipar possiveis barreiras € a pensar estratégias
pedagdgicas mais flexiveis para favorecer o aprendizado das criangas, sem a necessidade
de adaptar o planejamento depois que surgem as dificuldades.

Na Educagdo Inclusiva “o parametro assumido ¢ a heterogeneidade dos alunos,
que prevé a necessidade de planejamento com atividades para todos em um curriculo
amplo e unico, que se aproxima e potencializa as caracteristicas existentes na sala de aula
(PRAIS, 2017, p. 83)”.

Dessa forma, o planejamento apoia-se em um conhecimento que depende unica
e exclusivamente da observagdo, analise e reflexdo sobre o perfil de aprendizagem da
turma para que seja possivel planejar as propostas. Antes de elaborar uma proposta

pedagdgica que seja inclusiva ¢ importante que o professor observe:

o Como as criangas costumam se engajar nas atividades;
e Quais interesses predominam no grupo;

o Como as criangas compreendem as propostas;

e De que formas elas se expressam,;

e Quais barreiras podem dificultar a participacao de algumas criangas.

Essa observacao ¢ fundamental para planejar experiéncias mais inclusivas,
especialmente quando ha criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois
dependendo do nivel de suporte que apresentam, podem necessitar de recursos mais
especificos e do auxilio de uma equipe multidisciplinar que possa direcionar as
abordagens e praticas mais eficazes que possam ser aplicadas no dia a dia, dentro e fora

do ambito escolar (BRITES, 2019).
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No planejamento pedagdgico com base no DUA, o foco ndo esta em adaptar
atividades prontas, mas em pensar propostas que ja nascem flexiveis. Isso implica na
necessidade de variar estratégias de envolvimento, de diversificar formas de apresentar a
informacao e de oferecer outras possibilidades de participagdo e expressao

Na Educacao Infantil, isso se concretiza principalmente por meio das interagdes,
das brincadeiras e da organizagdo do ambiente (BNCC, 2019). Os planejamentos
baseados no DUA ampliam as possibilidades de a crianga ouvir uma historia, de
expressar-se por meio do desenho e pintura, de comunicar-se e interagir com seus pares.

Por conseguinte, o planejamento com base no Desenho Universal para a
Aprendizagem tem grande potencial inclusivo ao considerar que as dificuldades ndo estdo
apenas na crian¢a, mas também nas formas como o ensino ¢ organizado. Para criancas
com TEA, esse tipo de planejamento pode favorecer maior previsibilidade, compreensao
das propostas e participagao efetiva desses sujeitos nas atividades.

E importante destacar que o DUA sozinho ndo substitui outros apoios
necessarios, mas se configura como um caminho possivel e potente para qualificar a
pratica pedagdgica na Educagdo Infantil.

Dessa forma, planejar com base nos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem ¢ assumir uma postura pedagogica reflexiva e comprometida com a
diversidade. No contexto da Educacdo Infantil, isso significa mais que organizar boas
experiéncias, mas priorizar experiéncias que respeitem as singularidades das criangas e
ampliem as oportunidades de aprendizagem desde o inicio do processo educativo.

As propostas pedagbdgicas apresentadas a seguir foram planejadas e
desenvolvidas em turmas de Educag¢do Infantil na perspectiva das pedagogias
participativas, porém sem qualquer tipo de adaptagdo antecipada pensando na diversidade
de suas criangas. As barreiras que surgiam no processo eram percebidas apos a andlise e
reflexdo do que tinha dado certo ou ndo, porém sem haver qualquer diferenciagdo que
fosse pensada previamente.

O exercicio de reflexdo sobre essas propostas foi realizado a luz dos estudos de
autores que fundamentam esta pesquisa sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem
e permitiu-nos compreender o quanto os planejamentos poderiam ter sido mais inclusivos
caso esse conhecimento estivesse presente a época de sua elaboragao.

As adaptagdes realizadas baseiam-se, principalmente, na flexibilizacdo da
metodologia, na diversificacdo dos recursos utilizados e na ampliacdo das formas pelas

quais as criangas poderdo participar € expressar o que aprenderam.
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Ao reorganizar essas propostas, buscamos evidenciar que a inclusdo ndo exige
atividades diferenciadas para algumas criangas, mas sim um planejamento que considere
antecipadamente a diversidade encontrada em sala de aula.

Assim, as propostas apresentadas a seguir exemplificam, portanto, como
pequenos ajustes no planejamento pedagdgico podem de fato ampliar o acesso, a

participagdo e as oportunidades de aprendizagem para todas as criangas.
PROPOSTA 1: VIVENCIANDO AS EMOCOES

Turma/Série: Pré-escola (5 anos)

Objetivo(s)/ intencionalidades

e Reconhecer e identificar diferentes emocdes (alegria, tristeza, raiva, medo,
surpresa, calma) em si e nos colegas.

e Expressar emogdes de maneiras diversas, utilizando linguagem verbal, corporal e
artistica.

e Desenvolver empatia e compreensao das emogoes alheias.

1° principio - Multiplas formas de ENGAJAMENTO: como a aula sera motivadora

e significativa para as criancas

A professora fard uma Roda de conversa inicial com perguntas do tipo: “Como vocé
se sente hoje?” incentivando que cada crianga demonstre sua emog¢do com gestos,
expressoes ou palavras. Em seguida perguntard se querem brincar de um jogo chamado
Roleta das Emog¢des conforme a figura 17. Apos as explicagdes dadas de forma simples,
as criancas terdo que girar a roleta feita com papeldo, cartolina ou prato descartavel
grande. Onde ela parar, terdo que observar as imagens e descobrir qual emogao representa
associando-a a cor representada.

Ao identificar a emoc¢do corretamente, a crianca escolhera uma bola da cor
correspondente e a colocard no cesto da mesma cor. Ao longo do jogo, o grupo podera
observar quais cestos vao se enchendo mais rapido, criando um clima de desafio e
envolvimento coletivo.

Figura 16 — Roleta das Emogdes
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o RoletadsEmocies o

Fonte: Elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.

2° Principio — Miltiplas formas de REPRESENTACAO: Como o conteiido seri

apresentado aos alunos

A/o professora fara a Leitura de um livro infantil sobre emog¢des “O monstro da
Cores” da autora Ana LLenas, com figuras expressivas e linguagem acessivel. Enquanto
vai lendo a historia, a/o professora/o utilizard como recurso sensorial, bonecos de feltro
representando as cores e as emogdes do monstro para as criangcas manusearem. Apos
apreciarem a historia, as criangas assistirdo ao video da musica “Cara de qué?” e poderdo

fazer as expressoes faciais demonstradas na cangao.

Figura 17 — Obra literaria “O Monstro das Cores”.

Fonte: acervo Google/ 2025
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Figura 18 — Print da tela do Youtube (video de musica infantil “Cara de Qué?)
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CARA DE QUE? Musica Infantil - Grupe Coragia Palpita - Gute Candian - Sugest3o de atividades BNCC

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=RQDerFmOEZY

3° Principio — Multiplas formas de ACAO E EXPRESSAO: como as criancas

poderio demonstrar o que aprenderam

- Desenho, colagem ou pintura: criar um Mural das Emocdes em que serdo fixados as
expressoes das criangas representando cada emocdo. Essas representagdes podem ser
feitas por meio de desenho, pintura ou colagem de figuras das partes do rosto.

- Carometro das emocgdes: tirar fotos das criangas expressando as emogdes, fazer as
impressdes € expor em um mural na sala de referéncia (Figura 20) para que possam se
reconhecer identificando a emocao representada.

Figura 19: Cardmetro das Emogdes

Triste

Fonte: elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.

- Expressiao corporal: Demonstrar emog¢des com gestos, danga ou mimica utilizando
videos ou cartazes.

-Semaforo das emocdes (figura 21): Fixar um cartaz em formato de semaforo para que,
diariamente ou no momento da chegada a escola, cada crianca coloque a mao sobre o

circulo correspondente a cor que representa a emogao que esta sentindo
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Figura 20 — Seméaforo das Emocgdes
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Avaliacio com base no DUA

Observacdo direta das interagdes e participagdo nas atividades, considerando
verbalizacdo, gestos e expressdes.

Registro das produgdes artisticas (desenhos, pinturas, dramatizagdes) como forma
de compreensdo das emogodes.

Feedback positivo individualizado, refor¢ando a expressdo auténtica de cada
crianca.

Reconhecimento da diversidade de respostas como formas validas de aprender e

expressar sentimentos.

PROPOSTA 2: MEU CORPO EM MOVIMENTO (ESQUEMA CORPORAL)

Turma/Série: Educacao Infantil

Objetivo(s)/ intencionalidades:

Reconhecer e nomear partes do corpo e suas funcdes em situacdes de brincadeira
e exploragao.

Ampliar a consciéncia corporal por meio de movimentos, gestos e representacio
do corpo.

Favorecer a participagdo de todas as criancgas, respeitando sensibilidades tateis e

diferentes formas de comunicagao.



133

1° Principio — Multiplas formas de ENGAJAMENTO: como a proposta sera
motivadora e significativa para as criancas

A professora inicia a proposta com uma brincadeira musical de movimento,
“Cabega, ombro, joelho e pé”, favorecendo a exploragao corporal e a atengao das criangas.
Em seguida, o/a professor/a lanca o desafio: “Vamos construir um boneco do corpo
humano?”. Para isso, organiza uma folha grande de papel no chdo e convida uma crianga
a deitar-se sobre ela, servindo como referéncia para o contorno do corpo (figura 22).

Apos o tracado, as criangas sentam-se em roda e, de forma ludica e colaborativa,
completam o corpo desenhado, acrescentando detalhes como rosto, maos, pés e roupas
por meio de desenhos. Ao final, a professora expde o boneco construido coletivamente,
valorizando o resultado do processo ¢ o carater criativo e divertido da atividade.

Figura 21 — Construcdo do “boneco do corpo”

Fonte: elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.

2° Principio — Multiplas formas de REPRESENTACAO: como as informacdes serio

apresentadas de formas diferentes:

A professora inicia a exploracdo do esquema corporal utilizando o boneco
construido coletivamente, destacando e nomeando partes como cabega, tronco, bracos e
pernas. Em seguida, distribui um quebra-cabeca do corpo de cada crianga, elaborado a
partir de fotografias previamente tiradas em tamanho A4, para que possam montar
livremente, observando a organizacao e a disposicao das partes do corpo. Posteriormente,
a professora apresenta um espelho de corpo inteiro e convida cada crianca a apontar e
nomear as partes do proprio corpo (figura 23), favorecendo a percepgao corporal por meio

da observacao direta e da linguagem verbal ou gestual.
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Figura 22 — Exploragdes do esquema corporal

-

Fonte: elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.

3° Principio — Multiplas formas de ACAO E EXPRESSAO: como as criangas

poderao participar e demonstrar o que aprenderam:

e Modelagem do boneco: utilizando materiais alternativos (argila, massa macia,
areia cinética ou massinha), sem obrigatoriedade de um uUnico material,
respeitando preferéncias e sensibilidades tateis

e Nomeacao das partes do corpo: construidas, com apoio da fala, de gestos ou do
apontar, ampliando o vocabuldrio corporal.

o Utilizacdo de plaquinhas com os nomes das partes do corpo: favorecendo a
visualizacdo da escrita e a associac¢do entre palavra e representagao corporal

e Producido de desenhos e modelagem com massinha do préprio corpo: nos
quais as criancas representam o esquema corporal conforme sua compreensao,
evidenciando o nivel de detalhamento que conseguem expressar.

Figura 23 — Representagdes do esquema corporal

Fonte: elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.
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» Avaliacao (com base no DUA)

e Observagdo do envolvimento, da participacdo e das formas de interagdo com a
proposta (com ou sem fala).

e Observagdo das producdes como forma de expressdo da aprendizagem,
considerando que criangas que ja compreenderam melhor o esquema corporal
tendem a acrescentar mais detalhes, como dedos das maos, pés, pescogco ou
roupas.

e Registro fotografico do processo no diario de bordo.

e Exposi¢ao de fotografias das criancas envolvidas na proposta.

e Valorizagao de diferentes respostas como formas de expressao e aprendizagem.

7.5.3 Aplicacdo do DUA na reorganizagao de propostas pedagogicas: exemplos tematicos

As propostas pedagdgicas apresentadas a seguir foram reorganizadas por
tematicas, com o objetivo de explicitar como os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) podem orientar o planejamento inclusivo na Educacdo Infantil.
Cada proposta foi estruturada a partir de uma matriz que contempla: identificagdo,
intencionalidade pedagodgica, descri¢ao da atividade, antecipacao de possiveis barreiras a
participagdo, estratégias DUA correspondentes, organizacao do ambiente e dos materiais,
mediagdo docente, avaliagdo e registros.

A reorganizagao ndo altera a esséncia das propostas originais, mas as ressignifica
antecipando barreiras para tornar planejamento inclusivo desde o inicio. Ao tornar
visiveis as possiveis barreiras e as estratégias correspondentes, o planejamento passa a
operar como instrumento reflexivo e nao apenas descritivo.

As cinco propostas organizadas neste subitem, entre elas Esquema Corporal,
Explorag¢do do Nome Proprio, Conhecendo os animais do Jardim, Espelho, espelho
meu...Como eu sou? Arte e emogoes, ilustram como o DUA pode ser incorporado de
forma concreta no cotidiano pedagogico, ampliando possibilidades de acesso,
engajamento e expressao para todas as criangas.

Assim, o planejamento deixa de ser apenas descritivo e passa a se constituir
como um instrumento reflexivo, que orienta decisdes pedagdgicas mais intencionais,

acessiveis e inclusivas na Educacao Infantil.
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TEMA 1: ESQUEMA CORPORAL

Identificacao Turma Professor(a):

Intencionalidade Favorecer o reconhecimento e a representagdo do esquema
corporal, desenvolvendo coordenagao motora, expressao e
criatividade, respeitando as singularidades das criangas.

Proposta Construcao de um boneco do corpo humano com material
moldavel.

Descricao As criangas constroem um boneco representando o corpo

humano. Apds a construg¢ao, podem acrescentar detalhes como
olhos, boca, cabelo e desenhos.

* Antecipacio de
barreiras

Seletividade tatil de crianga com TEA ao tocar argila.

*Estratégias DUA

Oferta de materiais equivalentes (argila e areia cinética),
mantendo o mesmo objetivo para todas as criangas.

Organizaciao do
Ambiente e
Materialidade

Materiais identificados (argila, areia cinética, palitos de
picolé, barbantes, botdes, gravetos) ferramentas de
modelagem e apoio visual para escolha.

Mediacao do Professor

Acolher escolhas, incentivar participagao, auxiliar € promover
interagoes.

Avaliagao Observacao do engajamento, participagdo, interagdes e
producdes das criancas.
Registros Fotos, portfolio, anotacdes pedagogicas.

Consideracao sobre a proposta:

A proposta com foco no esquema corporal foi reorganizada a partir da

identificacdo prévia de possiveis barreiras a participacdo, especialmente relacionadas a

seletividade tatil de uma crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A

antecipagdo dessa barreira permitiu prever a oferta de materiais equivalentes, mantendo

0 objetivo pedagogico para todo o grupo.

Nesse movimento, a dificuldade deixa de ser atribuida a crianga e passa a ser

compreendida como uma limitacdo da oferta de material, que pode ser ampliado para

garantir maior acessibilidade. O planejamento, portanto, assume carater preventivo e

inclusivo, alinhado aos principios do DUA, ao assegurar multiplas formas de acdo e

expressao sem descaracterizar a intencionalidade pedagdgica da proposta
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TEMA 2: EXPLORACAO DO NOME PROPRIO

Identificacao Turma: Professor(a):

Foco da proposta Construgao da identidade infantil por meio do
reconhecimento e da escrita do nome proprio

Intencionalidade Ampliar as experiéncias das criangas com a linguagem

pedagogica escrita, favorecendo o reconhecimento do proprio nome

e das letras que o compdem, respeitando os diferentes
ritmos, interesses € modos de participagao do grupo,
incluindo criangas com TEA.

Proposta de trabalho | Exploracdo do nome préoprio em diferentes suportes e
materiais, possibilitando variadas formas de
reconhecimento, escrita e representacao.
Desenvolvimento da As criancgas sdo convidadas a observar, identificar e
proposta explorar seus nomes em crachas, cartdes e painel da
chamadinha com foto. A escrita ¢ a representagdo do
nome ocorrem por meio de letras méveis, registros
gréaficos, materiais sensoriais e produgdes livres,
conforme as possibilidades de cada crianca.

Possiveis barreiras Dificuldades relacionadas a escrita convencional, a

identificadas comunicagdo oral, a permanéncia na atividade e a
questdes sensoriais.

Estratégias (DUA) Oferta de diferentes materiais e estratégias para o

mesmo objetivo, permitindo escolhas e garantindo a
participacdo sem a exigéncia de uma Unica forma de
realizacdo da atividade.

Organizac¢ao do Materiais dispostos de forma acessivel, com variedade
espaco e dos materiais | de suportes para escrita e representacao, favorecendo a
autonomia e a escolha das criangas.

Mediacao docente Acompanhamento atento, incentivo as tentativas,
valorizag¢ao das produg¢des e apoio individual quando
necessario, respeitando os tempos e modos de

participacao.

Acompanhamento Observacao do envolvimento, das interagdes, do

das aprendizagens interesse pelas letras do nome e das formas de expressao
utilizadas ao longo da proposta.

Registros Fotografias, produgdes das criangas, anotagdes

pedagogicas e portfolio individual.

Consideracoes sobre a proposta

A proposta foi reorganizada a partir do entendimento de que a escrita do nome
proprio constitui uma experiéncia de identidade e pertencimento. Consideramos a
diversidade de ritmos, interesses e necessidades do grupo, incluindo criangas com

Transtorno do Espectro Autista.
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A intencionalidade pedagdgica buscou ampliar as experiéncias com a linguagem
escrita de forma acessivel, antecipando possiveis barreiras e prevendo multiplas formas
de participagdo e expressao, conforme os principios do Desenho Universal para a

Aprendizagem.

TEMA 3 - CONHECENDO OS ANIMAIS DO JARDIM

Identificacio

Turma: Professor(a):

Tema

Pequenos animais do jardim

Foco da proposta

Observagio, identificacdo e exploracdo dos animais presentes
no jardim e em ambientes naturais

Intencionalidade
pedagogica

Possibilitar que as criangas observem, reconhecam e ampliem
seus conhecimentos sobre os animais do jardim, favorecendo a
curiosidade, a exploracdo do ambiente, a linguagem oral, a
expressdo corporal e o respeito aos seres vivos, considerando
os diferentes modos de participagdo das criangas.

Descricéo da

Exploragdo dos animais do jardim por meio de observagdes no

proposta espago externo, imagens, historias, musicas, brinquedos e
produgdes artisticas, ampliando o repertério das criangas sobre
esse universo.

Desenvolvimento Observagao do jardim da escola; identificacdo de animais

das experiéncias

como insetos, passaros e pequenos seres vivos; exploracdo de
imagens, videos curtos e miniaturas; rodas de conversa;
cantigas; brincadeiras simbolicas; produgdes artisticas com
diferentes materiais.

Possiveis barreiras

Dificuldades de atencdo, comunicagdo oral, permanéncia no
espago externo, sensibilidade a texturas ou sons e receio de
contato direto com pequenos animais.

Estratégias (DUA)

Oferta de multiplas formas de acesso as informagoes
(observacéo direta, imagens, histérias, musicas); possibilidade
de participagdo por meio da observacdo, do gesto, do
movimento, da fala ou da brincadeira simbolica; liberdade para
escolher o nivel de envolvimento nas experiéncias.

Organizacio do
espaco e materiais

Jardim, area externa e sala de referéncia, com imagens
ampliadas, miniaturas de animais, livros ilustrados, lupas,
caixas de exploraco, papéis, tintas, lapis de cor e materiais
diversos organizados de forma acessivel.

Mediacao docente

Incentivar a curiosidade, nomear os animais observados,
mediar as interagdes, respeitar os limites das criancas quanto
ao contato direto e valorizar diferentes formas de participagdo
e expressao.
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Consideracoes sobre a proposta

A proposta Animais do Jardim foi redesenhada considerando a diversidade de
formas de aten¢do, engajamento e participagdo das criangas do grupo, incluindo uma
crian¢a com Transtorno do Espectro Autista que apresentava dificuldade de manter o foco
em espagos abertos. A intencionalidade pedagogica esteve centrada na ampliacao das
experiéncias de observacao da natureza, sem que o ambiente externo se tornasse uma
barreira a participagao.

Ao antecipar a dificuldade de permanéncia e concentragdo no jardim,
organizamos a proposta de forma flexivel, delimitando espacos, ajustando o tempo de
exploragdo e garantindo a continuidade da experiéncia em ambiente mais estruturado.

Dessa forma, a crianga com TEA pode participar da mesma proposta junto aos colegas.

TEMA 4 - ESPELHO, ESPELHO MEU... COMO EU SOU?

Identificacao Turma: __ Professor(a):
Intencionalidades Favorecer a constru¢ao da identidade e da autoimagem,
pedagdgicas possibilitando que as criangas reconhecam e representem

caracteristicas do proprio rosto, respeitando diferentes formas de
percepeao, participagdo e expressao, incluindo criangas com TEA
que evitam o contato visual direto com imagens € rostos.

Contexto da proposta

Autoimagem — Espelho, espelho meu...Como eu sou?

Organizacio do
espaco
/materialidades

Sala de referéncia organizada com espelhos dispostos de forma
ndo impositiva, fotos ampliadas do rosto das criancas penduradas
no varal, papéis A4, papel kraft e materiais graficos (giz de cera,
canetas, lapis de cor, tinta guache).

Descricio geral da
proposta

A proposta convida as criangas a observarem sua imagem a partir
da historia da Branca de Neve, retomando as cenas do espelho
magico. As experiéncias envolvem observagao do proprio rosto,
exploragdo de fotografias, contorno de caracteristicas faciais e
producao de autorretratos, respeitando diferentes formas de
aproximac¢ao com a propria imagem.

Antecipacio de
barreiras

Evitacdo do olhar direto para espelhos e rostos, dificuldade de
manter contato visual, desconforto com a propria imagem.

Estratégia DUA

As criangas podem observar o espelho ou as fotografias no
proprio tempo, sem exigéncia de olhar direto. O contorno do rosto
pode ser realizado a partir da foto, e o autorretrato pode assumir
formas livres, mesmo que nao figurativas. A escrita do nome
ocorre conforme as possibilidades de cada crianca.
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Mediacao do Mediagao sensivel e respeitosa, sem insisténcia no contato visual,

professor validando todas as formas de participagdo ¢ acompanhando a
crianca de maneira previsivel e acolhedora.

Avaliagao Avaliagdo processual, considerando o engajamento possivel, as

formas de expressao escolhidas e a interagdo com os materiais e
com o adulto de referéncia.

Registros Registros fotograficos das produgdes, anotacdes pedagodgicas e
portfolio individual.

Consideracoes sobre a proposta

A proposta “Espelho, espelho meu... como eu sou?” foi replanejada
considerando que a constru¢do da autoimagem ndo ocorre da mesma forma para todas as
criancas. No caso da crianga com Transtorno do Espectro Autista, que evita o contato
visual com a propria imagem e com o rosto das pessoas, o planejamento antecipou essa
caracteristica como um dado pedagdgico, e ndo como uma limitacdo a ser corrigida.

A proposta oferece agora, formas alternativas de acesso a experiéncia,
permitindo que a crianga participe sem a exigéncia do olhar direto para o espelho. O uso
de fotografias, a observacdo parcial das imagens, a mediagdo sensivel e a liberdade de
expressdo garantem a participagdo com segurancga e respeito.

O diferencial dessa experiéncia esta no fato de que a professora nao impde uma
unica forma de vivenciar a proposta. Ao contrario, reconhece que a identidade também
pode ser construida por meio de aproximagdes graduais, escolhas individuais e diferentes
modos de expressdo, fortalecendo o sentimento de pertencimento e ampliando as

oportunidades de aprendizagem na Educagao Infantil.

TEMA 5 - ARTE E EMOCOES

Identificacao Turma: __ Professor(a):

Intencionalidades Possibilitar que as criangas reconhecam, identifiquem e

pedagogicas expressem emocgoes basicas (medo, alegria, tristeza e raiva), por
meio da observacao de obras de arte e da expressao artistica.

Organizacgao do Sala de referéncia organizada com mural de emogdes e palavras-

espaco / chave, obras de arte afixadas em local acessivel, espelhos

materialidades disponiveis de forma opcional, mesas abastecidas com papel A4,
lapis de cor, giz de cera e canetas coloridas. Espaco reservado
para a Roleta das Emocdes.

Descricio geral da A proposta convida as criancas a observar obras de arte de

proposta autorretratos que expressam diferentes emocodes e a dialogar sobre
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0 que percebem, utilizando imagens, gestos e palavras. Em
seguida, sdo estimuladas a representar emogdes por meio do
desenho e da brincadeira simbdlica. As criangas apreciarao a
musica “Cara de qué” fazendo os gestos solicitados.

Antecipacao de

Possiveis dificuldades de verbalizar emocoes, desconforto ao se

barreiras olhar no espelho, dificuldade de imitar expressdes faciais ou de se
expor em atividades coletivas.

Encaminhamentos As emogoes sdo apresentadas por diferentes linguagens (imagens,

pedagogicos palavras, musica, gestos e arte). O uso do espelho € opcional e ndo

obrigatdrio. A Roleta das Emogdes funciona como recurso ludico
para favorecer o envolvimento, permitindo que a crianga expresse
a emocao sorteada por meio do desenho, da escolha de cores, de
gestos ou apenas pela observacao.

Mediacio do

Mediacao sensivel e intencional, nomeando emogdes, acolhendo

professor as manifestagdes das criangas, respeitando os tempos individuais e
evitando comparagdes.

Avalia¢ao Avaliacao processual, considerando o envolvimento das criangas,
as formas de participagao, a ampliagao do vocabulario emocional
¢ as estratégias utilizadas para expressar sentimentos.

Registros Producdes graficas, videos, registros fotograficos, anotacdes

pedagodgicas e portfolio individual.

Consideracoes sobre a proposta

A proposta Arte e Emocao foi reestruturada de modo a reconhecer que a

expressao dos sentimentos acontece de forma diversa entre as criangas. Ao integrar os
principios do DUA de maneira transversal, o planejamento antecipa possiveis barreiras
relacionadas a verbalizacdo, ao contato visual e a exposi¢cdo emocional, oferecendo
diferentes caminhos de participagao.

A organizagdo do espagco e das materialidades permite que as criancas se
envolvam de forma gradual e segura. O papel do professor ¢ central na mediagdo afetiva,
na amplia¢do do vocabuldrio emocional e na valorizagdo das expressdes individuais,
fortalecendo o pertencimento e a constru¢cdo da identidade emocional no contexto da

Educacao Infantil.

7.5.4 Sequéncia didatica estruturada com base nos principios do Desenho Universal para

a Aprendizagem (DUA)

Com o objetivo de aproximar os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) do cotidiano pedagdgico da Educacdo Infantil, apresentamos,

neste subitem, uma proposta de sequéncia didatica voltada as criancas da pré-escola,
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tendo como eixo tematico a identidade. A escolha desse tema justifica-se por sua
relevancia no desenvolvimento de experiéncias relacionadas ao autoconhecimento, ao
pertencimento, a convivéncia e a valorizacao da diversidade, dimensdes essenciais no
trabalho pedagogico com criangas pequenas.

A proposta foi organizada de modo a contemplar, desde o planejamento,
diferentes formas de engajamento, representacao e acao e expressao, conforme orienta o
DUA, antecipando possiveis barreiras a participacao e a aprendizagem.

Nessa perspectiva, consideramos que criangas autistas, assim como as demais
criangas do grupo, podem se beneficiar de propostas que garantam previsibilidade da
rotina, apoio visual, diversificacdo de materiais, ampliacao das formas de comunicagao e
flexibilizacdo dos modos de participagao.

Assim, mais do que apresentar um modelo fechado, a sequéncia didética a seguir,
busca exemplificar possibilidades de planejamento pedagogico inclusivo, considerando a
heterogeneidade do grupo e ampliando as oportunidades de participacdo de todas as

criangas.

SEQUENCIA DIDATICA: QUEM SOU EU? DESCOBRINDO MINHA
IDENTIDADE

v' Piblico-alvo: criangas da pré-escola (4 e 5 anos)

v Duragio: 4 semanas

v Tema: identidade
Objetivo geral
Promover experiéncias que favorecam o reconhecimento da identidade pessoal e social
das criangas, ampliando a compreensao de si, do outro e da diversidade, por meio de

propostas ludicas, expressivas e inclusivas, estruturadas com base nos principios do DUA.

Objetivos especificos

- favorecer o reconhecimento do nome proprio como elemento constitutivo da identidade;
- ampliar as possibilidades de expressdo das criancas sobre si mesmas, seus gostos,
preferéncias e caracteristicas;

- valorizar vinculos afetivos e diferentes configura¢des familiares;

- promover experiéncias que favore¢am a percep¢ao de semelhancas e diferengas entre as

criangas;
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- estimular a produg¢do de autorretratos por diferentes linguagens;
- desenvolver propostas pedagogicas que considerem multiplas formas de engajamento,
representacao € agao e expressao, ampliando as possibilidades de participacao de todas

as criangas.

Recursos

- Espelhos, fotografias das criangas, crachds com nome e imagem, cartdes com nomes em
letra bastao, letras moéveis, livros de literatura infantil, papel, tinta, pincéis, lapis de cor,
giz de cera, cola, tesoura, revistas para recorte, cartolina, imagens diversas, objetos
concretos relacionados a gostos e preferéncias, materiais de colagem, recursos visuais de

apoio e rotina ilustrada da sequéncia.

Desenvolvimento da sequéncia

v' 1* etapa — Quem sou eu?

A professora iniciard a sequéncia apresentando as criangas, de forma visual e
dialogada, os momentos que serdo vivenciados ao longo da proposta. Em seguida,
organizard uma roda de conversa em ambiente acolhedor, disponibilizando espelhos,
fotografias das criangas ou crachds com nome e imagem. Nesse momento, incentivara as
criancgas a falarem sobre si, como o nome pelo qual gostam de ser chamadas, do que
gostam de brincar e caracteristicas que percebem em si mesmas.

Com base nos principios do DUA, a proposta devera prever diferentes formas
de acesso e participagdo. Assim, além da oralidade, as criangas poderdo apontar para sua
fotografia, escolher imagens que as representem, utilizar gestos, expressoes faciais ou
outros recursos de comunicagdo. Para criangas autistas, especialmente aquelas que
necessitam de apoio comunicacional, a utilizacdo de recursos visuais € mediagdo mais

direta pode favorecer maior seguranga e engajamento.
v’ 2% etapa — Meu nome tem histéria
Na etapa seguinte, a professora apresentara os nomes das criangas em cartoes

escritos em letra bastdo e propora situagdes de identificagdo, comparacdo, observagao das

letras iniciais e montagem com letras moveis. Sempre que possivel, poderd solicitar as
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familias um breve relato sobre a escolha do nome da crianga, fortalecendo a relagdo entre
identidade, historia pessoal e pertencimento.

Para ampliar as possibilidades de representacdo, os nomes poderdo ser
apresentados com a fotografia da crianca, cor de referéncia, simbolo ou pista visual,
conforme a necessidade do grupo. No caso de criangas autistas, o uso de suportes visuais

e concretos podem favorecer a compreensao e o envolvimento com a proposta.
v' 3% etapa — Minha familia, meu jeito de viver

A professora realizara a leitura compartilhada de uma obra de literatura infantil
que trate da diversidade familiar, como O livro da familia, O LIVRO DA FAMILIA
de Todd Parr, ou outra obra semelhante. Apos a leitura,
promovera uma conversa sobre as pessoas significativas na
vida de cada crianga, valorizando os vinculos de cuidado e
afeto, sem reforcar modelos familiares Gnicos.

Em seguida, as criangas poderdo representar sua

uang ganen

familia ou as pessoas importantes em sua vida por meio de

desenho, colagem, fotografias ou escolha de imagens. O foco Fonte: Google (2025)

da proposta ¢ reconhecer diferentes formas de organizacdo familiar presentes no grupo.
Em consonancia com o DUA, a representacdo nao ficara restrita ao desenho ou a fala.
As criangas poderdo participar por meio de diferentes linguagens, com apoio
visual e mediagdo ajustada. Para criangas autistas ou com dificuldades de comunicagao,
pode-se recorrer a imagens, fotografias da familia, cartdes ilustrados ou escolhas

mediadas, reduzindo barreiras a participagao.

v’ 4" etapa — Do que eu gosto?

Nesta etapa, a professora organizard imagens, objetos concretos e materiais
relacionados a brincadeiras, musicas, alimentos, animais, histdrias e cores, possibilitando
que cada crianca escolha aquilo de que mais gosta. A partir dessas escolhas, sera
promovida uma roda de conversa para que as criangas compartilhem suas preferéncias
com os colegas. Ao final, poderd ser organizado um painel coletivo ou grafico visual com

0s gostos da turma.
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A proposta favorece a expressiao de preferéncias individuais, amplia a
convivéncia com a diversidade de interesses ¢ fortalece a construcdo da identidade
pessoal. Na perspectiva do DUA, ¢ importante oferecer multiplos meios de agdo e
expressao, permitindo que a crianga participe por meio da fala, da escolha de objetos, do

apontamento, da colagem de imagens ou de outras formas de manifestacao.

v 5 etapa — Somos parecidos e diferentes

A professora organizard rodas de conversa, brincadeiras e situacdes de
observagao respeitosa das caracteristicas das criangas, como cor e textura dos cabelos,
tom de pele, altura, gostos e preferéncias. Inicialmente, poderd propor a brincadeira do
espelho, convidando as criangcas a observarem o proprio rosto ¢ identificarem
caracteristicas que as tornam unicas. Em seguida, podera realizar a roda dos nomes, com
cantigas e jogos ritmicos em que cada crianga diga seu nome e algo de que gosta, como
uma cor, uma brincadeira ou um alimento.

Na continuidade, a professora podera desenvolver a caixa das preferéncias,
contendo imagens ou objetos relacionados a brincadeiras, musicas, brinquedos e
alimentos, para que cada crianga escolha aquilo com que mais se identifica e compartilhe
com o grupo. Outra possibilidade ¢ a proposta quem é meu par, em que as criancas se
agrupam por afinidades, como gostar de correr, desenhar, ouvir historias ou brincar de
faz de conta, percebendo semelhancas e diferengas entre si.

O objetivo dessa etapa € favorecer a percepcao de semelhangas e diferengas entre
as criangas, promovendo atitudes de respeito, acolhimento e convivéncia no grupo. A
mediagdo docente devera assegurar que a diversidade seja tratada de forma ética, sensivel
e inclusiva, evitando praticas classificatorias ou excludentes.

Com base nos principios do DUA, convém organizar a proposta com instrucoes

claras, linguagem acessivel, apoio visual e possibilidades variadas de participagao.

v 6" etapa — Meu autorretrato

ApoOs as experiéncias anteriores, a professora propora a producao de
autorretratos, utilizando espelhos, fotografias e diferentes materiais artisticos, como tinta,
lapis de cor, giz de cera, papéis coloridos e materiais de colagem. As criangas serdo

convidadas a observar a si mesmas € a se representar da forma como se percebem.



146

Essa proposta permitira a ampliacao das experiéncias expressivas e favorecera o
reconhecimento de caracteristicas proprias. A luz do DUA, recomenda-se a oferta de
multiplos materiais, suportes e instrumentos, incluindo adaptagdes que favorecam a
participacdo de criancas com diferentes necessidades motoras, sensoriais ou
comunicacionais.

Para criangas autistas com sensibilidade tatil, por exemplo, ¢ importante prever
alternativas de materiais, respeitando recusas e oferecendo outras possibilidades de
expressao, como colagem, desenho com lapis mais grossos, fotografia com intervengao

ou composi¢ao com figuras.

v 7" etapa — Culminéncia: Livro da identidade da turma

Como culminancia, a professora organizard com as crian¢as um livro da
identidade da turma ou um mural coletivo, reunindo fotografias, nomes, autorretratos,
registros de gostos e preferéncias, representacdes sobre a familia e frases ditadas pelas
proprias criancas. Essa produ¢do final sistematizara as experiéncias vividas ao longo da
sequéncia, fortalecendo a valorizacdo de si e reconhecimento do outro.

A culminancia também podera constituir-se como instrumento de documentacao
pedagbdgica e de acompanhamento das formas de participacdo das criangas. Em
consonancia com o DUA, a construgao do material final devera acolher diferentes formas
de registro, como desenhos, colagens, fotografias, simbolos, producdes mediadas e falas
ditadas ao professor para que todas as criangas contribuam com o produto coletivo,

independentemente de suas formas preferenciais de expressao.

v Avaliacio

A avaliacao serd realizada de forma processual, por meio da observacao, da
escuta sensivel e da documentagdo pedagdgica, considerando as diferentes formas de
participagdo, expressdo e interacdo das criancas ao longo da sequéncia.

A sequéncia didatica apresentada evidencia que a incorporacao dos principios
do DUA ao planejamento pedagogico nao implica a elaboracao de atividades paralelas
para algumas criangas, mas a organizacdo de propostas que, desde sua concepgdo,
considerem a diversidade e a heterogeneidade do grupo, ampliando as possibilidades de

participacao de todos nas experiéncias da Educagao Infantil.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar a problematica que orientou esta pesquisa: compreender como o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) pode contribuir para a organizacao do
planejamento pedagdgico na Educagao Infantil, especialmente no atendimento a criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), reafirmamos que a inclusdo, no contexto
investigado, nao pode ser compreendida apenas como garantia de matricula ou presenca
fisica na sala de aula. Trata-se de um processo que envolve condigdes institucionais,
organizag¢do do trabalho pedagogico e formacdo docente consistente.

A andlise do campo empirico evidenciou que as professoras reconhecem a
importancia da inclusdo, mas enfrentam limita¢des estruturais significativas para ampliar
as aprendizagens das criancas, como a auséncia de acompanhamento especializado e a
sobrecarga no trabalho docente com criangas de dois a cinco anos. Esses fatores impactam
diretamente a organizacdo das propostas pedagogicas e limitam a efetivagao de praticas
mais inclusivas.

Observamos que, diante dessas condi¢des, as docentes desenvolvem estratégias
de mediagdo, flexibilizacdo e apoio individualizado; entretanto, tais agdes ocorrem, em
grande medida, de forma pouco sistematizada, frequentemente por meio de atividades
isoladas ou adaptadas para uma crianga especifica. Esse movimento evidencia um
distanciamento em relacdo a perspectiva da heterogeneidade, que pressupde a
organizacao de propostas pensadas para todos desde sua concepgao.

Todavia, os dados indicam que ha compromisso pedagdgico com a participagao
das criancas, o que revela uma base importante para o desenvolvimento de praticas
inclusivas mais consistentes. Nesse sentido, evidenciamos a necessidade de referenciais
tedricos e metodologicos que auxiliem na organizacdo do planejamento, superando a
logica de adaptagdes posteriores ou pontuais e favorecendo a constru¢do de propostas
mais amplas e acessiveis.

No que se refere ao DUA, constatamos o desconhecimento dessa abordagem por
parte da maioria das participantes. No entanto, a etapa de validagdo do Lapbook Digital
indicou boa aceitacdo e compreensao de que € possivel organizar planejamentos mais
inclusivos, especialmente no que se refere a antecipacao de barreiras e a diversificagao
das estratégias de participacdo. Esse dado revela ndo apenas a abertura das docentes para
novas abordagens, mas também a pertinéncia do DUA como referencial formativo no

contexto investigado.



148

A analise realizada permite compreender que o DUA contribui ndo apenas como
referencial tedrico, mas como instrumento de reorganizacdo da pratica pedagogica. Ao
deslocar o foco da adaptagao individual para o planejamento antecipado das barreiras, a
abordagem possibilita que as propostas sejam concebidas desde o inicio considerando a
diversidade do grupo, e ndo apenas ajustadas posteriormente para atender a uma crianca
especifica.

Essa mudanga implica uma revisao da légica tradicional do planejamento, que
tende a partir de uma proposta Uinica para, em seguida, realizar adaptagdes pontuais. Na
perspectiva do DUA, o planejamento passa a incorporar, desde sua elaboracao, multiplas
possibilidades de acesso, participagao e expressao, ampliando as condi¢des para que todas
as criancas realmente se envolvam nas experiéncias educativas.

O produto educacional desenvolvido ndo se apresenta como solugdo para as
fragilidades estruturais identificadas, tampouco substitui politicas publicas de apoio
especializado. Sua contribuicdo situa-se no ambito formativo, ao oferecer subsidios
organizados que podem auxiliar o professor regente na constru¢do de propostas mais
acessiveis e intencionalmente planejadas.

A partir das evidéncias empiricas, € possivel indicar algumas intervengoes
pedagdgicas que viabilizam a aplicabilidade do DUA no contexto da Educacdo Infantil,
especialmente no trabalho com criangas com TEA. Dentre elas, destacam-se: a
organizacao de propostas com diferentes formas de acesso ao conteudo (visual, oral, tatil);
a estruturagdo de rotinas com apoio visual que favorecam a previsibilidade; a
diversificacao das formas de participacao nas atividades, respeitando diferentes modos de
engajamento; e a ampliagdo das possibilidades de expressdo das criangas, para além da
linguagem verbal.

Além disso, a organizagdo da turma em pequenos grupos pode ser potencializada
como estratégia de acompanhamento mais individualizado, sem que isso implique a
exclusdo da crianga das propostas coletivas. O uso de materiais concretos, recursos
visuais e tecnologias digitais também se configura como elemento facilitador da
participacao, desde que articulado intencionalmente ao planejamento pedagogico.

Entre as principais contribui¢des desta pesquisa, destacam-se:

(a) a explicitacdo das condi¢des concretas enfrentadas pelas professoras na

inclusdo de criangas com TEA;
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(b) a identificagdo da formacdo continuada como eixo estruturante para
qualificacdo do planejamento pedagogico;

(c) a introdugdo do DUA como abordagem ainda pouco difundida no contexto
investigado;

(d) a elaboragdo de um recurso digital autoformativo alinhado as demandas do
campo empirico.

Como desdobramento da validacdo, registramos a inclusdo da tematica das
praticas inclusivas no calendario formativo da escola, com previsao de abordagem do
DUA entre os referenciais a serem discutidos. Ainda que esse movimento ndo represente
a institucionaliza¢do consolidada da abordagem, indica o reconhecimento de sua
relevancia pela equipe pedagdgica, bem como a abertura para a continuidade de estudos
e aprofundamentos para quem desejar.

Ao longo da pesquisa, reconhecemos limites importantes, considerando que o
estudo foi realizado em uma Unica instituigdo ¢ contou com um numero restrito de
participantes. Além disso, ndo houve acompanhamento longitudinal que permitisse
observar possiveis repercussoes da utilizacao do material no cotidiano das salas de aula.

Tais aspectos delimitam o alcance das conclusdes; contudo, apontam para a
necessidade de investigacdes futuras que acompanhem processos formativos mais
prolongados, analisando de que modo a incorporagdo do DUA pode influenciar a
organizagdo das experiéncias educativas e ampliar as oportunidades de participagao das
criangas com TEA.

Por fim, reafirmamos que a efetivagdao da inclusdo na Educac¢do Infantil exige
condig¢des institucionais adequadas, politicas de apoio e formacao docente articulada a
realidade de cada instituicdo. Nesse contexto, o DUA ¢ apresentado como uma
possibilidade consistente de reorganizacdo do planejamento pedagogico, desde que
compreendido como parte de um processo continuo de formagao e construcao coletiva, e

nao como solugdo isolada para os desafios da inclusdo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) professor(a),

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do estudo
intitulado, ENTRE A INCLUSAO E A FORMACAO CONTINUA: possibilidades do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) no ensino de crian¢ca com TEA cujos
pesquisadores responsaveis sdo a Sra. Prof.* Dr.?* Iris Maria Ribeiro Porto, professora
orientadora e a Sra. lolete de Fatima Oliveira Martins.

Este estudo destina-se a investigar as possibilidades e desafios da aplicacdo do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) na Educacdo Infantil, com foco na
formagao continua para o atendimento inclusivo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA); Compreender o Transtorno do Espectro Autista e seus impactos no
desenvolvimento e aprendizagem na Educagdo Infantil; Identificar na formacao docente,
a inclusdo de criancas com TEA; Reconhecer no Desenho Universal para a aprendizagem
(DUA) uma abordagem pedagdgica inclusiva para criancas com TEA; Analisar as
praticas inclusivas que se efetivam em uma escola municipal de Sdo Luis e sua relagdo
com o processo de inclusdo de criangas com TEA; Discutir a aplicabilidade do DUA
como um recurso educacional para favorecer a inclusdo e o desenvolvimento integral de
criancas com TEA na Educacao Infantil.

A importancia deste estudo reside na relevancia tanto social quanto académica
da pesquisa cientifica, desempenhando um papel fundamental ao impactar diversos
aspectos da sociedade e do conhecimento humano. A pesquisa cientifica ¢ crucial para o
avango da sociedade em vérias frentes, pois ndo apenas impulsiona o desenvolvimento
econdmico e social, mas também promove avangos tecnologicos que visam melhorar a
qualidade de vida das pessoas. Além disso, contribui significativamente para a resolugdo

de problemas sociais urgentes que afetam comunidades em constante mudanga,
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proporcionando um ambiente de aprendizado rico em novos conhecimentos para os
pesquisadores e participantes.

Dessa forma, os resultados que se deseja alcangar serao diretamente relacionados
ao tema em estudo, predominando nas discussoes a partir de leituras em diversas fontes
que abordam a teoria e a pratica do trabalho docente na Educacao Infantil, no contexto da
rede publica de ensino. A partir dos dados obtidos na pesquisa, espera-se compreender,
por meio da interacao entre a pesquisadora e as professoras participantes, como se efetiva
a inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no cotidiano escolar e
quais praticas pedagogicas tém sido adotadas nesse processo. A andlise sera
fundamentada na observacao das relagdes estabelecidas entre professoras, criancas e a
comunidade escolar, buscando identificar em que medida os principios do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) estdo sendo compreendidos e aplicados na pratica
pedagogica, favorecendo uma abordagem educacional mais acessivel e inclusiva.

As contribuigdes dos participantes do estudo se dardo por meio de entrevista do
tipo semiestruturada que serd realizada de forma on-line. Durante a conversa, serdo
abordadas questdes relacionadas a sua experiéncia como professor(a) da Educagdo
Infantil, especialmente no que se refere ao atendimento de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e a aplicagdo de estratégias pedagdgicas baseadas nos principios
do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). A entrevista serd gravada com o seu
consentimento, exclusivamente para fins de registro e andlise dos dados da pesquisa,
garantindo a fidelidade das informacdes.

Os riscos aos participantes sdo, porventura, cansago ou aborrecimento,
desconforto, constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados, medo de
ndo saber responder ou de ser identificado, além de quebra de sigilo ou de anonimato. Os
pesquisadores adotardo as seguintes medidas para minimizar os riscos: serdo respeitados
os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes,
serd garantida a confidencialidade e a privacidade de dados pessoais.

Os beneficios diretos desta pesquisa aos participantes incluem: oportunidade de
refletir criticamente sobre sua pratica pedagdgica com criangas com TEA, acesso a uma
formagdo continuada gratuita, com base nos principios do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), que serd disponibilizada ao final da pesquisa, recebimento de
material digital com conteudos formativos, que poderdo apoiar o trabalho pedagogico.

Os beneficios indiretos abrangem: a possibilidade de impacto positivo na

qualidade das praticas inclusivas na rede municipal de Sao Luis, as contribui¢gdes para a
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construcdo de estratégias de formagdo docente mais efetivas em diferentes redes de
ensino, o avango do conhecimento cientifico na area da educagao inclusiva ¢ da formagao
de professores da Educacao Infantil.

Serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo ao
participante, e os pesquisadores estardo a disposi¢do para sanar qualquer divida, dando
esclarecimentos a respeito da pesquisa e suas etapas. O participante tem liberdade para se
recusar a continuar participando do estudo e este podera retirar seu consentimento sem
qualquer penalidade ou prejuizo.

As informagdes conseguidas, através da participacdo dos sujeitos ndo permitirao
a sua identificacdo, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgagdo das
mencionadas informagdes sé sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto ou em
publicacdes de artigos ou eventos cientificos. Evidencia-se ainda, que o (a) participante
podera ser ressarcido (a) por qualquer despesa que venha a ter com a sua participacao e,
também, indenizado por todos os danos que venha a sofrer pela mesma razao.

Finalmente, tendo o participante compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi
informado sobre a sua participagdo no mencionado estudo e, estando consciente dos seus
direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua participacao
implica, o (a) mesmo(a) concorda em dela participar e, para tanto, DA O SEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO O(A) MESMO(A) TENHA SIDO
FORCADO(A) OU OBRIGADO(A).

Pesquisadora responsavel: Iolete de Fatima Oliveira Martins

E-MAIL: iolete.martins.uema.t4@gmail.com

TELEFONE: (98) 98163-7478

NOME DA INSTITUICAO: Unidade de Educagdo Basica Maria José Serrdo
ENDERECO PROFISSIONAL: Rua Nova, N° 1700, Bairro Turu, Sdo Luis-MA.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), pertencente ao Centro
de Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n® 746, Centro. Anexo Saude. Caxias -

MA. Telefone: (99) 3521-3938. Coelho Neto — MA.

Sdo Luis- MA,  de de 2025.


mailto:iolete.martins.uema.t4@gmail.com
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

BLOCO 1 -DADOS GERAIS DO PARTICIPANTE
1. Nome do(a) participante:

2. Idade:

3. Formagao profissional:

4. Ano de conclusao:

5. Possui formagdo na area de Educacao Especial?

6. Cargo/fungao atual:

BLOCO 2 - ATUACAO PROFISSIONAL

1. Ha quanto tempo vocé atua na Educagdo Infantil?

2. Voce ja trabalhou com alguma crianga com diagnostico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA)? Essa experiéncia influenciou sua forma de planejar e conduzir as praticas
pedagdgicas?

3. Vocé ja participou de formagdes sobre inclusao? Quais? Essa(s) formagao(des) foi
investimento proprio ou formacao ofertada pela sua rede de ensino?

4. Como vocé avalia essa(s) formacao(des)? Elas trouxeram contribui¢cdes importantes
para sua pratica?

BLOCO 3 - ATENDIMENTO A CRIANCAS COM TEA

1. Como vocé percebe os desafios enfrentados no cotidiano da escola para incluir e
envolver criancas com TEA nas propostas da turma regular?

2. Vocé ja utilizou, no dia a dia, adaptagdes para favorecer a participagdo das criangas
com TEA nas propostas da turma?

3. Como vocé percebe o papel da equipe escolar (apoio pedagdgico, cuidadores, tutores,
coordenacdo) e da gestdo no apoio ao trabalho com criangas com TEA?

4. Vocé sente que tem recebido apoio institucional, pedagdgico ou formativo suficiente
para realizar esse trabalho?

BLOCO 4 - PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

1. Vocé costuma organizar suas atividades para que todas as criangas da turma possam
participar, considerando as diferencas entre elas?

2. O que vocé faz para que todas as criangas participem e se envolvam nas propostas
pedagogicas?

3- Na sua experiéncia, o que mais dificulta planejar propostas que incluam criangas com
TEA?

4- Quando alguma crianca (tipica ou atipica) tem dificuldade para acompanhar as
propostas, quais atitudes ou estratégias vocé adota para ajudé-la a participar com
interesse?

BLOCO 5 - FORMACAO CONTINUADA E NECESSIDADES FORMATIVAS
1. Que tipo de formagao continuada vocé considera que seria mais significativa para
aprimorar sua pratica com criangas com TEA?

2. De que maneira vocé busca se atualizar sobre praticas pedagogicas inclusivas e
acessiveis? Quais desafios encontra nesse processo?

3. O que voce sabe ou ja ouviu falar sobre o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA)?

4. Quais expectativas vocé teria em participar de um relagdao a uma formacao on-line
sobre 0 DUA na Educacao Infantil?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL (GOOGLE FORMS)

VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este formulario tem como objetivo avaliar o Lap Book Digital, Produto Educacional da
pesquisa de mestrado “Entre a inclusdo e a formagdo continua: possibilidades do Desenho
Universal para a Aprendizagem no ensino de criangas com TEA”, vinculada ao Mestrado
Profissional em Educagdo do PROFEI/UEMA.

O Lap Book é um material autoformativo, voltado ao estudo auténomo de professores da
Educac&o Infantil, com foco no DUA e na inclusio de criangas com TEA. As respostas
contribuirdo para analisar a clareza, relevancia e aplicabilidade pedagégica do material,
visando ao seu aprimoramento.

— UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAQ
Uema pRroGRAMA DE POS GRADUAGAO EM EDUCACAQ INCLUSIVA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO INCLUSIVA

1- Vocé atua em qual etapa da Educagdo Infantil?

) CRECHE
) INFANTIL |

INFANTIL Il



2- Antes de acessar o Lap Book, vocé ja conhecia o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA)?

CONHECIA
NAO CONHECIA
CONHECIA SUPERFICIALMENTE

JA UTILIZAVA NA PRATICA

3- O Lap Book Digital apresentou os conteidos de forma clara e compreensivel? *

CONCORDO TOTALMENTE
CONCORDO PARCIALMENTE
DISCORDO TOTALMENTE

DISCORDO PARCIALMENTE

4- A organizagdo visual e a estrutura do Lap Book facilitaram a navegagdo e a
compreensdo do conteudo?

CONCORDO TOTALMENTE
CONCORDO PARCIALMENTE
DISCORDO TOTALMENTE

DISCORDO PARCIALMENTE

5- O Lap Book contribuiu para ampliar sua compreensdo sobre praticas pedagogicas
inclusivas na Educagdo Infantil?

CONTRIBUIU MUITO
CONTRIBUIU POUCO
CONTRIBUIU RAZOAVELMENTE

NAO CONTRIBUIU

6- Os exemplos e orientagées apresentados ajudam a pensar o planejamento pedagogico
com base no DUA?

CONCORDO TOTALMENTE
CONCORDO PARCIALMENTE
DISCORDO TOTALMENTE

DISCORDO PARCIALMENTE
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7- Vocé considera o Lap Book um material Gtil para formagoes continuadas de
professores da Educagdo Infantil?

SIM
NAO
SIM, COM POUCAS ADAPTACOES

SIM, PLENAMENTE

8- O material dialoga com a realidade da sala de aula e com os desafios enfrentados no
cotidiano escolar?

CONCORDO TOTALMENTE
CONCORDO PARCIALMENTE

DISCORDO TOTALMENTE

9. Quais aspectos do Lap Book vocé considera mais relevantes para sua pratica
docente?
Ha algo no material que poderia ser melhorado ou aprofundado?

Texto de resposta longa

10- De forma geral, como vocé avalia o Lap Book Digital como produto
educacional?

INSATISFATORIO
REGULAR

BOM

MUITO BOM

EXCELENTE
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APENDICE D - E-BOOK (PDF)

Fonte: elaborado pela autora utilizando a plataforma Canva/2025

*Material disponivel na integra no Lapbook.
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APENDICE E — INFOGRAFICOS

7 ’ Passo a Passo de uma Proposta Inclusuva |
9. .. Na Educagao Infantll il

Construir um boneco do corpo

. == com materlal moldavel (argila);
explorando esquema corpqral
motnr:ldade, e expresséo v

<> A professora planeja um OBJETIVO
COMUM: construir o boneco do ,

i corpo, garantindo que TODOS

! pos__sam -par;t_icipar, sem exclusio. ¢

-) A barreira nao esta na crianca, MAS |
i NO MEIO (argila), que causa
A descorrﬁ)rbo sensorial para aluno autista. J

e %5 T

—) A professora prepara:
» Recipientes, ferramentas
o suporte visual: _—._

AREIA
CINETICA

' :) A professora registra o processo
(Foto, portfdlio) e obseeva o

- ¢

¥_3y A professora apresenta
opgdes para a turma e
valida a escolha
© da crianca.

Fonte: elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.
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Planejamento Pedagoagico -ﬁ.
com Base no DUA |

® Interesses e ritmos das criangas

@ Como compreendem a proposta
@ Formas de expressio

@ Possiveis barreiras

DURANTE Como planejar
X Engajamento Variar atividades

@ Participacao das crianas
® Compreensio da proposta
@ Formas de expressao

@ Ajustes futuros

~ Planejar com base no DUA é pensar o ensino desde o inicio
para todos!

Material integrante do Lap Book Digital desenvelvide por lolete Martins como produto educacional
do Mestrado Profissional em Educagio Inclusiva - Universidade Estwdual do Maranhio (UEMA).

Fonte: elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E), 2025.



APENDICE F - FLASH CARDS

Praticas pedagdgicas para
criangas com TEA

A inclusao de criangas com
TEA se constrdi no cotidiano da
Educagao Infantil, por meio de

praticas pedagogicas
intencionais, sensiveis S
acessiveis.

Comunicagao além da fala

Para a crianqa com TEA, os gestos,
movimentos, expressoes faciais e
agoes sao formas de comunicar

intencgodes, necessidades e
interesses. E preciso observar,
interpretar & responder a essas
manifestagoes, respeitando sua
forma de se expressar.

Materiais sensoriais
Séo todos os objetos que exploram

o] sensorial. Eles geram
engajamento, por serem
naturalmente estimulantes e
exercerem efeito positivo sobre o
comportamento da crianga com
TEA. Ex: graos, areia colorida, agua,
tecidos ou cbjetos naturais etc.

O que favorece a incluséo
da crianga com TEA?

As praticas pedagégicas que
buscam a organizagdo do
ambiente, a previsibilidade da
rotina, as diferentes formas de
comunicacdo e a mediagao
intencional do professor no
cotidiano da Educacgao Infantil.

I\-*I'Elmuf -

Comunicagéo Alternativae
Aumentativa (CAA)

Sao todos os recursos que apoiam
a comunicagédo de criangas com
dificuldades na linguagem oral por
meio da utilizagdo de imagens,
pictogramas, pranchas de
comunicagéo, objetos ou
tecnologias assistivas.

Materiais de construcéao
do conhecimento
Esses materiais tem muito potencial
para serem explorados por criangas
com autismo, pois estimulam a
fungdo cognitiva, favorecendo a a

percepcdo de semelhangas e
diferengas visuais e tateis. Por
exemplo, os materiais
montessorianos.
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O ambiente como apoio &
aprendizagem

A organizagdo do ambiente
influencia na participagdo da
crianga com TEA. Espagos sem
excesso de estimulos favorecem a
atencdo, a autorregulagédo e a
permanéncia da crianga nas
atividades propostas.

Dieta alimentar

Pesquisadores da area da
bioguimica alimentar alertam pais
e educadores para os potenciais
danos causados pela ingestédo de
alguns  alimentos  contendo

agucar, gluten, caseina e metais

pesados. Esses alimentos podem
causar alergias e alteracées
comportamentais na crianga com
TEA.

Rotina como mediacao
pedagdgica

Mais do que organizar o tempo,
a rotina pode favorecer a
aprendizagem da crianga com
TEA. Quando ela compreende o
gue  vai acontecer, pode

direcionar sua atengdo para a
experiéncia proposta.

aﬁés um iangs
adequado, com

Fonte: elaborada pela autora com uso de Inteligéncia Artificial (DALL-E) e Canva, 2025.
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APENDICE G - MINIGUIA DE LEITURA ACESSIVEL (PDF)

. . T : .
B 1 } I J
W g y W i \ |
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Ler é Descobrir Mundos: ‘
vivendo a leitura com todos os g
sentidos

&
R =
+ @‘Q

€

_— i '}
. 4
s < |

MINIGUIA
LEITURA ACESSIVEL ‘

Autora: lolete de Fatima Oliveira ‘
Martins

2026 ‘

Fonte: elaborado pela autora utilizando a plataforma Canva/2025

; .J . . , __ _ .'
;-- - - :\‘-\ -.. .--'

l ‘
| T

*Material disponivel na integra no Lapbook.
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ANEXO
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ANEXO 1- DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

PREFEITURADE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO INFANTIL - SAEI
UNIDADE DE EDUCAGCAO BASICA MARIA JOSE SERRAO
INEP: 21018457

DECLARAGAO DA AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO
Sao Luis — MA, 24/04/2025

Eu, Iza Suelenn Silva Lobato declaro, a fim de viabilizar a execugdo do
projetc de pesquisa intitulado Educagdo Infantil Inclusiva: O Desenho
Universal para Aprendizagem na formacgdo continua para criangas com TEA,
sob a responsabilidade da Prof.® Dr.® Iris Maria Ribeiro Porto e lolete de Fatima
Oliveira Martins que a Unidade de Educagao Basica Maria José Serrao, conforme
Resolugao CN/MS 466/12, assume a responsabilidade de fazer cumprr os
Termos da Resolugao n® 466/12, do Conselho Nacional de Sadde, do Ministério
da Saude e demais resolugbes complementares a mesma (240/97, 251/97,
292/99, 303/2000, 304/2000, 340/2004, 346/2005 e 347/2005), viabilizando a
produgdo de dados da pesquisa citada, para que se cumpram os objetivos do
projeto apresentado.

Esperamos, outrossim, que os resultados produzidos possam ser
informados a esta instituicdo por meio de Relatério anual enviado ao CEP ou por
outros meios de praxe.

Atenciosamente,

Oilpw Sudhuens Gideen. Wshete"

Assinatura do Chefe Imedia® gV
Iza Suelenn Siiva Lobata ;2 Ut TS
Gestora Educacional e g
Matricula 60862 . %

Rua Nova, 1700 - Turu
CEP: 65.066-350 — 530 Luis - MA
uebmariajoseserrao@edu.saoluis.ma.gov.br



