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“O aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do
qual as criangas entram na vida intelectual daqueles ao seu redor”. (Vygotsky, 1998, p.56).



RESUMO

O estudo desenvolve o seguinte objeto: Praticas avaliativas docentes na educacao a vista da
psicologia histdrico-cultural. Tem a seguinte questao-problema: Como as praticas avaliativas
docentes contribuem para o desenvolvimento da crianca a vista da psicologia Historico -
Cultural? Nesse sentido, o estudo tem por objetivo geral: Analisar as praticas avaliativas
docentes que contribuem para o desenvolvimento da crianga a vista da psicologia histdrico-
cultural. Como objetivos especificos: identificar as percepcdes de avaliagdo dos professores na
educagdo infantil da cidade de Caxias- MA; caracterizar as praticas avaliativas dos professores
na Educacdo Infantil da cidade de Caxias- MA e; analisar as praticas avaliativas docentes a luz
da psicologia historico-cultural para o desenvolvimento da crianca numa perspectiva
humanizadora. O referencial teorico estd fundamentado em autores que articulam as praticas
avaliativas no contexto historico-cultural pautado em: Ariés (1981), Kuhlmann Jr. (2015),
Paschoal e Machado (2009), Pasqualini (2006), Vygotsky; Luria (1996), Vygotsky (1998, 2001,
2004) entre outras. Metodologia, o trabalho estd inserido em uma abordagem qualitativa.
Utilizamos como dispositivos de produgdo de dados: Observacdo e¢ Entrevista participante
dialégica. Observa-se que a pratica das docentes, na maioria das respostas dadas, ¢ a de arquivar
os resultados das avaliagdes, onde a pretensdo de fazer uso dos mesmos para redirecionar o seu
fazer pedagdgico foi minimamente verificada. H4 necessidade de preparar melhor os
professores que atuam na area da Educagdo Infantil para que estes possam executar
corretamente o ciclo continuo do processo de avaliagdo das criangas, que consiste na
observagao, reflexdo e acdo pedagogica, conforme foi possivel perceber nas falas dos autores
pesquisados.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Praticas Avaliativas. Psicologia Historico-Cultural.



ABSTRACT

The study develops the following object: Teaching assessment practices in education from the
perspective of historical-cultural psychology. It poses the following question: How do teaching
assessment practices contribute to child development from the perspective of historical-cultural
psychology? In this sense, the study has the following general objective: To analyze teaching
assessment practices that contribute to child development from the perspective of historical-
cultural psychology. Its specific objectives are: to identify teachers' perceptions of assessment
in early childhood education in the city of Caxias, Maranhdo; to characterize teachers'
assessment practices in early childhood education in the city of Caxias, Maranhdo; and to
analyze teaching assessment practices in light of historical-cultural psychology for child
development from a humanizing perspective. The theoretical framework is based on authors
who articulate assessment practices in a historical and cultural context, drawing on: Ariés
(1981), Kuhlmann Jr. (2015), Paschoal and Machado (2009), Pasqualini (2006), Vygotsky;
Luria (1996), Vygotsky (1998, 2001, 2004), among others. Methodology: the work is based on
a qualitative approach. We used the following data production devices: observation and dialogic
participant interviews. It was observed that the practice of teachers, in most of the responses
given, is to file the results of the assessments, where the intention to use them to redirect their
pedagogical practice was minimally verified. There is a need to better prepare teachers working
in the field of Early Childhood Education so that they can correctly execute the continuous
cycle of the child assessment process, which consists of observation, reflection, and
pedagogical action, as was evident in the statements of the authors surveyed.

Kweywords: Early Childhood Education. Assessment Practices. Historical-Cultural
Psychology.
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1 ENCONTRO COM A PESQUISA: INTRODUCAO

As praticas avaliativas utilizadas na escola, muitas vezes, buscam apenas, julgar
resultados alcangados dos alunos, reduzindo a avaliagdo ao registro de uma nota ao final do
semestre ou ano letivo. Ao tratar a avaliacdo de forma arbitraria o professor ndo se aprofunda
nas causas e consequéncias das respostas dadas pelo aluno, cometendo equivocos de maneira
simplista.

Segundo Hoffmann (2000), tal agdo demonstra uma postura de autoridade respeito
unilateral do professor, configurando-se assim, a utilizagdo da avaliagdo de forma arbitraria. A
forma unilateral e autoritaria de avaliacao ja referida gerou, em muitos jovens, medo e receio
de serem avaliados ou de se submeterem aos exercicios escritos, as famosas provas ou testes.

Estes instrumentos visavam apenas um conhecimento quantitativo a ser exposto pelo
aluno, causando a ideia de fracasso no proprio individuo. Contudo, ampliam-se novas
perspectivas para o ato de avaliar e novas perspectivas das diferentes formas de aprender e de
ensinar. Neste sentido, Hoffmann (2000) aponta para uma nova perspectiva da avaliagcdo na
escola. Para autora, avaliagcdo constitui uma forma de reflexao sobre as respostas dadas pelos
alunos, para uma posterior acdo do professor, buscando reconhecer as dificuldades e os bons
desempenhos tanto dos alunos, como do professor no seu planejamento.

No contexto da Educagao Infantil ha uma predominancia com os modelos avaliativos
idénticos ao modelo do ensino fundamental, seja nas instituicdes publicas ou nas instituigdes
privadas. Tais praticas tem origem no processo de normatizacdes e discussdes para imprimir o
carater educativo nas institui¢des infantis, uma vez que o que predominava eram agdes de
cuidado, higiene e protecdo as criangas, caracterizando a perspectiva assistencialista.

A presente pesquisa justifica a relevancia das praticas avaliativas na construcdo da
formagao das criangas, possibilitando o desenvolvimento como fonte de conhecimento. A vista
disso ¢ necessario que o professor tenha uma compreensdo e aten¢ao sobre praticas avaliativas
na Educacdo Infantil. Entendendo que a avaliacao ¢ um processo que deve ser vista como uma
ferramenta de auxilio e também como uma forma de motiva-los, fazendo com que, contribua
com a aprendizagem das criancas. Garantindo o desempenho no processo de formagao do ser
humano.

Esta pesquisa pretende ofertar uma contribui¢do significativa para os docentes e
também para o publico académico, promovendo o conhecimento de novas pesquisas €
discussdes a respeito do assunto abordado, propiciando que os professores tenham uma visao

clara referente as suas praticas avaliativas, ofertando um ensino-aprendizagem de qualidade.
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Desta forma, a pesquisa delineia a seguinte questdo-problema: Como as préaticas
avaliativas docentes contribuem para o desenvolvimento da crianca a vista da psicologia
Historico -Cultural? Nesse sentido, o estudo tem por objetivo geral: Analisar as praticas
avaliativas docentes que contribuem para o desenvolvimento da crianga a vista da psicologia
historico-cultural. Como objetivos especificos: identificar as percepc¢des de avaliagdo dos
professores na educagdo infantil da cidade de Caxias- MA; caracterizar as praticas avaliativas
dos professores na Educacdo Infantil da cidade de Caxias- MA e; analisar as praticas avaliativas
docentes a luz da psicologia histérico-cultural para o desenvolvimento da crianca numa

perspectiva humanizadora.
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2 PRATICAS AVALIATIVAS: IMPLICACOES NO CENARIO DA EDUCACAO
INFANTIL

2.1 A historia da Educagao Infantil

E importante frisar que houveram diversos discursdes a respeito da histéria da Educacio
Infantil no Brasil. Tornando um componente essencial para a formacao das criangas, tendo em
vista que a Educacao Infantil ¢ a etapa mais importante do processo educativo. Dessa forma,
faz-se a devida ateng@o para um levantamento histérico abordando a Educagdo Infantil no
Brasil.

E relevante abordar que a compreensao de infancia foi construida ao longo dos anos que
passou por diversas mudangas. Com isso, Ariés (1981) salienta que o sentimento de infancia
ndo existia, ou seja, isso mostra que durante séculos a crianga ndo era considerada um ser que
possuia caracteristicas ¢ necessidades proprias, mas sim, era tratada de maneira iguais aos
individuos de outras faixas etarias, como se nao houvesse uma diferencia¢ao entre infincia e
vida adulta. Por essa razao isso se tornou sérios problemas, como o alto indice de mortalidade

infantil. Como afirma Ariés (1981):

[...] o sentimento de infAncia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criangas

fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento de
infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue
essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia nao
existia (Ariés, 1981, p. 56).

De acordo com o autor a concepgao de crianga nao existia, portanto ndo se tinha uma
valorizagdo e nem um conceito de que seria a infdncia ou sentimento de infancia. Sendo assim,
na idade média a crianga era vista como um adulto em miniatura, seus trajes e tarefas eram
parecidos com dos adultos, sendo que a crianga ja era considerada a participar atuando na
sociedade, ou seja, desde de crianca ja assumia o trabalho, isso porque naquela época por nao
existir leis que protegiam as criangas do trabalho infantil e com isso, acabava sendo visto como
algo normal e natural pela sociedade.

Sendo assim, a educacao era diferenciada pois como vemos no paragrafo anterior, a
crianga ja era inserida no trabalho desde de cedo. Nesse contexto, as criangas de classe baixa
teriam que trabalhar enquanto as criangas de classe alta e branca teriam que ser instruida. Ou

seja, pode-se perceber que existia uma desigualdade social entre essas criangas, o que se dava
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tanto pela falta de politicas ptblicas quanto pelo fato de naquela época predominava um nivel
alto sobre o racismo e classista e esses acontecimentos moldou a sociedade brasileira.

Contundo, vale ressaltar como ja havia abordado sobre o alto indice de mortalidade
infantil isso se dava por que as maes quando engravidavam nao possuia nenhum tipo de
cuidado, ou seja, a higiene dessas maes no pos natal eram precdrias e ndo tinha o cuidado, até
mesmo na alimenta¢do que muita das vezes isso se torna um grande empecilho para o bebé
nascer.

Outro motivo também que resultava na perda dos bebés era por causa das inumeras
doencas que tinham naquela época “mal dos sete dias, sarna, impigem, sarampo, bexiga,
lombrigas” (Priore, 2018, P.91). Além disso, os pais ndo tinham apego com as criangas a grande
questdo que estava em pauta era somente de ser mine adultos. Deste modo, o surgimento da
Educagdo Infantil no Brasil deu inicio a partir de modificagdo que obteve na sociedade
referindo-se no setor urbano e industrial.

Com isso, no inicio do século XX a economia do pais ocasionou mudangas fazendo com
que as familias participassem desse processo. Logo apds, comegaram a surgir pelo pais creches,
internatos e jardins de infancia. E importante destacar que houve um grande médico que teve o
reconhecimento por se preocupar com a infancia que foi o Arthur Moncorvo Filho, que no de
1899 ele criou o Instituto de Prote¢ao ¢ Assisténcia a Infancia na cidade do Rio de Janeiro, e
isso ocasionou uma grande conquista pois estabeleceu movimentos filantropia e teve diversas
filias pelo o pais (Kuhlmann JR., 2015).

Desta maneira, essas instituigdes fornecia um cuidado uma protecao a essas criangas,
focava mais na questdo do bem-estar, a higiene e alimentacao delas e ndo numa educacdo onde
a crianca teria a sua propria autonomia construida fazendo parte integrante de um
desenvolvimento significativo nas aprendizagens. Nesse contexto pode-se observar que nao
criaram a creche pelo o direito que a crianga tem mais, sim porque as empregadas domesticas
teriam que trabalhar. Dito isso, Kuhlmann Jr. (2015, p.81) afirma “[...] a chamada creche
popular foi criada — e até hoje ainda mantém muito dessa caracteristica — mais para atender as
maes trabalhadoras domésticas, do que as operarias industriais”.

Isso porque, o trabalho das mulheres domesticas se consolidava mais, pois existia uma
grande oportunidade de emprego desse ramo no Brasil. Dessa forma, ¢ importante destacar
sobre um grande acontecimento que ocorreu no século XX no Brasil, as familias dos operarios
tinha também o direito de seus filhos estarem na creche, portanto, eles ndo pararam com as
reivindicagdo e estava com o foco nos donos das industrias que por sinal s6 exploravam e nao

queria reconhecer os direitos desses trabalhadores, foi assim que esse movimento obteve
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algumas causas que fortaleceram o movimento dos operarios, como o processo de
industrializacdo do Brasil que ocasionou no uso da mao-de-obra feminina e a imigra¢do dos
europeus (Paschoal e Machado, 2009).

Entretanto com a constru¢do de uma nova Carta Magna, o Estado sofreu iniimeras
pressoes a respeito de movimentos sociais por uma condicao social mais digna de direitos as
criangcas. Tendo como fonte de resultado a demanda de protestos direcionados a esse
movimento. Sendo assim, com a aprovacao da Constituicao Federal de 1988 houve mudancas
em relacdo a Educacdo Infantil, com esse documento as criancas passam a ter direto,
independentemente de sua classe econdmica ou condicio social. E relevante mencionar dois
artigos que contribui com o direito das criangas.

Segundo o Art. 227 E dever da Familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca,
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, descriminagdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressdo ¢ o Art. 208
define a Educagao Infantil como direito da crianga, e dever de o Estado oferta-la gratuitamente
em creches e pré-escolas.

Contundo, € necessario salientar que a educagdo da crianga de 0 a 3 anos e 11 meses nao
¢ obrigatoria, mas que ¢ dada como obrigatoria e facultada pelo o governo de acordo com a
demanda de vagas. De acordo com Cury (2018, p. 65) declara que ““a creche ¢ direito, sua oferta
¢ dever dos poderes publicos, mas ela ndo ¢ obrigatoria e a oferta de vagas tem ficado aquém
da demanda”. Desta maneira, inimeras criangas de 0 a 3 anos estdo sem acesso a educagao
mesmo tendo obtendo o direito por meio da Constituigdo Federal.

E relevante abordar que com a conquista da Promulgacio Constituigao Federal de 1988
houve diversas conquistas que proporcionaram o fortalecimento o direito a educagao da crianga.
No inicio dos anos 90 obteve um grande avango com a conquista da Promulgac¢do do Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) consolidando a crianca como sujeito de direito. Com isso,

o ECA em seu artigo 4° assegura que:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a satde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a

profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (Brasil, 1990).

Desse modo, o ECA proporciona a garantia de uma lei ao cuidado a protecao a educagao

a convivéncia familiar onde a crianca tem o direito de ser criada e educada pela sua familia, ou
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seja, o0 ECA fornece esses direitos para a crianga poderem viver plenamente protegida contra a
discriminacdo, exploragdo e violéncia. Além disso, garante o desenvolvimento integral da
crianga, tornando um fator importante para a educacao.

Contundo torna-se necessario abordar sobre a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDB) que foi determinada pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que teve
como marco importante para a infincia a garantia de uma educacdo infantil tornando como a
primeira etapa da Educacdo Basica para processo educacional, com isso, € valido informar que
os centros de Educagdo Infantil ndo faziam parte dos 6rgdos social mais sim de um sistema
educacional.

Portanto, isso possibilitou um avanco significativo em relagdo as politicas publicas
voltadas pois estava voltada a primeira infancia, oportunizando mudangas importantes para a
educacdo da crianga como, uma obrigatoriedade a formagao especifica desses educadores que
exerce essa area e também a garantia do financiamento através do Fundo de Desenvolvimento
da Educagdo Basica (FUNDEB). Dito isso, pode-se analisar que a LDB foi de suma importancia
para a educacdo da crianga ofertando o direito delas.

A vista disso, como foi abordado anteriormente o Estado ndo coloca como
obrigatoriedade o direito da crianca de 0 a 3 ano de idade terem o acesso a educacao, permitindo
somente a crianca de 4 a 5 anos de idade. Isso resulta em um grande problema pois iniimeras
criangas ficam sem o acesso a educacgao.

Dessa forma, tem-se o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Lei n°
13.415 que foi homologada no dia 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017). E que tem como
objetivo garantir os direitos de aprendizagem da crianga e o desenvolvimento de cada aluno do
ensino da educagdo basica. Portanto, no documento estd organizado em 5 campos de
experiencia sobre a educacao das criangas. (Brasil, 2017, p. 40) “O eu, o outro ¢ o nés; Corpo,
gesto ¢ movimentos; Tracos, sons, cores e forma; Escuta, fala, pensamento e imaginagao;
Espago, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”.

Avista disso, ¢ importante salientar que esses campos de experiencia garantem a
formagao integral da crianga, mas isso s irar acontecer se o professor ele estiver conhecimento
sobre a sua propria metodologia, promovendo uma intencionalidade em relacdo as atividades
passadas com esses campos de experiencia. A intengdo ¢ fazer com que o aluno tenha um
desenvolvimento significativo em todos esses campos.

De acordo com a psicologia historico-cultural faz a devida atengdo para uma nova
concepcdo de crianga e infancia pois sobre essa nova concep¢ao tenta superar praticas

assistencialista na Educagdo Infantil que ainda nos dias de hoje ¢ encontrado. E como foi
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abordado acima, as criancas eram vistas apenas para cuidados fisicos. Mas para a Psicologia
Historico-Cultural ¢ desde do seu nascimento que a crianga possui 0 contato com o meio social,
ou seja, ela ja ¢ considerada um individuo historico que aprende cedo. Muitos dos professores
dao importancia somente para a idade da crianga pois pensam por serem pequenas nao irao
compreender, e o que se deve ter atengdo ¢ de que forma aquele contetido serd passado e com

qual intencionalidade. Segundo Pasqualini (2006):

Na medida em que se conclui que as funcdes psicologicas superiores tém
génese fundamentalmente cultural e ndo bioldgica, torna-se evidente que o
ensino ndo deve basear-se na expectativa da maturacdo espontdnea das
fungdes psiquicas superiores, mas, ao contrario € responsavel por promover
seu desenvolvimento (Pasqualini, 2006, p. 133).

De acordo com as reflexdes da autora torna-se evidente que a crianga aprende na
interagdo constituida pelas relagdes sociais, ou seja, isso justifica que a crianga aprende antes
de frequentarem a escola. Por isso que o professor da Educagdo Infantil precisa proporcionar
para a crian¢a uma educacao que visa agregar no seu desenvolvimento, pois por ser responsavel
por isso tem a necessidade de fazer com que o aluno desenvolva sua habilidade e sua
criatividade.

Um ponto importante que ainda hoje ocorre na Educacdo Infantil ¢ sobre preparar o
aluno para a proxima etapa de ensino que ¢ a ligacdo da Educacdo Infantil para o ensino
fundamental I, isso revela que para os professores a crianga precisa saber s6 o necessario, sendo
que ainda se tem uma visdo erronea sobre o real significado da Educagdo Infantil, pois para
muitos docentes a Educagdo Infantil ¢ um lugar onde a crianga brinca por brincar. Pasqualini
(2010) aborda que ¢ necessario existir uma ligagdo entre as duas percepg¢des, desta maneira
salienta que:

Nao se trata de reafirmar a preparagdo para a escola como fungao precipua de
Educagdo Infantil, mas ¢ preciso reconhecer que, na busca pela especificidade
e identidade propria do trabalho pedagdgico junto a crianca de 0 a 6 anos, tem-
se incorrido, muitas vezes, no equivocado rompimento do vinculo entre essas
fases do desenvolvimento (Pasqualini, 2010, p. 188).

Como afirma a autora o que esta em foco € somente a preparacao dos alunos sendo que
o ponto crucial disso ¢ aprendizagem e o desenvolvimento da crian¢a. Visto que, o
desenvolvimento da crianga ¢ fundamental para o processo de aprendizagem, por esse motivo
deve refletir sobre meios sistematizado de como esse processo pode vim acontecer. Dessa

forma, ¢ importante que desde de cedo a crianga possa viver em um contexto social interativo
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onde o seu pleno desenvolvimento psicologico serd construido, fazendo dessa crianga um ser
sociavel e também oportunizando o conhecimento da cultural.

Desse modo, o autor Elkonin (1987) aborda em suas pesquisas sobre trés periodos do
desenvolvimento: a primeira infancia, a infancia e adolescéncia. E com isso ele destaca que no
periodo da primeira infancia ¢ um periodo onde requer muita atengdo pois ¢ um intenso
desenvolvimento infantil que ocorre, e o autor designa esse periodo a primeira crise do
desenvolvimento infantil, nomeada crise pds-natal e ela ¢ dada vida (intrauterina) pois quando
o bebé sai do ambiente protegido que a barriga da mae ele comeca a viver no mundo exterior
que ¢ dado vida (extrauterina).

Ou seja, essa vai ser a primeira atividade do desenvolvimento, da comunicacio
emocional, que ¢ quando o bebé ele passa a se adaptar nesse ambiente novo, tendo a
comunicagao direta com o adulto por meio de olhares, sorrisos e gestos. Nesse viés Vygotski e
Luria (1996) abordam que esse periodo o bebé fica dependente, pois ele precisa do adulto para
sobreviver e com isso, trago a importancia desse processo entre o adulto e a crianga, onde ¢
importante que tenha essa troca de interagcdo, fazendo com que ele comeca tendo o
desenvolvimento com as relagdes com o adulto.

Por isso, ¢ fundamental que o adulto conversa com o bebé/crianca desde de cedo, pois
¢ por meio dessa interagdo a crianga comeca a desenvolver a linguagem, pensamento e a
compreensdo de mundo ao seu redor. Desse modo, a Educagdo Infantil para a Psicologia
Historico-Cultural é fazer com que a escola possa promover para o aluno a¢des em que o aluno
tem o acesso sobre a cultura que estd inserida na sociedade no qual ele vive, ou seja, com essas
mediagdes a crianga possa obter o desenvolvimento psiquico da crianca depende principalmente
do conhecimento que ¢ transmitido para ela.

E importante destacar que para a psicologia historico-cultural houve a necessidade de
romper concepcoes antigas sobre a crianga que predominavam nos séculos passados sobre o
ndo reconhecimento da crianga como sujeito ativo e com a criagdo das instituigdes ocorreu uma
mudanga, mas o que se percebe ainda na atualidade ¢ que a educagdo infantil, ainda estd
limitada, focando para uma pratica superficial onde as atividades muita das vezes sdo passadas
sem o intuito de provocar um real desenvolvimento naquela crianga.

Desse modo, ¢ valido destacar nas instituigdes da educacao infantil € um espago onde
deve ser haver uma estrutura adequada para poder receber a crianga e assim realizar diversas
atividades possibilitando uma pratica pedagdgica intencional que contemple o desenvolvimento
das mesmas, pois sabe-se que ndo ¢ somente dentro de uma sala de aula que se aprende, mas

em varios contextos, por isso ¢ importante que o professor da educagdo infantil tenha
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conhecimento do que ele esta proporcionando para cada sujeito. Conforme essa linha de

pensamento Sousa destaca que:

A educacgdo infantil, com um locus que nos permite observar o cotidiano
infantil, as praticas que se tém dirigido a este nivel educativo, e identificar as
concepgOes de crianga presentes neste contexto, se torna um espaco
justificavel para novas proposi¢cdes acerca da infancia e da educagdo que
podemos dirigir a ela. Cientes da superacdo de conceitos que consideram a
crianca como pobre impotente, alguém que necessita ser preenchido,
disciplinado e treinado para reproduziras regras do capital, ¢ que apontamos
um caminho tedrico que subsidie uma nova maneira de conceber a crianga e
que [...] passe a considerar as premissas para uma proposta educativa para a
infancia (Sousa, 2007, p. 130).

De acordo com Sousa, enfatiza que a necessidade de novas concepgdes teoricas sobre o
conceito de crianca e o que eles deveriam realmente aprender para ter um bom
desenvolvimento, foi importante para ndo considerar a crianga como um sujeito onde somente
deve brincar e nao ser educada, sabendo que as mesmas possuem direito de uma educagdo que
visa em um desenvolvimento significativo e que ndo foque somente no cuidado. Portanto,

segundo Martins defende que:

[...] oportunizar a apropriagao do conhecimento historicamente sistematizado-
o enriquecimento do universo de significagdes- tendo em vista a elevagdo para
além das significacdes mais imediatas e aparentes disponibilizadas pelas
dimensdes meramente empiricas dos fendmenos. (Martins, 2015, p. 272).

Assim sendo, ¢ evidente perceber que a educacdo escolar é importante para os alunos se
tornarem pessoas com habilidades, potencialidades, coordenacdo motora, pensamento,
criatividade e imaginacdo desenvolvidos, com base nisso, € necessario que o professor saiba o
verdadeiro significado da educagdo escolar para a vida das criangas. Com isso, faz a necessidade
de esclarecer que ainda se tem muitos professores que possui um entendimento erroneo sobre
a idade da crianca, pois pensam que ¢ com forme a idade bioldgica que se deve proporcionar
tal atividade, pelo falto de nao ter a idade suficiente para aprender ou entender aquele contetido
ou atividade.

E nao acontece dessa forma, pois sabe-se que como a crianga ¢ um sujeito histérico
social, ela aprende a partir das interagdes sociais € quando isso ¢ entendido o processo desse
ensino torna-se mais significativo. Com base nisso, ¢ interessante entender o que Pasqualini
(2006) afirma:

Na medida em que se conclui que as fungdes psicologicas superiores tém
génese fundamentalmente cultural e ndo bioldgica, torna-se evidente que o
ensino ndo deve basear-se na expectativa da maturagdo espontanea das
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fungdes psiquicas superiores, mas, ao contrario € responsavel por promover
seu desenvolvimento (Pasqualini, 2006, p. 133).

De acordo com a reflexdo de Pasqualine € perceptivel notar que isso ¢ importante para
o educador entender como funciona o processo de educacio da crianga, ndo ¢ algo pronto e
acabado ou somente porque sao criancas pequenas que nao tem a importancia de ensina-los e
passarem a ser sujeito com suas fungdes desenvolvidas e contempladas por uma educacao que
faca sentindo. A se¢do a seguir tem por objetivo discutir acerca das Praticas pedagdgicas na

Educagao Infantil na perspectiva da Psicologia Historico-cultural.

2.2 Praticas pedagogicas na Educacao Infantil na perspectiva da Psicologia Historico-cultural

E relevante salientar que, é na Educago Infantil que inicia o processo de aprendizagem,
por esse motivo ¢ de grande relevancia que as criangas possam ter o convivio social para assim
adquirir as possibilidades de progresso de suas habilidades fisicas, socias e culturais. Pois a
interacdo social da crianga ¢ indispensavel para a constru¢do de sua formag¢ao humana.

Sendo assim, a pratica pedagogica na educagdo infantil nem sempre teve visibilidade e
a importancia de fornecer para as criangas um ensino no qual pudessem ser desenvolvidas as
suas habilidades e potencialidades, pois percebe-se que nos séculos atras a crianca era vista
apenas para cuidados e com o passar das transformagdes € institucionalizada para uma agao
pedagogica precisa que contempla o ensino, autonomia e a criatividade da crianca de tornarem
seres criticos.

Por esta razdo, o ideal seria é que todo o professor da Educagdo Infantil mantivesse o
conhecimento de sua pratica pedagodgica e estando sempre em constante evolucdo de
conhecimento, isso se implica numa formacao continuada onde o professor estara agregando
mais para a sua formacdo e realizando um processo de ensino-aprendizagem que viabiliza
mudangas na vida dos alunos. Avista disso, ¢ pertinente destacar que a Psicologia Historico-
Cultural ¢ uma importante teoria que surge com novos pensamentos a respeito da infancia e da
crianga, contribuindo para a sua formagao e desenvolvimento humano.

A Psicologia Historico-Cultural surge em um momento de mudangas no século XX
ainda na Unido Soviética (URSS) contendo como um dos seus principais representantes Lev
Semenovich Vygotsky. O contexto russo estava provocado em um momento de modificagdes
p6s- revoluciondrio e pos-guerra, com isso, a ciéncia evoluiu como uma ferramenta para

reorganizar o cendrio. Contundo Vygotsky enfatiza que ¢ na Educacao Infantil que a crianca
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desenvolve grande parte de suas capacidades propiciando vivencias de momentos de
experiéncias tendo a interagdo social com os alunos e os professores.

Posto isso, ¢ interessante relatar que a instituicao infantil promova uma educagio que
priorize sua infancia e possibilita estratégias para que essa etapa se torna uma vivencia de
experiéncia e conhecimentos. Dado que, o professor por ser mediador ele precisa ser
conhecedor desse processo de desenvolvimento do aluno, por isso a necessidade de estar
consciente sobre sua pratica pedagdgica.

E valido lembrar que, nos tempos atrds o conceito de crianca era que elas fossem
incapazes de aprender por serem pequenas. Nota-se em estudos que a crianga inicia 0 seu
processo de aprendizagem a partir de seu nascimento, estando em convivio com o ambiente no
contexto em qual esta inserida e na Educacdo Infantil onde a aprendizagem deve ocorrer em
constante construcao e o planejamento do professor deve estar em prol da crianga. Segundo

Vygotsky, afirma que:

A conclusdo pedagogica a que se pode chegar com base nisso consiste na
afirmacao da necessidade de ampliar a experiéncia da crianga, caso queira-se
criar bases suficientemente solidas para a sua atividade de criagdo. Quanto
mais a criang¢a viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; maior é a
quantidade de elementos da realidade de que ela dispde em suas experiéncias;
sendo as demais circunstancias as mesmas, mais significativa e produtiva sera
a atividade de sua imaginacdo. (Vygotsky, 2018b, p. 25).

De acordo com o autor, retrata a necessidade de uma base concreta e suficiente onde a
crianga possa ampliar sua experiencia, tendo o desenvolvimento na criagao de atividades. Pois,
quanto mais a crianca adquire experiencia e vivéncia, maior serd a internalizagao e assimilagao
desse conhecimento.

E notdrio destacar que, os professores da Educagdo Infantil busquem aprimoramento
das suas praticas pedagogicas com dominio de novas metodologias € uma postura reflexiva.
Tornando uma préatica na qual foque na constru¢do do desenvolvimento da crianca, obtendo
interesse ¢ necessidades proprias. Ou seja, fazendo com que as aulas e as atividades facam
sentindo para elas.

Por isso, ¢ indispensavel a elaboracdo de um planejamento onde requer uma organizagao
por parte do professor em promover uma aula de qualidade de acordo com os conteudos,
favorecendo assim uma aula que tenha intencionalidade, que faga sentido € a0 mesmo tempo
partindo para uma reflexdo na qual o professor tenha esse olhar individual para sua propria

pratica pedagdgica. Posto isso, o professor necessita ser capaz de criar um ambiente de sala de
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aula que possa incentivar a curiosidade e o interesse da crian¢a. Tendo uso de estratégias para
enriquecer a sua aula.

Dessa forma, ¢ importante destacar que ainda na atualidade existem instituicdes que
ainda desconhece o verdadeiro significado da formagao da crianga. De acordo Pasqualini e
Martins (2020) enfatizam que. “O saldo dessa historia ndo € outro, sendo a inexisténcia, em
pleno século XXI, da consolidagdo das escolas de educacdo infantil, como espagos educativos
mediadores entre as esferas cotidiana na e ndo cotidiana da vida das criangas” (Pasqualini &
Martins, 2020, p. 444). Ou seja, apesar dos avangos que obteve em relacdo a educagao da
crianga ainda € visivel encontrar creches com o menor despreparo para promover uma educacgao
no qual valorize as habilidades e as potencialidades do aluno, fazendo com que estimule a
criatividade e que promove um desenvolvimento significativo para a construgao de sua propria
formacao.

Portanto o ideal € que o professor tenha consciéncia do que ele estd promovendo para a
crianga, ¢ saber qual ¢ o contexto desse aluno, qual ¢ a realidade dele € ter um olhar individual
para cada aluno, perante isso, ¢ indiscutivel o docente ndo conhecer sua propria pratica
pedagdgica, fazendo com que isso se torne um real problema para a formagao dessa crianga, ou
seja, o educador coloca atividades sem nenhuma intencionalidade pedagogica, e isso acaba
tornando o conteudo pelo o conteudo.

Desse modo, em uma perspectiva da Psicologia Historico-Cultural ¢ o real sentindo de
ensinar ¢ fazer com que a crianca desenvolva suas habilidades cognitivas, coordenagdo motora,
afetivas, linguagem e sociais. Uma vez que esses elementos sao indissociaveis dessa construcao
de formagdo. Portanto o ensino vai muito além de passar atividades impressas ou somente
pintar, o ensino parte do ato intencional e consciente do professor, tendo o entendimento do que
aquela crianga precisa da apropriagdo do patrimonio humano-genérico (Pasqualini, 2006).

Pois sabe-se que a crianga nao nasce suas capacidades prontas, mas sim, constrdi ao
decorrer do seu processo de desenvolvimento enquanto sujeito social. Ou seja, ela se apropria
por meio da mediacdo social e com a interacdo com as demais pessoas ao seu redor. Desse
modo, o professor por ser esse mediador necessita ser ciente a maneira de como conduz o
processo de ensino e aprendizagem, para o processo de desenvolvimento da crianca.

Contundo, faz-se a devida atencdo que para o professor poder desenvolver uma boa
pratica pedagdgica ele necessita ser ciente da importancia disso. Nesse sentindo, ¢ fundamental
que o educador tenha acesso a diversos conhecimentos possibilitando na construcao da

formacgao do sujeito social, e com isso o ideal € que o professor seja ciente da importancia de
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uma formagdo continua e continuada onde ele possa aprofundar seus conhecimentos para um
melhor ensino.

De acordo com Garcia, retrata sobre a importancia da formagdo continua na
aprendizagem do aluno onde destaca como “[...] atividade em que o professor em exercicio
adquire habilidade e competéncias para um desempenho mais eficaz de suas tarefas atuais e que
o prepare para o desempenho de novas tarefas”. (Garcia, 1999, p.21-32). Portando, nota-se que
a formagdo continua promove continuamente um conhecimento em que o professor melhore
sua pratica e consequentemente se preparar para uma diversidade cultural de alunos que existe
dentro da sala de aula, para fornecer todo um ensino no qual aquele aluno precisa.

Avista disso, ¢ importante destacar que alguns professores de escolas publicas mesmo
querendo fazer a transformacgao com essas criancas nao sao valorizados, o que percebemos ¢ a
grande falta de aten¢do e importancia das Politicas Publicas, Sistema Educacional e todos os
outros orgaos institucionais que ampara a educagdo. Com isso, ¢ visivel compreender que nao
¢ somete o professor que vai poder promover uma mudanca significativa na qualidade da
educagdo dos alunos. Desse modo, o professor precisa-se de apoio na construcao da educacao
dos alunos, por isso que os 6rgaos institucionais cumpram com o seu papel, garantindo um
ensino onde visa no pleno desenvolvimento das criangas, propondo assim uma educagdo eficaz
para todos.

Sendo assim, ¢ relevante que todo professor de educacdo infantil reconhega a tamanha
importancia dessa fase, tendo consciéncia que € por meio dela que se inicia o processo de
construgdo desse ser social. E para isso, ele precisa ser reflexivo e ter um olhar preciso para
esses alunos, sabendo que cada crianga € tnica e que por isso ele precisa ter um olhar com
transpareca para sua pratica pedagdgica, colocando questionamentos sobre o mesmo. Pois sabe-
se que a pratica pedagogia, a metologia, devem estar em constante mudanga.

Portanto, quando o professor € ciente desse papel de transformacao da crianga, ele vai
fazer com que seja desenvolvidas as fungdes psicologicas dos alunos, tais como percepcao,
atengdo, memoria e pensamento. Ou seja, segundo Vigotski (2010) o autor afirma que
aprendizagem ¢ de grande valor, pois é por meio dela que o desenvolvimento surge. Assim
sendo, destaca que “[...] todo o processo de aprendizagem ¢ uma fonte de desenvolvi mento que
ativa numerosos processos, que nao poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a
aprendizagem” (Vigotski, 2010, p. 115).

Dessa forma, torna-se evidente perceber que se o professor ndo tiver a real preocupacao
e intencao de formar a crianga em um ser com suas habilidades, potencialidades, criatividade,

pensamento e imaginacdo desenvolvidas, de nada adianta o processo de ensino, pois ele ird
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perder o seu real sentindo e eficicia, infelizmente isso so acarretard em sérios prejuizos para a
forma¢do dos alunos. Sabendo que, ¢ na educacdo infantil que se inicia o processo de
constru¢do de conhecimento, ou seja, quando isso ndo ¢ promovido com o verdadeiro
significado de transformacao, infelizmente os alunos ficaram com diversos déficits ao longo da
jornada escolar.

Vigotski retrata em sua teoria que o conceito de mediacao ¢ fundamental para o processo

r

ensino e aprendizagem tendo como ponto de ligacdo o desenvolvimento da crianga, pois €

o~

necessario que o professor pense e repense sobre esse ensino sistematizado. Contudo,
essencial que o educador esteja ciente do seu trabalho pedagogico. E de acordo com a teoria de
Vigotski, Aquino apresenta que sobre o conceito de ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal)
que consequentemente estd ligada pela a mediacdo e a Zona de Desenvolvimento Proximal tem
a intencionalidade do desenvolvimento das fungdes socias e que logo em seguida isso va para
as funcdes psicoldgicas onde a crianga ja podera realizar atividades juntamente com o professor
e até mesmo com outras criangas experientes. da crianga podendo assim entendida quando a

crianga.

O desenvolvimento humano ¢ marcado pela dimensao historica- cultural. As
fun¢des mentais superiores se ddo do plano interpsicologico para o
intrapsicoldgico, isto ¢, essas fun¢des ocorrem primeiro na interagdo com os
outros para, posteriormente, serem internalizadas pelo sujeito. Dessa forma, o
desenvolvimento também se apresenta em dois niveis: aquele em que o sujeito
¢ capaz de operar sozinho e outro, no qual o sujeito é capaz de operar com
suporte de outro mais experiente. A distancia entre os dois niveis é chamada
de desenvolvimento proximal (ZDP) que ocorre pela mediagdo dos outros
sociais e sdo ferramentas psicoldgicas corporificadas numa outra pessoa, no
signo, na brincadeira e nas situagdes de ensino, por exemplo (AQUINO, 2015,

p. 15).

De acordo com o pensamento de Aquino, ¢ visivel identificar que € nas trocas das
relagdes sociais que acontece a mediagdo e que por meio disso é fundamental que o professor
tenha apropriacao desse conhecimento. Contundo sabe-se que infelizmente ainda se presencia
o conceito do carater bioldgico dentro das instituicdes pelo o professor e até mesmo pelo o
diretor, quando ¢ tratado pela a real compreensdao do desenvolvimento da crianga, desse modo,
torna-se uma perspectiva erronea quando pesam que a crianca pode se desenvolver pela a
espontaneidade.

E com isso Sousa destaca “Muitas praticas de educagdo de criangas pequenas tem
orientado um pensamento espontaneista, desprovidas de intencionalidade educativa” (Sousa,

2007, p. 143). Desta maneira, ¢ possivel compreender que educar uma crianga nao pode ser de
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qualquer jeito, e também sem nenhum sentindo, mas que envolva a reflexdo por parte do
professor em proporcionar agdes e estratégias que viabilize o processo da educacao, tendo assim
uma visdo clara do que oferecer para os alunos. E necessario que o professor tenha em mente
que sua pratica pedagobgica seja flexivel onde ele pode mudar constantemente da maneira em
que ele observar como a crianga estd no processo de desenvolvimento, para assim promover
um processo de humanizagao dos alunos.

Avista disso, € importante abordar sobre o planejamento do docente, onde ele deve ser
ciente que o planejamento ndo ¢ apenas para cumprir as exigéncias da escola, mas sim, para
colocar as suas ideias, estratégias, acdes buscando alcangar os objetivos propostos. Tendo o
conhecimento que o mesmo ¢ importante para sua pratica. Ou seja, o trabalho pedagogico do
professor deve ser sistematizado, pois quando se trata da educacao infantil ¢ importante que o

professor saiba o verdadeiro valor que da educagdo e o aprendizado das criangas.

Em se tratando, sobretudo, da educagio infantil, o planejamento pedagogico
ndo deve sertomado como um procedimento em si mesmo, esvaziado do
conhecimento sobre as especificidades do desenvolvimento infantil e do papel
da escola de educagdo infantil em sua promogao. Isso implica a compreenséo
da dinamica crianga/entorno social, das caracteristicas que pautam cada
periodo do desenvolvimento, das implicagdes que a qualidade da relagdo que
o adulto estabelece com ela, dentre outros aspectos (Martins; Marsiglia, 2015,
p. 16-17).

Portanto, o professor precisa obter uma pratica que inclui de fato as criangas fazendo
com que ele possa promover condigdes de desenvolvimento sabendo que eles sdo seres nicos,
portanto partem de necessidades proprias, pois sabe-se que dentro de uma sala de aula possui
uma diversidade de criangas que vem de culturas e contextos diferentes e quando isso ¢ mantido
como foco também do professor fica visivel compreender que o planejamento nao deve ser feito
como uma forma superficial sem sentindo, mas que leva as necessidades de cada um, podendo
ter esse olhar individual.

E a psicologia historico-cultural enfatiza que a concep¢do de infancia esta ligada a
pratica pedagogica pois € por meio da pratica pedagogica do professor que ele vai encaminhar
as agoes para o aluno, lembrando que ¢ necessario que o docente tenha a compreensdo de
crianga entendo que ¢ um sujeito social e ativo e que esta em constante desenvolvimento. Ou
seja, para que isso faca sentindo com a pratica, ¢ necessario que o professor compreenda e
entenda o real sentindo e valor da crianga para a psicologia historico-cultural.

Nesse viés, compreende que ainda na atualidade alguns professores tem uma visdo

erronea sobre o ensinar na educacao infantil, e como ja foi mencionada anteriormente o docente
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v€ a crianga mais com a missao de oferecer carinho e cuidado ¢ isso € claramente necessario ¢
importante também, mas ndo implica somente nisso, pois como toda as outras etapas da
educacdo bésica a educacao infantil ¢ também o lugar onde deve haver um ensino sistematizado
que foque na constru¢do do desenvolvimento tendo a ligagdo com a vivéncia e a realidade de
cada aluno.

Pois a elaboragdo da pratica pedagogica precisa fazer sentindo de acordo com a
realidade deles, pois deve ter um objetivo por traz disso, ¢ fazer com que o aluno se aproprie
dos contetidos e das producdes realizadas pela a cultura. De acordo com Pasqualini retrata a
importancia do desenvolvimento historico. “desenvolvimento histdrico explicita os tragos da
atividade humana objetivada e cristalizada nos objetos da cultura e organiza a atividade da
crianga” (Pasqualini, 2006, p. 193). Desse modo, entende que, a falta de acesso a esses
conhecimentos culturais acaba prejudicando o desenvolvimento infantil. Dessa forma, destaco
a importancia do Ludico para o processo de aprendizagem dos alunos. Portanto, o conceito da
palavra Ludico vem do latim que significa ludus que quer dizer jogo ou brincadeira. Desta
maneira compreende-se que a ludicidade tem um papel fundamental para o desenvolvimento
do aluno. No entanto ¢ fundamental que o educador tem conhecimento sobre a ludicidade, pois
o ludico ndo se limita apenas no brincar por diversdao, mas que contribua no desenvolvimento
integral da crianga ou seja, o educador ao obter conhecimento sobre sua pratica ele pode usar o
ludico nesse processo de construcdo do sujeito, havendo uma intencionalidade no que ele
pretende oferecer para a crianca.

Avista disso, € interessante abordar que o brincar ndo deve ser somente no contexto
familiar, mas também dentro da educacdo infantil pois ¢ na brincadeira que a crianga também
tem as trocas de socializagdo e experiéncias com os demais sujeitos sendo que o brincar
possibilitara um desenvolvimento significativo nas fungdes da crianga. Por isso que o conceito
de ludicidade ndo se abrange em uma brincadeira ou um jogo sem fundamento que nado estimule
e nem envolve a realidade da crianca.

Outro ponto, que hé necessidade de abordar ¢ sobre, o brincar ndo pode ser considerado
apenas a uma forma que se dar um prazer instantaneo na crianga, sabe-se que tem diversos tipos
de brincadeiras ou jogos € com isso o professor precisa saber-se organizar para que o aluno
entenda que a brincadeira ndo vai estar sempre acompanhada sobre a crianca ganhar, € com isso
o educador deve ter estratégias para que isso ndo acontega, causando um desanimo na crianga
e ndo tendo o objetivo alcancado em relagdo a atividade proposta pelo o professor. Por isso, a
importancia de um planejamento para que o docente entenda, compreenda, pesquisa, organiza

todo esse processo trazendo assim uma aula de qualidade para a crianga.
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A vista disso, ¢ possivel perceber a auséncia do brincar por parte de alguns professores
da educacao infantil, isso porque ainda esta enraizada a maneira assistencialista do educar, o
que ainda ¢ presenciado dentro das instituicdes infantis ¢ atividades xerocadas de acordo com
aquela habilidade da BNCC, e desenhos, tem-se também a falta de contag@o de historia onde é
fundamental também para a imaginagao a criatividade da crianga isso. O que se observa ¢ que
a escola precisa ser ciente da importancia de promover atividades que contemple a formagao
das mesmas.

Ou seja, ¢ fundamental que a escola reformule o planejamento escolar dando a
importancia precisa. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, o Planejamento
Escolar tem a necessidade de se concretizar pela a elaboragao do (PPP) Projeto Politico
Pedagdgico, pois sabe-se que esse documento ¢ de fundamental importancia para se propor uma
organizagdo escolar, tendo por finalidade a¢des que visa ao pleno desenvolvimento da crianga
e colocando uma educacao que de fato venha suprir as necessidades de cada estudante.

E evidente salientar que tanto o Planejamento Escolar quanto o PPP devem ter a
colaboracdo de toda a equipe da escola, dentre eles: O professor, coordenador, Diretor, alunos,
Familia e Comunidade. Isso tudo para que a escola seja um espaco de transformacgdo, que
formem sujeitos criticos e que saibam quem sao no mundo. Até porque eles tém esse direto, de
uma educacao de qualidade. Mas o que se vé€ ainda ¢ fazendo pouco caso disso. A seguir,
analisaremos acerca das Praticas Avaliativas na Educacdo Infantil com énfase na Psicologia

Historico-Cultural.

2.3 Praticas Avaliativas na Educacdo Infantil uma énfase na Psicologia Historico-Cultural

E relevante abordar que nem sempre a avalicio era focada no processo de
desenvolvimento da crianga, mas sim numa mera atribuicdo de uma nota. Estando presente
ainda nos dias de hoje. O ato de avaliar vai além de atribuir uma nota ao aluno. De acordo com
Luckesi (2011) retrata que muitos professores tem confundido o processo de avaliacdo com o
ato de examinar.

Dito isto, € preciso possuir conhecimentos sobre esses dois processos. Pois o ato de
examinar se resumi ao um instrumento que visa somente a um exame e esse instrumento busca
exclusivamente coletar informag¢des em um dado momento onde sera obtida uma nota de acordo
com que o aluno conseguiu responder, pensando nisso, o professor ndo deve classificar o aluno

de acordo com sua nota, mas sim perceber se os alunos estdo compreendendo o contetido da
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aula, se esta sendo significativo e ao mesmo tempo fornecendo o desenvolvimento do aluno.

Como Luckesi (2011) afirma sobre o professor examinador:

Ao examinador interessa apenas o desempenho presente do educando, como
decorrente do que ja aconteceu. [...] importa-lhe somente o ja aprendido. Com
base nesse dado o estudante sera classificado, de forma quase inapelavel, pois
que, dificilmente a classificacdo de um estudante serd modificada apds seu
registro, usualmente sobre a forma de nota ou conceito (Luckesi, 2011, P. 182).

Dessa forma, com base no que o autor reflete a forma de examinar ¢ diferente da
avaliacdo. O ato de avaliar o aluno ndo se restringe em s6 classificar o aprendizado do aluno no
presente, mas sim compreender que a avaliagao ¢ ampla e percorre por diversos caminhos como
também reflete em sua propria agdo como professor, pois o foco da avaliagao ¢ a aprendizagem
dos alunos.

Avaliar o aluno ¢ fundamental para sua construgdo e desenvolvimento e € por isso que
a avaliagdo necessita ser vista com aten¢do, ¢ fazer com que seja prazeroso como o ato de
ensinar e aprender, mas o que percebemos ainda ¢ a grande falta de conhecimento sobre sua
pratica, como também falta de uma formagao continuada. Luckesi (2010) declara que, muitos
dos “Os professores elaboram suas provas para provar os alunos € ndo para auxilia-los na sua
aprendizagem” (Luckesi, 2010, p.21). Por isso que os alunos concebem a avaliagdo como uma
aprovagao ou reprovagao pois € o que ja estd posto nas escolas.

O professor da Educacdo Infantil deve avaliar a aprendizagem e perante isso o
desenvolvimento da crianga, como esta sendo o seu processo em relagao as atividades propostas
pelo o professor, tendo em mente que todas as criangas sdo diferentes, com familias diferentes,
portanto, entender que vem de culturas diferentes.

Mas o que esta posto ainda na Educagdo Infantil é considerar que as criangas somente
devem brincar sem ter importancia na propria educacdo delas e consequentemente no seu
proprio desenvolvimento, por isso que o educar na infancia requer uma estruturacdo ¢ a
sistematica da escolha do contetido focando no planejamento do professor, uma vez o professor
tende a chegar aos objetivos e para isso tem que levar em considera¢do aspectos que nao tirem
o foco da criang¢a em seu processo de desenvolvimento.

Desse modo, ¢ fundamental que o professor da Educacao Infantil, tenha estratégias para
ampliar sua aula estimulando os alunos a querer aprender, fazendo com que chame a atencao
do aluno. Para Luckesi (2011, p. 27) “O ponto de partida para com a avaliacdo € saber o que se
quer com a acao pedagogica”. Por conseguinte, o professor necessita ter um olhar individual e

conhecer cada um deles para poder auxiliar no processo de aprendizagem a fim de, consiga
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acompanhar o seu desenvolvimento, oportunizando inimeras situagdes de aprendizagem ao
longo desse processo.

O processo avaliativo ¢ de extrema importancia para aprendizagem dos alunos, com isso
¢ primordial que o professor tenha atencao para acompanhar o processo de desenvolvimento da
crianca, com base nisso, Vygotsky (1998), aborda sobre a relacdo entre aprendizagem e

desenvolvimento.

[...] a aprendizagem ndo €, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo
poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem ¢ um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianca essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente. (Vygotsky, 1998, p. 115).

Portanto para o autor a aprendizagem nao pode ir atras do desenvolvimento, mas sim
adiante, dado que a crianga adquiri certos habitos e habilidades em areas especificas. Deste
modo aprendizagem ¢ de fundamental importancia para o desenvolvimento da crianga. Pois
com aprendizagem a crianca podera desenvolver suas habilidades ofertando assim a sua propria
autonomia, potencializando uma aprendizagem e um desenvolvimento significativo. Pois, uma
vez que a crianga tem a apropriacdo da aprendizagem o seu desenvolvimento torna-se ponto
positivo para a constru¢do da formacao do sujeito.

Por isso que a aprendizagem se interliga com o desenvolvimento, pois ambos sao
importantes para o desempenho das funcdes da crianga. E para que aconteca esse processo, ¢
indispensavel o educador ter ciéncia do seu processo avaliativo, pois ¢ de acordo como ele
entende a pratica avaliativa, pensando nisso essa pratica estd diretamente ligada a sua
abordagem pedagogica. Por isso, a necessidade de ser consciente sobre sua pratica. E quando
menciona a palavra avaliagdo muito dos professores s6 pensam na avaliacdo de provas, de
fornecer uma nota ao aluno.

E essa pratica que ainda acontece nos dias de hoje vem desde dos séculos passados e
que infelizmente ainda existe. De certo modo, atribui¢do de notas aos alunos faz parte dos
elementos da escola, mas € necessario compreender que a avaliagdo ndo se restringe somente
nisso, o professor precisa saber que a atribuicdo de nota ¢ s6 um instrumento para avaliar o
processo de aprendizagem do aluno, mas que na maioria das vezes isso ndo acontece de forma
eficaz. Pois a prova ndo comprova de fato se o aluno realmente compreendeu o contetido e isso

pode gerar diversas complicagdes para o aluno.
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Contundo a Pratica Avaliativa, vai muito além das provas, mas sim entender o processo
de desenvolvimento do aluno, acompanhar e observar a maneira como ele td compreendendo o
conteudo e para isso, ¢ importante que o educador conhega os seus alunos, observando a
realidade, o contexto de cada um. Para assim, elaborar seu planejamento. Sobre essa perspectiva
Luckesi aborda que: “A avaliacdo da aprendizagem, para cumprir o seu papel, exige essa
disposi¢do de acolher a realidade como ela se apresenta, uma vez que a intencao € subsidiar a
busca do melhor resultado possivel a luz do planejado” (Luckesi, 2011, p. 270).

Portanto, de acordo com o autor ¢ visivel compreender a pratica avaliativa nao ¢
meramente uma pratica voltada para dar nota, e com isso para ter uma pratica avaliativa com
bons resultados ¢ importante que o educador tenha compromisso com sua propria profissao,
entendo que o mesmo precisa ter estratégias para mudar sua pratica, sua metodologia assim que
for necessario. E de acordo com Vigotski retrata a importancia de um bom ensino.

Sobre essa perspectiva retrata que: “[...] o Gnico bom ensino ¢ o que se adianta ao
desenvolvimento” (Vigotski, 2006, p. 114) de acordo com tal afirmagdo, vale destacar que o
ensino ¢ uma fonte de desenvolvimento, porém, s6 possibilitard o desenvolvimento se a crianga
estiver tendo uma mediag¢ao. Dado isso, o educador da educagdo infantil precisa claramente ter
em mente que o processo da avaliagdo nesta etapa precisa de muita atencao, a educagao infantil
¢ o primeiro lugar onde a crianga sai do ambiente de dentro de casa e passa a conviver também
em outro contexto, com uma diversidade de criancas com vivencias culturais diferentes.

Por essa razao, o educador precisa conversar e dialogar constantemente com o aluno
observando o modo de agir de cada um, esse processo ¢ longo e complexo, portanto, exige

dedicacao, compromisso, e reflexdo sobre sua pratica. Desse modo, Moraes destaca que:

[...] no processo avaliativo, € importante observar se os objetivos de realizagao
das atividades propostas pelo professor constituem propostas significativas
para o aluno. Se os alunos ndo realizam a atividade com base em uma
necessidade propria, de acordo com seus motivos, esta ndo pode ser
considerada atividade [...] o professor necessita saber o significado social do
que se ensina para que este ensino possa ter sentido para a crianga (Moraes,
2008, p. 109).

Com base nessa reflexdo, Moraes deixa claro que as atividades propostas tem que fazer
sentindo e significado, ou seja, o professor ao passar uma atividade para o aluno ele precisa ter
em mente como ¢ aquele aluno, ¢ importante que toda a¢do que o educador for realizar com a
crianga, seja uma ac¢do com intencionalidade, entendo claramente a importancia de passar
determinada atividade para o aluno. Pois como ja foi retratado anteriormente, ¢ pela mediacao

do professor que a crianca podera avangar no seu processo de desenvolvimento.
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E importante salientar que, na educacio infantil a forma da explicagdo do contetido ¢
diferente dos anos inicias, porque o conteudo ¢ por meio da atividade, ou seja, o professor
estuda o contetido, elabora estratégias para preparar atividade e o aluno por meio da atividade
compreende o contetido, entdo o professor irda mediar o conteudo proposto por meio da
atividade. Contudo, deve-se obter atencao nisto, pois para que o aluno entenda o conteudo e
consiga se desenvolver € necessario que o professor esteja ciente do que ele deseja promover
para a crianga com o tipo de atividade escolhida.

Nao ¢ s6 pelo simples fato de serem criangas que podera ensinar qualquer coisa, sem o
menor sentindo, ou simplesmente ndo ensinar, isso transfere pelo o fato da crianga ser deixada
na educacao infantil e apenas partir para o desenho e pintura, ndo que o desenho e a pintura nao
seja uma atividade importante dentro desse processo formativo, mas que o professor consiga
compreender além disso, porque tudo tem de haver intencionalidade quando se fala sobre a

educagdo, a construcao de um sujeito autdbnomo e criativo.

[...] a analise do desenvolvimento da atividade da crianga vislumbra orientar
o professor quanto a estrutura da atividade e ao desenvolvimento das fungdes
psiquicas, conteudos que estdo implicitos nos principios para a organizagdo
do ensino [...] e que devem ser avaliados constantemente no desenvolvimento
global da crianga, a fim de que possamos orientar tal desenvolvimento em sua
melhor direcdo. Se é o ensino que promove o desenvolvimento por meio da
correta organizacao da aprendizagem da crianga, entdo € a avaliagdo desse
desenvolvimento que nos permite o acesso a tal ensino, que nao esta aparente
na relacdo, mas que esta contido no desenvolvimento da crianga. (Magalhaes,
2016, p. 74).

A respeito do pensamento de Magalhaes, ¢ por meio da atividade realizada pelo o aluno
que o professor podera observar se a forma como ensina e as atividades propostas esta ofertando
resultados significativos quanto ao desenvolvimento do aluno. Com isso, deve fazer com que
tenha conhecimentos aprofundados para a realizagdo de cada atividade proposta para a crianca.
Além de obter o conhecimento aprofundado € importante que o professor possa constantemente
avaliar o desenvolvimento da crianga para uma melhor analise sobre seu ensino, pois ndo ¢
somente o aluno que o mesmo ira avaliar mais sim a forma como esta tendo o desenvolvimento
de sua pratica avaliativa, juntamente com a sua metodologia.

Desse modo, compreende que isso ndo ¢ uma tarefa facil, como ja foi abordado
anteriormente, contundo faz-se a importancia mencionar as dificuldades que os professores de
educacdo infantil enfrentam nesse processo avaliativo. O primeiro deles ¢ a necessidade que o

professor precisa ter com os seus proprios objetivos, saber o que ele pretende de fato com as
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criangas, poder olhar além, nao ¢ planejar qualquer objetivo didatico € ter conscia que a partir
dos objetivos o educador podera realizar a sua aula e assim ter um objetivo alcancado.

O outro ponto a se destacar ¢ a questdo de o professor juntamente a escola também ter
esse vinculo com a familia, tendo essa troca de conversa com os pais ou responsaveis, fazendo
com que a familia participa da construgdo da crianca, e, portanto, € importante que o educador
converse com a familia sobre o processo avaliativo da crianga, como anda o desenvolvimento
podendo com que esse trabalho ocorra como ponto positivo, pois € indispensavel a participagdo
da familia no processo de formagao da crianga.

Também se tem a auséncia das criangas, visto que, dentro das institui¢des infantis
encontra-se alunos com Deficiéncia e necessidades educacionais especializada, sendo assim, o
professor precisa obter conhecimento sobre isso também, para que ele possa fazer com que essa
crianca se desenvolva juntamente com os demais alunos, adaptando as atividades com esses
alunos. E por isso € necessario e direito que tenha um profissional especializado para
acompanhar essas criangas nas atividades, ofertando o processo de desenvolvimento de cada
um.

Avisto disso, faz-se a referencia para o documento a Declaragdo de Salamanca (1994)
que promove um sentindo de educacao para todos. E também a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da pessoa com Deficiéncia) Lei n® 13.146, de 6 de julho de
2015 que garante um conjunto de instrumentos para assegurar uma educac¢do que visa na
igualdade, ofertando assim a sua inclusdo social. Mas, ¢ nitido perceber que a inclusao estar de
fato longe de ser alcancada, relacionando inimeros fatores que fagam a mudar isso. Sobre essa
perspectiva, torna-se um ponto desafiador para o professor trabalhar com essas criangas.

E com forme isso, ¢ fundamental que o docente tenha conhecimentos aprofundados para
que consiga fornecer uma educagdo a esses estudantes, uma educa¢do que visa ao
desenvolvimento dos sujeitos. Por esse viés retoma a questao da escola e do professor promover
0 ensino com as vivencias do dia a dia, pois Martinez (2017) afirma que o processo de
socializa¢do acontece primeiramente dentro de casa, com a convivéncia com o meio familiar,

ou seja, ndo acontece na escola. E por isso que Vigotsky (2004) afirma:

No fim das contas, s6 a vida educa, e quanto mais amplamente ela irromper
na escola mais dindmico e rico sera o processo educativo. O maior erro da
escola foi ter se fechado e se isolado da vida com uma cerca alta. A educagio
¢ tdo inadmissivel fora da vida quanto a combustdo sem oxigénio ou a
respiragdo no vacuo. Por isso o trabalho educativo do pedagogo deve estar
necessariamente vinculado ao seu trabalho criador, social e vital (Vigotsky,
2004, p. 456).
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Sobre esse pensamento do autor ¢ perceptivel compreender que o processo de ensino
ndo pode se desvincular com a vida e nem a do professor, pois a escola deve abranger todo esses
elementos. Por isso, tem de haver a necessidade de compreensdo sobre esse sujeito,
compreender que essa crianga ¢ um sujeito ativo, que tem direitos a participacao de atividades
que influencia no seu desenvolvimento e que sdo capazes de aprender, aprender diversas
atividades, por meio de sua compreensao relacionando ao ensino mediado pelo o professor, sao
sujeitos historicos sociais. E como afirma as s Diretrizes Curriculares para Educagdo Infantil

(Brasil, 2010, p. 12), ¢ um

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta e narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

E para a psicologia Historico-Cultural € necessario que se promova isto, efetuando que
as criangas possam desenvolve-se as suas habilidades conforme a mediagdo do professor de
sala de aula. Por isso € necessario que o professor promova estratégias em relagdo as suas aulas,
estabelecendo interagdes com as outras criangas, havendo o didlogo e troca de experiéncias
fazendo com eles percebam que cada um sdo diferente e Unico. Isso faz com que possa aprender
a respeitar as diferengas entre as criangas.

E importante abordar sobre a questdo da autonomia do aluno da educagéo infantil é fazer
com eles aprendam a ter essa autonomia propria, ou seja, ¢ importante que o educador estimule
a autonomia, realizando assim o desenvolvimento de uma postura autdbnoma, e isso pode ser
feito por meio de acgdes, didlogos, atividades com a intencional para esse objetivo,
internalizando o conhecimento nelas sobre as suas proprias vontades. Portanto ¢ fundamental
que o professor saiba que ndo ¢ somente dentro da sala de aula que se pode ensinar ou que os
alunos se desenvolvam, mas também em outros ambientes.

Criar atividades tendo a relagcdo com a vivencia de cada um, potencializando o contexto
cultural de onde eles vém, contundo Mello (2007) enfatiza que o processo de mediacao ¢ de
extrema importancia para a construcao das fung¢des psiquicas superiores das criancas fazendo
uma ponte de ligagdo com a autonomia dos sujeitos, e isso dara por meio de uma mediagdo
intencional. pois sabe-se que o desenvolvimento infantil ndo estd posto de forma natural, mas
sim ¢ construido por meio das relagdes sociais e historicamente, por isso, a importancia desse
processo ser feito desde da educacdo infantil.

Avista disso tem-se um elemento fundamental para esse processo da autonomia que € a

brincadeira e como foi abordado anteriormente o brincar ¢ primordial para o desenvolvimento
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da crianca tornando um elemento como atividade principal da criangca. Conforme discorre

Leontiev (2010),

[c]Jhamamos de atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as
mais importantes mudangas no desenvolvimento psiquico da crianga e dentro
da qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho de
transicdo da crianga para um novo ¢ mais elevado nivel de desenvolvimento
(Leontiev, 2010, p. 122).

Dessa forma, fica evidente a importancia da brincadeira, com isso faz a atengdo para
que o professor possa explicar que a brincadeira também ¢ uma atividade, que existe
brincadeiras livres e brincadeiras orientadas correlacionando a atividade, ou seja o professor ira
mediar a explicagdo das diferencas de brincadeiras para atividade adequando com uma forma
que eles entendam e ndo colocarem com um ponto que nao vao entender porque sao criangas
pequenas.

Posto isso, o professor deve ficar atento a observagdo da crianga nesse processo
enquanto realiza a atividade, a pratica avaliativa se dar por meio de observagdes acompanhando
o desenvolvimento e a aprendizagem das mesmas, no entanto na educagdo infantil a pratica
avaliativa ndao pode e nem deve ser considerada de modo classificatorio, mas sim ¢
diagnosticada havendo um processo continuo. Conforme isso ¢ indiscutivel nao haver dentro
da prética avaliativa o carater da observacgdo, a importancia dos registros do professor em saber
como o aluno participa, a interagdo o didlogo entre as criangas, promover atividades que
envolve essas trocas de experiencias conversas, € também a necessidade que o educador se auto
avaliar, tendo esse olhar também para sua pratica as formas como organiza todo esse processo
que exige esfor¢co e dedicagdo, para fornecer uma educacgdo positiva. O capitulo a seguir da

énfase a trilha metodoldgica da pesquisa.
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3 TRILHA METODOLOGICA DA PESQUISA

3.1 Tipo de estudo

O percurso metodoloégico se embasou na pesquisa qualitativa, que segundo Oliveira
(2007) que o método qualitativo, se preocupa em analisar e interpretar os aspectos em
profundidade, descrevendo a complexidade dos participantes envolvidas, por meio da analise
detalhada de suas atitudes, habitos, tendéncias de comportamento.

A pesquisa qualitativa tem seu marco nos estudos Antropologicos e Sociologicos, € a
partir dos anos 70 incorporou-se a outras areas do conhecimento, como a Educa¢ao, devido as
concepgoes epistemoldgicas para o exercicio da investigacdo como precedéncia para as agoes
de intervencdo na realidade (Silva, 2009). Segundo Gatti e André (2011), na Educacdo o marco
desta abordagem est4 na avaliacdo de curriculos e programas.

No tocante a abordagem qualitativa ¢ o campo de pesquisa dos métodos
fenomenologicos e marxistas, assim, compreender esta abordagem ¢ antes de tudo reconhecer
uma postura teorica para desvelar o fendmeno investigado, através de “uma dimensdo
positivista da explica¢dao” (Trivifios, 1987, p. 116). Portanto, definir o método de investigacao
¢ o primeiro passo para compreender a abordagem qualitativa em cada tipo de estudo e, assim,

dar andamento a materializag¢do da pesquisa.

3.2 Local de Realizagdo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em um Centro de Educacdo Infantil Municipal - CEIM na

Cidade de Caxias-MA.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

Participaram da pesquisa (03) trés professoras da Educagdo Infantil, cuja finalidade
consistiu em obter informacgao sobre a percep¢do das praticas avaliativas que contribuem para

o desenvolvimento da crianca na Psicologia Historico-Cultural.

3.4 Instrumentos e Procedimentos para a Coleta de Dados
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Reiteramos que os dispositivos de produgdo de dados utilizados com os participantes da
pesquisa foram por meio da técnica da observacao e das entrevistas narrativas realizadas por
meio do gravador do celular, que posteriormente foram analisadas e transcritas para o papel.

A observacao na pesquisa qualitativa ¢ a forma de investigacdo mais utilizada na
pesquisa qualitativa e consiste na participagdo real na vida da comunidade, grupo ou
determinada situagdo. E um tipo de método normalmente utilizado no estudo de culturas. Neste
caso o pesquisador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo
(Marietto, 2016).

Creswell (2012) complementa que na observagao o pesquisador deve se manter distante
dos eventos observados, a fim de evitar influencia-los. Assim, este método concentra-se no que
¢ essencial, por exemplo: localizacdo do espaco-tempo da situacdo e do ambiente e,
interpretagdo e compreensao da existéncia humana.

A principal vantagem da observagao esta na facilidade de acesso aos dados na hora da
coleta. O registro da observacdo ¢ feito no momento em que esta ocorre ¢ pode assumir
diferentes formas, dentre a mais comum, a escrita ou gravagao de sons e imagens (Marietto,
2016).

Em nossa pesquisa, a observagao teve o proposito de identificar o contexto sociocultural
da escola, a sua estrutura e as praticas como acontecem no seu interior, para a produ¢ao de um
relato narrativo enquanto pesquisadora, com o intuito de romper o método cartesiano da
pesquisa qualitativa em educacao.

Quanto ao uso das entrevistas em nosso estudo, percebemos que ela ¢ um dos
instrumentos mais importantes de compreensao dos seres humanos nas investigagoes cientificas
nas mais diversas areas do conhecimento, pois trata-se de um meio de transferéncia de
informagdes, uma conversa intencional, subjetiva sobre o objeto de estudo (Amado; Ferreira,
2013).

As entrevistas vale-se dos mais avangados meios de comunicagao e apresentam diversas
estruturas, a saber: estruturada (sem grande flexibilidade, obedece um roteiro estabelecido pelo
investigador); semiestruturada (flexivel, com um roteiro previamente definido pelo
investigador); ndo estruturada (quando as questdes sdao apresentadas a partir da interagdo entre
investigador e entrevistado, sem partir de nenhum enquadramento tedrico previamente
estabelecido); informal (sem nenhum plano prévio, trata-se de uma conversa informal sobre o

tema e pode discorrer sobre temas afins) (Duarte, 2004; Albuquerque et al., 2014).
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Nesta pesquisa, as entrevistas valeram-se de questdes abertas para as colaboradoras, as
quais poderiam haver necessidade de semiestruturagdo conforme o conteudo exposto por elas

ao longo dos seus relatos.

3.4 Organizagao e Analise dos Dados

Para andlise dos dados coletados e registrados no estudo, optamos pelo Método
Descritivo e Reflexivo, pois se compartilha da compreensdao de Gil (2002), que salienta a
importancia das entrevistas, pois, ¢ uma forma de intera¢do social, pois o pesquisador e o
entrevistador mantém o didlogo de maneira que o entrevistado se sinta confortavel para as
devidas perguntas, o que requereu a compreensao da subjetividade humana sobre o que pensam,
sentem e compreendem enquanto pesquisadora acerca do objeto de estudo.

Com base no Método Descritivo e Reflexivo, categorizamos os contetidos que tiveram
mais relevancia nas falas das professoras para serem colocados neste estudo. Ou seja, aqueles

que estiveram grande relagdo com o objeto de estudo.



39

4 AS PRATICAS AVALIATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE REVELAM AS
NARRATIVAS DOCENTES?

Os dados analisados ndo puderam seguir o mesmo percurso da coleta de dados, tendo
em vista que a nossa concep¢ao sobre avaliacdo compreende que as concepgdes se fazem
presentes no cotidiano das praticas e ndo apenas nas “falas” das professoras. As nossas analises
estdo permeadas de outras analises, tomando como referéncia os contetidos das entrevistas e os

instrumentos evidenciados e utilizados no decorrer das observagoes.

4.1 Relato narrativo da pesquisadora no ambito das observagdes

O periodo de observacdo foi realizado durante 3 semanas, ¢ em cada semana foi
observado em 2 dias, a primeira semana iniciou-se com a turma do infantil IV com a professora
(Rosa) na segunda semana foi a turma do infantil V com a professora (Margarida) e por fim, na
terceira semana foi observado na turma do infantil III com a professora (Ana)

Ap0s o periodo de observacdes no CEI Centro de Educagao Infantil Isabel Dolores Leao
Brito na cidade de Caxias-MA, foi realizado o inicio a entrevista narrativa com as professoras
do turno vespertino do infantil III, onde possui 43 anos e ¢ formada em letras e inglés e
licenciatura em pedagogia, esta ha 28 anos exercendo a docéncia e 9 anos que trabalha com a
educagdo infantil. A docente do infantil IV possui 37 anos e tem formacao em licenciatura em
pedagogia e especializacdo em (AEE) Atendimento Educacional Especializado, estd hd 10 anos
exercendo a docéncia e na area da educacdo infantil possui 7 anos de atuac¢do. A educadora do
infantil V possui 51 anos e apresenta formacao em Licenciatura em Pedagogia e Especializacao
em Gestao Orientacao e Supervisao Escolar atua ha 10 anos na Educacao Infantil.

Dessa forma, o objetivo desta pesquisa sucedeu-se em analisar as praticas avaliativas
docentes que contribuem para o desenvolvimento da crianga a vista da psicologia historico-
cultural. Que consequentemente surgiu de uma entrevista que obteve 10 questdes abordando
perguntas relevantes sobre as praticas avaliativas no que se refere a constru¢do da formacgao das
criangas, possibilitando o desenvolvimento como fonte de conhecimento.

Ademais foram atribuidos nomes ficticios para que as docentes nao sejam reconhecidas
preservando assim o anonimato das mesmas. Dessa forma, deu inicio no primeiro momento da
entrevista a narracao da histéria de vida das professoras. E logo depois apresentam-se as
perguntas, respostas e andlises que foram realizadas com as professoras participantes da
pesquisa do que foi possivel coletar e registrar de dados, pertinentes para a consolidagdo da

pesquisa em questao.
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4.2 Categorias de analise tematica das narrativas das professoras

CATEGORIA 01: Historias de vida, formag¢do e pratica profissional das professoras
participante

Entrei na educagdo infantil muito nova né, a primeira experiencia da educagdo foi na area que sou
formada, o primeiro curso letras e ingl€s, professora de inglés do ensino infantil de 1° ao 5° ano ai
depois fui me aperfeicoando estudando essa area ai com 1 ano trabalhando em escola particular,
minha primeira experiencia foi a escola particular ai eu fiz uns testes de umas bolsas de uma
faculdade particular que eu ganhei em 1° lugar que foi fazendo faculdade de pedagogia ai eu
comecei sO a crescer nessa minha area, ai depois fui ser professora do 6° ao 9° ano ai passei no
seletivo do Estado era professora de espanhol e inglés no ensino médio, ai quando eu terminei meu
curso de pedagogia em 2010 ai comecei no municipio como professora de filosofia, religido, ensino
religioso e sociologia, por conta que eu ja era formada em pedagogia, ai fiquei no interior, trabalhava
no interior minha primeira experiencia era no interior e pedi minha remocao para cidade me botaram
na educacao infantil ai me encontrei na educagdo infantil até hoje eu to atuando ha nove anos.
(Professora 01 — Entrevista Narrativa, 2025).

Assim, primeiramente eu tive a experiencia trabalhei primeiro com a educagdo fundamental as
criangas de 1° ao 5° ano quando eu vim pra ca, pra educagdo infantil tive um choque de realidade
totalmente diferente ai até me acostumar com a rotina que tem que ser feita com a crianga a crianga
aprende através das rotinas, entfo eu fui buscar o conhecimento nessa, com eles com a educagdo
infantil nessa area, mas no inicio nao foi fécil eu tive dificuldades até conseguir me encontrar na
educacao infantil. (Professora 02, Entrevista Narrativa, 2025).

Estou a mais de 25 anos no magistério especificamente na educacao infantil estou ha uns 10 anos, o
trabalho na educacdo infantil me inspirou né, eu fiquei inspirada a trabalhar nessa modalidade devida
a questdo realmente do professor né, do professor alfabetizador do professor que trabalha com
crianga do professor que trabalha o ludico, entdo foi mais ou menos essa inspiracao que eu tive pra
poder gostar e estar na educacao infantil. (Professora 03, Entrevista Narrativa, 2025).

Essa necessidade de conhecer o perfil biografico das colaboradoras ¢ necessaria por
identificar como elas mobilizam o que conhecem/conheceram ao longo de sua trajetoria
humana, académica e profissional. Boaventura de Sousa Santos (2009) disse que ndo cabe a
ciéncia descobrir, mas criar. Nao se trata de descobrir as pessoas, mas de criar oportunidades
narrativas para que elas se reinventem, ao “caminhar para si” através das longas estradas dos
relatos de vida. Por isso, conotamos a importancia de entender a trajetdria de vida e as diferentes

situagdes implicitas ao carater historico-cultural dos sujeitos.

CATEGORIA 02: O papel da avaliacao no processo de ensino e aprendizagem na Educagdo
Infantil
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E em diversos aspectos porque na educagio infantil a gente vai trabalhando com eles
desde da acolhida desde do chegar e ai eles tém o momento de adaptagdo quando eles
estdo adaptados eles memorizam, sdo muito faceis de memorizar. (Professora
01/Entrevista Narrativa, 2025).

Olha, muito importante, porque através da avaliacdo professor vai ver o que a crianca
conseguiu avangar ou ndo eu os acompanho fazendo registro diarios ai eu vou ver o que
esse aluno conseguiu evoluir o que o outro ndo conseguiu ¢ através de registro diarios e
¢ super importante essa avaliagdo com eles. (Professora 02/Entrevista Narrativa, 2025).

O processo de avaliagdo na educagdo infantil ele se faz diferente né das outras
modalidades, avaliacdo na educacdo infantil ela passa pela questdo do registro né da
observagdo do desenvolvimento da crianga como um todo, ndo somente no aspecto
cognitivo mas também no seu aspecto afetivo, social, a questdo da avaliacdo na
educacdo infantil ela realmente, eu compreendo realmente e concordo dessa forma né,
de registar o desenvolvimento da crianga através de relatorios, através de outros
instrumentos como fotos, como videos, entdo tudo isso faz parte dos instrumentos de
avaliag@o na educagdo infantil. (Professora 03/Entrevista Narrativa, 2025).

Conforme destaca a professora Ana, aponta que compreende o papel da avaliacdo na
educacdo infantil em diversos aspectos, tendo em vista o trabalho sobre as rotinas que sdo as
acolhidas que sao feitas no primeiro momento antes de iniciar a aula. Dado isto, argumenta
sobre o momento de adaptacdo dos alunos sobre a acolhida e afirma que quando as criangas ja
estdo adaptadas sobretudo fica mais facil a memorizacao desta acolhida, ou seja, a professora
reconhece a importancia da acolhida e da adaptagdo dos alunos, mas revela uma compreensao
limitada sobre o papel da avaliagdo na educagdo infantil, pois de acordo com a psicologia
historico — cultural, “o processo de aprendizagem promove o desenvolvimento dos processos
internos da crianga, porém ocorrendo somente quando ha um direcionamento desse processo”.
Vygotsky (2010) revela ndo ser na memorizacdo mecanica, que a crianca vai se
desenvolver, mas ocorrendo um direcionamento mediado pelo o professor, com o intuito de
fazer sentindo e significado para esse educando. Em consonancia a descrigdo teorica do autor,
as narrativas das professoras 01 e 02, destacam a consciéncia que a avaliagdo na educacao
infantil acontece através de registro diarios, relatorios, fotos e videos tendo entendimento de
que através desses instrumentos possa avaliar o desenvolvimento da crianga como um todo, a
respeito disso, faz a importancia de explicitar que nao basta as professoras terem entendimento
sobre esses instrumentos avaliativos, mas que elas possam compreenderem que a base de todo
processo avaliativo € o ensino, um ensino de qualidade com estratégias onde parte de um
planejamento intencional, no qual os objetivos feitos pelas professoras sejam alcangado.
De acordo com Duarte, (1998, p.88), “[...] o trabalho educativo €, portanto, uma

atividade intencionalmente dirigida por fins. Dai o trabalho educativo diferenciar-se de formas
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espontaneas de educagdo, ocorridas em outras atividades, também dirigidas por fins, mas que
nao sao os de produzir a humanidade no individuo [...]”.

Fica evidente perceber a importancia e a necessidade de um trabalho educativo pautado
num planejamento coerente, vista a uma organizagdo que traga um ensino que possa Ser
desenvolvido com a intencionalidade e clareza disso. Favorecendo assim o pleno
desenvolvimento dessa crianca, abarcando o desenvolvimento afetivo, social, cognitivo,

psiquico.

CATEGORIA 03: Formas de registro e analisa as observag¢des sobre o progresso individual e

coletivo das criangas

E através da assiduidade na sala de aula, na escola, porque a partir do momento quando
eles ndo vém muito ndo sdo assiduos na escola ndo tem como desenvolver essa
aprendizagem, entdo ¢ através de repetigdes, através de trabalhar em sala de aula.
(Professora 01/Entrevista Narrativa, 2025).

Com vista a narrativa da Professora 01, percebe-se que ela expde que hd uma certa
dificuldade em registar o pregresso individual quando o aluno ndo costuma ser presente na
escola, ndo favorecendo uma boa aprendizagem para esse educando. E mais uma vez enfatiza
a parte das repeticdes em sua pratica. Sobretudo € possivel perceber que na questao de o aluno
nao possuir diariamente uma presenca consistente na escola remete ao fato de que o processo
educativo e o desenvolvimento desse estudante prejudicam enquanto ao desenvolvimento.
Contundo, o que foi observado em sala de aula é que a professora ndo parte de uma pratica de
qualidade para o pleno desenvolvimento dos alunos.

Desse modo, é necessario que a professora reveja a sua pratica e entenda o papel da
avaliagdo na educagdo infantil. Pois como aponta (Saviani, 2007, p.60). “[...] agir de modo
intencional significa agir em fun¢do de objetivos previamente definidos”. Portanto, ¢ extrema
necessidade que o professor seja mediador do processo de ensino e aprendizagem da crianga,
promovendo condi¢des para que a crianga aprenda e se desenvolva como um sujeito historico
— social e que ele venha a intervir de forma significativa no processo de construcdo do

conhecimento do educando.

Através de registros diarios e os relatorios, esses relatorios individuais que proporciona
eu conhecer meu aluno o que ele evoluiu ou ndo. (Professora 02/Entrevista Narrativa,
2025).



43

Pra gente registrar a gente tem o instrumento né que se esses instrumentos sdo
elaborados pela a rede as vezes pela a propria escola e as vezes pelo o proprio professor,
o professor tem o seu proprio instrumento de avaliagdo de registro, caderno, na planilha
né, entdo se faz importante e também a gente tem as atividades né, que a gente termina
chamando de portfolio que o portfolio realmente ¢ uma forma de avaliar € o Unico
instrumento onde a gente coloca as atividades do aluno do primeiro momento até o
ultimo momento pra dai a gente fazer uma analise do desenvolvimento da crianga, entdo
¢ através desses instrumentos né como, portfolio, relatorios individuais e também
atividades do dia a dia, onde a gente observa aquele desenvolvimento hoje ele ndo fez
isso, mas hoje ele ja estd fazendo isso, entdo isso ja ¢ uma avaliagdo ja ¢ uma forma da
gente avaliar o desenvolvimento da crianga. (Professora 03/Entrevista Narrativa, 2025).

As Professoras 01 e 02 partem de uma mesma visdo sobre a forma de como faz os
registros individuais dos alunos na educacao infantil, abordando os registros diarios, relatorios,
atividades, instrumentos que oferece meios para fazer a avaliacdo desses educandos, pois as
mesma afirma, que através desses instrumentos que proporciona conhecer individualmente o
aluno, o que ele evoluiu ou ndo e também através disso faz a analise sobre o desenvolvimento
dos mesmos, por meio das atividades do dia a dia.

A vista disso, ¢ preciso que as professoras reformulem suas praticas, seus planejamentos
e que tenha consciéncia que na educagao infantil ndo parte somente de atividades rotineiras ou
de acolhidas que ndo seja de qualidade, querendo assim somente cumprir com as exigéncias da
instituicdo, pois sabe-se que a avaliar o aluno nao se limita somente nas atividades xerocadas,

mas também na acolhida que ¢ feita. Em concordancia com Luckesi (2011, p. 29):

E preciso compreender quem é o educando e como ele se expressa, afim
de, consequentemente, definir como atuar com ele para auxilia-lo em
seu processo de autoconstrucao. A meta € propiciar-lhe as condicdes a
mais adequada possiveis — seu acolhimento, o oferecimento de
conteudos e atividades necessarios a aprendizagem e ao
desenvolvimento, a efetiva avaliagdo da aprendizagem -, para que possa
desenvolver segundo suas possibilidades e caracteristicas. Para tanto,
importa saber como ele ¢, de modo que saibamos atuar com ele.

Em outras palavras, o autor afirma a relevancia do docente conhecer o aluno, de modo
que ele possa assim organizar um planejamento com base nas especificidades de cada um,

favorecendo assim uma aprendizagem rica, que ndo fosse somente algo mecanico ou

padronizada.

CATEGORIA 04: As contribui¢des das praticas avaliativas no processo de
planejamento das atividades pedagogicas
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Essas praticas avaliativas a gente trabalha pra ver como € que ta o desenvolvimento dele
na sala de aula né, através do nosso trabalho desenvolvendo como professor. (Professora
01/Entrevista Narrativa, 2025).

Bom, contribui nas atividades pedagogicas pra eu ver o que a crianga conseguiu evoluir
nessa determinada atividade que eu propus em sala, se teve evolucdo ou ndo, se ndo, eu
vou procurar outros meios, outra forma de avaliagdo pra esse aluno, pra que ele consiga
desenvolver. (Professora 02/Entrevista Narrativa, 2025).

As praticas avaliativas na educacdo infantil sdo de suma importancia, porque através
dessa avaliagdo, que a gente vai refazer nosso trabalho pedagbdgico, nossa pratica
pedagogica em cima daquilo que a gente avaliou e observou naquela crianga, entdo ¢ de
suma importancia o processo de avaliacdo pra esse sentindo entendeu. (Professora
03/Entrevista Narrativa, 2025).

As professoras destacam ter conhecimento da importancia das praticas avaliativas para
o processo de planejar as suas atividades pedagdgicas, pois reconhece que por meio delas irdo
poder observar o que pode ou nao ser mudado enquanto a sua pratica para um melhor
desenvolvimento do aluno.

Diante do exposto, aponta-se que nas trés turmas que foram observadas pela a
pesquisadora as professoras possuem uma certa contradi¢cdo em suas falas durante a entrevista,
pois nao se assemelha com o que foi observado, demonstrando também ndo haver
planejamento, pois as atividades eram passadas como uma forma espontinea, parecendo como
se nao houvesse um objetivo elaborado para ser alcancado pelos os alunos. Em conformidade
com Martins aponta que o planejamento de ensino tem que ser estruturado de acordo com a
triade conteudo-forma-destinatario, ou seja, € saber quem ¢ esse aluno, o que se deve ensinar,
como ensinar.

E sobre isto a autora pontua. (Martins 2013, p.297). “[...] se impde como exigéncia
primeira no planejamento de ensino. Como tal, nenhum desses elementos, esvaziados das
conexdes que os vinculam, pode, de fato, orientar o trabalho pedagdgico”. Posto isso, a autora
declara a intengdo e a relevancia que o planejamento traz quando se ¢ feito de forma clara,

consistente e objetiva, pautado na crianca.

CATEGORIA 05: Desafios encontrados pelas professoras no processo de
desenvolvimento infantil

E porque muitos deles, nem todos sio iguais né, tem uns que tem um acompanhamento
em casa outros ndo, e aqueles eu ja acho mais dificil, aqueles que ja tem
acompanhamento em casa e aqui né que eles desenvolvem muito, agora os que ndo tem
acompanhamentos fica dificil de trabalhar. (Professora 01/Entrevista Narrativa, 2025).
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A Professora 01, expressa que o desafio que ela encontra ¢ sobre que alguns alunos nao terem
acompanhamento em casa. No periodo de observagao afirma que ndo ¢ passada atividades para
casa pois os alunos chegam na escola sem a atividade estarem feitas. E com isso, ela possui
dificuldade em trabalhar com os alunos que ndo tem acompanhamento.

Dado isto, sabe-se que ¢ importante a presenga da familia no contexto escolar, ou seja,
¢ fundamental que a familia esteja presente na vida escolar do aluno, favorecendo assim um
bom desenvolvimento. Porém, ¢ visivel perceber que somente algumas criangas recebe
acompanhamento da familia na vida escolar. Perante o exposto, o educador precisa buscar
constantemente o conhecimento cientifico, a fim de melhorar sua pratica pedagdgica. Pois
mesmo que ha familia que ndo acompanha a crianga na escola, o docente tem o dever de
fornecer um ensino e aprendizagem de qualidade, pois ele ¢ o mediador de todo processo

educativo dessa crianca. Como defende (Pasqualini, 2014, p. 201, grifo no original).

[...] Nossa preocupacio central deve ser o desenvolvimento da crianca.
Para promové-lo em suas maximas possibilidades, ¢ preciso um
trabalho pedagogico intencional e conscientemente organizado,
orientado pelo conhecimento cientifico sobre o desenvolvimento da
crianga e suas principais conquistas em cada periodo etario.

Como se expressa a autora, relata em suas falas, que a real preocupacao deve ser o
desenvolvimento desse educando, ou seja, articulando com um ensino eficiente, solido, que
assim promova o desenvolvimento, e mais uma vez enfatiza a necessidade um trabalho

pedagogico intencional por parte desse docente.

Avaliar o aluno nao por partes como todo por exemplo na minha sala, tem aluno que ele
tem muita dificuldade na escrita mas na oralidade dele ele se sobressai, entdo cada um
tem um jeito, cada crianga tem um jeito suas caracteristicas individuais, entdo o
professor tera que ter uma certa sensibilidade na hora de avaliar pra nao errar com essa
crianga e a gente gostaria né que a sala fosse todos homogéneos, mas a realidade ¢ outra
né, cada um tem um jeito de aprender, entdo o professor tem que ser sensivel a esses
detalhes que as vezes passa pela gente e a gente deixa despercebido mas tem que ter
uma certa sensibilidade na hora de avaliar essa crianca ela nao conseguiu se desenvolver
em uma determinada disciplina linguagem né mas em outra ela se sobressai, entdo esse
¢ um grande desafio que o professor tem que ser muito sensivel, muita sensibilidade na
hora de fazer a avaliagdo dessa crianga. (Professora 02/Entrevista Narrativa, 2025).

O desafio sdo muito né, porém necessarios a avaliagdo ela deve realmente acontecer nao
importa o desafio que acontecer a gente que superar ¢ realmente avaliar, porque ¢ ali
que a gente vai né, ta nos respaldando pra trabalhos futuros, pra atividades futuras,

atividades mais complexas, entdo realmente é um desafio, porém necessario.
(Professora 03/Entrevista Narrativa, 2025).



46

As professoras 02 e 03 entendem que a avaliacdo ¢ um processo importante para a
aprendizagem do aluno, enfatizando que o professor deve ter atencdo e sensibilidade na hora
de avaliar, pois conforme a professora 01 aponta, cada aluno tem o seu jeito e suas
caracteristicas individuais e o seu jeito de aprender. Porém, a docente aborda que gostaria que
todas as criancas fossem homogéneas deixando essa visdo extremamente equivocada, € uma
contradicdo em sua fala, pois sabe-se que cada crianca ¢ diferente, aprende diferente e partem
de contextos culturais diferentes, sendo que cada uma tem suas necessidades e especificidades.
E ja a professora 03, revela que mesmo que seja desafiador a avaliacao deve acontecer, pois €
na avaliagdo que a mesma argumenta que poderd proporcionar atividades futuras e mais
complexas.

De acordo com Aquino (2015, p.83). “o educador deve ser capaz de refletir sobre as
praticas avaliativas, compreendendo que a avaliagdo deve ser uma ferramenta para a construgao
coletiva do conhecimento, que respeite as diversidades e os contextos historicos e culturais das
criangas”. Em concordancia, é perceptivel perceber a importancia das praticas avaliativas na

educacao infantil.
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5 CONSIDERACOES (IN)CONCLUSAS

Como tinhamos por objetivo: analisar as praticas avaliativas docentes que contribuem

para o desenvolvimento da crianga a vista da psicologia historico-cultural. Observando as

rotinas das professoras nao percebemos qualquer indicio de que isso acontega efetivamente,

utilizando-se para tal, algum tipo de registro sobre a constru¢do de conhecimento das criangas.

Na pratica, hd uma énfase em relacdo a alfabetizacao das criancas, nas duas instituigdes

de ensino. Entretanto, observamos que embora, as rotinas apresentem atividades muito

semelhantes, existem diferengas claras na pratica pedagogica das duas professoras em relagao

as posturas adotadas em relagdo as criancgas. Ou seja, permitem um contato mais direto entre

ela, as criancas e os objetos da sala. Isso € possivel ser observado quando pede a ajuda de dois
alunos a cada dia como forma mais colaborativa de participagao.

Assim, ¢ possivel afirmar que a perspectiva avaliativa mais progressista parece estar
vinculada também a uma pratica mais progressista ¢ menos autoritaria. Diante dos objetivos
propostos para este trabalho foi possivel constatar que as educadoras entendem a importancia
de avaliar os processos de aprendizagem das criancas e em ambas as pesquisadas envolvem a
observagdo diaria das acdes dos alunos e o registro delas ¢ realizado por meio de relatorio
individual, caderno de registro e ainda por portfolios.

Verifica-se que a primeira etapa do ciclo da avaliagdo vem ocorrendo na institui¢do, ao
passo que tem docentes engajadas em compreender e registrar o desenvolvimento das criangas
no seu dia a dia. No entanto, nota-se uma dificuldade a ser superada no tocante ao uso dos
resultados das avaliagdes, uma vez que estes devem ser os norteadores das agcdes pedagogicas
de cada educador.

Dessa maneira, observa-se que a pratica das docentes, na maioria das respostas dadas, ¢
a de arquivar os resultados das avaliacdes, onde a pretensdo de fazer uso dos mesmos para
redirecionar o seu fazer pedagogico foi minimamente verificada. Ha necessidade de preparar
melhor os professores que atuam na area da Educacao Infantil para que estes possam executar
corretamente o ciclo continuo do processo de avaliagdo das criangas, que consiste na
observagao, reflexdo e acdo pedagogica, conforme foi possivel perceber nas falas dos autores
pesquisados.

Para tanto, a formacao continuada dos docentes ¢ de fundamental importancia para que
este objetivo seja alcancado com éxito. Entdo o olhar do professor precisa ser treinado para
acompanhar cuidadosamente a crianga ¢ também para gerar significados para cada agao que ela

realiza. E tal treinamento além de ser adquirido por meio da experiéncia vem também através
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de uma formacao académica adequada que contemple cada etapa de desenvolvimento da
crianca e ofereca para o educador as habilidades apropriadas para que este possa realizar uma
avalia¢do detalhada que contribua com o avango dos alunos em todas as areas do conhecimento.
Assim, espera-se que este trabalho possa colaborar com as reflexdes que vem sendo
realizadas sobre avaliagdo no campo da Educagao Infantil e auxilie ainda a formagao continuada

de professores que atuam nessa etapa de ensino.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAQ
CENTRO DE ESTUDNOS SUFERIORES DE CAXIAS
DEPARTAMENTO DE EDTCACAD
CUES0 DE FEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAD DE CTURSO II- MONOGRAFIA
ORIENTADOE PROF. MESTEE. DILMAR RODRIGUES DA SILVA JUKIOR

CARTA DE APRESENTACAQ DE DISCENTE PESQUISADORA

Tpp'a Sp'a. Mams Feis Fodrigoes da Silva
Gestor'a da escolz de educagdo basica: Cantro da Educacio Infantil Isabel Diolores Lado Erito

A0 memmo tempo em que cumprimentos VA, venho afraveés desta, apresemtar a
aczdémica Baypa Correia Chaves, do 8° peniodo do curso de Pedazogia, do Centro de Estudos
Supericres de Camdzs- CESC, da Universidade Estadual do Marsmhdo - UEMA, para
dessmvolver @ pesquiza de campo com 05 msmamentas da ENTREVISTA NARRATIVA
AUTOBIOGRAFICA E DIARTO DA PRATICA da pesquisa imtinalada: AS PRATICAS
AVALTATIVAS DOCENTES NA EDUCACAQ INFANTIL DA CIDADE DE CAXIAS-
MA A VISTA DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL, que sera desemvolvida
durante o més de outubro do ano em curza, pela respactiva ahma.

Carto de comtar com sua colsboragdo, na certeza gue 2 fommagdo de mossos fisaras
Pedazogos tambem fera conTribuicio de sz equipe divetiva e padasosica.
Atencigzarmatte
Prof Mis. Dilvnar Fodriznes da Silva Tanior

Contato: (99) 98812-3556 - WhatsApp
Matricula n° 893121-02 TEMA /Campus Caxias

54



ENTREVISTA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA

I MORENTO:

«  Professem, como estmoens produimgo mna pesiilsy 0o CAMpe mrmabve fnebhiogmaiice, =
gosiana que vood pudesse tamr om pouce da sua historiy de vida o ouras questdes gue

Y MEOMENTO:

Sexn
Mascoling { ) Feminino { )

Tdade:

Caorso de Formagio em nivel superior:
Quanto tempa exerce 3 docénca?
Cuanto temps esta trabalhando na Educacio Infantil?

1% Como voce compreends o papel da avaliacdo ne processo de emsing & aprendizagem oo
Educapio Infansil?

27 Quais instramentos e pstraresias vocs utiliva pata acompanhar o deseovolviments das criangas?
3 De gue forma vors repisma & analisa a5 ohservacdes sobre o presresse mdivido] e coletive
dos almos?

4%, Como a5 praticas avaliiivas conmibusm pars o planejamento das atividades pedagogicas?
5%, Cmats desafios voce enconma ao avaliar o desenvelvimento dis Criangas mesza efapa da
educacan?

§%. Comiy as faratias participam o1 330 informadas sobre o5 processos avabativoes?

7. Vocé acredita que a avalisgdo m Educacdo Infant] deve ter camter meads diagnostico,
formarive ou somative? Por que?
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8% Que aspectos (copmifives. afetivos, socias, motores eic.) 530 prierizades Das =uas praticas
avaliativas”?

9%, Como a squipe pedagomica da escolz (coordenacin. divecao) apoiz ou cnentm o mabalho
avaliative dos professores?

107, a sua visdo, quais mudancas serian: negessarias pars tomar a avaliacdo na Educacdo Infantl
A5 COSTENEE COM 05 Principios dessa afapa da edacagao?

Professora. Sua contribuigde foi impertante para o levantamente de dados da minka
manografiz. Os dados seric manifestados de forma etica & sem prejuizo alzem para voce!
Obrizada pela sma coniribuicio wesse ciclo de comclusio da minks formacio! Muite
obrigadal!!
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=

TERMO DE CONSENTIMENTO ITVRE F ESCTARECTIND

LIMIVERSIDALYE
ESTADUAL DO
MARAMRHADK

Prezadofa) Senhar ()

Vocé est sende comvidadeia) a participar como volumfariofa) de uma pesquia
denomninada (As praticas avaliativas docentes na Educagio Infanti na cidade de Caxias- M4
i vista da Psicologia Histérice-Cultural), Esin pesquisa esti sob 2 r=sponsabilidade da
pesquisadora (Rayea Cerreia Chaves, do Departsments de Edacagie — Corso e Pedapopgia,
da Universidade Esizdaal do Maranhio - UEALA) & fem como objefivo geral Arclizar as
praticas avaliativas docentes gue coptribusm para o desenvolvimerto d crianga A vists da
peicologia histérico-calnmal Sepuido do:c sepuintes ehbjerives especificos: I[demtificar -as
pescepgies de avalicio des professorss na sducacdo mfantl da cidade de Caxias- MAC
Caracterizar as priticas avaliativas dos professores ta Eduracis nfantil da ridade da Carias- MA-
Arglizar as praficas avalistivas docentes a her da psicologia histarico-coftaoral para o
deseryvoivimento da crianga muma perspeciva nmanizadora.

A presemte’ pesquisa justific: a relevinciz das praficas avabiafivas pa comsmicdo da
formag3o das criancas, possibilitando o deservalvinente como foate de conhecimsenta. A wista
disso & pecessatio gue o professar teoha e compiesns3o & ateEC 30 sohre praticas avaliativas ma
Edncacio Infantil Errendends que 2 avaliacdo @ wn processo que dewe ser Vista como uma
ferramenta de auxilio & ambens como ums forma de mofiva-los, fazendo com que, contribua com
2 gprendizagem das criancas. Garantndo o desempenho no processo de formacde do sar humano

Esta pesquisa prefends ofertar ama contribuigao sigpificati para 03 docesttes & famshern
para o piblico acadeémico, promevends o copheciments de novas pescuisas & discussoes a respaite
do assumto abordads, propicdando que o professores tenham wma visdo clar referente a5 suas
praficas avalistivas, ofertando um ensino-aprendizagem de qualidade

A problemafica central da pesguiza busca responder a seguinte guestdo; Coma as praticas
avaliativas docentes contribusm para o deservelviments da crianca 3 vista da psicolosia Hitorce
-Coimral? Dessa fomma, espera-s2 que os resuliados obidoes possam ampliar o conbeciments sobre
2 tematica pesqiisada.
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Meste senfide. selicimmes sua colaboracdo mediante 3 assinatam desse fermo. Este
documenio, chamado Termo d2 Consentmrento Livre & Esclarecido (TCLE), visa assegarar ssus
direrios CoOO pArtcipande. Apes seu CODSERINTENie. A55me a paginy fral O mesma, @mbern
zar3 assinado pela pesquisadors sim todas as pasinas, fcando1=pa via com woCe partcipante da
PEMIIEA 2 Ui COMm & pesqisadon.

Tar faver, leia com areng3o & calma; aprovedne pam esclamosr todas as suss dividas. Se
bouver perzunias anfes g1 mesmo depois de ndicar sua concerdancia. voce poder esclarecé-
123 com o pesquisader respansavel pela pesqiisa amaves do segminte telefons (207051 30-3734
Flayma Correia Chaves — académica pesquisadora),

Se mesmo 25:0m. a5 duvidas ainda persistirem voce pede enimar e=n confato com o
Professar Orientador Mestre Dimar Rodrigues da Silva Fmior — CESCUEMA, que
acomparha dn referida ahmapesquisadorn pel sapuinte mimerg (92905312.3555 gu s-wail
Gl iroetiogiloak corn - Se prefenr, pede levar ese Tenno para caza g consuliar seus
familiares on cufmAs pesspas antes de decidir participar. Esclarecemos mais uma vez que sua
pamicipacio é votuntars, caso decida nfo participar ou TeHmr SeU CoNSEntimento a quaimiEr
momante da pesquiza, nde havera nentuer fpo de pepalizacho o preiuizo @ o (0s) pesgaiador
estara a san disposicao pam qualgaer esclarecimenta,

Exta mrabalho trats sobre 3 questio dimensicmal do tabalbo na rotina ds Educacio
Infantl, que considera o brincar na dimessae historico-culnml mie deve ser uma pratica
imtenciomal com objedves e ficalidades favorecedors oo desenvolvimenin de habifidades e
potancialidades infanil O reswltades obtdes mesta pesmuisa serdo ublizados pam fins
académico-cientificos (Avdacio cm revistas € em evendes centfices) e os pesguisadores 52
comprometemn 3 manter ¢ sizile & idertidads anboimay; como estabelecem az Resalagoes do
Conzalba Nacional de Saude n® 3562012 & 5502015 2 & Worma Operacional 01 de 2013 do
Conselbo Nacional de Sands; que tatam de pormas regulmestadens ds pesquisas wae
envolvel seres nmranos. £ vock tera Hure acesso as fodas as mfonmagdes e esclarecimentos
adicsorais sobre o estude, ber como The @ paramtido acesso a seus meultados.

Esclareco amda que vood @0 ter mephum custo com a pesquiza, & caso hasa por
gualgusr motvo, A55IIramas e VocE sem devidamenrs ressancide. Mio hasverm nenhum tipe
de pagamento oL sUa parikcpaco. ela e volimeana. Caso ocora alzum dwmo comprovadaments
decomente de saa particzpacdo naste 2stads vood podera ser indernzade conforms detenmina a
Eszologdo 4646/ 12 do Conselho Macional ds Sande, bem como 1be sera garanrido a assisténcia
integral.
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Apns os devdos esclarecimenies 2 estando clent= de acordo com 03 que me fol exposie.
Ea , declamg que acaio partoipar desta

pesgaisa, dando pleno consentimentn para 50 das mformag des por mem prestadas. Para fanta,
A5SL00 £502 COMSEOIMIEnin em duas wias, Tubrco todas a5 pagmas € fico com a posse de ama
delas,

Presuchier gquando necessario

{ }Awerizea capiacie de mmagem = voz por meto de gravacdn, flmapgem
afou fotes;:( ) Mao nteriz a capiagdo de eagem & voz par meie de ravagan
oy Glmagem.

{ ) Auterizo apenaz acapiagdo de voz par meie da zavagie,
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