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RESUMO

Este trabalho investiga a presenca e/ou auséncia da Geografia do Maranhao no curriculo dos
anos finais do Ensino Fundamental, tomando como estudo de caso a UEB Santa Clara, em Sdo
Luis/MA. O objetivo central foi compreender as razdes e implicagdes da presenca ou auséncia
curricular, observando seus efeitos na formagdo geografica e na construcdo da identidade
maranhense entre os estudantes. A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou andlise
documental, entrevistas, questiondrios e observagao de aulas, articulando o curriculo prescrito
as praticas efetivamente realizadas. Os resultados evidenciaram que, embora documentos como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular do Territorio
Maranhense (DCTMA) e as diretrizes municipais reconhe¢am a importancia do territorio local,
a presenga da Geografia do Maranhdo permanece minima, fragmentada ou inexistente nos
planos letivos, nos livros didaticos e nas praticas docentes. Também se constatou que alunos
apresentam baixa familiaridade com contetidos regionais, reforcando o distanciamento entre
escola e realidade vivida. Conclui-se que essa invisibilidade ¢ estrutural, resultando da
combinagdo entre politicas curriculares homogéneas, caréncia de materiais estaduais e auséncia
de formagao sobre os determinados conteudos locais. O estudo aponta a necessidade urgente de
reorganizacdo curricular que considere o territorio maranhense como componente essencial da
aprendizagem, contribuindo para praticas pedagogicas contextualizadas e para o fortalecimento

da identidade e pertencimento local.

Palavras-chave: Geografia do Maranhdo. Curriculo escolar. Auséncia curricular. Ensino de

Geografia. Identidade local.



ABSTRACT

This study investigates the presence and/or absence of the Geography of Maranhdo in the
curriculum of the final years of Elementary Education, using UEB Santa Clara, in Sao Luis/MA,
as a case study. The central objective was to understand the reasons and implications behind
this curricular presence or absence, observing its effects on students’ geographical formation
and on the construction of a Maranhdo-based identity. This qualitative research employed
document analysis, interviews, questionnaires, and classroom observation, articulating the
prescribed curriculum with the practices actually implemented. The results showed that,
although documents such as the National Common Curricular Base (BNCC), the Curricular
Document of the Territory of Maranhdo (DCTMA), and municipal guidelines acknowledge the
importance of the local territory, the presence of Maranhao’s geography remains minimal,
fragmented, or nonexistent in lesson plans, textbooks, and teaching practices. The study also
found that students demonstrate low familiarity with regional content, reinforcing the gap
between school and lived reality. It is concluded that this invisibility is structural, resulting from
the combination of homogeneous curricular policies, lack of state-level teaching materials, and
insufficient teacher training regarding local content. The study points to the urgent need for
curricular reorganization that considers the territory of Maranhio as an essential component of
learning, contributing to contextualized pedagogical practices and to the strengthening of local

identity and sense of belonging.

Key-words: Geography of Maranhdo. School curriculum. Curricular absence. Geography

teaching. Local identity. Basic education.
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1 INTRODUCAO

A Geografia ¢ um componente curricular essencial para a formagao critica e cidada
dos estudantes, pois oferece instrumentos para a leitura do mundo a partir da espacialidade das
relagdes sociais, econdmicas, culturais e ambientais. Mais do que um simples exercicio de
localizagdo e memorizagao de estados, capitas, rios ou serras, trata-se de uma disciplina que
propicia a andlise critica da realidade, estimulando a percep¢do das contradigdes e
desigualdades que se materializam no espaco.

Segundo Castrogiovanni (2000), ensinar Geografia ¢ ensinar o aluno a pensar o
mundo a partir da sua realidade concreta, compreendendo que o espago ¢ resultado da acao dos
homens e, a0 mesmo tempo, condicdo de sua existéncia. Essa concepg¢do rompe com visdes
reducionistas da disciplina, que por vezes a limitam a descrigdo de mapas ou fendmenos
naturais, sem considerar o carater politico e social que envolve a produgdo do espaco.

Nesse sentido, compreender o espago vivido ¢ indispensavel. Milton Santos (1996)

destaca que o espago nao pode ser visto como simples palco onde a vida acontece, mas:

“como esse conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de a¢des, assim
como estamos propondo, permite, a um s6 tempo, trabalhar o resultado conjunto dessa
intera¢do, como processo e como resultado, mas a partir de categorias susceptiveis de
um tratamento analitico que, através de suas caracteristicas proprias, dé conta da
multiplicidade e da diversidade de situagdes e de processos.” (SANTOS, 1996, p. 40).

Assim, ao negar ou omitir o estudo do espago local no curriculo escolar, perde-se
uma oportunidade unica de desenvolver nos alunos o pensamento critico necessario para
interpretar e transformar sua propria realidade.

Como salienta Cavalcanti (2014), ¢ preciso partir da realidade do aluno para
alcangar escalas mais amplas, do local ao global, numa dialética constante de inter-relagoes.
Portanto, trabalhar a Geografia do Maranhdo em sala de aula representa ndo apenas um dever
curricular, mas também um compromisso pedagogico e social.

Como lembra Freire (1987):

“A educagdo auténtica ndo se faz de A para B, ou de A sobre B, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia tanto a um como a outro,
originando visdes ou pontos de vista sobre ele. Visdes impregnadas de anseios, de
duvidas, de esperancas ou desesperangas que provocam nossa acao.” (FREIRE, 1987,
P. 84)

Essa citagdo refor¢a a importancia do didlogo entre escola e realidade vivida pelos
estudantes. Ao ndao contemplar o Maranhdo e sua espacialidade, a pratica escolar tende a
reproduzir uma educacdo “bancaria”, onde os conteudos sao depositados ao aluno sem ligacao

com o lugar que ele realmente vive, resultando em um processo esvaziado de significado.
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A priori, no plano normativo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2017, estabelece as aprendizagens necessarias para a Educacao Bésica em todo
o territorio brasileiro. Embora tenha por objetivo unificar principios e competéncias, a BNCC
abre espaco para a adequagdo regional e local, demandando dos estados e municipios a
elaboracdo de documentos curriculares complementares. No Maranhdo, esse processo resultou
na elaboragao do Documento Curricular do Territorio Maranhense (2019), que busca adaptar as
diretrizes nacionais a realidade do estado.

No entanto, a simples existéncia de documentos nao garante a efetivacdo em sala
de aula: muitas vezes, prevalecem os contetidos de carater geral, reproduzidos em livros
didaticos produzidos em escala nacional, sem énfase no conhecimento do espago local. Como
destaca Kaercher (2005), a Geografia escolar enfrenta constantemente a tensdo entre um
curriculo prescrito de forma centralizada e a necessidade de contextualizacdo a realidade do
aluno.

Ademais, O curriculo escolar ¢ a parte fundamental na organizacdo e
direcionamento do ensino, ele revela quais saberes sdo priorizados e quais permanecem a
margem. No contexto do ensino de Geografia, torna-se essencial compreender como as
orientacdes curriculares podem tanto ampliar quanto restringir o olhar sobre o territorio,
influenciando a forma como o estudante percebe o espaco em que vive.

Em ambito, a valorizacdo dos contetidos do Maranhao ¢ parte indispensavel desse
processo, pois permite que o ensino se conecte a realidade dos alunos e contribua para a
constru¢do de identidades e pertencimento. Contudo, observa-se que, em muitos casos, a
estrutura curricular tende a privilegiar abordagens de carater nacional e global, relegando o
estudo do espaco maranhense a um papel secundario. Tal problema escancara ndo apenas um
desafio pedagdgico, mas também uma questdo politica e cultural, que envolve a propria funcao
da escola no processo de formagao dos alunos.

E importante destacar que a auséncia da Geografia do Maranho no curriculo nio é
apenas uma lacuna de conteudo, mas um problema que compromete a fungao social da escola.
Ao ndo valorizar o espago vivido, a institui¢do escolar refor¢a um ensino descontextualizado,
distante da realidade concreta dos alunos.

Como observa Santos (1996, p. 35), “um subespaco ¢ uma area continua do
acontecer homologo ou complementar, do acontecer paralelo ou hierarquico. Em todos esses
casos, trata-se de um acontecer solidario, que define um subespacgo, regido ou lugar”.
Negligenciar o lugar significa negligenciar a possibilidade de que os estudantes interpretem

criticamente sua propria realidade, tornando-se sujeitos ativos de transformacao.
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Nesse sentido, a escolha pelo estudo de caso justifica-se ndo apenas pela
necessidade de verificar empiricamente a auséncia de contetidos regionais, mas também pela
possibilidade de contribuir com a constru¢do de uma pratica pedagogica mais contextualizada
e emancipadora.

Compreender a auséncia da Geografia do Maranhao no curriculo escolar ultrapassa
a mera constatacdo de uma lacuna de contetido. Trata-se de reconhecer que o ensino da
Geografia deve estar comprometido com a realidade vivida pelos nossos estudantes e com a
valoriza¢ao do Maranhdo. Essa perspectiva orienta a presente pesquisa, que busca compreender
as razOes e implicagdes desse apagamento, reafirmando a necessidade de um ensino que una
conhecimento, exploracao, pertencimento e criticidade.

Logo, a presente pesquisa parte da hipdtese de que a invisibilidade do espago
maranhense nos materiais didaticos e nos contetidos escolares nao ocorre de forma espontanea,
mas como reflexo de escolhas curriculares, da falta de materiais pedagogicos regionalizados e
da auséncia de incentivo docente direcionada a esse contetido. Isso traz algumas consequéncias
para o desenvolvimento critico dos estudantes, que deixam de estabelecer vinculos estudantis
com o estado do Maranhdo e de construir uma identidade estadual a partir de referenciais
cientificos e pedagogicos.

A estrutura desse trabalho organiza-se em quatro capitulos principais,
desconsiderando os capitulos convencionais. O Capitulo 4 discute o ensino de Geografia e
evidencia a importancia do conhecimento local e regional na formacao critica dos estudantes.
O Capitulo 5 apresenta as riquezas naturais, histéricas e culturais do Maranhao, analisando
simultaneamente como o estado aparece, ou deixa de aparecer, nos materiais didaticos
utilizados nas escolas. No Capitulo 6, examinam-se os documentos legais e diretrizes
curriculares que orientam o ensino, confrontando a valorizagao formal do Maranhdo com sua
efetiva auséncia nos curriculos do Ensino Fundamental. Por fim, o Capitulo 7 realiza uma
andlise concreta da realidade escolar, investigando como a Geografia do Maranhao ¢ tratada de
forma empirica, tanto nos materiais utilizados quanto nas praticas docentes, revelando o

distanciamento entre teoria curricular e pratica pedagodgica.
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2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Compreender as razdes e as implicagdes da auséncia da Geografia do Maranhao no
curriculo escolar dos anos finais do ensino fundamental, analisando como essa lacuna afeta a
formacao geografica e a valorizacao da identidade maranhense entre os estudantes da escola

UEB Santa Clara, em Sado Luis/MA.

2.2 Objetivos Especificos

¢ Analisar como o curriculo e os materiais didaticos adotados na escola UEB Santa
Clara contemplam (ou negligenciam) contetidos relacionados a Geografia do
Maranhao.

¢ Investigar as percep¢des de professores e estudantes sobre a importancia da
abordagem da Geografia do Maranhdo no processo de ensino-aprendizagem.

¢ Identificar fatores institucionais, pedagogicos e curriculares que contribuem para o
apagamento da Geografia regional no contexto escolar.

¢ Refletir sobre as consequéncias dessa auséncia para a constru¢ao do conhecimento

geografico e para o fortalecimento da identidade local dos estudantes.
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3 METODOLOGIA

Este estudo adotou a abordagem dialética como principal lente de andlise. De
acordo com Sposito (2003), fundamentado em Japiassu (1990), esse método busca
questionar as concepgdes estabelecidas, revelando suas contradicdes até alcangar uma

compreensao mais ampla e fundamentada pela 16gica reflexiva (Japiassu, 1990, p. 167).

“A dialética permite compreender os fendmenos educacionais como totalidades em
movimento, marcadas por contradi¢des que impulsionam a transformacdo da
realidade. E no confronto entre o real e o ideal que se constréi o conhecimento.”
(Sposito, 2003, p. 65).

Trata-se também de um estudo de caso, permitindo investigar como a Geografia
do Maranhao ¢ abordada nos anos finais do Ensino Fundamental. A pesquisa possui carater
descritivo, dado que explorou a presenga e auséncia de conteudos regionais e descreveu,
detalhadamente, a realidade da escola (Gil, 2008).

Minayo (2001, p. 21) destaca que:

“A pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.”

Além disso, o estudo possui carater exploratorio, ao buscar levantar dados e
informacdes sobre uma realidade ainda pouco analisada de forma sistematica, a auséncia da
Geografia regional maranhense no curriculo dos anos finais do ensino fundamental.
Simultaneamente, assume uma dimensdo descritiva, pois pretende registrar, classificar e
interpretar as praticas, percepgoes € documentos que compdem o contexto pedagdgico da escola

em questao.

3.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa foi majoritariamente qualitativa, concentrando-se na analise
interpretativa de documentos, praticas pedagogicas e percepgdes de professores e alunos, em
consonancia com as orientagdes metodologicas de Bardin (2016) sobre analise de contetido.
Adicionalmente, o estudo presenteou elementos quantitativos por meio da aplicacdo de
questionarios avaliativos, cujos dados auxiliaram na complementagio das analises, conferindo
a investigacao um carater quali-quantitativo.

Como estudo de caso, o trabalho focou na instituicao presente, considerando suas

particularidades e especificidades no ensino da Geografia. A abordagem exploratoria e
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descritiva permitiu mapear a presenca e auséncia da Geografia do Maranhdo no curriculo e

identificar os padrdes, lacunas e desafios enfrentados pelos docentes na aplicacdo do contetudo.
3.2 Fontes e Materiais

Foram utilizados diferentes documentos e materiais. Entre os documentos oficiais
da escola, destacam-se:
¢ Planos de ensino e curriculo da escola
¢ Regimento escolar
¢ Planos letivos dos professores
Além disso, foram analisados documentos oficiais do MEC, SEDUC e SEMED,
incluindo:
¢ Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC).
¢ Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
¢ Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA).
¢ Diretrizes Curriculares Municipais da SEMED (Sao Luis).
Complementarmente, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas e aplicados
entrevistas com professores de Geografia e questionarios com os estudantes do 7° e 9° anos. O

recorte por séries foi adotado por razdes curriculares e formativas (ver subsecdo 3.2.1).
3.2.1 Recorte por séries: 7° € 9° anos

O recorte por séries adotado nesta pesquisa contemplou 210 alunos,
especificamente o 7° ano, com 105 alunos, e 0 9° ano, 105 alunos, do Ensino Fundamental. A
opg¢ao por esses anos foi motivada por consideragdes curriculares e formativas. O 7° ano foi
incluido por se tratar do momento inicial, nos anos finais, em que o estudante aprofunda o
conhecimento sobre a Geografia do Brasil e passa a reconhecer regionalizagdes, escalas e
elementos territoriais que contextualizam a realidade estadual; dessa forma, constitui o ponto
de entrada em que contetdos referentes ao Maranhdo comecam a ser sistematicamente
trabalhados no percurso formativo previsto pela BNCC e pelas orientacdes estaduais.

O 9° ano foi contemplado por corresponder a conclusdao do ciclo do Ensino
Fundamental: ¢ o momento em que se espera a consolidacdo das aprendizagens previstas para

os anos finais e em que se verifica se os estudantes saem da escola com repertorio critico e

conhecimento territorial suficiente para a participagao cidada. Analisar o 9° ano permitiu avaliar
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os efeitos acumulados e a auséncia do trabalho didatico sobre a Geografia do Maranhdo ao
longo do percurso escolar.

Do ponto de vista curricular estadual, o Curriculo Base do Maranhdo orienta a
contextualizacdo dos contetidos da BNCC segundo as especificidades do territorio, refor¢gando
a necessidade de que os temas regionais, como os relativos ao Maranhao, sejam integrados ao
planejamento e as praticas pedagogicas ao longo dos anos finais. O recorte 7°/9° anos
possibilitou, assim, a comparacdo entre a intencionalidade das orientagdes locais e a pratica
efetiva na escola pesquisada.

Metodologicamente, esse recorte orientou as escolhas instrumentais e analiticas:

1. Na andlise documental, foram examinados os planos de ensino e os planos

letivos referentes aos conteudos de Geografia desenvolvidos no 7° € no 9° ano.

2. Nas entrevistas semi-estruturadas, incluiram-se perguntas dirigidas a experiéncia
docente na introducdo (7° ano) e na consolidacdo (9° ano) dos contetidos regionais,
permitindo identificar disjungdes entre intenc¢des e praticas.

3. Nas observagdes de aula, priorizaram-se turmas do 7° e do 9° ano para captar
estratégias didaticas, recursos e atividades que efetivamente trouxeram alusdes ou
elementos do Maranhao ao trabalho pedagogico.

4. Nos questionarios com estudantes, a selecdo abarcou amostras representativas
de 7° e 9° anos para apreender diferengas na compreensdo e no repertdrio dos estudantes
sobre o Maranhao ao ingressarem e ao concluirem o ciclo dos anos finais.

A inclusao desses dois anos permitiu operacionalizar a questao central deste TCC,
avaliar como e em que medida a Geografia do Maranhao foi inserida no percurso formativo dos
anos finais, e propiciou um olhar comparativo entre inicio e término do ciclo, fortalecendo a
validade interna do estudo ao relacionar plano curricular, pratica docente e resultados

percebidos nos estudantes.

3.3 Procedimentos de coleta

A coleta de dados foi realizada em trés etapas complementares, conforme segue:

1. Leitura e analise documental: foram identificadas e sistematizadas mengdes a
Geografia do Maranhado, conteudos locais, projetos regionais e sequéncias didaticas nos
documentos institucionais (planos de ensino, planos letivos e regimento), bem como

confrontados com as orientagdes da BNCC e do Curriculo Base do Maranhao.
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2. Entrevistas semi-estruturadas e questionarios: foram aplicadas entrevistas
semiestruturadas a professores de Geografia e membros da gestdo escolar (coordenagao
pedagdgica), com roteiros que abordaram praticas, recursos, dificuldades e possibilidades para
a inserc¢ao da tematica regional. Paralelamente, foram aplicados questionarios aos estudantes do
7° e 9° anos para mapear conhecimentos prévios, percepcdes e experiéncias relacionadas ao
Maranhao.

A diferenciacdo dos dados dos questiondrios entre estudantes do sexo masculino e
feminino foi adotada exclusivamente por critérios metodoldgicos e empiricos, considerando
que, no universo pesquisado, foram esses os unicos marcadores de género informados nos
registros escolares e nos instrumentos de coleta aplicados. Ressalta-se que tal recorte ndo
implica qualquer hierarquizacdo, julgamento ou desconsideragdo de outras identidades de
género, mas reflete unicamente a realidade dos dados disponiveis no contexto da pesquisa.

A opg¢do por explicitar essa diferenciacdo teve como objetivo ampliar a leitura
analitica dos resultados, reconhecendo que as experiéncias escolares, as percepcdes sobre o
territdrio e os processos de constru¢do do conhecimento geografico sao socialmente mediados
e podem se manifestar de formas distintas. Dessa maneira, a analise preserva o respeito a
diversidade e as identidades individuais, a0 mesmo tempo em que mantém o rigor metodoldgico
necessario a interpretacdo dos dados e a compreensao das dindmicas observadas no ensino da
Geografia do Maranhao.

Os questionarios aplicados aos estudantes foram estruturados em uma escala de 0 a
10, permitindo maior precisdo na quantificagdo das percepgdes e na interpretacdo dos dados
obtidos. Essa pontuacdo serviu como parametro técnico para medir niveis de concordancia,
lembranca e avaliagao dos contetidos trabalhados, garantindo maior rigor ao processo de analise.
A média 7 foi adotada apenas como referéncia minima de aprovagdo dentro da metodologia
empregada, funcionando como um indicador operacional para a leitura dos resultados, € nao
como juizo de valor sobre a qualidade da escola ou das praticas docentes. Essa sistematizagao
numérica permitiu organizar os dados de forma objetiva, contribuindo para uma interpretagao
mais consistente e alinhada aos objetivos da pesquisa.

3. Observacdo de aulas de Geografia: foram realizadas observagdes nao-
participantes em turmas selecionadas do 7° e do 9° ano, registrando praticas docentes, materiais

usados, atividades propostas e participagao discente.
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3.4 Procedimentos de analise

Os dados coletados foram analisados por meio da analise de conteudo (BARDIN,
2016), que permitiu a sistematizacdo e categorizacdo das informacdes em unidades de
significado. Foram estabelecidas categorias analiticas relacionadas a: presenga/auséncia de
conteudos regionais; tipos de abordagens metodoldgicas; recursos didaticos; e percepgao dos
atores escolares.

Adicionalmente, procedeu-se a comparagao entre o curriculo prescrito (documentos
oficiais e diretrizes) e o curriculo realizado (planos letivos, observagdes e relatos docentes),
buscando identificar convergéncias e divergéncias entre intengdes curriculares e pratica
pedagbgica. A triangulagdo de fontes (documentos, entrevistas, questionarios e observagdes)

foi adotada para aumentar a confiabilidade da presente pesquisa.
3.5 Area de estudo

A pesquisa foi desenvolvida na Unidade de Educagdo Basica Santa Clara (UEB
Santa Clara), situada na zona urbana da cidade de Sdo Luis (MA), pertencente a rede publica
municipal de ensino. Estd localizada na Rua Trés Amigos, lateral 8 Rua Nossa Senhora
Aparecida e de fundo para a Rua Edmar Cutrim, no bairro Santa Clara, em Sao Luis, Maranhao
(mapas 1). Aregido ao redor da escola € caracterizada por uma combinagao de areas residenciais
e comerciais, contando com a presenga do Centro de Satde Santa Clara, igrejas, comércios
locais e residéncias dos moradores da vizinhanga, muitos dos quais s3o pais e responsaveis

pelos alunos.
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Mapa 1 — Localizacao da Escola UEB Santa Clara
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A escola atende ao Ensino Fundamental, oferecendo turmas dos anos iniciais no
turno matutino, dos anos finais no turno vespertino ¢ da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
no periodo noturno. Essa configuracdo a tornou um campo propicio para a investigacdo da
tematica proposta, centrada nos anos finais do Ensino Fundamental, no turno vespertino.

A escolha da escola se justificou por dois fatores principais: primeiro, pela
proximidade e familiaridade que tenho com a instituicdo, o que facilitou o acesso, a coleta de
dados e a compreensdo do contexto escolar, além de possibilitar observagdes mais detalhadas
das praticas pedagogicas. Segundo, por tratar-se de um exemplo representativo das demais
escolas da rede municipal de Sdo Luis, tanto em relagdo ao perfil socioecondmico de seus

estudantes quanto a estrutura fisica e as condi¢des de ensino.
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4 O ENSINO DE GEOGRAFIA E A RELEVANCIA DO CONHECIMENTO LOCALE
REGIONAL NA FORMACAO ESCOLAR

O ensino de Geografia exerce papel fundamental na formacao cidada e critica dos
estudantes, pois possibilita a compreensdo do espaco em suas multiplas dimensdes (natural,
social, politica, econdomica e cultural). A Geografia escolar deve ir além da simples
memorizagdo de lugares e conceitos, pois ela precisa fomentar o entendimento das relagdes
espaciais e das dinamicas que estruturam o territério em que o aluno vive.

Em coeréncia, Cavalcanti (1998, p. 23) menciona que: “Em suas atividades diarias,
alunos e professores constroem geografia, pois, ao circularem, brincarem, trabalharem pela
cidade e pelos bairros, eles constroem lugares, produzem espago, delimitam seus territorios”.
Assim, o ensino da Geografia local e regional constitui um instrumento essencial para que o
estudante se reconhega enquanto sujeito historico e social, pertencente a um espago dotado de

sua originalidade e identidade.

4.1 Ensino de Geografia regional e sua funcio formativa

Historicamente, o ensino de Geografia no Brasil passou por diferentes fases, desde
um ambito meramente descritivo e cartografico até abordagens mais criticas, influenciadas
pelas transformacdes da Geografia enquanto ciéncia.

Nessa visao, a funcao formativa da Geografia escolar estéa relacionada a capacidade
de desenvolver no aluno o raciocinio geografico, isto ¢, a habilidade de compreender o espaco
como resultado das interacdes entre sociedade e natureza. Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2007) destacam que o ensino da disciplina deve promover a andlise das transformacgdes
espaciais e suas consequéncias, capacitando o aluno a situar-se e intervir de forma consciente
na realidade em que vive.

Desse modo, o ensino da Geografia assume uma funcao inteiramente social, que
permite ao educando reconhecer-se enquanto parte integrante do territorio e compreender como
as agdes humanas moldam e reorganizam os espagos vividos. Essa dimensao formativa e escolar
ganha uma boa relevancia quando o ensino contempla o espago local e regional, uma vez que ¢
nesse nivel que o aluno constroi suas primeiras experiéncias e olhares sobre o mundo.

A abordagem da Geografia local e regional ¢ um dos principios basicos do ensino

na construc¢ao civil do estudante. Trabalhar as vivéncias locais pelo individuo ¢ uma forma de
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juntar o contetido da escola com sua realidade cotidiana, isso fomenta num aprendizado mais
concreto e dindmico.

Callai (2005) reforca essa ideia ao afirmar que:

"Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a historia do
lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece. Nenhum lugar € neutro,
pelo contrario, os lugares sdo repletos de historia e situam-se concretamente
em um tempo ¢ em um espago fisicamente delimitado." (CALLAI, 2005, p.
227-247)

Assim, o estudo da realidade local ultrapassa a simples observagdao do espago,
tornando-se um instrumento de compreensao das desigualdades e das contradi¢des presentes no
territorio. A valorizagdo do lugar, nesse contexto, nao € apenas um exercicio de reconhecimento
geografico, mas uma forma de desenvolver no estudante a consciéncia de pertencimento e de
responsabilidade social.

Nessa mesma perspectiva, Moraes (2008, p. 23) afirma que: “O ponto de partida do
ensino deve ser o espaco vivido, onde o aluno constroi suas primeiras representacdes espaciais,
que precisam ser ampliadas para outras escalas geograficas”. Isso d4 ao aluno a oportunidade
de compreender como sua localidade se articula a fendmenos regionais, nacionais e globais.

Essa abordagem da significado ao contetdo escolar e refor¢a a ideia de que o
conhecimento geografico nasce da interagdo entre o cotidiano € o0 mundo em transformacado. O
trabalho com o espaco local, portanto, torna o ensino mais concreto e acessivel, promovendo
uma aprendizagem ativa e contextualizada.

Quando o professor valoriza o estudo do seu estado, o aluno passa a compreender
melhor sua cidade, seu bairro, suas paisagens e as dindmicas que as constituem. Essa pratica
desperta o sentimento de pertencimento e o respeito a diversidade cultural e ambiental onde o
aluno reside. Conforme argumenta Castrogiovanni (2000), o estudo da realidade local permite
que o estudante perceba as contradigdes do espago e desenvolva uma postura critica diante dos
problemas regionais.

Quando se fala em Maranhao, essa visao local, a priori, ¢ de suma importancia,
considerando a diversidade geografica, cultural e histérica do estado. Trabalhar a Geografia do
Maranhao nas escolas contribui para o fortalecimento da identidade local e para a valorizagao
das especificidades regionais, que, na maior parte das situacdes, sdo "invisibilizadas" nos

materiais didaticos nacionais.
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4.2 O curriculo e 0 apagamento da dimensao regional

O curriculo escolar, enquanto instrumento de organizacdo do conhecimento, ¢é
também um campo de disputas politicas e ideoldgicas. A escolha dos contetidos e das
abordagens revela quais saberes sdo valorizados e quais sdo periféricos. Nesse sentido, a
auséncia de conteudos relacionados a Geografia do Maranhdo no curriculo do ensino
fundamental representa um processo de “apagamento” da realidade local do discente.

De acordo com Rodrigues e Pereira (2023), ainda ha uma distancia significativa
entre o ensino de Geografia e a realidade vivida pelos alunos, pois “muitas vezes, os conteudos
sdo tratados de maneira abstrata, desvinculados das experiéncias cotidianas e das desigualdades
espaciais que marcam o territorio brasileiro”.

Essa constatacdo evidencia a importancia de um ensino que parta do lugar e das
vivéncias concretas dos estudantes, permitindo que compreendam os fendmenos geograficos
de forma critica e contextualizada. Essa lacuna gera uma desconexao entre o contetido ensinado
e a vivéncia do estudante, tornando o aprendizado mais abstrato e menos significativo.

A valorizag¢ao do local no curriculo ndo implica uma visdo limitada ou isolada do
mundo, mas sim o reconhecimento de que a compreensdo do global passa, necessariamente,
pelo entendimento do espago vivido.

Conforme Vygotsky (1989), “O aprendizado humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daquelas que as cercam”. Dessa forma, incluir a Geografia regional no curriculo é garantir que
o estudante compreenda as escalas espaciais de maneira integrada e critica.

A compreensdo geografica do espaco se da de forma gradativa, partindo do nivel
mais proximo e concreto, o lugar onde o aluno vive, para alcangar escalas mais amplas e
complexas. Esse processo permite que o estudante construa seu mundo a partir da sua rotina e
vivéncia, estabelecendo conexdes entre o cotidiano e os fendmenos de ordem regional, nacional
e global.

Dessa maneira, o ensino de Geografia deve seguir uma logica escalar, em que o
conhecimento se amplia progressivamente, possibilitando a leitura critica das inter-relagdes
entre o local e o global. De acordo com Freire (1996), ¢ partindo da realidade concreta que o
educando se torna capaz de compreender as relagdes mais amplas que estruturam a sociedade,
ou seja, compreender o mundo comega pela valorizagao do espago vivido.

Assim, o trabalho com o espaco local ndo restringe o olhar geografico, mas o amplia

e o fortalece, na medida em que possibilita a todos compreenderem de forma concreta como as
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dindmicas e transformagodes globais se moldam e produzem efeitos diretos em seus proprios

entornos.

4.3 O ensino de Geografia e a identidade territorial

A Geografia regional ¢ a porta de entrada para o aprendizado sobre a perspectiva
geografica em termos escalares. Ao estudar o bairro, a cidade e o estado em que vivem, os
estudantes passam a valorizar suas raizes, sua cultura, sua histéria e seus modos de vida,
elementos estes que compdem a nossa identidade maranhense.

Segundo Santos (2006), “A sociedade s6 pode ser definida através do espaco, ja que
o espaco ¢ o resultado da producdo, uma decorréncia de sua histéria — mais precisamente, da
historia dos processos produtivos impostos ao espaco pela sociedade.", o que significa que
compreender o espago do nosso lindo estado ¢ também compreender sua formacdo social,
cultural e econdomica. Desse modo, conhecer a Geografia regional propde o fortalecimento da
autoestima e do sentimento de pertencimento do povo a sua comunidade, ao seu bairro, a sua
cidade, ao seu estado, a sua regido.

A compreensdo do espago maranhense na identidade geografica permite aos
estudantes perceberem a diversidade de processos que estruturam o territorio, desde praticas
tradicionais até transformagdes que vao da modernizacdo econdmica até a urbana.

Nesse quesito, como exemplo, Rocha e Silva (2015) afirmam que;

“O espago sul-maranhense esta caracterizado por uma identidade regional
construida mediante o entrelacamento de formas e fun¢des tradicionais e
modernas, em que coexistem praticas do modo de vida sertanejo e dindmicas
espaciais modernizadoras do territorio.” (Rocha e Silva, 2015, p. 5)

Em suma, tal constatag@o evidencia que o espago ndo ¢ apenas fisico, mas resultado
de multiplas intera¢des sociais, culturais e econdmicas, sendo essencial que o ensino da
Geografia regional contemple essas dimensdes do Maranhao.

Tal qual, essa dimensdo regional pode ser ampliada a partir dos estudos de
pesquisadores que analisaram a geografia do Maranhdo. Sousa (2015) mostra, em seu estudo
sobre agricultura e organizacao espacial do estado, como a trajetoria produtiva moldou a
estrutura territorial e as relagdes campo-cidade, dialogando diretamente com a concepgao de
Santos sobre a produc¢ao social do espaco.

Outrém, Rocha (2015) destaca o dinamismo econdmico ¢ o des(re)ordenamento
territorial no Sul do Maranhao, evidenciando como fatores econdmicos e politicos influenciam

a configuragao do espago regional. Ferreira (2000), por sua vez, interpreta o espaco urbano de
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Sao Luis, relacionando fendomenos sociais, culturais e econdmicos a organizagao do territorio
da capital maranhense.

Além disso, a coletanea de Rodrigues, Santos e Costa (2017) aprofunda a analise
do territorio maranhense, relacionando desenvolvimento regional, cultura e educagdo, enquanto
Marques (2016) acrescenta a perspectiva ambiental, mostrando que o estudo geografico do
Maranhao deve considerar também os ecossistemas, a natureza ¢ as interagoes sociedade-meio
ambiente.

Estes, entre outros autores, abordam pesquisas e temas essenciais sobre o
Maranhao, que deveriam adentrar a sala de aula para que possamos compreender de forma mais
aprofundada nosso estado. Ao trazer a tona estudos sobre a organizacao espacial, o dinamismo
econdmico, a historia urbana, o desenvolvimento regional e a diversidade ambiental, a
Geografia escolar teria a oportunidade de contextualizar o aprendizado, mostrando como o
territdrio ¢ resultado de multiplas interagdes sociais, culturais, econdOmicas e ambientais.

Ademais, incorporar essas pesquisas no ensino contribui para que conhecamos
vastiddo de saberes do Maranhao, valorizemos nossa educagdo e¢ desenvolvamos um senso
critico sobre os processos historicos e contemporaneos que moldam as nossas vidas € nosso
mundo. No momento em que o curriculo escolar "silencia" a dimensdo regional, perde-se a
oportunidade de formar cidaddos conscientes de sua realidade e capazes de valorizar suas
origens. O ensino da Geografia do Maranhao, portanto, ndo ¢ apenas um contetido, mas uma
pratica educativa que busca a emancipacao intelectual e cultural do aluno.

O ensino de Geografia, quando orientado pela valorizacdo do espaco local e
regional, incorporado junto ao curriculo escolar, permite aos discentes compreenderem nao
apenas o territério em que vivem, mas também as relagdes primordiais de configuragdes
espaciais e emocionais.

Como reflete Rocha (2015), “o espagco maranhense pensa nas dindmicas historicas,
econdmicas e sociais que interagem para configurar sua identidade regional, sendo essencial
que esses processos sejam compreendidos no ensino da Geografia.” Essa abordagem evidencia
a importancia de conectar o aprendizado a realidade concreta dos alunos.

Nesse raciocinio, na UEB Santa Clara, em Sao Luis/MA, foco desta pesquisa, a
auséncia da Geografia do Maranhdo no curriculo dos anos finais revela um "apagamento" da
dimensao local, restringindo a compreensdo dos estudantes sobre os processos que sao
diretamente ligados ao seu viver. Esse "silenciamento" mostra a necessidade de repensar
praticas pedagogicas e curriculares, de modo a inserir o estudo do territorio maranhense de

forma consistente e valorizado.
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Nesse sentido, Paulo Freire (1996) ressalta que a educa¢do deve partir da
experiéncia do educando, tornando o conhecimento significativo e transformador. Colocar a
realidade do nosso estado no ensino contribui para que estabelecamos relagdes entre o local, o
regional e o global, compreendendo as interagdes entre comunidade, cidade e estado. Além
disso, promove a valorizacdo do patrimoénio cultural, histérico e ambiental do Maranhao,
fortalecendo o senso de pertencimento e a consciéncia critica.

Portanto, essas reflexdes preparam a transicdo para o proximo capitulo, que
abordara especificamente a auséncia da Geografia do Maranhdo no curriculo escolar, em
particularidade do foco dessa pesquisa. Serdo analisadas suas causas, as implicagdes
pedagogicas, os documentos legais que constam (ou ndo) e possiveis estratégias para valorizar

a identidade geografica e cultural do estado, promovendo um ensino patrimonial.
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5 A GEOGRAFIA DO MARANHAO: RIQUEZAS DO ESTADO E
REPRESENTACOES NOS MATERIAIS DIDATICOS

Compreender o territorio maranhense em suas multiplas dimensdes, naturais,
sociais, econdmicas e culturais, ¢ fundamental para que o ensino de Geografia se torne
significativo para os estudantes do estado. A distancia entre o que o Maranhao oferece como
conteudo geografico e o que ¢ ensinado em sala de aula revelam problemas que impactam
diretamente a formacao identitaria e cidada dos alunos. Por isso, discutir as caracteristicas do
territorio e, simultaneamente, os materiais didaticos que ja buscaram representd-lo ¢
indispensavel para compreender o afastamento entre escola e realidade local.

Este capitulo propde justamente essa articulacio. No primeiro momento,
apresentam-se as riquezas fisicas, ambientais, culturais e econdmicas do Maranhao,
evidenciando como o estado retine condigdes Unicas que justificam plenamente sua presenga
no ensino escolar: dominios morfoclimaticos diversos, paisagens impares, expressiva
pluralidade cultural, dindmicas de produgdo agricola e extrativista, além de formas proprias de
organizacao territorial. Em seguida, mostra-se como essas potencialidades, embora amplas e
significativas, j4 foram contempladas, ainda que de maneira limitada, em materiais didaticos
regionais como Geografia do Maranhao, de Francisco Coelho Sampaio, ¢ Terra das Palmeiras,
de Maria Nadir Nascimento e Deuris de Deus Moreno Dias Carneiro.

Ao aproximar essas duas discussoes, o capitulo evidencia que a auséncia atual da
Geografia do Maranhao no curriculo ndo decorre da falta de conteudo, nem da inexisténcia de
iniciativas pedagogicas anteriores. Pelo contréario: o estado possui uma riqueza territorial que
fundamenta seu ensino, e houve tentativas concretas de produzir livros que valorizassem essa
realidade. O problema central reside na descontinuidade e no esquecimento dessas obras, que
impede que o potencial formativo do territorio maranhense se traduza em praticas escolares
consistentes.

Assim, ao integrar a analise das caracteristicas do Maranhdo com a trajetoria dos
materiais didaticos regionais, o capitulo reforca a necessidade de resgatar e atualizar a presenca
da Geografia maranhense no ensino. Mais do que uma defesa curricular, trata-se de reconhecer
que compreender o Maranhdo, em sua natureza, cultura, economia e histéria, ¢ compreender

também os sujeitos que o habitam e o constroem cotidianamente.
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5.1 As Riquezas do Maranhao com sua importancia para o ensino de Geografia

Situado na regido Nordeste (mapa 2), o estado ocupa uma posi¢ao de transi¢do entre
o Norte e o Nordeste, o que lhe confere caracteristicas hibridas tanto nos aspectos fisicos quanto
nas dinamicas socioecondmicas e culturais. Essa condicdo de fronteira regional faz do
Maranhdo um espago geografico singular e de grande relevancia para o estudo escolar. No
entanto, apesar dessa pluralidade territorial, tais especificidades ainda sdo pouco exploradas nos
materiais didaticos e nos curriculos educacionais, o que reforca a necessidade de incorporar a

Geografia do Maranhdo como conteudo estruturante da formagao dos estudantes.

Mapa 2 — Localizag@o do estado do Maranhao
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Ademais, do ponto de vista fisico-natural, o territorio maranhense ¢ marcado por
uma ampla variedade de paisagens. O estado abriga formagdes vegetais tipicas de trés grandes
dominios morfoclimaticos brasileiros: a Amazodnia, no oeste; o Cerrado, no centro-sul; e as
faixas de transicdo com a Caatinga e os ecossistemas litoraneos no leste.

Conforme Ab’Saber (1977), os dominios morfoclimaticos brasileiros configuram-
se como amplos conjuntos paisagisticos resultantes da interagdo entre relevo, clima, vegetacao
e hidrografia, sendo o Maranhao uma area de transi¢ao entre o dominio Amazoénico e o dominio
do Cerrado (mapa 3). Essa diversidade, que deveria ser amplamente trabalhada em sala de aula,
raramente aparece nos livros didaticos, comprometendo a compreensao do aluno sobre o espago
onde vive e deixando lacunas formativas que reforgam a auséncia da Geografia do Maranhao

no curriculo.
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Mapa 3 — Dominios Morfochmat1cos
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Compactuando, o clima do Maranhao €, em sua maior parte, tropical, mas apresenta
variagdes importantes conforme a regido do estado. No Norte, centro e parte do leste, predomina
o clima tropical imido, marcado por altas temperaturas e chuvas concentradas entre janeiro e
junho. No Oeste, préximo a Amazonia, o clima torna-se equatorial imido, com precipitagdes

elevadas ao longo do ano. J4 no sul e sudeste, o clima passa a ser tropical semiarido, com chuvas

escassas e periodos secos prolongados (mapas 4 e 5).

Mapas 4 e 5 — Mapa de temperatura média e Mapa de indice pluviométrico
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Fonte: SAGRIMA (2018)

Essa diversidade climatica estd relacionada tanto a posi¢do geografica do Maranhao
quanto a influéncia de diferentes massas de ar. Como destaca Ross (2006), a combinagao entre
fatores climaticos e morfoclimaticos ¢ fundamental para compreender a variedade de paisagens
e dindmicas naturais presentes no territorio brasileiro, o que também se observa de forma

expressiva no Maranhdo. Explorar essas especificidades climaticas em aula ¢ essencial para
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contextualizar fenomenos ambientais locais, mas a falta desse contetido no curriculo impede
que o aluno compreenda seu proprio territorio e limita a constru¢do de materiais didaticos
contextualizados.

No demais, a hidrografia maranhense organiza-se em bacias bem definidas (mapa 6)
que condicionam a ocupagdo e a dindmica do territorio: a bacia do Mearim, uma das mais
expressivas, articula sub-redes como o Pindaré e forma amplas planicies aluviais; a bacia do
Itapecuru drena grande parte da porc¢ao central e € vital para abastecimento e atividades locais;
ao sul, bacias como a do Gurupi e, na porgao oeste/sudoeste, os aportes ligados ao Parnaiba e
seus afluentes marcam a transi¢do para areas de planalto e cerrados (IBGE, 2021). Esses
sistemas fluviais ndao s6 moldam solos e planicies como também orientam os assentamentos
humanos, as rotas de transporte e usos econdmicos (Ross, 2008). Porém, tais elementos,
fundamentais para entender a relagdo entre natureza e sociedade no Maranhdo, raramente siao
abordados nos contetidos escolares, o que demonstra como a auséncia da Geografia maranhense

no curriculo impede a aprendizagem territorial critica.

Mapa 6 — Bacias Hidrograficas do Maranhdo
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O litoral do Maranhdo, um dos mais extensos do pais, apresenta ecossistemas de
manguezais, restingas e dunas, com destaque para o Parque Nacional dos Len¢6is Maranhenses
(imagens 1, 2 e 3), reconhecido nacional e internacionalmente por sua paisagem singular e seu

potencial turistico.
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Imagens 1, 2 e 3 — Manguezais, R

* Fonte: FAPEMA (2025)

A medida que se avanga para o interior, o estado revela uma notavel diversidade
vegetal: predominam éreas de floresta amazonica densa no oeste, cerrados e babaguais na
porg¢do central e matas de transi¢do em faixas mais secas do sul e sudeste (imagens 4, 5 ¢ 6).
Essa combinagdo de biomas reflete as variagdes climéticas e de relevo, compondo um mosaico
ambiental que influencia diretamente a ocupagdo humana ¢ o uso econdmico do territorio
(ROSS, 2008). Essa diversidade ambiental tem enorme potencial pedagogico, seja para discutir
conservagdo, impactos humanos, turismo sustentavel ou uso economico da natureza. A auséncia
desse conteudo no curriculo prejudica a contextualizacdo das aulas e impede que o aluno

reconheca seu territério como parte dos estudos geograficos.
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Imagens 4, 5 e 6 — Floresta Amazonica, Cerrado e Babaguais

Além do mais, nos aspectos econdmicos e sociais, o Maranhdo apresenta certos
contrastes. Historicamente veio de uma estrutura fundiiria concentrada. Conforme destaca
Barbosa (2019), o estado do Maranhdo evidencia um quadro de desigualdades sociais
persistentes, resultantes de um modelo economico historicamente excludente, baseado na
concentracdo de terras e na limitada diversificagdo produtiva. Problematizar esses contrastes
em sala de aula permite ao estudante compreender sua realidade socioecondmica, mas a falta
do tema nos materiais didaticos despolitiza o acesso ao conhecimento territorial.

Atualmente, o estado do Maranhdo apresenta uma economia em atividades
agropecudrias tradicionais e expansdo de setores modernos e dindmicos. O agronegocio tem
ganhado destaque nas ultimas décadas, impulsionado pelo cultivo de graos, especialmente soja,
milho e arroz, em regides como o Sul e o Leste maranhense, com destaque para os municipios
de Balsas, Tasso Fragoso e Riachdo, que integram a area de influéncia do MATOPIBA (mapa
8). Segundo o IBGE (2022), essa regido consolidou-se como uma das principais fronteiras
agricolas do pais, contribuindo significativamente para o crescimento do Produto Interno Bruto
estadual. Esse processo deveria estar presente nas aulas de Geografia, pois impacta a vida
cotidiana, o uso do solo, a migracdo e o trabalho. A auséncia desse conteido no curriculo

impede o estudante de compreender fendmenos atuais que afetam diretamente sua comunidade.
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Mapa 7 — Matopiba
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Paralelamente, o estado mantém significativa producao pecudria e extrativista, além
de consolidar-se como importante polo logistico e industrial. O Complexo Portuario de Itaqui,
em Sdo Luis, desempenha papel estratégico nas exportagdes de graos e minérios, articulando-
se ao Corredor de Exportacao Norte (mapa 9), que conecta o Maranhdo as regides produtoras
do Norte e Centro-Oeste e fortalece a logistica de escoamento da produgdo nacional (BRASIL,
2025). Esses contextos deveriam compor materiais didaticos regionais, pois explicam fluxos
econOmicos, circulacdo de mercadorias e transformagdes urbanas, mas seguem ausentes da

pratica pedagdgica cotidiana.

Mapa 8 — Logistica do Complexo Portuario do Itaqui
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Entretanto, essa modernizagdo convive com desafios historicos relacionados a
desigualdade social, ao éxodo rural e a precarizagao dos servigos publicos, fatores que refletem
um processo de desenvolvimento desigual e combinado. Como ressalta Santos (2008),

compreender o territorio exige analisar a coexisténcia de diferentes tempos e formas de uso do
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espaco, o que se aplica fortemente a realidade maranhense. A anélise critica dessa realidade ¢
central para a educacdo geografica, mas a exclusdo da Geografia do Maranhdo do curriculo
impede essa reflexdo, limitando a formacao cidada do estudante.

Culturalmente, o Maranhdo possui uma identidade plural, formada pela confluéncia
de matrizes indigenas, africanas e europeias, visivel nas manifestagdes como o bumba meu boi,
o tambor de crioula e as festas religiosas populares (imagens 7, 8 € 9). Essa riqueza cultural ¢
também um instrumento pedagodgico de grande potencial para o ensino de Geografia, pois
permite que os alunos reconhegam a construcao social do espago e valorizem os elementos que
compdem seu territorio. Compreender essa organizacdo politica e administrativa ¢ essencial

para que o aluno entenda escalas, politicas publicas e regionalizacdes.

Imagens 7 e § — Bumba Meu Boi e Tambor de Crioula

Fonte: Prefeitura De Sdo Luis (2025)

A diversidade maranhense também se expressa nas formas de organizagdo do
territorio. O estado ¢ dividido em 217 municipios (mapa 10), agrupados em 32 regides de
planejamento, que apresentam dindmicas economicas e ambientais distintas. Essa organizagao
espacial ¢ um importante ponto de partida para o ensino geografico, pois possibilita
compreender como o territorio € administrado e como as politicas publicas se articulam em
diferentes escalas.

Mapa 9 — Mapa Politico do Maranhao
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Assim, o estudo das riquezas do Maranhdo no ensino de Geografia ndo deve se
limitar a simples descri¢des dos aspectos naturais, politicos econdmicos ou culturais. Ele deve
possibilitar ao aluno compreender as relagdes entre partes fisicas, politicas e naturais com a
sociedade, os processos de producdo do espago e as contradigdes socioecondmicas que
estruturam o territorio maranhense. Como defende Cavalcanti (2019), o conhecimento
geografico torna-se significativo quando o estudante reconhece a realidade em que vive como
parte integrante das dindmicas territoriais mais amplas. Nesse sentido, o ensino da Geografia
do Maranhao nao ¢ apenas um contetido a ser incluido no curriculo, mas um instrumento de
formagao cidada e de valorizagdo identitaria.

Portanto, compreender e ensinar as riquezas do nosso Maranhao ¢ fundamental para
mudar as tendéncias curriculares atuais ¢ moldar um ensino de Geografia que seja, de fato,
Concernente a realidade da populagao maranhense. Valorizar nosso estado ¢, a0 mesmo tempo,
valorizar o sujeito que o habita e reconhecer a importancia de sua historia, cultura e natureza

na formagao geografica mais ampla.

5.2 Um “Vislumbre do Passado”: O Livro Geografia do Maranhio, de Francisco Coelho

Sampaio e Livro de Historia e Geografia, Terra das Palmeiras

A obra Geografia do Maranhdo (imagem 10), publicada pela editora Scipione
Didaticos em 2000, de autoria de Francisco Coelho Sampaio, representou uma iniciativa
pioneira de produzir um material didatico voltado especificamente para o nosso Maranhao.
Nesse periodo, a educagdo geografica no estado era pendente na oferta de livros didaticos que

contemplassem suas riquezas.

Imagem 9 — Livro de Geografia do Maranhao
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Diante desse cenario, a obra de Sampaio surge como uma resposta a necessidade de
aproximar o estudante da realidade em que vive, situando o Maranhdo em contextos mais
amplos, nacional e mundial, e evidenciando que o territorio ¢ historicamente construido pela
acdo humana. O livro aborda de forma didatica a localizagdo geografica do estado, suas divisas,
clima, vegetacdo, aspectos geoldgicos e demograficos, organizando o conteido de modo a
apresentar primeiro o Maranhao no conjunto do Brasil ¢ do mundo.

Segundo Sampaio (2000):

“O foco deste livro esta no entendimento de como o espago foi construido e de
como se da continuamente sua reconstrug@o pela acdo humana. Ao abordar o
espaco do Maranhio, optou-se inicialmente por situa-lo nos contextos nacional
e mundial explorando a no¢do de que o territorio € historicamente construido
pelas pessoas a medida que o ocupam, que estabelecem relagdes entre si e com
0 espaco e que produzem cultura.” (Sampaio, 2000, orelha do livro).

Nessa perspectiva, Samapio adota uma abordagem que integra processos naturais €
sociais, aproximando-se das concepgdes contemporaneas de Geografia escolar que consideram
temporalidade, espacialidade e agéncia humana. A obra evidencia uma preocupagdo em

articular os elementos naturais e sociais do territorio maranhense:

“Sdo destacados na obra os aspectos fisicos da paisagem do estado,
estabelecendo relagdes com as maneiras como as pessoas se apropriam dos
recursos naturais e os transformam, assunto que ¢ aprofundado na sequéncia,
quando sdo estudadas as paisagens rural e urbana do estado.” (Sampaio, 2000,
orelha do livro).

Além disso, ele traz as questdes sociais, promovendo uma dindmica em suas

escritas no livro:

“Procurou-se dar infase as questdes sociais relevantes da realidade local,
processo que atinge sua culminancia na ultima unidade do livro, dedicada
esclusivamente a essas questdes. A ideia ¢ estimular o pensamento critico, bem
como a consciéncia de que somos todos agentes na constru¢gdo e na
modificacdo do espaco.” (Sampaio, 2000, orelha do livro).

Esses trechos revelam a inten¢ao pedagoégica de promover uma leitura integrada do
territdrio, articulando natureza, sociedade e formagao critica, o que reforca a relevancia do livro
no contexto do ensino de Geografia no Maranhao.

Outro exemplo relevante de material didatico regional € o livro Terra das Palmeiras
(imagem 11), publicado em 1996 por Maria Nadir Nascimento e Deuris de Deus Moreno Dias
Carneiro. Voltado para o ensino fundamental, o livro enfatiza a diversidade cultural, econdmica
e ambiental do Maranhdo, trazendo narrativas e estudos de caso sobre diferentes regides do
estado. Assim como a obra de Sampaio, Terra das Palmeiras busca aproximar os estudantes do

estado em que estdo vivendo.
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Imagem 10 — Livro Terra das Palmeiras
Terra das Palmeiras
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Fonte: Internet (2025)

No demais, a obra Terra das Palmeiras representa outro marco no ensino de
Geografia e Historia no Maranhdo. Nas edi¢des mais recentes, especialmente a de 2001, o livro
estd organizado em dois volumes, um dedicado a Histéria do estado e outro a Geografia, o que
evidencia a sua ambicao pedagdgica de oferecer uma formacao integrada e contextualizada para
os estudantes maranhenses (Nascimento; Carneiro, 2001/1996).

Ao abordar os aspectos geograficos, Terra das Palmeiras discute ndo apenas a
natureza e a paisagem, mas também a ocupa¢ao humana, as desigualdades sociais, os modos de
producao e as transformagdes historicas do territorio. Essa proposta torna o livro uma
ferramenta essencial para a educacdo geografica regional.

Contudo, estes e demais livros, que trazem toda nossa realidade vivida, a nossa
territorialidade, nossos aspectos, foram deixados de lado e até mesmo esquecidos. Apesar
méritos, infelizmente, a adogdo de livros como esses encontra barreiras, como a circulagcao
limitada, a atualizagdo de dados, a escassez de exemplares e a integracdo efetiva as escolas

publicas.
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6 GEOGRAFIA DO MARANHAO, OS DOCUMENTOS LEGAIS E AS DIRETRIZES
CURRICULARES: ENTRE A VALORIZACAO DO ESTADO E A AUSENCIA DE
CONTEUDO NO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino de Geografia, enquanto campo de conhecimento voltado a compreensao
das relacdes entre sociedade e natureza, deve possibilitar a quem estuda reconhecer-se,
enquanto individuo, no espaco em que vive, que frequenta, e compreender as multiplas escalas
que moldam as transformagdes que o afetam. Entretanto, como foi observado nessa pesquisa,
grande parte das praticas escolares, os conteudos regionais e locais acabam sendo colocado as
margens das abordagens educativas, dando lugar a temas de carater nacional, principalmente
temas das regides sul e sudeste, e global. Como j4 falado anteriormente, essa pratica mexe no
distanciamento entre o aluno e sua realidade geografica.

Diante desse contexto, este capitulo segue o objetivo de discutir a presenga (ou
auséncia) da Geografia do Maranhao no curriculo do ensino fundamental, analisando de que
forma os documentos legais e normativos da educag¢do brasileira, como a Constitui¢ao Federal,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e os documentos curriculares estaduais e municipais abordam, ou ndo, o tema central desse
trabalho.

Isso ja exposto, parte da compreensdo de que o ensino de Geografia deve considerar
as especificidades do territorio, incorporando as dimensdes naturais, sociais, economicas e
culturais que formam o espaco vivido pelo educando. No caso do nosso estado, essa abordagem
ganha uma suma importancia, uma vez que o Maranhao apresenta uma diversidade geografica
unica ¢ uma identidade territorial marcada por uma realidade multifacetada, 6tima para

abordagem nos curriculos estaduais e municipais.

6.1 O ensino de Geografia e os documentos legais nacionais: Constituicio, LDB (Lei de

Diretrizes e Bases) e BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

A educacdo geografica no Brasil esta orientada por um conjunto de documentos
normativos que estabelecem leis, principios, competéncias e diretrizes para a Educacao Basica.
Esses documentos tém a funcdo de assegurar a formagdo integral dos alunos e o
desenvolvimento de competéncias que permitam compreender a realidade social e espacial.

Contudo, apesar de as bases legais reconhecerem a importancia da contextualizacao do ensino
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e da valorizagao dos estudos regionais, o curriculo ndo vinga tal preceito, principalmente no
que se diz ao tema desse trabalho.

Nesse sentido, o carater federativo da educagdo brasileira, previsto na Constitui¢ao
Federal de 1988, além do artigo 205 dizer que a educacao ¢ apresentada como um direito de
todos e uma responsabilidade compartilhada entre o Estado, a familia e a sociedade, determina
que a Unido, os Estados e os Municipios compartilhem responsabilidades no campo da
educacdo. O artigo 211 da Constitui¢do estabelece que a Unido deve organizar, em regime de
colaboracao, o sistema nacional de educagao, cabendo aos municipios serem responsaveis pelo
ensino fundamental e educacdo infantil, j4 os governos estaduais tem o compromisso com 0
ensino medio. Essa estrutura descentralizada implica que cada ente federativo tem sua
autonomia para adaptar ou moldar as diretrizes nacionais as facetas locais.

Partindo desse ponto, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB n° 9.394/1996), a educagao deve vincular-se a pratica social e promover o pleno
desenvolvimento do aluno, preparando-o para o exercicio da cidadania e para o trabalho (art.
2°). O artigo 26 da LDB estabelece que os curriculos da Educacdo Basica devem ter uma base
nacional comum, complementada por uma parte diversificada, “exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (BRASIL, 1996).
Portanto, hd previsao legal e embasada de que o ensino, inclusive o de Geografia, deve
contemplar conteudos que expressem as realidades de cada estado, um favorecimento para
implementagdo dos contetidos do nosso estado.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, ¢
um documento normativo de carater nacional que define as aprendizagens essenciais que todos
os alunos brasileiros devem desenvolver ao longo da Educagao Basica. A BNCC ¢ um marco
importante na consolidagdo do curriculo, pois estabelece dez competéncias gerais (figura 2),
entre as quais se destaca a valorizacdo da diversidade cultural, a compreensao da realidade
social e o exercicio da cidadania.

Segundo o documento, ““as aprendizagens essenciais devem assegurar aos alunos o
desenvolvimento de competéncias que lhes permitam compreender e atuar no mundo em que
vivem, valorizando as diferentes culturas e identidades locais, regionais, nacionais e globais.”

Embora a BNCC reconheca a importancia do territorio e da diversidade regional,
sua formulacdo mantém um carater nacional homogéneo, deixando em aberto o espaco para
que estados e municipios complementem com contetidos locais. Na area de Geografia, a BNCC
organiza o ensino por unidades tematicas, como “O sujeito e seu lugar no mundo”, “Conexdes

e escalas” e “Formas de representacdo e pensamento espacial”, que permitem o estudo de
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multiplas escalas, do local ao global. No entanto, o documento nao diz sobre obrigatoriedade
de incluir contetidos regionais especificos, o que resulta, muitas vezes, no “apagamento” do
espaco vivido pelo aluno.

Em sintese, essas dimensdes do estado aparecem apenas como uma possibilidade
metodologica, se tornando dependente da iniciativa de estados, municipios e escolas. Como
argumenta Kaercher (2005), a Geografia escolar ainda enfrenta o desafio de equilibrar um
curriculo prescrito de forma centralizada com as realidades concretas dos espagos regionais e
das vivéncias dos estudantes. Assim, o ensino da Geografia do Maranhao ser deixado de lado
pode ser entendido também como fato de que vem de uma politica curricular que, embora

descentralizada na teoria, tende a homogeneizacao na pratica.

6.2 O Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA)

Em resposta a necessidade de adaptacao da BNCC as demandas locais, o Estado do
Maranhao elaborou o Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), publicado
em 2019 pela Secretaria de Estado da Educagao (SEDUC/MA). Esse documento busca integrar
as diretrizes nacionais as realidades regionais, propondo um curriculo contextualizado e
interdisciplinar.

Em tese, o DCTMA refor¢a a importancia da abordagem territorial, cultural e
ambiental do Maranhdo, ao afirmar que “o sentido dos espagos percebidos, concebidos e
vividos nos permite reconhecer objetos, fendmenos e lugares distribuidos no territorio, assim
como compreender os diferentes olhares sobre o arranjo desses objetos no plano espacial”. Isso
mostra que ao considerar a diversidade cultural, social e natural do estado, o DCTMA aponta
para a necessidade de que professores e estudantes se reconhegam como sujeitos ativos no
espago em que vivem.

Nesse contexto, para os anos iniciais do Ensino Fundamental, o documento orienta
que os conteudos abordem o cotidiano local, promovendo a identificagdo de paisagens,
elementos naturais, formas de organizagdo social e praticas culturais tipicas do Maranhao. Nos
anos finais, o DCTMA propde a ampliagdo do estudo para incluir transformagdes
socioespaciais, diversidade ambiental e relagdes entre escalas, favorecendo a compreensio
critica do territério maranhense.

Contudo, apesar desse reconhecimento no plano tedrico, o documento apresenta
limitagdes na pratica da Geografia do Maranhado. As orientagdes curriculares, embora sejam

uteis, permanecem numa mesmice € pouco detalhadas no que diz respeito aos contetidos
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especificos sobre o territdrio estadual, o que dificulta a entrada do contetido do Maranhao aos
planos de ensino, projetos pedagogicos e materiais utilizados pelos docentes. Embora a diretriz
exista, falta clareza sobre como aplica-la, amplid-la e articula-la as praticas cotidianas da escola
publica maranhense.

Além disso, observa-se que a maioria dos livros didaticos adotados nas escolas
publicas do Maranhao ¢ produzida por editoras de circulagdo nacional, o que reforca a
descontextualizagdo do ensino em relacdo ao territorio estadual. Muitos desses materiais
praticamente ignoram o Maranhdo, o que se mantém a mencgdes superficiais ou abordagens
genéricas que nao contemplam sua diversidade socioespacial.

Concernente a isso, Callai (2017, p. 22) diz que “fazer a educagdo geografica requer
o esforco de superar o simples ensinar geografia ‘passando contetidos’, e procurar com que os
alunos consigam fazer as suas aprendizagens tornando significativos para as suas vidas estes
mesmos contetidos”.

Assim, 0o DCTMA representa um avango em termos de diretrizes, mas ainda carece
melhorias, formacao docente especifica e producao de material didatico regionalizado que deem
visibilidade a Geografia do Maranhao no cotidiano escolar.

Dessa maneira, a auséncia de orientacdes metodoldgicas mais precisas, a
insuficiéncia de agdes de formacgdo continuada voltadas ao Maranhdo e a falta de materiais
didaticos produzidos a partir do estado mostram uma fuga do que o documento propde e o que

chega a sala de aula.

6.3 As Diretrizes Curriculares Municipais de Sdo Luis: a SEMED (Secretaria Municipal

de Educacao de Sao Luis)

No ambito municipal, a Secretaria Municipal de Educagao de Sao Luis (SEMED)
¢ a responsavel pela elaboragdo e execucao da proposta curricular da rede publica. Conforme a
LDB (art. 11, inciso V), compete aos municipios “organizar, manter ¢ desenvolver os 6rgaos e
institui¢des oficiais de seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais
da Unido e dos Estados”. Nesse sentido, cabe 8 SEMED garantir que o curriculo municipal
intercale tanto com as diretrizes nacionais, como a BNCC, quanto com documentos estaduais,
como o DCTMA, assegurando a articulagdo entre as escalas nacional, estadual e local.

Nesse contexto, Em Sdo Luis, essas diretrizes se materializam principalmente na
Proposta Curricular Municipal, nos pareceres do Conselho Municipal de Educagdo (CME) e

nas portarias normativas da SEMED, que juntos estruturam o sistema curricular local. Com
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isso, 0 municipio reafirma a importancia de inserir conteudos que expressem a realidade
maranhense.

Em 2021, a SEMED atualizou sua Proposta Curricular Municipal, orientando-se
pela BNCC e pelo DCTMA. O documento mescla que a educagao municipal deve promover o
reconhecimento e valorizacdao das identidades locais e regionais. Tal diretriz estd alinhada ao
movimento nacional por curriculos que considerem a diversidade territorial, conforme discutem
autores como Moreira ¢ Candau (2007), que defendem a necessidade de curriculos que
articulem multiculturalidade, identidade e pertencimento.

Entretanto, foi observado que, apesar da existéncia dessas diretrizes municipais, 0s
conteudos de Geografia voltados ao Maranhao aparecem de forma fraca ou nem chega a
aparecer. Falta um eixo que estruture o ensino da Geografia estadual, resultando em um
“precipicio” entre o que a SEMED mostra e o que acontece na sala de aula. Essa dissonancia é
discutida por Kaercher (2005) e Callai (2013), que criticam a centraliza¢do dos curriculos e a
marginalizagdo das realidades regionais.

No entanto, quando o curriculo municipal ndo oferece diretrizes claras que
assegurem a presenca do espacgo local, rompe-se essa relagdo essencial. O estudante passa a ter
acesso a um conhecimento abstrato e descontextualizado, distanciado de sua realidade
maranhense. Essa auséncia ¢ agravada pela predominancia de livros didaticos de circulagdo
nacional, que frequentemente negligenciam conteudos regionais (ROCHA; SILVA, 2015).

Assim, embora a SEMED disponha diretrizes curriculares formalizadas, por meio
da Proposta Curricular, dos pareceres do CME e das portarias normativas, ainda existe o desafio
de efetivar essas orientagdes na pratica pedagogica.

Como ja visto, o principio da autonomia curricular municipal, previsto tanto na
Constitui¢do (art. 211) quanto na LDB (arts. 11 e 26), estabelece que os municipios t€ém o dever
de adaptar o curriculo as suas demandas. Todavia, essa autonomia nem todo tempo se mantém
devido aos diversos fatores que permeiam a educacdo no estado € no municipio.

Tal qual, segundo o Plano Nacional de Educagao (PNE) — Lei n® 13.005/2014, uma
das metas ¢ “assegurar a qualidade da educagdo bésica em todas as etapas e modalidades, com
énfase na contextualizacdo curricular e valorizagdo das diversidades regionais” (BRASIL,
2014, Meta 7). Outra situacdo que ¢ “apagada” em nosso ensino, a valorizagao das diversidades
regionais, pois a tendéncia escolar € valorizar os aspectos das regides sul e sudeste.

Nessa condi¢do, como segue o pensamento de Kaercher (2004), a Geografia escolar
deve ser ensinada com o olhar de quem vive o espago, € ndo apenas de quem o observa a

distancia. Seguindo esse viés, as diretrizes estabelecem planos de valorizacdo dos contetidos
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regionais, mas que ainda ndo nos contemplam suficientemente, devido a essa falta de olhares,
tendo em vista que o processo de descentralizagdo curricular, embora amparado por lei, ainda
nao resultou em uma efetiva regionalizacdo dos conteudos.

Ademais, a analise dos documentos normativos, desde a Constituicao ¢ a LDB até
a BNCC, o DCTMA e a Proposta Curricular Municipal, revela um paradoxo: embora a
legislagdo reconheca e defenda a valorizacdo dos conteudos regionais, a efetivagao desse
principio ainda ¢ insuficiente ou nem acontece. No caso do Maranhao, isso se traduz na auséncia
de conteudos geograficos que representem o territorio, a cultura e a identidade do estado no
curriculo escolar.

Nesse sentido, esse problema nao decorre apenas da falta de orientagdo legal e
margens de diretrizes, mas de todo um conjunto de motivos que vao desde decisdes politicas,
caréncia de formacao docente e permanéncia de materiais didaticos generalizados. O resultado
¢ um ensino de Geografia ndo condiz com nossa realidade.

Assim, a andlise e a compreensdo do papel dos documentos curriculares sao
fundamentais para postular que a auséncia da Geografia do Maranhdo ndo ¢ um fendomeno
isolado, mas o reflexo de uma estrutura educacional que ainda precisa reconhecer o valor
pedagogico, cientifico e social do nosso estado. O fortalecimento de um curriculo regionalizado
¢, portanto, um passo indispensavel para consolidar uma educagdo verdadeiramente critica,
cidada e transformadora. Partindo dessas constatacdes, o capitulo seguinte apresenta o estudo
de caso, que examina concretamente como as praticas escolares refletem ou negligenciam a
presenca da Geografia do Maranhdo nos curriculos, permitindo observar na pratica os desafios

e possibilidades apontados neste trabalho.



47

7 DO CURRICULO A SALA DE AULA: A GEOGRAFIA DO MARANHAO NA UEB
SANTA CLARA

O capitulo anterior analisou, a partir da interpretacao dos documentos legais e das
diretrizes curriculares, que a Geografia do Maranhdo ocupa um espaco restrito nos curriculos
nacionais, estaduais e municipais, sendo “apagada” em favor de contetidos de carater nacional
e global. Isso mostrou uma falha no ensino de Geografia, que pode comprometer a compreensao
do espago vivido pelos estudantes.

Diante desse contexto, o presente capitulo mostra a investigag¢do, por meio de um
estudo de caso na UEB Santa Clara (Imagem 12), de como a realidade se manifesta na pratica
escolar. Seguiu-se o objetivo de compreender como a Geografia do Maranhdo foi abordada,
percebida e apropriadamente incorporada, ou ndo, nas atividades pedagogicas, nos materiais
didaticos e na experiéncia cotidiana de ensino-aprendizagem dos alunos dos anos finais do

Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo do autor (2025)

Para tanto, este trabalho considerou multiplas fontes de dados: analise dos planos
letivos e livros didaticos, levantamento das percepgdes de professores e questionarios e
pesquisas com os alunos do 7° € 9° anos (consultar subsecao 3.2.1), bem como as concepgoes
sobre o territério e a realidade local. Essa abordagem permitiu identificar ndo apenas as falhas
curriculares, mas também os desafios institucionais e pedagogicos que contribuem para o
“apagamento” da Geografia do Maranhao.

A analise buscou, portanto, oferecer uma visao integrada entre documentos, praticas

escolares e vivéncias dos estudantes, evidenciando como a auséncia da Geografia do Maranhao
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impacta a formagdo geografica e a valorizagdo da identidade local, conforme proposto nos

objetivos do estudo.

7.1 Analise dos materiais didaticos e planos letivos dos professores de Geografia (7° e 9°

anos)

A andlise conjunta dos materiais didaticos, representados pelos livros utilizados nos
7° e 9° anos, e dos planos letivos correspondentes revela a existéncia de uma organizagao
curricular coerente com a logica predominante do ensino de Geografia no Brasil. Tanto nos
livros quanto nos planos, observa-se uma forte énfase em contetdos estruturados em escalas
nacional e, sobretudo, global, o que delimita com clareza as prioridades formativas
estabelecidas para cada etapa do Ensino Fundamental. No entanto, essa estrutura, embora
metodologicamente consistente, reafirma um padrdo que marca historicamente o ensino de
Geografia: a marginalizacdo da escala local e, particularmente, a auséncia da Geografia do
Maranhao como elemento curricular significativo.

No caso do 7° ano, tanto o livro didatico quanto o plano letivo da professora
apresentam conteudos organizados em torno da Geografia fisica ¢ humana do Brasil, com
ateng¢do as paisagens naturais, aos biomas, aos aspectos climaticos, as migragdes, a urbanizag¢ao
e a diversidade cultural. Essa estrutura oferece multiplas brechas para o desenvolvimento de
discussodes acerca do territorio maranhense, especialmente porque os temas abordados t€m
relacdo direta com componentes fortemente presentes no estado, como o dominio
morfoclimatico do Meio-Norte, as transi¢des ecologicas, o bioma Amazdénico em sua porgao
oriental, as dindmicas migratdrias regionais e a urbanizacao desigual que caracteriza municipios
como Sao Luis, Paco do Lumiar e Sdo Jos¢ de Ribamar.

Contudo, apesar de tais possibilidades, tanto o livro quanto o plano letivo fazem
apenas mencgdes superficiais ao Maranhdo, limitando-se a classificagdes amplas, Regido
Nordeste, Meio-Norte, MATOPIBA, sem aprofundamento de processos ambientais,
econdmicos, sociais ou culturais especificos do estado. No plano letivo, seguindo a mesma linha
do material didatico, nao ha orientagdo explicita para trabalhar tais conteudos, o que sugere que
a professora se mantém fiel ao roteiro proposto pelo livro. Assim, ainda que o 7° ano seja a série
que mais favorece a inser¢ao de contetidos regionais, a auséncia de diretrizes e materiais
estruturados impede que esse potencial seja plenamente explorado, contribuindo para a

invisibilizagdo do espaco vivido pelos estudantes.
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Por outro lado, a analise do 9° ano, tanto do livro quanto do plano letivo, evidencia
uma mudanga clara no foco da Geografia escolar: a escala de analise desloca-se quase
integralmente para o plano mundial. Os conteudos apresentados ao longo dos bimestres
abordam globalizagdo, geopolitica internacional, transformagdes econOmicas globais,
regionaliza¢des continentais e caracteristicas fisico-humanas de regides como Europa, Asia,
Oceania e Oriente Médio. O plano letivo acompanha fielmente essa estrutura, aprofundando
aspectos referentes a economia global, aos sistemas de producdo, as poténcias asiaticas, aos
Tigres Asiaticos, a geoestratégia e as dindmicas internacionais.

Essa configuragdo curricular reflete a tradi¢do de considerar o 9° ano como etapa
de fechamento do Ensino Fundamental e de amplia¢do do repertdrio geografico internacional
dos alunos. Todavia, essa mesma ldgica acaba afastando o estudante de uma reflexdo critica
sobre seu territdrio imediato, pois a presenga do Maranhao ¢ inexistente tanto no livro quanto
no plano letivo. Ainda que o foco na escala global seja pedagogicamente valido, o ensino
poderia, e deveria, estabelecer relagdes entre os temas mundiais e processos caracteristicos do
Maranhao, especialmente porque as dinamicas globais repercutem diretamente no estado.

Por exemplo, discussdes sobre globalizagdo poderiam integrar analises acerca da
inser¢do do Maranhdo nas redes logisticas internacionais por meio do Porto do Itaqui e do
Terminal da Ponta da Madeira; os estudos sobre industria e economia global permitiriam
relacionar a cadeia do minério de ferro, o agronegocio do MATOPIBA e os fluxos de
exportacdo; reflexdes sobre urbanizagao e desigualdade poderiam dialogar com a realidade de
Sao Luis, incluindo mobilidade urbana, favelizagdo e verticalizagdo; topicos sobre conflitos
territoriais mundiais abririam espago para analisar disputas no estado, como conflitos agrarios
no interior e tensdes fundiarias envolvendo comunidades tradicionais.

Portanto, a auséncia do Maranhao no 9° ano ndo decorre da falta de oportunidades
pedagogicas, mas da inexisténcia de orientagdes didaticas explicitas e da manutengdo de uma
estrutura curricular que privilegia o distante em detrimento do lugar vivido, exatamente como
criticam autores como Cavalcanti, Kaercher, Freire e Claval.

Em sintese, a andlise integrada dos livros e planos letivos do 7° e 9° anos revela um
quadro consistente com o diagnostico central deste trabalho: a Geografia do Maranhao
permanece sistematicamente ausente do curriculo e dos materiais utilizados pelos professores
da UEB Santa Clara. Embora ambos os componentes apresentem propostas didaticas coerentes
e atualizadas, deixam de contemplar aspectos fundamentais do territorio maranhense,
contribuindo para que os estudantes concluam o Ensino Fundamental com amplo conhecimento

sobre fendmenos nacionais e globais, mas com compreensao limitada, ou inexistente, sobre o
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espaco em que vivem. Essa lacuna n3o apenas compromete a construcdo da identidade
territorial dos alunos, mas também fragiliza a fun¢do social da Geografia escolar, que deveria
garantir ao estudante a capacidade de interpretar criticamente o mundo, comeg¢ando pelo seu

proprio lugar.

7.2 As percepgoes acerca do conteudo com a professora do 7° Ano

A professora do 7° ano participante da entrevista possui cinco anos de experiéncia
no ensino de Geografia, sendo trés deles atuando na escola investigada, o que indica um periodo
suficiente para conhecer a dindmica institucional, o perfil das turmas e os desafios especificos
enfrentados no cotidiano pedagogico. Esse tempo de atuagdo permite compreender que suas
percepgoes nao decorrem apenas de impressoes iniciais, mas de uma trajetéria consolidada
dentro da rede municipal.

Nesse sentido, quando questionada sobre a inclusao de conteudos ou atividades
relacionadas a Geografia do Maranhdo em suas aulas, a docente afirmou que sim, costuma
trabalhar tais temas. Essa resposta demonstra iniciativa individual e compreensdo da
importancia do estudo do territério maranhense na formacao dos estudantes. No entanto, o fato
de esse trabalho depender da acdo pessoal da professora, e ndo de uma diretriz curricular clara,
revela um buraco nessa estrutura: o ensino da Geografia do Maranhdo ocorre mais por esfor¢o
proprio do docente do que por uma orientagdo pedagogica.

Com isso, sobre a percepcao de que os estudantes demonstram apenas parcialmente
interesse e compreensdo quando os temas do Maranhdo sdo trabalhados merece atencdo. Esse
“parcialmente” estar associado a diferentes fatores: a auséncia de materiais especificos, a falta
de aprofundamento dos conteudos regionais nos livros didaticos e, principalmente, o
distanciamento entre o curriculo formal e a realidade vivida pelos alunos. A docente indica que,
embora exista uma abertura para esses conteudos, ela ndo se traduz automaticamente em
engajamento pleno.

Além disso, a professora afirma que o material didatico disponivel ndo contempla
adequadamente a Geografia do Maranhdao (como visto no subcapitulo 7.1), o que exige
complementagao por parte dela. Esse ¢ um aspecto critico para a analise do problema do projeto:
a falta de materiais adequados for¢a o professor a buscar outras fontes, utilizar recursos proprios
ou construir atividades adicionais, aumentando a carga de trabalho docente. Além disso, refor¢a

a dependéncia dos livros didaticos nacionais, que seguem uma légica generalista e pouco
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sensivel as realidades regionais, especialmente de estados menos representados como o
Maranhao.

Ademais, quanto ao curriculo do 7° ano, a docente foi direta ao afirmar que ele ndo
¢ contextualizado com a realidade geografica, econdomica e cultural do Maranhdo. Essa
observagdo ¢ fundamental, pois confirma o pressuposto do estudo: existe uma auséncia
sistematica da Geografia do Maranhao no curriculo formal, o que gera uma abordagem
fragmentada, marcada por iniciativas isoladas dos professores. A fala da docente revela que o
curriculo ndo dialoga com o territério vivido pelos alunos, o que compromete o potencial
formativo da Geografia.

Por fim, ao ser perguntada sobre o uso do Documento Territorial Maranhense no
planejamento das aulas, a professora respondeu que o utiliza parcialmente. Isso indica que,
embora ela reconheca o documento como referéncia, seu uso nao ocorre de forma plena ou
sistematica. Possiveis causas incluem: falta de formacao docente especifica sobre o documento,
dificuldade de articulagdo com os contetidos do livro didatico, ou mesmo a auséncia de
orientacdo da coordenagdo pedagdgica para sua adogdo. O uso parcial reforga a ideia de que,
mesmo quando existem instrumentos que abordam o territério maranhense, sua efetividade
depende fortemente de iniciativas individuais e da disponibilidade de tempo da professora.

De modo geral, as percepcdes da professora do 7° ano revelam um cendrio marcado
por contradigdes: embora exista uma disposi¢do docente para trabalhar a Geografia do
Maranhio, falta suporte institucional, materiais adequados, formacdo continuada e coeréncia
curricular. A docente tenta incluir o Maranhdo em suas aulas, mas enfrenta barreiras estruturais
que limitam o alcance desse trabalho.

Logo, suas respostas evidenciam que a auséncia da Geografia do Maranhao no
curriculo ndo decorre de falta de interesse do professor, mas de uma fragilidade do proprio
sistema de ensino, que nao oferece bases consistentes para a abordagem da realidade do nosso
estado. Assim, suas percepcdes reforcam o argumento central do TCC: ha uma auséncia clara

nos curriculos da educacao no estado.

7.3 Percepgcoes do professor do 9° ano sobre o contetido de Geografia do Maranhao

O professor de Geografia do 9° ano, também participante dessa entrevista, possui
seis anos de experiéncia docente, com a mesma quantidade de tempo atuando na escola
investigada. Essa trajetoria continua na mesma instituicdo confere consisténcia as suas

percepcdes, pois ele acompanha, de forma integral, o processo formativo dos estudantes até o
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final do ciclo dos anos finais do Ensino Fundamental. Sua experiéncia acumulada lhe permite
observar tanto as limitagcdes do curriculo quanto as lacunas que se perpetuam ao longo da
escolaridade.

Nesse contexto, o docente afirma que apenas as vezes desenvolve conteudos ou
atividades relacionadas a Geografia do Maranhdo. Essa resposta, por si sd, ja evidencia a
fragilidade estrutural da presenca do Maranhao no curriculo do 9° ano: se a abordagem ocorre
esporadicamente, ¢ porque nao ha orientacdo clara ou conteudos previstos para esse fim. A
auséncia de estudos sistematizados sobre o estado, especialmente no ultimo ano escolar antes
da transi¢do para o Ensino Médio, revela um problema significativo, pois os estudantes
concluem essa etapa sem um conhecimento consolidado sobre o espago onde vivem.

O fato de o professor desenvolver esses temas apenas ocasionalmente reforca a
pressao de um curriculo extenso e orientado para conteudos de abrangéncia nacional e global,
como industrializagdo, urbanizagdo, globalizacdo e redes geograficas. Assim, a Geografia do
Maranhao torna-se um conteudo marginal, inserido apenas quando ha disponibilidade de tempo
ou iniciativa pessoal.

No entanto, apesar de trabalhar os temas apenas as vezes, o professor relata que os
alunos demonstram interesse e compreensdo quando o Maranhdo ¢ abordado em sala. Essa
percepcao ¢ extremamente relevante: ainda que o contetido esteja ausente do curriculo formal,
os estudantes respondem positivamente quando o territorio local ¢ tematizado. Isso sugere que
ha um potencial pedagogico pouco explorado, ja que os contetidos relacionados a vivéncia, a
cultura e a espacialidade maranhense geram maior identificagdo e engajamento.

Alids, o professor relata que o material didatico utilizado ndo contém contetidos
sobre o Maranhao, o que mostra a dependéncia dos livros didaticos de circulagdao nacional,
frequentemente produzidos a partir de referenciais da regido sudeste e sul ou voltados a média
nacional. A auséncia de conteudos regionais no livro dificulta a autonomia docente, que precisa
buscar recursos complementares ou produzir seus proprios materiais, o que nem sempre €
possivel diante da carga de trabalho e da falta de incentivo governamental e/ou municipal.

O docente percebe que o curriculo do 9° ano € apenas parcialmente contextualizado
com a realidade do Maranhdo. Essa parcialidade indica que nao ha previsao direta de estudo
sobre o territorio maranhense.

Categoricamente, isso € particularmente preocupante porque o 9° ano ¢ o periodo
de encerramento da formacdo geografica escolar antes da transi¢do para o Ensino Médio.

Assim, os estudantes se formam sem consolidar conhecimentos sobre o territorio onde vivem,
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sua organizagdo espacial, dindmicas econdmicas, problemas ambientais, desigualdades
socioespaciais e riquezas do Maranhao.

Finalizando, quando questionado sobre o uso do Documento Territorial
Maranhense, o professor respondeu que nao o utiliza no planejamento das aulas. Foi mostrado
que, mesmo havendo instrumentos oficiais que tratam da realidade do estado, eles ndo fazem
parte da rotina pedagogica do docente. Essa resposta ¢ a comprovagao de que, mesmo quando
existem recursos institucionais, eles ndo sdo incorporados ao planejamento escolar.

No demais, as percepgdes do professor do 9° ano trazem um quadro ainda mais
critico do que o observado no 7° ano. A auséncia de conteudos que tratem diretamente da
Geografia do Maranhao nos anos finais do Ensino Fundamental faz com que os estudantes
concluam essa etapa sem uma compreensdo aprofundada do seu proprio territério. Embora o
professor reconhega o interesse dos alunos e ocasionalmente integre esses conteudos as aulas,
ele enfrenta limitagdes estruturais graves.

Portanto, o conjunto dessas percepgdes também confirma o problema central dessa
pesquisa: a Geografia do Maranhdo ocupa um lugar marginal no curriculo escolar, sobretudo
no ultimo ano do ensino fundamental, comprometendo a formagdo cidada e territorial dos

estudantes.

7.4 Analise dos questionarios aplicados ao 7° Ano

No 7° ano, foram aplicados questionarios avaliativos compostos por uma escala
numérica de 0 a 10, permitindo identificar o nivel de contato dos alunos com conteudos
relacionados a Geografia do Maranhao. Esses instrumentos tiveram como objetivo captar
percepcdes, conhecimentos prévios e o grau de compreensao dos estudantes acerca dos temas
regionais abordados em sala. Embora a pesquisa seja predominantemente qualitativa, os dados
quantitativos extraidos desses questiondrios serviram para complementar a andlise
interpretativa, oferecendo uma visdo mais precisa sobre a presenca (ou auséncia) desses
conteidos no processo de aprendizagem. A partir dos resultados, foi possivel observar
tendéncias, identificar lacunas e compreender, de forma mais ampla, como os alunos percebem
e vivenciam o ensino da Geografia do Maranhdo no cotidiano escolar.

A andlise geral dos questionarios aplicados as turmas do 7° ano permite
compreender, de maneira ampla, como a auséncia da Geografia do Maranhdo no curriculo
escolar impacta diretamente o desempenho dos estudantes. Os resultados mostram que, quando

avaliados por meio de questdes simples e superficiais, relacionadas apenas a nogdes basicas, 0s
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alunos conseguem atingir médias relativamente altas. No entanto, quando o instrumento
avaliativo envolve contetidos mais complexos e diretamente ligados ao territorio maranhense,
o desempenho cai de forma significativa, evidenciando lacunas formativas decorrentes da falta
de abordagem sistematica do conteudo na pratica pedagogica.

Nesse sentido, no primeiro questionario, considerado facil, as médias obtidas
indicam que as turmas conseguem lidar com conhecimentos gerais, ainda que de maneira pouco
aprofundada. Destaca-se a Turma 71, cujo desempenho foi superior ao das demais,
especialmente entre as alunas. Ja as turmas 72 e 73 (tabela 1) apresentaram médias estaveis e
iguais entre os géneros, refletindo um dominio basico, mas ndo necessariamente seguro, dos

conteudos avaliados.

Tabela 1 — Médias do 1° Questionario do 7° ano

Turma Meédia Geral Feminino Masculino
71 8,0 9,0 7,0
72 7,0 7,0 7,0
73 7,0 7,0 7,0

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Ademais, quando analisamos o segundo instrumento, mais complexo e exigindo
compreensdo geografica, econdmica e cultural especifica do Maranhdo, observa-se queda
significativa em todas as turmas. Essa diminui¢ao no desempenho demonstra que os estudantes
ndo possuem referenciais solidos sobre a propria realidade espacial maranhense, o que reforca
a problematica central deste estudo: a auséncia da Geografia do Maranhdo no curriculo gera
dificuldades quando o aluno precisa mobilizar conhecimentos contextualizados.

Além disso, nota-se que as alunas mantém desempenho superior ao dos alunos em
todas as turmas, sugerindo maior envolvimento ou maior facilidade na interpretagdo dos
conteudos trabalhados. A Turma 72 chama atencao pelos resultados mais baixos, evidenciando
que, sem uma base curricular solida, as turmas nao atingem niveis satisfatorios de compreensao

quando solicitadas a relacionar contetidos a realidade maranhense.
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Tabela 2 — Médias do 2° Questionario do 7° ano

Turma Meédia Geral Feminino Masculino
71 6,5 7,5 5,5
72 4,5 5,5 3,5
73 5,0 5,5 4,5

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

De modo geral, a andlise demonstra que o bom desempenho no primeiro
questionario nao reflete necessariamente dominio do contetido, mas apenas adequacdo ao nivel
de dificuldade proposto. Ja as notas reduzidas do segundo instrumento revelam a caréncia de
conhecimento aprofundado sobre o Maranhao, o que confirma a critica feita pela professora: a
Geografia do Maranhao ndo aparece com centralidade no curriculo, tampouco ¢ trabalhada de
forma continua ou sistematizada nas aulas.

Logo, esses resultados evidenciam, portanto, que a auséncia desse contetdo no
curriculo escolar produz lacunas significativas no processo de aprendizagem, impedindo que
os estudantes desenvolvam uma compreensao critica e contextualizada do territdrio em que
vivem, o que compromete diretamente a formagao cidada e o vinculo identitario com o espago

maranhense.

7.5 Analise dos questionarios aplicados ao 9° Ano

No 9° ano, o questionario teve a funcdo de verificar como os estudantes, ja ao final
do Ensino Fundamental, assimilavam conteudos relacionados a Geografia do Maranhao e de
que forma esses conhecimentos apareciam em sua formagao escolar. A escala de 0 a 10 permitiu
identificar o nivel de dominio que os alunos atribuiam a si mesmos sobre os temas regionais,
oferecendo indicios sobre a continuidade, ou auséncia, desse contetido ao longo dos anos. As
respostas contribuiram para compreender como o percurso formativo dos estudantes influencia
sua percep¢do sobre o territdrio maranhense e se a escola consegue, de fato, consolidar esses
saberes até a etapa final do ciclo. Apesar de gerar dados numéricos, esse instrumento atuou
como apoio a interpretagdo qualitativa, ampliando a compreensdo sobre as praticas pedagogicas
e a efetividade do ensino da Geografia do Maranhao.

A andlise dos questiondrios avaliativos aplicados as turmas do 9° ano revela, de
maneira consistente, os impactos da auséncia de conteudos sistematicos sobre a Geografia do
Maranhao no curriculo escolar. Diferentemente do 7° ano, que ainda possui alguns pontos de

contato com conteudos geograficos locais, mesmo que de forma limitada, o 9° ano encerra o
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ciclo dos anos finais sem qualquer abordagem especifica sobre o territério maranhense, o que
se reflete claramente nos resultados obtidos pelos estudantes.

Nesse viés, no primeiro questiondrio, considerado de nivel regular, observa-se que
as médias gerais se mantém relativamente equilibradas. Esses resultados sugerem que, quando
avaliados em conteudos mais amplos e ndo diretamente vinculados a realidade geografica
maranhense, os estudantes conseguem atingir um desempenho mediano, ainda que sem
demonstrar dominio pleno dos conceitos (tabela 3). A Turma 91 apresenta a menor média, e
novamente se nota uma tendéncia observada também no 7° ano: as alunas alcancam notas
superiores aos alunos, ainda que a diferenca seja moderada. Na Turma 93, a média se estabiliza
igualmente entre os géneros, evidenciando uma homogeneidade no desempenho dentro da

propria turma.

Tabela 3 — Média do 1° Questionario do 9° Ano

Turma Meédias Gerais Feminino Masculino
91 6,0 6,5 5,5
92 6,5 7,0 6,0
93 6,5 6,5 6,5

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Esse cenario, entretanto, muda quando se observa o desempenho no segundo
questiondrio (tabela 4), que exigia maior compreensdo dos conteudos geograficos e uma
capacidade de relacionar elementos do territorio maranhense a processos e conceitos mais
amplos. As médias caem ou se mantém apenas ligeiramente acima da avaliagdo anterior, mas
com evidéncias claras de dificuldades conceituais mais profundas.

Na Turma 91, a queda ¢ significativa, mostrando insuficiéncia de conhecimento
para os contetidos que deveriam ser familiares caso existisse um ensino continuado sobre o
Maranhao ao longo da trajetoria escolar. Nas turmas 92 e 93, mantém uma semelhanca, com as
alunas registrando valores um pouco mais altos, o que refor¢a o padrao de maior desempenho

feminino observado ao longo de toda a pesquisa.
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Tabela 4 — Média do 2° Questionario do 9° Ano

Turma Médias Gerais Feminino Masculino
91 5,5 6,5 4,5
92 6,0 6,0 6,0
93 6,0 6,5 5,5

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Assim, quando comparados os dois instrumentos avaliativos, fica evidente que os
estudantes possuem uma compreensdo limitada dos contetidos que exigem vinculo com a
Geografia do Maranhdo. O desempenho mediano do primeiro questiondrio ndo reflete
necessariamente dominio, mas sim adequacdo ao nivel de complexidade das questdes. Ja no
segundo instrumento, que exige mobiliza¢do de conhecimentos sobre o territorio maranhense,
o desempenho revela fragilidades acumuladas ao longo de anos de escolarizagcdo sem contato
efetivo com esses conteudos. O fato de o 9° ano, etapa final do Ensino Fundamental, nao
oferecer estudos direcionados para a compreensado local agrava ainda mais essa problematica.

Assim, em um contexto em que o curriculo deveria proporcionar a compreensao do
lugar para, entdo, ampliar o olhar para outras escalas, o que se observou ¢ o movimento
contrario: estudantes chegam ao final do ciclo fundamental sabendo mais sobre outros lugares
do mundo do que sobre o proprio Maranhao.

As avaliagdes realizadas, portanto, funcionaram como um indicador concreto desse
precipicio, falando que a falta de ensino da Geografia maranhense nao ¢ apenas um problema
tedrico, mas um obstaculo curricular e pedagdgico real, mensuravel e que impacta diretamente

o desempenho escolar dos estudantes.

7.6 Percepcoes e problematicas: a Geografia do Maranhido na perspectiva dos

estudantes

A analise das pesquisas realizadas com os alunos do 7° e 9° anos evidencia uma
percepgao clara sobre a lacuna do ensino da Geografia do Maranhao na UEB Santa Clara. Nos
resultados da primeira rodada de questiondrios, com a questdo 1, a distribui¢do indica nao
apenas um historico de exposi¢do desigual aos contetidos regionais, mas também uma
dificuldade de fixagdo e aprendizado, como reflete o grafico seguinte (tabela 5). A auséncia de
referéncias regulares e contextualizadas na grade de Geografia compromete a consolidagao do

conhecimento sobre o nosso estado, deixando muitos estudantes sem aprender o basico.
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Tabela 5 — J& Estudou a Geografia do Maranhdo nas aulas?

Sim 36%
Nio 22%
Nao lembro 42%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

O grupo dos 36% que afirmaram ter estudado merece atengdo especial. Embora
represente uma minoria relativa, esse percentual indica que houve, em algum momento, algum
contato com contetdos ligados ao Maranhao. Porém, esse dado ndo necessariamente significa
que o ensino foi consistente, estruturado ou continuo, muito provavelmente reflete ocorréncias
isoladas, fragmentadas ou superficiais, talvez vinda até mesmo da educagado de casa. Se o ensino
fosse solido e recorrente, era esperado que a maioria dos estudantes reconhecesse
imediatamente ter estudado a Geografia maranhense. Assim, mesmo esse “sim”, quando
analisado criticamente, evidencia mais uma excecdo do que uma pratica pedagodgica
consolidada.

A soma dos estudantes que afirmam ndo ter estudado (22%) com os que ndo
lembram (42%) totaliza 64%, ou seja, quase dois ter¢os dos entrevistados ndo conseguem
afirmar com seguranca que a Geografia do Maranhao foi trabalhada durante sua formagao
escolar. Esse dado, por si s0, ja € revelador: quando o ensino de um contetido ¢ significativo,
contextualizado e parte da vivéncia dos alunos, ele se torna memoravel, como afirmam Freire
(1996) e Cavalcanti (2019). O fato de tantos estudantes ndo recordarem indica que esse
conteudo, se trabalhado em algum momento, provavelmente foi tratado de forma superficial,
pontual ou desconectada do cotidiano discente.

A elevada taxa de estudantes que responderam “ndo lembro” (42%) refor¢a um
segundo problema: o ensino que ndo contextualiza a realidade do aluno tende a se diluir na
memoria. Se a Geografia do Maranhdo estivesse sendo ensinada com profundidade, com
atividades conectadas ao espago vivido, territorio, cultura, desigualdades, conflitos, economia
local, paisagem e identidade, dificilmente passaria despercebida ou seria esquecida. Isso
evidencia um ensino escolar que ndo integra o local ao global.

Nessa perspectiva, quando questionados sobre: “o0 que mais chama sua aten¢ao no
Maranhdo?”, a maioria mencionou aspectos superficiais e de facil percepcdo, como praias e
elementos culturais, enquanto uma parcela menor citou cidades e uma pouca quantidade
abordou aspectos da culindria ou de outras dimensdes socioecondmicas. Esse resultado sugere
que os estudantes associam o estado a elementos turisticos ou culturais visiveis, mas nao

internalizam uma compreensdo mais ampla e estruturada de sua realidade geografica,
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econdmica e ambiental, evidenciando a caréncia de um ensino que dialogue com a
complexidade do territorio maranhense.

XA

No restante, “a relevancia do aprendizado sobre o Maranhao” foi reconhecida pelos
estudantes, com a maior parte respondendo que estudar o estado nas aulas de Geografia ¢
importante, especialmente porque proporciona conhecimento sobre o lugar onde vivem. Apenas
uma parcela minima nao demonstrou interesse ou afirmou nao saber responder, reforcando que
a demanda por conteudos locais existe e que a auséncia desses conteidos no curriculo nio
decorre de desinteresse dos alunos.

A segunda entrevista, realizada posteriormente, para retomar na memoria dos
alunos sobre ja terem estudado contetido do Maranhao, confirma e aprofunda essas percepgdes.

Nesse sentido, conforme mostra a proxima tabela (tabela 6), com o mesmo foco da pergunta ser

voltada as suas lembrancas, observa-se o seguinte:

Tabela 6 — Durante as aulas de Geografia, vocé ja estudou conteudos relacionados ao estado

do Maranhdo?

Sim 30%
Nio 20%
Néo Lembro 50%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Esses dados da segunda entrevista evidenciam de forma ainda mais grave a
problematica central desta pesquisa. Ao serem novamente questionados sobre terem estudado
conteidos relacionados ao Maranhdo nas aulas de Geografia, o percentual de alunos que
responderam “sim” diminuiu para apenas 30%, enquanto as respostas “ndo” e, sobretudo, “ndo
lembro”, alcancaram patamares ainda mais elevados, chegando a 70%.

Esse aumento expressivo do esquecimento ou da auséncia total de contato com a
Geografia do estado revela que, mesmo quando ha algum nivel de abordagem, ele ¢ insuficiente
para produzir aprendizagem significativa. O fato de que, apds uma retomada da questdo, mais
estudantes demonstram incerteza ou negam terem estudado o tema reforga a hipdtese central da
pesquisa: a Geografia do Maranhdo ndo apenas ¢ pouco presente no curriculo, como também
ndo esta sendo trabalhada de forma consistente o bastante para fixar-se na memoria € na
experiéncia dos estudantes. Tal cenério evidencia um apagamento pedagogico que compromete
a formacao cidada e territorial dos alunos, limitando sua compreensao critica sobre o proprio

espago vivido.
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Por outro lado, 70% consideraram importante aprender sobre o Maranhao nas aulas
de Geografia (tabela 7), indicando que ha uma demanda latente por conhecimento local, que
ndo ¢ plenamente atendida. Esses dados demonstram que, mesmo em um contexto de exposi¢ao
limitada, os estudantes reconhecem o valor do contetdo regional para compreender seu

territorio e sua identidade.

Tabela 7 — Vocé considera importante aprender sobre o0 Maranhdo nas aulas de Geografia?

Sim 70%
Nao 25%
Nao sei opinar 5%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Os dados referentes a percepgao dos estudantes sobre a importancia de aprender
conteudos relacionados ao Maranhdo revelam uma contradi¢do significativa no contexto
escolar. Embora 70% dos alunos afirmem considerar importante estudar o proprio estado nas
aulas de Geografia, essa valoriza¢do ndo encontra correspondéncia na pratica pedagogica, como
comprovado pelos resultados das pesquisas anteriores.

A alta taxa de reconhecimento da relevancia do tema evidencia que os estudantes
desejam compreender melhor o espacgo onde vivem, suas dindmicas socioecondmicas, culturais
e ambientais. Entretanto, o fato de que apenas uma parcela reduzida lembra efetivamente de ter
estudado tais contetidos indica uma lacuna estrutural entre o interesse discente e aquilo que o
curriculo e os planos letivos vém realmente oferecendo.

Por subsequente, os 25% de estudantes que afirmam ndo considerar importante
aprender sobre o Maranhdo e os 5% que ndo sabem opinar constituem um indicativo
significativo dos efeitos produzidos pela auséncia desse conteiido na escola. Nao se trata,
portanto, de um desinteresse espontaneo, mas de um desinteresse produzido e estrutural,
resultado direto de um curriculo que pouco expde os alunos a realidade socioespacial do estado.
Quando o contetido ndo aparece, ndo se articula com outros temas e ndo ¢ apresentado como
elemento estruturante da compreensdo geografica, o estudante naturalmente deixa de
reconhecer seu valor formativo. Assim essa dificuldade em opinar ¢, portanto, um sintoma do
apagamento curricular, que compromete a constru¢do de uma consciéncia geografica critica e
desconecta os estudantes das dinamicas reais que moldam o lugar onde vivem.

Quando questionados sobre o proprio nivel de conhecimento (tabela 8), esse perfil

evidencia que a aprendizagem sobre o Maranhao ¢ superficial e irregular, e que o curriculo ndo
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promove uma construgdo consistente de saberes sobre o estado, corroborando a hipdtese central
deste estudo: a Geografia do Maranhao est4 ausente de forma sistematica no ensino da UEB

Santa Clara.

Tabela 8 - Qual o seu nivel de conhecimento sobre a Geografia do Maranhao?

Muito bom 5%
Bom 10%
Regular 70%
Ruim 15%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Logo, o fato de apenas 5% dos estudantes se considerarem com conhecimento
“muito bom” e somente 10% com conhecimento “bom” revela que o ensino da Geografia do
Maranhao praticamente nao tem sido capaz de produzir dominio consistente. Porém, o dado
mais alarmante ndo ¢ nem a baixa presenca de avaliacdes positivas, mas sim a esmagadora
predominancia do “regular” (70%).

Esse indice, longe de sugerir estabilidade, denuncia uma aprendizagem superficial,
marcada por lembrangas vagas e conteidos fragmentados que ndo se transformam em
compreensao real. O “regular”, nesse contexto, funciona como uma categoria de acomodacao,
um meio-termo que esconde a auséncia de aprofundamento e a falta de experiéncias
pedagogicas significativas sobre o territério maranhense.

De forma ainda mais critica, os 15% que afirmam possuir conhecimento “ruim”
reforgcam que o problema nao ¢ episodico, mas comum e predominante. Tal percentual indica
que uma parte consideravel dos alunos passou pela escolarizacdo obrigatdria sem desenvolver
sequer nogdes minimas sobre o espaco onde vivem.

Essa lacuna ndo pode ser atribuida ao desinteresse discente, j4 que pesquisas
anteriores mostram que a maioria considera importante estudar o Maranhao. Trata-se, portanto,
de um reflexo direto da negligéncia curricular e da falta de inser¢ao sistematica desse conteudo
nos planos letivos. A tabela revela, em sintese, que a Geografia do Maranhao aparece pouco,
aparece tardiamente ou aparece de maneira desconectada, impedindo a constru¢do de
conhecimento consistente. Assim, o quadro exposto ndo ¢ apenas um diagnostico, mas uma
evidéncia critica de que a escola tem falhado em sua funcdo essencial de promover a
compreensao do territdrio vivido pelos estudantes.

Outrossim, os dados que indicam se as aulas de Geografia ajudam os alunos a

compreenderem a realidade social, econdmica e ambiental do Maranhao (tabela 9) evidenciam
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um quadro particularmente preocupante. Apenas Y4 afirmam que sim, um nimero extremamente
baixo para uma disciplina que deveria ter no territorio vivido um de seus principais pontos de
ancoragem. Esse indice mostra que, para a maioria dos estudantes, a Geografia ndo estd
cumprindo sua funcao de conectar o contetudo escolar as dinamicas concretas do estado. A baixa
efetividade percebida sugere que os temas trabalhados em sala tém sido apresentados de forma

genérica, descontextualizada ou excessivamente distante da realidade maranhense.

Tabela 9 — As aulas de Geografia ajudam vocé a compreender melhor a realidade social,

econOmica e ambiental do Maranhao?

Sim 25%
Parcialmente 40%
Nio 35%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

O percentual que afirma compreender “parcialmente” revela um processo formativo
fragmentado. Se, por um lado, hé algum nivel de reconhecimento, por outro, essa compreensao
parcial indica um fragmento significativo na articulacdo entre contetido e realidade local. Esse
dado ndo ¢ neutro: ele aponta para uma pratica docente que até tenta estabelecer vinculos com
o Maranhdo, mas o faz de modo insuficiente ou superficial, sem aprofundamento critico, sem
continuidade e, muitas vezes, sem conexao com as vivéncias dos proprios estudantes. O ensino
“parcial” traduz, na pratica, um curriculo esvaziado, que menciona apenas o nome Maranhao,
mas nao o integra estruturalmente aos conteudos.

Ainda mais alarmante ¢ o grupo que declara que as aulas ndo contribuem para
compreender a realidade maranhense. Esse numero ¢ assombroso, mais de um ter¢o dos
estudantes nao reconhece qualquer relacao entre o que aprende e o contexto em que vive. Trata-
se de um dado grave, pois compromete a funcao social da Geografia como disciplina formadora
do pensamento espacial critico. Quando os contetidos nao dialogam com o territorio vivido, a
escola reforca um distanciamento entre conhecimento e realidade, produzindo alunos que
sabem “sobre o0 mundo”, mas pouco sabem sobre o proprio estado. Assim, a tabela expde um
problema estrutural: o ensino de Geografia, ao negligenciar o Maranhdo, perde sua poténcia
educativa e aprofunda um vazio formativo que deveria ser o centro da aprendizagem geografica.

Finalmente, para compreender a percep¢dao dos estudantes sobre a presenca, ou
auséncia, de conteudos referentes ao Maranhdo nas aulas de Geografia, foi realizada uma

pergunta direta sobre o interesse em ampliar esse tipo de abordagem nos materiais didaticos
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(tabela 10). Os resultados obtidos revelam tendéncias significativas e ajudam a aprofundar a
analise sobre a relagdo entre curriculo, identidade territorial e expectativas dos alunos. A seguir,

apresenta-se a tabela com os dados coletados:

Tabela 10 — Vocé gostaria que o livro e as aulas de Geografia trouxessem mais informagdes

sobre o Maranhao?

Sim 70%
Nao 10%
Tanto faz 20%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Nesse sentido, a maioria clara que deseja mais contetidos sobre o Maranhdo nas
aulas e no livro ndo ¢ um dado neutro, e sim uma requisic¢ao explicita por relevancia pedagogica.
Esse apoio majoritario confere legitimidade democratica a reivindicacao de revisdo curricular:
ndo se trata apenas de uma preferéncia cultural, mas de uma demanda por um ensino que
reconheca e responda ao lugar vivido pelos estudantes. Quando tal demanda ¢ expressiva, seu
ndo-atendimento revela uma falha institucional: a escola e os materiais didaticos deixam de
cumprir sua fungao formativa ao nao incorporar saberes e problemas locais que, segundo os
proprios alunos, seriam 1teis para compreender sua realidade social, econdmica e ambiental.

Ademais, a expressiva maioria dos estudantes demonstra, de forma inequivoca, o
desejo de que a Geografia do Maranhao esteja mais presente nas aulas e nos livros, o que revela
uma consciéncia clara da importancia de estudar o préprio territério para compreender o mundo
ao redor. Esse interesse majoritario ndo surge ao acaso: ele indica que, mesmo diante de um
curriculo que historicamente marginaliza a dimensdo local, os alunos reconhecem o valor
formativo de entender sua realidade social, economica, cultural e ambiental.

Ja os que afirmam negatividade, quanto aos interesses no estudo do Maranhao, nao
representam uma oposi¢do real ao contetido, mas sim o efeito direto de um ensino que, por
pouco abordar o Maranhao, ndo lhes permitiu enxergarem a relevancia desse conhecimento. Ou
seja, a indiferenca ou a rejei¢do ndo sdo posicionamentos auténticos, mas sintomas do
apagamento curricular: quando o conteudo ndo dialoga com a vida do estudante, ele perde
sentido, e o proprio aluno deixa de perceber sua utilidade. Assim, a leitura critica dos dados
reforca que o problema nao esta nas preferéncias individuais dos jovens, mas na estrutura
educacional que falhou em envolvé-los, forma-los e fazé-los reconhecer o valor do estudo do

territorio maranhense.
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Em sintese, a percepcao dos alunos evidencia de forma direta a problematica central
do estudo: a auséncia da Geografia do Maranhao no curriculo escolar compromete a construcao
de conhecimentos significativos sobre o estado, limita a compreensdo da realidade local e
impede que os estudantes estabelecam vinculos criticos e identitarios com seu territorio. Apesar
do interesse demonstrado pelos alunos e da relevancia percebida, a falta de sistematizagdo e

contextualizacdo dos contetdos impede a consolidagao de aprendizado duradouro.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo realizado na UEB Santa Clara evidenciou que a auséncia da
Geografia do Maranhao no ensino nao € resultado de apenas falta de interesse dos que realizam
ou formam os curriculos, mas de todo um conjunto de sistemas que intercalam e silenciam o
nosso estado.

Embora as iniciativas de professores que buscam, por conta propria, aproximar o
conteudo da realidade dos estudantes, hd esse desvio estrutural e historico. A investigacao
articulou documentos, praticas pedagogicas, materiais didaticos e percepcdes dos sujeitos
escolares, revelando um cenério no qual o territorio maranhense permanece a margem das
experiéncias de aprendizagem, apesar de sua relevancia para a formagao cidada.

Nesse contexto, € notorio que, os planos letivos, os livros utilizados e as declaragdes
dos docentes demonstram que o ensino continua orientado majoritariamente para escalas
nacionais e globais, enquanto o estudo do lugar ocupado pelos estudantes nao aparece, ou
quando aparece ¢ de forma fragmentada ou complementar. O que ¢ um resultado infeliz, pois €
agravado com a falta de materiais didaticos especificos, a falta de diretrizes claras e pelo uso
parcial dos documentos voltados ao territério maranhense.

Em base, as descobertas deste tema deixam evidente algo que, para quem vive no
Maranhao, doi admitir: “nossos proprios estudantes passam anos na escola sem conhecer o lugar
onde vivem”. Nao porque os professores ou a instituicdo nao queiram, mas porque o sistema,
os documentos, os livros e as orientagdes curriculares simplesmente ndo fazem questao.

Ver isso de perto, nos planos de aula, nos materiais utilizados e nas falas dos
docentes, provoca um incomodo profundo: “é como se a escola dissesse ao aluno que sua terra
ndo importa tanto quanto os conteudos ‘de fora’”. Essa constatacao dialoga com a critica de
Cavalcanti (2019) e Kaercher (2004), que mostram como o ensino ainda insiste em ignorar o
espaco vivido.

Em seguida, sobre as percep¢des dos alunos, os ideais coletados nos revelaram
pontos extremamente preocupantes, pois fomenta a descontinuidade no contato com contetidos
locais, contribuindo para a observacao de que o Maranhdo nao ocupa, e¢/ou quase nao ocupa, no
curriculo escolar.

Por consequéncia, suas respostas revelam uma relagdo distante, quase inexistente,
com a Geografia do Maranhdo, muitos nunca estudaram, outros nem lembram se estudaram, e
1sso por si sO ja denuncia o apagamento. Perceber que jovens maranhenses crescem sem

reconhecer sua historia, seus territorios, suas dindmicas e identidades € algo que ultrapassa a
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pesquisa: ¢ um alerta. Como apontam Callai (2010) e Freire & Felicio (2017), quando a escola
nao valoriza o lugar do aluno, ela enfraquece o sentimento de pertencimento ¢ rompe a ponte
entre conhecimento e vida.

Com isso, o estudo de caso confirma que a auséncia da Geografia do Maranhao nao
¢ apenas curricular, mas estrutural: atravessa documentos, praticas, materiais e formagdes. No
entanto, também revela potenciais caminhos, especialmente quando se observa o esforgo
docente em construir vinculos entre o contetido e a realidade local. Assim, a investigagdo aponta
para a necessidade de uma reorganizagao curricular que valorize o territério maranhense como
componente essencial da aprendizagem geografica, reafirmando o papel da escola como espaco
de reconhecimento e fortalecimento das identidades locais e das nossas raizes ao Maranhao.

Esse trabalho contribui academicamente ao evidenciar, com base empirica, a
necessidade de reinserir a Geografia do Maranhdo como componente estruturante do ensino
nos anos finais do Ensino Fundamental, ou até mesmo outras fases formativas da educagao
basica, média. Ao reunir analises documentais, praticas pedagogicas e percepgoes dos sujeitos
escolares, a pesquisa amplia a discussdo sobre a centralidade do lugar na formagdo geografica
e reafirma que a leitura do espaco vivido nao pode ser deixada de mao.

Nesse sentido, meu estudo fortalece o debate tedrico-metodoldgico sobre o ensino
de Geografia ao mostrar que compreender o territdrio maranhense ¢ compreender também as
dindmicas sociais, ambientais e historicas que moldam o dia-a-dia dos estudantes.

No ambito pedagdgico, o estudo oferece subsidios concretos para que professores
e escolas repensem suas praticas, buscando superar a fragmentacdo dos contetidos locais. Ao
evidenciar a escassez de materiais, o uso limitado dos documentos especificos e a distancia
entre curriculo e realidade em que nos apresentamos, a pesquisa contribui para que docentes
identifiquem pontos de intervencgao.

Desse modo, o trabalho fortalece a escola como espaco de pertencimento e
memoria, valorizando a identidade territorial e incentivando uma educagdo geografica que
reconheca e respeite as raizes maranhenses.

Por fim, os resultados obtidos podem servir de base para discussdes mais amplas
na esfera municipal, e quem sabe, possivelmente, uma escala estadual ou nacional (no sentido
da valorizagdo do local de cada individuo), abrindo caminho para a formulagdo de um projeto
curricular que integre de forma sistematica a Geografia do Maranhao ao ensino regular.

Com isso, ao demonstrar, com dados e andlises, a urgéncia dessa inclusdo, a
pesquisa também oferece elementos que podem orientar futuras propostas legislativas,

diretrizes pedagogicas e acdes de politicas publicas voltadas a valorizagdo da cultura, do
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territorio e da historia local. Assim, este trabalho ndo apenas contribui para o campo académico,
mas também promove o fortalecimento da identidade maranhense, reafirmando a importancia

de reconhecer nossa origem e de ensina-la as novas geracdes.
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Anexo 1 - Entrevista com a professora do 7° Ano
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Entrevista com Professores

Identificagdo do(a) professor(a).

Nome: ‘fl:bnds'm lo hlg&bggbg dg Sl Janen Data: 4Q /44 /2025

Tempo de atuagdo no ensino de Geografia: __ 0S5 QDS

Tempo na escola: 02 gn®™

1. Vocé costuma desenvolver, em suas aulas, contetidos ou atividades que abordem
aspectos da Geografia do Maranhdo?

(3Sim ()N&o ()Asvezes

2. Na sua percepgéo, os alunos compreendem e demonstram interesse quando séo
trabalhados temas relacionados a Geografia do Maranhdo?

()Sim ()Na&o (4 Parcialmente

3. O material didatico utilizado em sala contempla contelidos sobre o Maranh&o ou
vocé precisa complementar com outros recursos?
() Contéem contelidos (9 Requer complementagdo () N&o contém
)

4. O curriculo 'w% contextualizado com a realidade geografica, econémica e
cultural do Maranhao?

()Sim () Parciaimente (4 Nio
5. Vocé utiliza o Documento Territorial Maranhense no planejamento das suas aulas?

()Sim (4 Parcialmente ()Nao

Assinatura do entrevistado:

el o,

i
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Anexo 2 - Entrevista com o professor do 9° Ano

Entrevista com Professores
Identificagio do(a) professor(a):

Nome: _Q-aar_(ﬁw;ﬂo_&«jm_&&ﬂ/ Data: {4/ [4/ 2094

Tempo de atuagdo no ensino de Geografia: __ ) anga
Tempo na escola;  0¢ aron

1. Vocé costuma desenvolver, em suas aulas, contetidos ou atividades gue abordem
aspectos da Geografia do Maranhao?

()Sim ()Nao yﬁAs vezes

2. Na sua percepgdo, os alunos compreendem e demonstram interesse quando sado
trabalhados temas relacionados 4 Geografia do Maranhao?

p{sim ()Na@o ()Parciaimente

3. O material didatico utilizado em sala contempla contelidos sobre o Maranh&o ou
vocé precisa complementar com outros recursos?

() Contém conteddos () Requer complementacdo }{ N&o contém

4. O curriculo do 8° ano & contextualizado com a realidade geografica, econdmica e
cultural do Maranhio?

()Sim P{Parciaimente ()Nao
5. Vocé utiliza o Documento Territorial Maranhense no planejamento das suas aulas?

()Sim ()Parcialmente [ Nao

Assinatura do entrevistado:

<Al




Anexo 3 - Primeiro Questionario com os alunos do 7° ano e entrevista.
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QUESTIONARIO - GEOGRAFIA DO MARANHAO (7° ANO)
Turma: . ldade:

Sexo: ( ) Feminino () Masculino Data: / /

1. Vocé sabe em qual regido do Brasil o estado do Maranh&o esta localizado?
() Norte ()Nordeste ()Centro-Oeste ()Sudeste

2. Qual é a capital do Maranhao?
() Imperatriz ( ) Sdo Luis () Caxias () Bacabal

3. O Maranhdo faz fronteira com quais estados?
() Para e Piaul () Ceara e Bahia () Tocantins e Goias () Amazonas e Acre

4. Qual desses rios € importante para o Maranhao?
() Rio Amazonas () Rio Itapecuru () Rio S&o Francisco () Rio Parana

5. A economia do Maranh&o tem atividades ligadas a:
() Agricultura e pecuaria () Industria de automéveis () Mineragao de ouro () Turismo Polar

6. Qual desses elementos é uma manifestagéo cultural maranhense?
() Carnaval de Salvador ()Bumba meu boi () Festival de Parintins ( ) Cirio de Nazaré

7. O que o clima do Maranhdo apresenta na maior parte do ano?
( ) Muito frio () Seco o tempo todo () Calor e chuvas em certas épocas ( ) Neve e geadas

8. Vocé ja estudou sobre a Geografia do Maranhao na escola?
()Sim ()N&o ()Naolembro

9. O que mais chama sua ateng&o sobre o Maranh&o?

10. Vocé acha importante estudar sobre o Maranhao nas aulas de Geografia? Por qué?




Anexo 4 - Primeiro questionario com os alunos do 9° ano
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Questionario de Geografia do Maranhao - UEB
SANTA CLARA

Turma:

1. O Maranhao faz parte de qual regido do Brasil?
a) Norte

b) Nordeste
¢) Centro-Oeste
d) Sudeste

2. O estado do Maranhéo faz fronteira com quais
estados?

a) Para, Tocantins e Piaui

b) Ceara, Bahia e Goias

c) Amazonas, Para e Pernambuco

d) Para, Mato Grosso e Bahia

3. O Maranhao possui um dos mais importantes
ecossistemas do Brasil, conhecido por suas
dunas e lagoas. Qual é o nome desse lugar? a)
Chapada das Mesas

b) Pantanal Maranhense

c) Lengoéis Maranhenses

d) Serra do Cipd

4. O clima predominante no Maranhao é:
a) Semiarido

b) Polar

c) Tropical umido

d) Subtropical

5. O Maranhao possui grande importancia na
producao agricola do Brasil, principalmente de:
a) Café e uva

b) Soja e arroz

c) Cacau e cana-de-agUcar

d) Trigo e milho

6. O Maranhao ocupa uma posicao de fransicao
entre trés grandes dominios naturais brasileiros.
Quais sao eles?

a) Amazdnia, Cerrado e Caatinga

b) Pantanal, Amazonia e Mata Atlantica

c¢) Cerrado, Caatinga e Pampa

d) Amazonia, Cerrado e Mata Atlantica

7. Sobre os rios maranhenses, assinale a

alternativa correta:

a) O rio Parnaiba forma a divisa natural entre o
Maranhao e o Piaui.

b) O rio Tocantins nasce no Maranhao e desagua
no rio Itapecuru.

c¢) O rio Mearim desagua no rio Amazonas.

d) O Itapecuru é o menor rio do estado.

8. O municipio de Imperatriz € considerado um
polo econémico do Maranh&o principalmente por:
a) Ser a cidade mais populosa do estado.

b) Ter forte producgéo de café e uva.

c) Localizar-se em area de integragao com
Tocantins e Para, impulsionando comércio e
Servicos.

d) Ser a capital administrativa do estado.

9. O Maranhao tem grande potencial turistico.
Marque a opgao que apresenta corretamente uma
regido turistica e sua caracteristica:

a) Chapada das Mesas - formacgoes
rochosas, rios e cachoeiras.

b) Baixada Maranhense — deserto de dunas e
lagoas.

c) Lengdis Maranhenses — serras de rochas
calcarias.

d) Litoral Ocidental — areas de floresta de
araucarias.

10. S&o Luis é reconhecida pela UNESCO como

Patrimdnio Cultural da Humanidade. Esse titulo

esta relacionado principalmente a:

a) Suas praias urbanas e turismo de lazer.

b) O conjunto arquitetdnico histérico de origem
colonial.

c¢) A produgao industrial de aluminio.

d) O porto do Itaqui, um dos maiores do Brasil.
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Anexo 5 - Segundo questionario e entrevista com ambas as séries (7° e 9° anos)

Questionario de Geografia do Maranhdo - UEB
SANTA CLARA
Serie/Turma:

Sexo: Masculino ( ) Feminino ( ) Data:__/ [

1. O relevo do Maranhéo é caracterizado
principalmente por:
( ) Presenca de altas montanhas e cordilheiras
( ) Variedade de planicies, chapadas e baixos planaltos
() Grandes depressoes e desfiladeiros
( ) Regides desérticas e planas

2. Avegetagao predominante no interior
Maranhao é caracterizada por:
( ) Florestas densas e umidas, tipicas da Amazénia de
terra firme.
( ) Campos limpos e vegetagao rasteira, tipica do bioma
Pampa.
( ) Cerrado e Mata dos Cocais, com presenga de
babagu e carnatlba.
( ) Caatinga arbustiva, com vegetagao espinhosa e
clima semiarido.

3. 0O Maranhéo apresenta diferentes
caracteristicas climaticas e ambientais em seu territério.
Nesse contexto, € correto afirmar que:

() O clima é predominantemente tropical imido, com
chuvas concentradas no primeiro semestre do ano.

() O clima é semiarido em todo o estado, com longos
periodos de seca e baixa umidade do ar.

() O clima é equatorial em todo o territério, com chuvas
constantes e baixas temperaturas.

() O clima é subtropical, com invernos frios e vertes
amenos.

4. Aferrovia Carajas, que passa pelo
Maranh&o, tem como principal fungéo:
( ) Transportar passageiros entre os estados do
Nordeste
( ) Ligar o Maranhéo aos setores comerciais do Piaui e
de Ceara
( ) Ser usada apenas para fins turisticos
( ) Levar minérios do Para até o Porto do Itaqui, em Séo
Luis

5. Aeconomia do Maranhao apresenta diferentes
atividades em suas regides. Nesse sentido, é correto
afirmar que:

( ) A economia maranhense baseia-se apenas na
agricultura familiar, sem presenga de grandes
empreendimentos.

() O estado possui setores industriais, agropecuarios e
de servigos que contribuem para seu desenvolvimento
econdmico.

( ) A principal atividade econémica é a mineragéo de
ouro, concentrada no sul do estado.

( ) O Maranhé&o apresenta baixo potencial agricola
devido ao clima frio e seco predominante.

6. Sobre a organizagdo politico-administrativa do
Maranhéo, é correto afirmar que:
() O estado é dividido em municipios, cada um com
governo préprio e sede administrativa.
() O Maranhao & uma Unica unidade administrativa,
sem divisdes internas.
( ) As cidades maranhenses sdo controladas
diretamente pelo governo federal.
() O territdrio do estado € dividido apenas por regides
naturais, sem influéncia politica.

7. Durante as aulas de Geografia, vocé ja estudou
conteldos relacionados ao estado do Maranh&o?
()Sim ()NZo ()Naolembro

8. Voceé considera importante aprender sobre o
Maranh&o nas aulas de Geografia?
()Sim ()N&o ()Nao seiopinar

9. Qual o seu nivel de conhecimento sobre a
Geografia do Maranhao?
() Muitobom ()Bom ()Regular () Ruim

10. As aulas de Geografia ajudam vocé a
compreender melhor a realidade social, econémica e
ambiental do Maranh&o?

()Sim ()Parciaimente ()Nao

11. Vocé gostaria que o livro e as aulas de n
Geografia trouxessem mais informagdes sobre o
Maranhao?

()Sim ()Nao ()Tanto faz
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