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RESUMO

A inclusdo de estudantes com deficiéncia auditiva nas aulas de Lingua Portuguesa ainda representa um desafio no
sistema educacional brasileiro, sobretudo em razdo das especificidades comunicacionais envolvidas no ensino
dessa disciplina. Este estudo fundamenta-se nos pressupostos da Educagéo Inclusiva, na perspectiva da abordagem
bilingue Libras—Portugués e nas contribuigdes teoricas sobre acessibilidade comunicacional e formagdo docente,
conforme autores como Mantoan, Lacerda e documentos legais que orientam a politica de inclusdo no pais. Nesse
sentido, o artigo tem como objetivo examinar as principais barreiras e possibilidades pedagogicas relacionadas a
inclusd@o de alunos com deficiéncia auditiva no Ensino Fundamental, bem como compreender o papel da formagao
dos professores nesse processo. Nesse sentido, este artigo tem como objetivo examinar as principais barreiras e
possibilidades pedagdgicas relacionadas a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva no Ensino Fundamental,
além de entender o papel da formacao dos professores nesse processo. A pesquisa, de abordagem qualitativa e
carater descritivo, foi realizada por meio de estudo bibliografico e pesquisa de campo em uma escola municipal,
incluindo a aplicagdo de questiondrios e entrevistas semiestruturadas com a professora responsavel pelo
atendimento do estudante com deficiéncia auditiva. Os resultados mostram que as maiores dificuldades estdo
relacionadas a falta de acessibilidade comunicacional, escassez de recursos visuais didaticos, auséncia de
tecnologias assistivas e fragilidades na formagao docente voltada a educagdo inclusiva. Por outro lado, o estudo
revelou que o uso de recursos visuais, a implementagdo da abordagem bilingue Libras—Portugués, a utilizagdo de
tecnologias assistivas ¢ o trabalho colaborativo entre professor, intérprete, AEE e administracdo escolar sdo
estratégias eficientes para promover a inclusdo. Também foi observado que a formagdo continuada ¢ fundamental
para que o professor possa aplicar praticas pedagogicas adequadas as necessidades do aluno com deficiéncia
auditiva. Conclui-se que uma inclusdo efetiva requer compromisso institucional, investimentos em infraestrutura
e uma mudanga na postura pedagdgica, garantindo condi¢des reais para participacdo e aprendizagem de todos os
estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Inclusiva; Deficiéncia Auditiva; Lingua Portuguesa; Estratégias Pedagogicas;
Formacao Docente.



ABSTRACT

The inclusion of students with hearing impairments in Portuguese language classes still represents a challenge in
the Brazilian educational system, mainly due to the specific communicational aspects involved in teaching this
subject. This study is based on the principles of Inclusive Education, from the perspective of the bilingual approach
between Libras (Brazilian Sign Language) and Portuguese, and on theoretical contributions on communicational
accessibility and teacher training, according to authors such as Mantoan, Lacerda, and legal documents that guide
the inclusion policy in the country. In this sense, the article aims to examine the main pedagogical barriers and
possibilities related to the inclusion of students with hearing impairments in Elementary Education, as well as to
understand the role of teacher training in this process. The research, with a qualitative and descriptive approach,
was carried out through bibliographic study and field research in a municipal school, including the application of
questionnaires and semi-structured interviews with the teacher responsible for assisting the student with hearing
impairments. The results show that the greatest difficulties are related to a lack of communication accessibility, a
scarcity of visual teaching resources, the absence of assistive technologies, and weaknesses in teacher training
focused on inclusive education. On the other hand, the study revealed that the use of visual resources, the
implementation of the Libras-Portuguese bilingual approach, the use of assistive technologies, and collaborative
work between teachers, interpreters, special education support staff, and school administration are effective
strategies for promoting inclusion. It was also observed that continuing education is fundamental for teachers to
apply pedagogical practices appropriate to the needs of students with hearing impairments. It is concluded that
effective inclusion requires institutional commitment, investments in infrastructure, and a change in pedagogical

approach, guaranteeing real conditions for the participation and learning of all students.

KEYWORDS: Inclusive Education; Hearing Impairment; Portuguese Language; Pedagogical Strategies; Teacher

Training.
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INTRODUCAO

Incluir estudantes com deficiéncia no sistema de ensino ¢ um dos maiores desafios
atuais, além de garantir que esses alunos tenham acesso as escolas, ¢ fundamental criar
condig¢des para que eles possam permanecer, participar ¢ aprender de maneira que respeitem
suas particularidades. Nesse contexto, destaca-se especialmente a situagdo dos estudantes com
deficiéncia auditiva, que enfrentam varias dificuldades, principalmente nas aulas de Lingua
Portuguesa, que dependem bastante da fala, da escuta, da leitura e da escrita.

O modo tradicional de ensinar Lingua Portuguesa, focado na comunicagao verbal e na
audicdo, muitas vezes torna dificil o progresso desses estudantes. Isso acontece especialmente
quando o professor ndo conhece estratégias acessiveis ou ndo esta familiarizado com as
diferentes formas de comunicagao utilizadas por pessoas com deficiéncia auditiva. De acordo
com Vieira (2019, p. 33), “a escola na perspectiva inclusiva enfrenta diversos desafios na
sociedade atual, incluindo o desenvolvimento de estratégias pedagogicas eficientes para atender
a diversidade em sala de aula”. Portanto, para uma inclusdo verdadeira, ¢ preciso repensar
nossas praticas educativas, buscar recursos didaticos adequados e adotar formas mais sensiveis
de interagcdo em sala de aula.

A razdo para fazer este estudo surgiu ao perceber que, mesmo com 0s avangos nas
politicas e nas leis que garantem uma educagdo  inclusiva, ainda encontramos muitos casos
de exclusdo social, dificuldades na comunicagdo e falta de recursos adequados nas escolas.
Salgado (2024) reforca essa ideia ao apontar que a falta de métodos pedagdgicos inovadores,
junto com a auséncia de materiais acessiveis e tecnologias assistivas, dificulta que os estudantes
com deficiéncia auditiva permanegam na escola e aprendam bem, especialmente porque muitos
professores ainda ndo recebem formacdo adequada para atender essa turma na educagdo
fundamental.

Este estudo tem como objetivo entender as principais dificuldades e possibilidades
relacionadas a inclusdo de estudantes com deficiéncia auditiva nas aulas de Lingua Portuguesa.
Nosso interesse ¢ conhecer melhor as praticas pedagogicas adotadas pelos professores, os
recursos disponiveis e 0s obstaculos enfrentados tanto por eles quanto pelos alunos. Com isso,
pretendemos contribuir com reflexdes que possam ajudar a criar ambientes escolares mais
acolhedores e inclusivos. Para isso, planejamos identificar as principais barreiras que esses

estudantes enfrentam ao aprender Lingua Portuguesa, descrever as estratégias pedagogicas



utilizadas pelos professores e avaliar como os educadores estdo preparados para trabalhar de
forma realmente inclusiva.

Segundo Chaves (2021), mesmo aqueles deficientes auditivos que ndo usam Libras
como principal meio de comunicagdo precisam de metodologias e recursos adaptados as suas
necessidades. Além disso, Tomaz (2022) refor¢a que a presenca do intérprete de Libras sozinha
ndo garante acessibilidade, sendo essencial que o professor atue de forma consciente, flexivel
e sensivel as diferentes formas de comunicagao existentes.

Por isso, a questao central deste estudo é: quais sdo as principais barreiras e também as
oportunidades pedagdgicas na inclusdao de estudantes com deficiéncia auditiva nas aulas
regulares de Lingua Portuguesa? Ao investigar essa questdo, esperamos contribuir para a
reflexdo sobre praticas pedagdgicas mais justas e inclusivas, em consonancia com os principios
democraticos que orientam o direito & educacdo, inclusivas e alinhadas aos principios

democraticos que defendem o direito a educacao para todos.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia auditiva nas aulas de Lingua
Portuguesa, ¢ fundamental implementar estratégias pedagogicas especificas que utilizem
métodos acessiveis, recursos apropriados € uma formacao continua para os docentes. Estudos
demonstram que a inclusdo ndo se resume a proporcionar o acesso ao ambiente escolar; ela
requer uma participacdo efetiva dos alunos no processo de ensino e aprendizagem,
especialmente considerando as barreiras comunicacionais que eles enfrentam.

De acordo com Martins e Oliveira (2022, p. 114), a maior parte dos professores do
ensino comum ainda ndo tem uma formacdo suficiente para trabalhar com estudantes do
publico-alvo da Educacdo Especial, o que leva a praticas inclusivas muitas vezes improvisadas
e pouco eficazes. A auséncia de formacao especifica leva a uma integracao superficial, na qual
o estudante com deficiéncia auditiva deve se ajustar ao ambiente escolar por conta propria,
enquanto as melhorias estruturais ou metodoldgicas essenciais para promover a inclusdo ainda
nao sdo suficientes.

Embora alguns professores mostram disposi¢ao, muitos estudantes surdos relatam que
faltam recursos como legendas, intérpretes de Libras, leitura labial ou tecnologias assistivas, o
que dificulta a compreensao do conteudo e a participagdo nas atividades escolares. Segundo

Chaves (2021, p. 48), as especificidades na comunicacdo e no aprendizado dos alunos surdos



ndo devem ser ignoradas ao elaborar estratégias pedagogicas. Pessoas que nao utilizam Libras
como lingua principal também necessitam de recursos e abordagens que atendam as suas
necessidades especificas.

Por essa razdo, ¢ essencial utilizar tecnologias de apoio, como legendas em videos,
materiais escritos acessiveis e uma fala do professor que seja adequada. Lima et al. (2022, p.
19) sugerem que “a fala do professor seja feita da maneira mais pausada possivel durante as
aulas online para que o aluno possa observar o intérprete e ler o conteudo na tela”. Essa
orientacao destaca a importancia de adaptar o ritmo das aulas as necessidades desses estudantes,
visando uma inclusdo mais efetiva.

De acordo com Mantoan (2020, p. 42), a legislacdo brasileira garante o direito a
educacdo inclusiva; no entanto, esse direito s6 ¢ efetivado quando as escolas assumem a
responsabilidade de eliminar obsticulos e proporcionar condi¢des concretas de acesso,
participacao e aprendizagem para todos os estudantes.

Quando se trata da atuacdo no campo educacional, diversos desafios surgem,
principalmente, pela falta de clareza de alguns docentes sobre a melhor forma de abordar esses
estudantes na disciplina de Lingua Portuguesa, onde a escuta ¢ fundamental para ensinar
oralidade, leitura e produgao de textos. Vieira (2019, p. 33) destaca que “o professor ocupa uma
posi¢do central na aplicacdo das estratégias pedagogicas” e precisa considerar as
particularidades de cada turma.

Para além dos aspectos metodoldgicos, ¢ fundamental valorizar a identidade cultural dos
surdos como um componente essencial da inclusdo, estudantes com deficiéncia auditiva,
especialmente aqueles considerados sujeitos surdos, frequentemente vivenciam essa cultura
invisivel na escola, pois s3o vistos apenas como deficientes, sem o reconhecimento de sua
lingua e cultura especificas. A abordagem bilingue, que utiliza a Libras como primeira lingua e
o0 portugués escrito como segunda, tem sido destacada por diversos autores como uma estratégia
eficiente tanto do ponto de vista linguistico quanto social.

Porém, nem todos os estudantes com deficiéncia auditiva usam Libras; muitos preferem
a comunicagao oral por meio de leitura labial, uso de préoteses auditivas ou implantes cocleares.
Isso mostra a importancia de os professores entenderem essa variedade dentro do universo da
surdez e evitarem generalizagdes incorretas. Salgado (2024, p. 48) destaca que o mundo da
surdez ¢ diverso: alunos que adotam a oralidade também encontram desafios significativos que

demandam adaptacdes especificas no processo pedagogico.
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Para esses diferentes casos, as tecnologias assistivas sao ferramentas importantes, como
softwares de transcrigdo automadtica, aplicativos de leitura personalizada de textos ou videos
legendados, que podem facilitar tanto a mediacdo do contetido quanto a autonomia dos
estudantes. No entanto, seu uso requer que os professores recebam uma formagao adequada
para integra-las de forma eficaz ao planejamento pedagogico. A escola também precisa passar
por uma transformacdo: criar um ambiente verdadeiramente inclusivo exige um planejamento
colaborativo com toda a equipe educativa, dialogo constante com as familias, escuta ativa dos
proprios estudantes com deficiéncia auditiva e ainda o aumento do acesso as informagdes na
rotina escolar por meio de projetos sociais universais.

Por fim, as politicas publicas tém uma importancia fundamental nesse contexto: embora
o marco legal brasileiro, como a Lei n° 13.146/2015, seja avangado na protecao da educagao
inclusiva, ainda existe uma grande disparidade entre as regulamentacdes vigentes e a
implementacdo efetiva dessas normas nas atividades cotidianas das escolas. Segundo Silva e
Mendes (2021, p. 59), a concretizacao da inclusdo ndo depende unicamente de legislagdes, mas
também de politicas publicas que assegurem recursos materiais, formacao continua dos
professores e estratégias pedagdgicas capazes de promover uma aprendizagem significativa

para todos.

METODOLOGIA

A metodologia deste estudo ¢ baseada em uma abordagem qualitativa e descritiva, que
combina pesquisa de artigos bibliograficos e levantamento de informacdes no local para
entender como incluir um estudante com deficiéncia auditiva nas aulas de Lingua Portuguesa.
Optar por uma abordagem qualitativa se deve ao fato de que ela permite interpretar o fendmeno
estudado, pois, segundo Creswell (2021), esse tipo de pesquisa ajuda a compreender
percepcdes, praticas e os significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias na escola.
Por isso, foi feita uma andlise detalhada das estratégias pedagdgicas, dos obstaculos enfrentados
e das taticas usadas pela professora que cuida do aluno com deficiéncia auditiva.

A pesquisa bibliografica foi realizada nas bases Google Académico e SciELO,
considerando publicagdes entre 2015 e 2024. Utilizaram-se como descritores: inclusao escolar,
deficiéncia auditiva, acessibilidade na comunica¢do e formagao de professores, selecionando-

se estudos disponiveis na integra e relacionados ao contexto educacional. Conforme Roque e
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Fontes (2021), a pesquisa bibliografica ajuda o pesquisador a entender o estado atual do
conhecimento sobre o tema, apontando avangos e areas que ainda precisam ser aprimoradas.

A coleta de dados foi feita na escola, onde a professora entrevistada trabalha, essa etapa
tinha como objetivo obter informagdes diretamente de quem vivencia o processo de inclusao
no dia a dia escolar. De acordo com Prodanov e Freitas (2020), a pesquisa de campo permite
observar a realidade de forma prética e captar detalhes que talvez ndo fossem percebidos apenas
com fontes teodricas. A participante do estudo foi uma professora de Lingua Portuguesa, a
professora entrevistada, que tem 23 anos de experiéncia na Educagdo Basica e formagdo em
Letras Lingua Portuguesa. Ela acompanha um aluno com deficiéncia auditiva, que se comunica
oralmente e ndo conta com apoio de um intérprete de Libras, além de ter uma situacdo familiar
com acompanhamento irregular.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios presenciais € uma entrevista
individual, os questionarios abordaram informacgdes relacionadas ao aluno, a preparacao das
aulas, a parceria com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), as praticas pedagdgicas
inclusivas e aos principais obstaculos enfrentados no processo de ensino e aprendizagem. As
respostas forneceram detalhes importantes, como a auséncia de intérprete, o uso exclusivo da
oralizacao pela aluna, a falta de capacitagdo da professora em Libras, as dificuldades na
comunicagdo dentro da sala, os desafios na adaptagdo dos materiais € um acompanhamento
ainda incipiente por parte do AEE. Também foram obtidas informacgdes relevantes sobre as
estratégias empregadas, que deram maior énfase as atividades escritas, ao uso limitado de
recursos visuais e as estratégias de inclusdo principalmente apoiadas pelo auxilio dos colegas.

Além dos questionarios, a entrevista presencial contribuiu para aprofundar os dados

obtidos, possibilitando uma investigacdo mais detalhada das percep¢des e emogdes da
professora em relagdo a inclusdo do estudante. De acordo com Minayo (2020), a entrevista €
uma ferramenta fundamental em estudos qualitativos, pois permite entender significados
subjetivos e aspectos que ndo seriam identificados somente com instrumentos padronizados.
Flick (2022) complementa dizendo que a entrevista promove um didlogo mais elaborado,
facilitando uma compreensao mais ampla das praticas pedagdgicas e dos desafios encontrados.
Para examinar o material recolhido, empregamos a analise de contetido tematica,
conforme recomendagao de Bardin (2020). Essa metodologia facilitou a organizagao dos dados,
a identificacdo das categorias mais frequentes e a compreensdo do significado das falas da
professora ocorreu a partir das respostas registradas no questionario, nao havendo gravacao de

audio ou video. As principais categorias identificadas foram: forma¢ao docente, barreiras na
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comunicacdo, interacdo com os estudantes, praticas inclusivas, relacdo com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), recursos utilizados e desafios enfrentados pela institui¢do.
Ao analisar essas categorias, conseguimos obter uma visdo mais ampla sobre a complexidade
do processo de inclusao de alunos com deficiéncia auditiva, evidenciando tanto avangos quanto
obstaculos no ambiente escolar.

Por ultimo, todos os principios éticos foram respeitados, a participagao foi voluntaria e
sO aconteceu apos a autorizacao dos participantes. Assim, a abordagem metodoldgica adotada
permitiu uma compreensdo detalhada e contextualizada da realidade investigada, integrando
teoria e pratica para examinar o processo de inclusdo e as a¢des dos profissionais no cotidiano

escolar.

DESENVOLVIMENTO

1. Barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncia auditiva

Os resultados da entrevista mostram que os desafios mencionados na literatura também
aparecem na rotina escolar, pois a professora, que atua ha 23 anos na Educac¢do Bésica, conta
que um dos alunos com deficiéncia auditiva de sua turma usa tanto Libras — Lingua Brasileira
de Sinais, quanto a fala para se comunicar, mesmo assim, a comunica¢do ainda encontra
dificuldades, pois ela explica que “h& muitas barreiras, ja que nem todos a entendem”, o que
faz com que a interag@o entre o aluno, os colegas e os professores nem sempre seja tranquila.
Essa situagdo fica pior pelo fato de a professora nao saber Libras e ndo haver um intérprete na
sala, o que limita o apoio pedagogico e a participacdo plena do estudante. Além disso, segundo
a entrevistada, alguns familiares ndo acompanham de perto o desenvolvimento escolar dos
estudantes, o que reduz o suporte extra necessario para o progresso da aluna. Mesmo tentando
adaptar suas praticas, principalmente focando na escrita, os dados reforcam a ideia de Lima
(2024), que a falta de recursos acessiveis, como materiais visuais adequados, tecnologias
assistivas e profissionais especializados, prejudica o processo de ensino e faz com que as
dificuldades de compreensao ¢ inclusao dos estudantes com deficiéncia auditiva aumentem.

Através disso, o método tradicional de ensino, que se baseia na escuta e na repeticao de
modelos orais, muitas vezes ignora a diversidade comunicacional presente na sala de aula.
Santos e Freitas (2021) apontam que muitos professores desconhecem estratégias visuais
importantes para melhorar a compreensao dos estudantes surdos, como esquemas, mapas

conceituais, recursos visuais e suporte escrito. A falta de conhecimento em Libras e a auséncia
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de formacao especifica para trabalhar com alunos oralizados ou bilingues revelam uma grande
lacuna na preparac¢ao inicial e continua dos professores.

Rodrigues e Silva (2019) destacam que muitos professores ainda usam metodologias
padronizadas que ndo consideram as particularidades linguisticas dos estudantes com
deficiéncia auditiva, o que resulta em praticas pouco inclusivas. O artigo também evidencia que
as dificuldades estdo tanto no processo de ensino quanto nas condi¢des estruturais das escolas,
que frequentemente nao oferecem recursos suficientes para atender as necessidades desses
alunos (Rodrigues; Silva, 2019). Isso mostra que a falta de acessibilidade vai além do aspecto
pedagogico, sendo também uma questao estrutural e organizacional.

Muitas vezes, ele ndo atende as necessidades especificas desses estudantes, pois o estudo
revela que grande parte dos contetidos disponiveis ainda sdo basicamente verbais e nao
oferecem opgdes visuais ou bilingues, excluindo quem ndo se comunica apenas por oralidade
(Barbosa; Ferreira, 2020). Segundo Barbosa e Ferreira (2020), “a predominancia de materiais
focados na oralidade dificulta o acesso ao curriculo pelos estudantes surdos, que precisam de
outras formas de mediacao linguistica”. Sem adaptacdes adequadas, esses materiais podem se
transformar em obstaculos ao invés de ferramentas facilitadoras do aprendizado.

A situacdo fica ainda mais evidente ao analisarmos o ambiente escolar, onde muitas
vezes a propria instituicdo coloca sobre o aluno a responsabilidade de superar as barreiras
impostas pelo sistema. Carvalho (2022) explica que muitas escolas tratam a deficiéncia como
uma questdo individual, esquecendo que a inclusdo exige acdes coletivas e mudangas na
estrutura. O artigo reforca essa ideia ao afirmar que “a escola ainda funciona de formas que
pouco consideram a diversidade linguistica e cultural dos estudantes surdos”, dificultando sua
participacdo plena (Barbosa; Ferreira, 2020).

Por isso, a auséncia de politicas internas bem definidas, a falta de salas de recursos, a
escassez de intérpretes e a pouca articulacao entre professores e profissionais especializados
criam um cenario fragil. Rodrigues e Silva (2019) afirmam que muitos professores ainda veem
o estudante surdo com uma visdo negativa, pensando que ele precisa apenas de conteudos
simplificados ao invés de adaptagdes metodologicas qualificadas, essa percep¢do reduz as
expectativas em relagdo ao estudante e prejudica seu desenvolvimento integral.

Dessa maneira, a falta de trabalho conjunto entre professor regente, intérprete de Libras
e demais profissionais da escola acaba dificultando o aprendizado do aluno, segundo Tomaz
(2022, p.17) relata que a presenga do intérprete sozinha nao garante acesso total ao contetido se

nao houver planejamento conjunto, comunicagao eficiente entre os profissionais e compreensao
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dos limites e potencialidades de cada um, quando essa integragdo ndo acontece, o estudante
recebe informagdes fragmentadas, dificultando sua compreensdo do conteudo.

Por fim, vale destacar que as barreiras também sdo linguisticas, como o portugués
escrito costuma ser uma segunda lingua para muitos estudantes surdos, cujo idioma principal é
Libras essa diferenca estrutural dificulta tanto a interpretacdo quanto a producao textual.
Rodrigues e Silva (2019) ressaltam que essa disparidade entre as linguas tende a dificultar o
processo de alfabetizagdo e letramento quando os professores ndo utilizam estratégias

especificas para o ensino bilingue.

2. Possibilidades e estratégias pedagdgicas inclusivas

A entrevista com a professora mostra que, embora ela use algumas estratégias para
ajudar uma estudante com deficiéncia auditiva com atividades de escrita, uso de imagens,
materiais coloridos e colocar a aluna na primeira carteira para facilitar a atencdo e a leitura
labial, ainda ha limitagdes importantes nesse processo. A professora explica que ndo dispde de
recursos pedagogicos especiais, como videos legendados, materiais visuais adaptados ou apoio
em Libras, contando apenas com adaptagdes simples. Além disso, mesmo que as vezes converse
com a professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), essa troca ndo acontece
de forma continua, o que diminui o suporte especializado para a estudante. Por outro lado, os
colegas se mostram essenciais, ajudando e apoiando a estudante nas atividades, a pesquisa
mostra que, apesar dos esforcos da professora, a falta de recursos acessiveis e de uma
articulacdo mais constante com o AEE ainda dificultam uma inclusdo completa na aula de
Lingua Portuguesa.

Portanto, recursos visuais ndo sdo apenas complementos, mas instrumentos essenciais
no ensino de Lingua Portuguesa em turmas inclusivas, assim, ¢ importante a abordagem
bilingue, que considera a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua do
estudante surdo e o portugués escrito como segunda. Martins (2020) explica que essa
abordagem reconhece as diferencas linguisticas dos surdos e valoriza sua cultura, promovendo
o aprendizado do portugués por meio de estratégias de leitura, escrita e tradugdo, e ndo apenas
pela via oral. Barbosa e Ferreira (2020, p. 8), citados no artigo, dizem que “o ensino bilingue
permite ao estudante surdo transitar entre as duas linguas, ampliando suas habilidades

comunicativas e favorecendo uma aprendizagem mais solida e contextualizada”.
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Para isso, o professor de Lingua Portuguesa precisa entender que, para muitos estudantes
surdos, o portugués nao ¢ sua lingua principal, mas uma lingua adicional. Por isso, metodologias
especificas sdo necessdrias como usar textos que tenham estruturas acessiveis, promover
comparacdes entre Libras e portugués e criar atividades que valorizem aspectos visuais da
lingua, como grafemas, morfemas e organizacao textual.

Além dessas agdes bilingues, o uso de tecnologias assistivas tem se mostrado bastante
eficaz para facilitar o acesso aos conteidos e melhorar a comunicagao. Segundo Rocha (2024),
softwares de transcricdo automatica, aplicativos de leitura por voz sintetizada, plataformas
digitais acessiveis e ferramentas de tradug@o de Libras podem ajudar estudantes com deficiéncia
auditiva a acompanhar as aulas e realizar suas atividades. No entanto, o uso dessas tecnologias
deve ser acompanhado por formagao adequada dos professores para garantir sua aplicagao
correta dentro do planejamento pedagdgico.

Atividades como projetos pedagogicos, jogos educativos visuais, producao de videos
legendados, dinamicas com cartazes ou dramatiza¢cdes com apoio visual permitem maior
participacao dos alunos (Brasil, 2015; Silva; Lacerda, 2014). Essas a¢des ajudam a envolver
diferentes formas de linguagem na sala de aula. Por exemplo, dramatizagdes podem incluir
sinais em Libras, legendas ou cartdes visuais para ampliar as possibilidades de comunicagao.
Rodrigues e Silva (2019) ressaltam que “a participagdo ativa do aluno surdo em atividades
praticas fortalece sua autonomia e contribui para sua inclusao social e linguistica™.

Criar ambientes visuais acessiveis também ¢ uma pratica importante. Isso inclui
organizar quadros com rotinas diarias, murais informativos bilingues (Libras/Portugués),
quadros com vocabulario visual ou textos acompanhados de imagens. Segundo Barbosa e
Ferreira (2020), esses recursos ajudam na compreensao do contetido e reduzem a dependéncia
exclusiva da mediagdo oral do professor. Conhecer técnicas inclusivas, entender a cultura surda
e estar sensibilizado as diferencas comunicacionais sdo elementos essenciais para atuar com
seguranga e eficiéncia. Como dizem Rodrigues e Silva (2019), “o professor € peca-chave para
o sucesso da inclusdo; sua pratica deve ser reflexiva, contextualizada e aberta ao dialogo com
as especificidades linguisticas dos estudantes”.

Por fim, uma postura pedagégica inclusiva baseada na empatia, no respeito as diferencas
e na disposi¢do para ajustar as praticas sempre que necessario faz toda a diferenca na rotina da
sala de aula. Estratégias simples como falar de frente para o aluno surdo, usar uma linguagem
clara, permitir que ele escolha sua forma preferida de comunicagdo ou valorizar suas producdes

textuais contribuem bastante para um ambiente mais acolhedor.
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3. A importancia da formagao docente e da postura pedagogica inclusiva

A formagdo dos professores ¢ fundamental para garantir praticas inclusivas no ensino
de Lingua Portuguesa para estudantes com deficiéncia auditiva, isso porque esse tipo de ensino
exige conhecimentos especificos que, de acordo com a professora entrevistada, geralmente nao
fazem parte da formacgao tradicional dos educadores. Durante a entrevista, ela relata que
enfrenta dificuldades principalmente por ndo ter um conhecimento aprofundado sobre as
necessidades especiais, reconhecendo que esse ¢ um dos maiores obstaculos ao atender uma
aluna surda. A professora também comenta que o progresso da estudante acontece de forma
bem lenta, pois as dificuldades ainda superam os avangos, o que mostra a importancia de
professores mais bem preparados para planejar intervengdes adequadas.

A falta de formacao especifica e de apoio técnico especializado impacta diretamente as
praticas pedagogicas, ja que ela afirma que ndo utiliza recursos diferenciados, como videos
legendados, Libras ou materiais visuais adaptados, ficando apenas com explicacdes reforcadas
e atividades impressas. Além disso, ela destaca que ndo ha um planejamento conjunto com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ressaltando a necessidade de um profissional
especializado para acompanhar melhor as necessidades da estudante. Esses pontos mostram que
uma formagcao inicial e continuada adequada nao sé ajuda o professor a entender melhor as
particularidades da surdez, mas também amplia sua capacidade de adotar uma postura
pedagogica mais inclusiva, articulada e sensivel as diferencas linguisticas presentes na sala de
aula.

Sousa e Carvalho (2023) enfatizam que a auséncia de preparo especifico ¢ hoje um dos
maiores entraves para a plena inclusdo. Muitos docentes desconhecem as caracteristicas
linguisticas da comunidade surda, como a gramatica visual-espacial da Libras, a diferenca entre
estudantes bilingues e oralizados e as formas pelas quais a deficiéncia auditiva influencia a
aquisi¢cdo da linguagem. Esse desconhecimento gera inseguranga docente e, consequentemente,
a adocdo de praticas tradicionais e homogéneas que ndo atendem as especificidades desses
estudantes. Em vez de adaptar metodologias e diversificar estratégias, o professor tende a
reproduzir modelos centrados na oralidade, limitando as possibilidades de participagdo efetiva
do aluno com deficiéncia auditiva.

Para Ferreira (2022), a postura inclusiva requer muito mais do que conhecimento

técnico, ela exige abertura para adaptar praticas, disponibilidade para ouvir o estudante,
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flexibilidade metodoldgica e compreensao profunda da comunicagado visual e bilingue. A escuta
ativa, nesse sentido, torna-se elemento-chave ao compreender como o aluno aprende, o
professor ¢ capaz de construir caminhos pedagogicos mais coerentes e eficazes.

Além disso, ¢ importante destacar que muitos desafios enfrentados no ensino de
estudantes com deficiéncia auditiva decorrem da auséncia de politicas institucionais voltadas a
formagdo continuada. Em muitas escolas, ndo ha incentivos, orientagdes ou espacos de estudo
coletivo sobre educacao inclusiva. A responsabilidade recai exclusivamente sobre o professor,
que, muitas vezes, sem apoio, tenta suprir lacunas estruturais com esfor¢os individuais. Como
reforga Oliveira (2024), a inclusdo nao pode ser responsabilidade de um tnico profissional, mas
sim de toda a escola. O trabalho colaborativo entre professor, intérprete de Libras, equipe
gestora e familia ¢ fundamental para garantir um ambiente acessivel e integrado. Quando esses
profissionais agem de forma articulada, ¢ possivel identificar necessidades, planejar agdes e
construir solugdes de forma mais eficiente ¢ humanizada.

Para atuar de forma inclusiva, o professor precisa conhecer os diferentes tipos de
tecnologias assistivas, materiais visuais e estratégias de mediagcdo bilingue disponiveis.
Contudo, como apontam Sousa e Carvalho (2023), muitos docentes ndo se sentem preparados
para utilizar esses recursos, seja por falta de formacao, seja pela auséncia de equipamentos nas
escolas. A capacitagdo técnica, portanto, deve incluir desde o uso de aplicativos e softwares
acessiveis at¢ a criacdo de materiais visuais adaptados, como infograficos, mapas mentais,
esquemas visuais e videos com legendas.

A postura docente inclusiva também envolve compreender que estudantes com
deficiéncia auditiva ndo formam um grupo homogéneo, alguns se comunicam prioritariamente
por Libras, outros utilizam dispositivos auditivos, como implantes cocleares e aparelhos de
amplificacdo sonora, e ha ainda os estudantes oralizados que fazem leitura labial. Cada perfil
exige estratégias pedagdgicas especificas, e o professor precisa ser capaz de reconhecer essas
diferencas e planejar suas aulas de modo a contempla-las. Como afirma Ferreira (2022), a
adaptacdo continua ¢ indispensavel no trabalho inclusivo.

Professores que adotam uma postura sensivel, respeitosa e comprometida com a
diversidade tendem a promover interacdes mais positivas e a motivar os estudantes, ja aqueles
que enxergam a deficiéncia auditiva como incapacidade ou como obstaculo intransponivel
podem reforgar praticas segregadoras e desmotivadoras. A literatura recente destaca que a
postura do professor influencia diretamente o engajamento do aluno, sua participagdo nas

atividades e até mesmo sua autoestima académica (FERREIRA, 2022, p. 54).
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Oliveira (2024, p. 24) aponta que a presenga do intérprete em sala nao substitui o papel
pedagogico do docente, mas complementa sua atuagdo. Assim, € necessario que ambos
dialoguem, planejem juntos, compartilhem informacdes sobre o desempenho do estudante e
avaliem continuamente as praticas. Quando essa parceria funciona, o aluno com deficiéncia
auditiva recebe informagdes mais claras, acessiveis e integradas ao conteudo. Quando ndo ha
articulagdo, a comunicacdo torna-se fragmentada, dificultando o aprendizado.

Por fim, a formagao docente deve promover uma compreensao critica sobre o conceito
de inclusdo, incluir ndo é apenas matricular o estudante, mas assegurar sua participagao,
aprendizagem e pertencimento. Professores preparados, sensiveis as diferencas e equipados
com estratégias pedagogicas inclusivas sdo essenciais para garantir que estudantes com
deficiéncia auditiva tenham acesso efetivo ao curriculo de Lingua Portuguesa. Dessa maneira,
a constru¢do de uma pratica inclusiva depende da articulacdo entre formacao técnica, postura
pedagogica, colaboragdo institucional € compromisso ético com a diversidade humana. Investir
na formacao docente significa investir na democratiza¢do da educacao e na construcao de uma

escola mais justa, acessivel e transformadora.

CONCLUSAO

Ao longo deste estudo foi possivel perceber que, apesar de avangos na legislagdo e na
teoria da Educagdo Inclusiva, a rotina ainda apresenta obstaculos que dificultam o acesso
completo desses alunos ao curriculo. A andlise mostrou que as principais dificuldades estdo
relacionadas a falta de recursos que garantam acessibilidade na comunicagdo, a escassez de
materiais visuais, a auséncia de tecnologias de apoio e, principalmente, a insuficiéncia de
formacdo especifica para os professores. Como as aulas de Lingua Portuguesa costumam ser
centradas na oralidade e na escuta, elas ficam ainda mais desafiadoras para estudantes surdos
ou com perda auditiva quando o professor ndo conhece estratégias pedagdgicas adequadas ou
nao compreende as particularidades linguisticas desses alunos. Além disso, muitas institui¢des
tendem a colocar a responsabilidade sobre o estudante para superar essas barreiras estruturais,
o que reforga praticas excludentes e vai contra uma educagdo verdadeiramente democratica.

Por outro lado, o estudo também revelou que existem possibilidades reais e eficazes
para melhorar a aprendizagem desses estudantes. O uso de recursos visuais, a abordagem
bilingue (Libras—Portugués), as tecnologias de apoio, metodologias ativas e a criagdo de

ambientes acessiveis t€ém o potencial de aumentar bastante a participacdo e o desempenho
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escolar dos alunos com deficiéncia auditiva. Quando essas estratégias sao utilizadas em parceria
com professores, intérpretes, equipes gestoras e familias, fortalecem praticas pedagdgicas mais
inclusivas e ajudam a diminuir as barreiras identificadas anteriormente.

A pesquisa reforgou ainda que a formacgao dos professores ¢ fundamental para garantir
uma inclusdo de qualidade, os Professores que compreendem a complexidade da surdez,
conhecem técnicas acessiveis e adotam uma postura sensivel e flexivel podem transformar
positivamente o ambiente escolar. Investir na formacgao inicial e continuada, focando em
educacgdo bilingue, técnicas de mediagao visual e no uso de tecnologias acessiveis, ¢ um passo
importante para consolidar praticas mais inclusivas.

Conclui-se que incluir estudantes com deficiéncia auditiva vai muito além de fornecer
recursos materiais ou contratar intérpretes; depende do compromisso ético e pedagdgico da
escola em reconhecer e valorizar as diferengas linguisticas desses alunos. E necessério que a
escola implemente agdes integradas, oferega suporte pedagogico adequado e crie ambientes que

acolham a diversidade como principio fundamental da educacao.
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