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RESUMO

Este trabalho analisa o Atendimento Educacional Especializado (AEE) destinado ao
ensino de Lingua Portuguesa para estudantes surdos em uma escola publica de
Colinas, considerando a Libras como primeira lingua e o Portugués escrito como
segunda lingua (Ferreira; Lodi, 2015). A pesquisa parte da compreensao de que o
ensino voltado a alunos surdos exige metodologias bilingues fundamentadas na
visualidade, na mediacdo em Libras e na eliminacédo de barreiras comunicacionais.
O estudo examina como o AEE é organizado, quais praticas pedagodgicas sao
utilizadas e como ocorre a articulagdo entre sala regular e atendimento
especializado. A fundamentagao teorica revisa os principais marcos legais da
educacao inclusiva no Brasil, como a Constituicao Federal, a LDB, a Lei da Libras,
o Decreto 5.626/2005 e a Lei 14.191/2021, que garantem o direito ao bilinguismo e
ao AEE. Autores como Skliar (1997;1998), Quadros (2004;2011), Branco (2023) e
Perlin (1998) s&o utilizados para sustentar que a surdez deve ser entendida como
diferenga cultural e linguistica. A pesquisa, de abordagem qualitativa e carater
descritivo, utiliza questionario aplicado a uma professora de Lingua Portuguesa. Os
resultados mostram barreiras comunicacionais significativas, auséncia de
intérprete, falta de planejamento colaborativo e praticas que ndo atendem as
necessidades linguisticas da aluna surda. Conclui-se que os desafios enfrentados
decorrem principalmente da falta de condigdes institucionais, formagéao bilingue e
recursos adequados, sendo necessario fortalecer o AEE e promover praticas
verdadeiramente inclusivas.

Palavras-chave: Bilinguismo. AEE. Praticas pedagdgicas. Ensino Bilingue

ABSTRACT
This study analyzes the Specialized Educational Assistance (AEE) aimed at

teaching Portuguese to deaf students in a public school in Colinas, considering
Libras as the first language and written Portuguese as the second language
(Ferreira; Lodi, 2015). The research is based on the understanding that teaching
deaf students requires bilingual methodologies grounded in visuality, mediation in
Libras, and the elimination of communication barriers. The study examines how AEE
is organized, which pedagogical practices are used, and how articulation occurs
between the regular classroom and specialized support. The theoretical framework
reviews the main legal milestones of inclusive education in Brazil, such as the
Federal Constitution, the LDB, the Libras Law, Decree 5.626/2005, and Law
14.191/2021, which guarantee the right to bilingualism and AEE. Authors such as
Skliar (1997; 1998), Quadros (2004; 2011), Branco (2023), and Perlin (1998) are
used to support the idea that deafness should be understood as a cultural and
linguistic difference.The research, which follows a qualitative and descriptive
approach, uses a questionnaire administered to a Portuguese language teacher.
The results show significant communication barriers, absence of an interpreter, lack
of collaborative planning, and practices that do not meet the linguistic needs of the
deaf student. It is concluded that the challenges faced stem mainly from the lack of
institutional conditions, bilingual training, and adequate resources. Strengthening
AEE and promoting truly inclusive practices are therefore necessary.

Key words: Bilingualism. Pedagogical practices. Bilingual education.
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INTRODUGAO

A inclusdo escolar de estudantes surdos exige praticas pedagogicas
especializadas, principalmente no ensino da Lingua Portuguesa, que, para esses
alunos, é adquirida como segunda lingua (L2), uma vez que a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) constitui sua primeira lingua (L1). Segundo Quadros e Schmiedt (2006),
€ fundamental compreender que a aprendizagem da L2, no caso da Lingua
Portuguesa escrita, deve respeitar as especificidades linguisticas e cognitivas dos
alunos surdos, considerando que a aquisi¢ao da linguagem se da de forma visual-
espacial, e ndo auditiva.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) se apresenta
como uma politica publica essencial para garantir a efetivagdo do direito a educagao
inclusiva. Conforme estabelecido pela Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), o AEE tem a finalidade de promover
0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, por meio da oferta de recursos pedagdgicos e de acessibilidade.

No caso do aluno surdo, isso implica o uso da Libras como lingua de instrugao
e a mediacdo para o ensino da Lingua Portuguesa de forma bilingue. A Lingua
Portuguesa escrita, nesse contexto, representa um grande desafio, pois sua aquisigéo
ndo ocorre de forma natural, como acontece com alunos ouvintes, exigindo
metodologias visuais, apoio de professores bilingues e uso de materiais acessiveis
(Ferreira; Lodi, 2015).

A mediacéo entre a Libras e a Lingua Portuguesa constitui, portanto, uma tarefa
que demanda preparo técnico e sensibilidade pedagdgica dos profissionais envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem, especialmente dos professores do AEE. A
atuacado desse atendimento na escola regular deve ser pautada em estratégias que
considerem o sujeito surdo em sua integralidade, valorizando sua identidade
linguistica e cultural. Nesse sentido, Skliar (1998) alerta que a educagao do surdo ndo
pode restringir-se a mera insergao fisica na sala comum, devendo ser acompanhada
por praticas significativas e bilingues que respeitem a diferenca. Dessa forma, a
funcdo do AEE vai além do suporte individualizado, configurando-se como uma agao
articulada com o curriculo, o ensino comum e com a formag¢do continuada dos

educadores.



Nesse contexto, este trabalho delimita-se a realidade da Escola Sao Pio X,
localizada na cidade de Colinas - MA, e tem como objetivo compreender como ocorre
o AEE direcionado a alunos surdos, especialmente no que se refere a aquisi¢ao e ao
desenvolvimento da Lingua Portuguesa como L2. A escolha do tema decorreu de
observagdes realizadas no ambiente escolar durante o estagio curricular obrigatério,
ocorrido em 2023, as quais evidenciaram lacunas na formacgao docente, na utilizagcao
de recursos acessiveis e na abordagem pedagdgica dos professores. Vale destacar
que, naquela época, nao havia estudantes surdos na instituicao, fato que servia de
subterfugio para tal despreparo.

Ja imbuida dos conhecimentos suscitados por disciplinas de Educacéao
Especial e Inclusiva, Libras, entre outras, surgiu o interesse em estudar essa tematica
na escola onde realizei o estagio (Ensino Fundamental). No periodo da pesquisa, a
instituicdo ja contava com pelo menos um estudante com surdez que utilizava o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Diante desse cenario, formulou-se o
seguinte problema de pesquisa: como se desenvolve o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) voltado a Lingua Portuguesa para alunos surdos na Escola Sao
Pio X?

Partindo desta questao, este trabalho tem o objetivo de analisar como ocorre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com alunos surdos em relacdo a
Lingua Portuguesa na referida escola. Portanto, levantaram-se algumas hipéteses
que se pretendeu investigar e responder ao longo do desenvolvimento do texto, séo
elas: a) as praticas pedagogicas desenvolvidas no ensino regular consideram as
especificidades linguisticas da estudante surda; b) ha articulagdo entre o ensino
regular e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no atendimento a estudante
surda; as metodologias adotadas pela professora regente estdo fundamentadas em
uma perspectiva bilingue, considerando a Libras como primeira lingua e a Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua.

A analise dos dados mostrou que as hipoteses inicialmente formuladas foram
parcialmente comprovadas. Observou-se que, embora haja a intengédo de desenvolver
praticas pedagogicas inclusivas e de considerar as especificidades da estudante
surda, tais agdes ainda ocorrem de forma pontual e pouco sistematizada. Ja a
articulagdo entre o ensino regular e o Atendimento Educacional Especializado
mostrou-se bastante fragilizada, assim como as metodologias adotadas, que nao se

estruturam plenamente a partir de uma perspectiva bilingue.
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A metodologia utilizada € de cunho bibliografico e qualitativo de carater
descritivo e interpretativo utilizando como instrumento de analise um questionario
semiestruturado. O artigo esta estruturado da seguinte forma: primeiramente uma
revisao bibliografica sobre os temas abordados, apresentando um panorama histérico
sobre a evolucio dos direitos

das pessoas com deficiéncia, passando pelo AEE, o papel do AEE no ensino

de Lingua Portuguesa. Posteriormente, a analise do questionario e a discusséo.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 EDUCACAO INCLUSIVA E POLITICAS PUBLICAS

As politicas publicas voltadas as pessoas com deficiéncia no Brasil refletem a
trajetoria historica de lutas por reconhecimento, inclusdo e garantia de direitos,
especialmente no campo educacional, haja vista que essa parcela da sociedade, que
hoje representa 7,3% da populagao brasileira, por muitos anos, foi colocada em um
lugar subalterno, seja pelo abandono parental', seja por leis e politicas publicas
excludentes (SENADO FEDERAL, 2025). Diante disso, faz-se necessario apresentar
um panorama histérico sobre essa tematica, a fim de entender como se deu a
evolugao e legitimacao de seus direitos no ambito juridico, social e educacional.

Foi a partir da Constituicdo Federal de 1988, que esta em vigéncia até os dias
atuais, que os direitos das pessoas com deficiéncia ganharam notéria importancia no
ambito juridico, nela, observa-se uma mudanga de paradigma, pois, pela primeira vez,
um texto constitucional estabeleceu a inclusdo social e a busca pela igualdade
material como um dever do Estado, ndo como sugestdo, mas como obrigacdo. Além
disso, determinou-se em seu artigo 23°, inciso Il, que € competéncia da Unido, dos
Estados e Municipios “cuidar da saude e assisténcia publica, da prote¢ao e garantia
das pessoas portadoras de deficiéncia” e, de forma complementar, em seu artigo 24°
inciso XIV, legislar sobre “protecao e integragdo social das pessoas portadoras de
deficiéncia” (Brasil, 1988).

A importancia dessa carta magna evidencia-se quando comparada as primeiras
constituicdes do Brasil, a de 1824 e 1891, que ndo abordavam os direitos das pessoas

com deficiéncia. A Unica referéncia nelas contida diz respeito a suspensao dos direitos

! Textos como os de Silva (1987); Pereira & Saraiva (2017, p.178) e Barbosa et al., (2011, p.25) revelam a prética
do abandono parental de criangas que nasciam com deficiéncia, estas eram deixadas a propria sorte para morrer.
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politicos por “incapacidade fisica ou moral” (Brasil, 1824). Isso indica que, por mais de
150 anos, essas pessoas foram juridicamente invisibilizadas, ndo sendo reconhecidas
como sujeitos de direitos.

No século XX, a situagao apresenta avangos pontuais, porém, segundo Branco
etal. (2023, p. 166), ainda insuficientes para caracterizar uma mudanga de paradigma.
A analise da linguagem utilizada nos textos legais evidencia essa limitagcdo, a
Constituicdo de 1934, por exemplo, ao empregar a expressao “amparo dos
desvalidos”, constréi uma logica assistencialista, marcada mais pela caridade do que
pelo reconhecimento de direitos. Sob a perspectiva da Analise do Discurso, a
linguagem juridica ndo é neutra, mas produtora de sentidos e posi¢des ideoldgicas,
pois “o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o dizer”,
pois ela age como um convocador que molda sua identidade e a partir disso o motiva
a comunicar sua visao de mundo” (Orlandi, 2012, p.46), de modo que tais escolhas
lexicais contribuem para a manutencdo de relagdes de desigualdade. De forma
semelhante, a Constituicdo de 1937, outorgada durante o Estado Novo, ao reiterar
apenas o principio de que “todos sao iguais perante a lei”, reforca uma nogao de
igualdade formal que se mostra insuficiente para garantir direitos a sujeitos
historicamente colocados em situagéo de desvantagem.

Um pequeno avango s6 veio em 1949, com a Constituicdo que previa, em seu
artigo 172, a assisténcia educacional aos “alunos necessitados”. Foi a partir dessa
brecha que se instituiu, em 1961, a chamada “educacgdo de excepcionais”, cuja
nomenclatura ja indicava uma logica segregacionista. Ainda assim, tratou-se do
primeiro reconhecimento da existéncia de necessidades educacionais especificas. O
termo “deficiéncia” apareceu pela primeira vez na Constituicdo apenas em 1978, por
meio da Emenda Constitucional n® 12, que passou a tratar da melhoria das condi¢des
sociais, da garantia da educagao especial e da proibigao da discriminagdo. Embora
representasse um avanco, essa concepcao ainda se mantinha atrelada a ideia de um
sistema educacional separado, distinguindo a exce¢do da regra. Por isso, a
Constituicao de 1988 representou uma ruptura paradigmatica (BRANCO et al., 2023,
p. 167).

Voltando a nossa Constituicdo de 1988, para esmiucar um pouco mais sobre o
conceito de “igualdade material” que consta no artigo 7°, inciso XXX e XXXI. Foi por
meio dessa diretriz, que o Brasil saiu de uma espécie de “igualdade formal”, que era

alimentada pelo discurso de que “todos sao iguais perante a lei” desde a constituicao
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1937, para “igualdade material”’, que reconhece que os pontos de partida séo
diferentes e que para a igualdade ser real o Estado precisa agir, corrigir as
desvantagens historicas ativamente. Ou seja, ndo bastava o Estado apenas nao
atrapalhar, ele tinha a obrigagao de ajudar a nivelar o campo (Silva, 2020, p. 213-214).
Ademais, o artigo 205 define a educagdo como direito de todos e dever do
Estado e da familia, assegurando “pleno desenvolvimento da pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”. Ja o artigo 206 estabeleceu
como principio a “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”,
fundamento central para as politicas inclusivas. Contudo, é no artigo 208, inciso I,
que se encontra uma das diretrizes mais relevantes para este estudo: o dever do
Estado de garantir “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Esse dispositivo significou uma mudanca de filosofia e de paradigma, que
abandonava o “modelo médico” historicamente segregacionista que, de acordo com
Branco et al (2023, p. 169), reconhecia a deficiéncia como um problema do individuo
e, portanto, como algo que precisava ser consertado para pessoa poder se adaptar a
sociedade, para adotar um “modelo social”’, que afirma que a deficiéncia ndo é um
atributo da pessoa, mas o resultado da interagdo entre a limitagdo da pessoa e as
barreiras que a sociedade impde. Essa mudanca abriu caminhos para politicas que
compreendem a educacgao especial como direito, e nd&o como privilégio ou concessao.
(Brasil, 1988; Branco et al., 2023).

Nesse movimento, a Lei n° 7.853/1989 reforgou a obrigatoriedade do poder
publico em assegurar pleno exercicio dos direitos basicos das pessoas com
deficiéncia, incluindo o direito a educagao. Em seu artigo 2°, a lei determina que cabe
ao Estado ndo somente garantir o acesso, mas criar condicbes efetivas para a
integragéo social e educacional, ampliando o entendimento de que a inclusao envolve
tanto aspectos pedagogicos quanto sociais. Com sua atualizagdo pela Lei n°
15.155/2025, o texto passou a adotar terminologias alinhadas ao campo dos direitos
humanos, além de enfatizar a necessidade de formacgao qualificada de profissionais,
desenvolvimento de tecnologias assistivas e combate a praticas discriminatorias.
(Griboski, 2008; Brasil, 2025)

No contexto educacional, um marco estruturante € a promulgacédo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, que redefiniu as

bases da educacéo especial no pais. Os artigos 58 a 60 estabelecem que a educagéo
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especial deve ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino, garantindo
servigos de apoio especializado, formac¢ado adequada dos professores e organizagéo
curricular capaz de atender as necessidades especificas dos estudantes. O artigo 59,
por sua vez, explicita a necessidade de métodos, técnicas e recursos pedagodgicos
diferenciados, além da presencga de professores capacitados tanto no ensino regular
quanto no atendimento educacional especializado (AEE). A LDB também introduz a
concepgao de educacao bilingue de surdos, posteriormente regulamentada pela Lei
n° 14.191/2021, consolidando legalmente a Libras como primeira lingua (L1) dos
estudantes surdos e o Portugués escrito como segunda lingua (L2).

Outro avanco significativo ocorreu com a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) de 2008. Ela marcou a
transicado de um modelo centrado na integracéo para uma politica de inclusédo plena.
Essa politica afirma que todos os alunos tém direito de aprender juntos, rejeitando
praticas discriminatorias e reafirmando a escola comum como espacgo legitimo de
participacdo. A PNEEPEI também consolida a educagao especial como modalidade
transversal, presente em todos os niveis e modalidades de ensino, e enfatiza a
necessidade de combate as barreiras arquitetdénicas, pedagodgicas, comunicacionais
e atitudinais. O documento ressalta que as dificuldades enfrentadas pelos sistemas
educacionais nao sao falhas individuais do aluno, mas efeitos estruturais de exclusao
historicamente reproduzidos pelas préprias instituicdes escolares (Griboski, 2008).

A ampliagao desse marco normativo é fortalecida pela Convencgao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), promulgada no Brasil
com status constitucional por meio do Decreto n° 6.949/2009. A Convencéao
estabelece principios universais como respeito a dignidade humana, igualdade de
oportunidades e participacao plena, determinando que os Estados devem adotar
medidas efetivas para combater estereodtipos, praticas nocivas e discriminagcao, além
de promover um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. O artigo 24 da
Convencao reafirma que nenhuma pessoa com deficiéncia pode ser excluida do
ensino regular sob alegacédo de deficiéncia, consolidando o paradigma de direitos
humanos que tem orientado as politicas brasileiras desde entao.

Complementando esse arcabouco, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), Lei n® 13.146/2015, amplia as garantias educacionais ao prever um
sistema educacional inclusivo ao longo da vida, reafirmando o dever do Estado em

assegurar acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem. A LBI detalha acbes
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como oferta de tecnologias assistivas, formacdo continuada de professores,
atendimento educacional especializado, ensino de Libras, acessibilidade
comunicacional e arquitetbnica, além da proibicao de cobranga adicional por escolas
privadas.

Mais recentemente, o Decreto n°® 12.686/2025 instituiu a Politica Nacional de
Educacao Especial Inclusiva, atualizando e reafirmando os principios das legislagdes
anteriores. O decreto reforga a transversalidade da educagdo especial, a
obrigatoriedade do AEE nas escolas comuns, a organizagcao de redes educacionais
inclusivas e o combate ao capacitismo?. Além disso, estabelece diretrizes para
articulacao intersetorial, participacdo da comunidade escolar e refor¢go da autonomia
dos estudantes com deficiéncia. Esse decreto também alinha a politica nacional as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reafirmando que os
estudantes publicos da educacgao especial tém direito aos mesmos conteudos e
competéncias comuns, com as adaptacdes necessarias.

No que se refere especificamente a comunidade surda, a Lei n® 14.191/2021 e
debates recentes do Ministério da Educacgao reforgcam a obrigatoriedade da presenca
da Libras na educacgao basica, ampliando a oferta de ensino bilingue e garantindo a
formacao de professores bilingues, materiais didaticos especificos e participagdo das
comunidades surdas nos processos decisorios. Essa legislagdo contribui para
consolidar a educacgao bilingue como politica publica e como caminho efetivo para a
inclusdo linguistica, cultural e educacional de estudantes surdos. Visto que, a
educacédo bilingue € a mais adequada para o desenvolvimento cognitivo do aluno
surdo em todos os niveis de escolaridade (Castro; Kelman, 2022; Azevedo; Alencar,
2021; Fernandes; Moreira, 2017).

Diante desse panorama juridico e historico, torna-se evidente que a legislagao
brasileira estabelece bases sélidas para garantir a inclusdo escolar, o acesso a
educacao bilingue para estudantes surdos e a oferta obrigatéria do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nas escolas regulares. No entanto, para
compreender como essas diretrizes se concretizam no cotidiano escolar € necessario
analisar ndo apenas o que esta previsto nas normas, mas como elas se concretizam

nas praticas pedagdgicas, nas condigdes institucionais e na formagao docente. Nesse

2 Express3o que desigha o preconceito em relacdo as pessoas com deficiéncia, que surge a partir do fato de que
no senso comum pressupde-se que o sujeito com deficiéncia possui todas as suas capacidades limitadas ou
reduzidas, constituindo-se em uma pessoa automaticamente “menos capaz” (MARCHESAN; CARPENEDO, 2021).
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sentido, a se¢ao seguinte discute especificamente o AEE voltado a estudantes surdos,
problematizando sua fung¢ao, suas diretrizes e seus desafios.

Para além do arcabouco juridico e das politicas publicas, € necessario explicitar
a concepgao de lingua que orienta este estudo. Parte-se de uma perspectiva que
compreende a linguagem como pratica social, histérica e heterogénea, afastando-se
de uma visdo normativa e homogénea da Lingua Portuguesa. Conforme Labov (2007),
a lingua apresenta variagdes sistematicas e legitimas, relacionadas aos contextos
sociais de uso, o que implica reconhecer que diferentes sujeitos se apropriam da
lingua de modos distintos.

Bagno (2007, p.119) reforga essa discusséo ao problematizar o preconceito
linguistico presente no ensino tradicional, que tende a valorizar apenas uma variedade
da lingua, desconsiderando os processos reais de aprendizagem, no contexto da
educacao de surdos, essas reflexdes tornam-se ainda mais relevantes, uma vez que
a Lingua Portuguesa € adquirida como segunda lingua, o que exige praticas
pedagogicas e avaliativas sensiveis as especificidades linguisticas desses
estudantes. Nessa direcao, Freitag (2012) destaca que o ensino de lingua deve estar
vinculado as praticas sociais e as condigdes concretas dos sujeitos, o que demanda
abordagens pedagadgicas inclusivas e contextualizadas.

Bagno e Rangel (2005) e Santos (2010) afirmam que o professor n&o é
transmissor do conhecimento, mas sim orientador do processo de aprendizagem, e
que os estudantes, por sua vez, ndo sdo apenas receptores, mas construtores de
conhecimentos. No entanto, a falta de formacado continuada na area da educacéao
inclusiva e especializada faz com que essa via de mao dupla néo seja efetivada, ja
que o professor ndo conseguira orientar seus alunos de forma eficiente durante o
processo.

Com essa barreira o aluno com deficiéncia nao tera a liberdade plena de
comunicagao para poder transitar entre primeira lingua e segunda lingua. Para
superar essa dificuldade da Silva e Chen (2025, p.74) afirmar que o professor deve
buscar desenvolver a competéncia comunicativa de seus aprendizes, entendida como
um conjunto de capacidades inter-relacionadas. Essa competéncia abrange a
dimenséo linguistica ou gramatical, relacionada ao dominio das estruturas da lingua;
a sociolinguistica, que diz respeito a capacidade de utilizar a lingua de forma
adequada aos diferentes contextos comunicativos; a textual ou discursiva, vinculada

a compreensao e a producgao de diversos géneros textuais com coesao e coeréncia;



16

a estratégica, referente a habilidade de agir de maneira eficaz no intercambio
comunicativo; e a literaria, associada a compreensao e a produgao de textos literarios.

Veremos no decorrer do texto como essas competéncias sao praticadas.

2.2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
constitui-se como uma politica publica educacional voltada aos estudantes publico-
alvo da Educacado Especial, tendo como finalidade garantir condi¢des de acesso,
permanéncia e aprendizagem no ensino regular. Portanto, ele ndo se destina a
substituigdo do ensino comum, mas a oferta de servigos, recursos e estratégias
pedagogicas que eliminem barreiras de natureza comunicacional, pedagdgica,
atitudinal e arquitetdnica que dificultem a participagao plena desses estudantes no
processo educativo.

No caso especifico dos estudantes surdos, os objetivos do AEE devem estar
orientados por uma perspectiva bilingue, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa, prioritariamente em sua
modalidade escrita, como segunda lingua (L2). Assim, o atendimento especializado
deve contribuir para o desenvolvimento linguistico em Libras, para a mediagao do
acesso aos conteudos curriculares e para o fortalecimento da identidade surda,
respeitando a modalidade viso-gestual da lingua e as especificidades socioculturais
desse grupo (Skliar, 1998; Gesueli, 2006). Nesse contexto, um dos aspectos positivos
do ensino de Libras como L1 reside em seu carater visual, o que evidencia a
importancia do uso de recursos visuais, como imagens, videos e materiais adaptados,
a fim de facilitar a compreensao dos estudantes surdos e alinhar-se as caracteristicas

dessa lingua. Conforme afirma Dallan (2009):

Um sistema escrito compativel com uma lingua visual-gestual possibilita aos
usuarios se constituirem como sujeitos letrados, permitindo o
desenvolvimento da consciéncia linguistica dos usuérios desta e auxiliando
na produgao de sentidos que o escritor e o leitor tecem sobre os efeitos
discursivos inclusos nos textos produzidos (Dallan,2009, n.p).

Dessa forma, o AEE tem um papel fundamental na consolidagdo de praticas
inclusivas. De acordo com Bueno (2016, p.81), as salas de recursos multifuncionais
configuram-se como o espaco institucional destinado a oferta do Atendimento

Educacional Especializado, sendo organizadas com materiais pedagogicos,
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tecnolégicos e didaticos especificos, de acordo com as necessidades dos alunos
atendidos. Essas salas devem funcionar em horario complementar ao da
escolarizagdo regular, garantindo que o estudante permanega matriculado e
frequentando a sala comum, sem prejuizo de sua participagao nas atividades coletivas
(BRASIL, 2009).

Entretanto, quando o funcionamento das salas de recursos se organiza de
forma desarticulada da sala regular, com atendimentos isolados ou frequentes
substituicdes da escolarizagdo comum, corre-se o risco, segundo Mendes (2006), de
reforgar praticas segregadoras, ainda que sob o discurso da incluséo.

Dessa maneira, o AEE desempenha um papel fundamental na consolidagao de
praticas educacionais inclusivas. Segundo Bueno (2016, p. 81), as salas de recursos
multifuncionais configuram-se como o0 espaco institucional destinado a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, sendo organizadas com materiais
pedagogicos, tecnoldgicos e didaticos especificos, de acordo com as necessidades
dos alunos atendidos. Essas salas devem funcionar em horario complementar ao da
escolarizagdo regular, garantindo que o estudante permanega matriculado e
frequentando a sala comum, sem prejuizo de sua participagao nas atividades coletivas
(BRASIL, 2009).

Entretanto, quando o funcionamento das salas de recursos se organiza de
forma desarticulada da sala regular, com atendimentos isolados ou com substituicdes
frequentes da escolarizagdo comum, corre-se o risco, conforme alerta Mendes (2006),
de reforgar praticas segregadoras, ainda que sob o discurso da inclusdo. Nesse
sentido, o uso inadequado do AEE pode acabar afastando o estudante dos processos
de socializacédo e de aprendizagem coletiva, contrariando os principios da educagao
inclusiva.

Bueno (2016, p. 81) corrobora essa perspectiva ao afirmar que, quando o AEE
centra suas atividades apenas nas manifestacbes das dificuldades originarias da
deficiéncia, pode haver prejuizo na comunicagao entre o professor regente e o
professor especializado. Isso ocorre, sobretudo, em fungcdo da organizagao
institucional, uma vez que muitos docentes do ensino fundamental possuem carga
horaria de meio periodo na escola, enquanto o AEE é ofertado no contraturno das
aulas, o que dificulta o trabalho colaborativo entre os profissionais.

Outrossim, Farias (2021, p.9) elucida que na realidade brasileira o professor do

Atendimento Educacional Especializado exerce um papel fundamental ao inseri-los
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dentro do debate e trabalhar de forma diferenciada para que eles consigam
desenvolver sua aprendizagem e por isso cabe a eles acompanhar estratégias
pedagogicas que atendam as necessidades especificas dos estudantes publico-alvo
da Educacgao Especial.
Assim sendo, no contexto da educacao de surdos, espera-se que o professor
do AEE possua formagao especifica em educagdo bilingue ou, ao menos,
conhecimento sobre Libras, cultura surda e praticas pedagodgicas visuais. Esse
profissional deve atuar como mediador entre o aluno surdo, o professor regente e os
demais atores da comunidade escolar, contribuindo para a construgdo de estratégias
que garantam o acesso linguistico aos conteudos curriculares (Castro; Kelman, 2022).
Dessa forma, o AEE s6 cumpre sua fungado quando integrado a uma politica
escolar comprometida com a inclusao, na qual todos os profissionais compartilham
responsabilidades e reconhecem a diferenga linguistica como elemento constitutivo

do processo educativo, e ndo como obstaculo a ser superado.

2.3 SURDEZ E IDENTIDADE SURDA

O entendimento da surdez passou por profundas transformagdes ao longo da
histéria. Segundo Carvalho e Levy (1999), durante séculos, prevaleceu uma visao
centrada no déficit, em que a surdez era concebida como deficiéncia, associada a
incapacidade, a falta e a necessidade de correcdo. Para Skliar (1997) essa
perspectiva, marcada pelo modelo clinico-terapéutico, considera o sujeito a partir
daquilo que lhe falta, a audi¢cdo, orientando praticas educativas baseadas no
treinamento da fala, na normalizacdo comportamental e na tentativa de aproximar o
surdo do padrao ouvinte.

Entretanto, o avanco dos estudos linguisticos e o surgimento de ideias ligadas
ao bilinguismo corroboraram para o entendimento de que ela ndo se resume a uma
condigao sensorial, mas constitui uma experiéncia cultural, social e linguistica propria.
Surge, entdo, a nocado de identidade surda, compreendida como uma construcao
histérica e social compartilhada pelos sujeitos que se reconhecem na experiéncia
visual, na lingua de sinais e na comunidade surda (Mclaren, 1995 apud Skliar, 1998).
Sob essa concepgéao, a surdez deixa de ser vista como limitagao biolégica e passa a
ser entendida como diferenga, deslocando o foco da deficiéncia para a diversidade

humana.
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Skliar (1997, p. 102) ainda reitera que a pessoa surda se forma e se
compreende a partir de “uma comunidade linguistica minoritaria caracterizada por
compartilhar uma lingua de sinais e valores culturais, habitos e modos de socializagao
proprios”. A vista disso, o bilinguismo promove mudancgas na perspectiva ideoldgica
sobre a identidade surda, resultando em abordagens educacionais que privilegiam a
centralidade dos aspectos linguisticos e sociais para sua cultura, e que, portanto, sdo
mais adequadas para atender as necessidades desse publico (Silva; Silva, 2016,
p.35). Além disso, para Lopes et al (2019, p.4) o bilinguismo pode estimular
habilidades cognitivas e gerar interagdo entre dois grupos distintos (surdos e néo-
surdos).

Ademais, a identidade surda ndo € uma condi¢cdo nata, mas um processo de
formacgao que depende do acesso a lingua de sinais, do contato com outros surdos e
da insergéo na cultura visual. Perlin (1998, p. 58) destaca que a constituigdo dessa
identidade ocorre de maneira relacional e politica, portanto, identidade surda “é uma
identidade subordinada com o semelhante surdo [...] 0o encontro surdo-surdo é
essencial para a construcdo da identidade surda”. Na perspectiva da defesa e
legitimacdo da identidade surda e autonomia linguistica e social dessa populagao,

Dizeu e Caporali (2005, p.588) defendem que:

Ha entédo a necessidade de se colocar a crianga surda proxima de seus pares
0 mais rapido possivel, ou seja, em contato com um adulto surdo, fluente em
LIBRAS, que sera para essa crianga 0 meio mais facil de propiciar sua
aquisicao da lingua. Nestas condig¢des, adquirindo a LIBRAS, ela se tornara
capaz de significar o mundo. As experiéncias mais promissoras indicam para
a necessidade de atuacgao direta dos adultos surdos sinalizadores com os
surdos que néo tém acesso a lingua de sinais, para que este se dé de forma
rapida e eficiente, além de isso contribuir para a formagéo da identidade de
pessoa surda desses sujeitos. No momento em que a crianga adquire sua
lingua natural ela se torna capaz de realizar o aprendizado de uma segunda
lingua, tornando-se um ser bilingue. (Dizeu; Caporali, 2005, p.588)

Assim, a comunidade surda desempenha papel fundamental na formagao
identitaria da crianga surda. Gesueli (2006) e Giammelaro et al (2013) também
enfatizam que o encontro com adultos surdos constitui um momento decisivo para o
desenvolvimento de L1 e para o reconhecimento de pertencimento cultural. Em
contrapartida, criancas surdas filhas de pais ouvintes, que sdo a maioria, muitas vezes
tém acesso tardio a lingua de sinais e a propria comunidade, o que pode comprometer
sua aquisigao linguistica, cognitiva e emocional (Dizeu; Caporali, 2005; Gdées, 2000).
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Complementarmente, € interessante entender que Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) constitui a lingua natural da comunidade surda, resultado de processos
histdricos, sociais e culturais que configuram sua gramatica prépria, sua estrutura
fonoldgica, morfoldgica, sintatica e semantica (KARNOPP, 1994, p.29). Trata-se de
uma lingua plena, complexa e capaz de expressar conceitos abstratos, construir
narrativas e sustentar praticas discursivas tdo amplas quanto as das linguas orais.

O seu reconhecimento legal dado pela Lei n° 10.436/2002 e sua
regulamentacao pelo Decreto n® 5.626/2005 representaram marcos fundamentais no
reconhecimento dos direitos linguisticos das pessoas surdas no Brasil. Esses
documentos afirmam a legitimidade da Libras como lingua de instru¢do, comunicagao
e ensino, também dispde expressamente sobre o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a organizagao da educagao bilingue no ensino
regular. Mais recentemente, alteragdes na LDB, sancionadas em 2021 pela Lei n°
14.191 também ampliam a modalidade bilingue na educagéo de surdos.

Apesar do arcaboucgo legal, a pratica docente em salas de aula com alunos
surdos ainda é desafiadora, pois muitas vezes se observa a prevaléncia da Lingua
Portuguesa sobre a Libras, o que Fernandes e Moreira (2017, p. 130) chamam de
“monolinguismo em portugués. Por isso, o bilinguismo e o uso da Libras como meio
de instrucdo sao essenciais. O ensino e a pratica da Lingua de Sinais tornam-se
melhores quando ensinados desde a infancia, permitindo que a crianga surda assimile
o ensino de forma espontanea e agradavel.

Por fim, compreender a surdez enquanto diferenca cultural e linguistica,
reconhecendo a Libras como lingua natural e estruturante da identidade surda, implica
repensar profundamente as praticas pedagodgicas desenvolvidas no ensino comum.
Se o estudante surdo constréi sentidos predominantemente pela via visual e se
organiza cognitivamente a partir de uma lingua visual-espacial, torna-se evidente que
o0 ensino de Lingua Portuguesa, como segunda lingua, demanda mediacdes
especificas que respeitem essa singularidade.

Nesse cenario, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) assume papel
central, pois € nele que se articula o suporte necessario para que o estudante tenha
condic¢des linguisticas, comunicacionais e pedagogicas que possibilitem seu acesso a
educacdo comum. Assim, compreender o papel do AEE no ensino de Lingua

Portuguesa significa avancar da discusséao identitaria e cultural para a analise das
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praticas concretas que garantem ao aluno surdo o direito de aprender, participar e

significar no ambiente escolar, é o que sera discutido no proximo topico.

2.4 O PAPEL DO AEE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) €& fundamental no
desenvolvimento linguistico e académico de estudantes surdos, especialmente no que
diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2). O
aprendizado do portugués escrito por alunos surdos ndo pode ocorrer apenas na sala
regular, ja que esse processo necessita de mediagdes especificas, materiais
acessiveis e metodologias bilingues que garantam a apropriacdo da lingua em sua
modalidade visual (Lacerda, 2016; Albres, 2012). Assim, o AEE complementa, e n&o
substitui, o trabalho do professor de Lingua Portuguesa, constituindo-se como espago
pedagdgico especializado que usa a LIBRAS como L1 e o Portugués como L2.

No AEE, o ensino do Portugués acontece de forma mais individualizada, com
tempo pedagdgico ampliado e foco na mediagdo visual, condigdo essencial para o
aluno surdo acessar a escrita de uma lingua que nao € adquirida de modo natural
(Cruz; Quadros, 2011). Alguns estudos evidenciam que as praticas mais eficazes
incluem o uso de principios bilingues, com énfase em atividades visuais,
contextualizagdo imagética, sequéncias didaticas em LIBRAS, comparag¢des entre
estruturas linguisticas de L1 e L2 e ensino intencional de vocabulario por meio de
situacdes reais de uso.

Um exemplo de pratica eficaz foi evidenciado no estudo de Castro e Kelman
(2022), que tentou demonstrar praticas pedagdgicas bilingues de ensino de Lingua
Portuguesa para surdos realizadas em turmas bilingues inclusivas de alunos surdos
em uma escola do Rio de Janeiro. Vé-se, portanto, que o foco nao esta
especificamente no ensino de LIBRAS como L1 e sim Lingua Portuguesa como L2,
mas o que foi observado é que a pratica pedagodgica exercida pelos professores
dessas escolas privilegia a todo momento o uso da LIBRAS.

De acordo com as autoras, na sala de aula a professora regente explica a
atividade inicialmente para os alunos ouvintes e, depois, para os surdos. A explicagao
para os surdos, no entanto, usa mais pistas visuais, dramatizacbes e desenhos,

caracterizando uma comunicagao multimodal. Ela sempre utiliza Libras com os alunos
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surdos, sem recorrer ao bimodalismo®. Quando a TILSP (Tradutores e Intérpretes de
Libras e Portugués) estava presente, havia uma parceria entre as profissionais, com
um planejamento combinado.

A TILSP era respeitada como autoridade na sala de aula, tanto pelos alunos
surdos quanto pelos ouvintes. A parceria entre TILSP e professora regente € essencial
para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem, e o TILSP deve atuar como um
educador ativo, participando do desenvolvimento educacional dos alunos surdos. o
TILSP néo é apenas um intérprete, mas um agente educativo dentro da sala de aula,
colaborando com a equipe pedagdgica na inclusdo e no desenvolvimento dos alunos
surdos (Costa, 2018; Kelman, 2005a; Quadros; Karnopp, 2004). Segundo as proprias
autoras da pesquisa, o que realmente impacta o desenvolvimento da linguagem das
pessoas surdas sao as acessibilidades linguisticas nas atividades, a presenga do
TILSP em sala de aula trabalhando junto ao professor regente em co-docéncia, 0 uso
da Libras como lingua de instrucdo e a pratica multimodal (Castro; Kelman, 2022,
p.165).

A partir desse exemplo, subentende-se que um dos aspectos centrais para que
o AEE seja eficaz é o planejamento colaborativo entre o professor da sala regular e o
professor especializado. Quando o planejamento € conjunto, o professor do AEE pode
antecipar conteudos, introduzir conceitos-chave em LIBRAS, adaptar materiais com
recursos visuais, orientar o professor regente sobre estratégias de comunicacao e
acompanhar o estudante em seu percurso de letramento.

Soares (2019) mostra que alunos surdos apresentam avancgos significativos
quando sao utilizadas estratégias como: ensino de portugués a partir de géneros
textuais contextualizados, como o conto, por exemplo, visualizagdo de videos com
sinalizagao simultanea, praticas de reconto em LIBRAS antes da escrita em portugués
e produgao textual com apoio de sequéncias visuais e corregao dialogada.

Na atividade apresentada por Soares (2019) a professora regente leu um conto
do livro de Portugués, acompanhado por uma interpretagcdo simultanea em Libras,
como descrito por Quadros (2005, p. 11): “E o processo de traducdo-interpretacéo de
uma lingua para outra que acontece simultaneamente, ou seja, ao mesmo tempo”. A

intérprete de Libras, previamente preparada com materiais visuais, trabalhou

3 apresenta uma concepcio errdnea de mistura de lingua oral e de sinais — quase uma lingua portuguesa
sinalizada, por exemplo — o que pode dificultar a aprendizagem uma vez que se tem a proposta de mesclar duas
linguas com estruturas linguisticas distintas (Quadros, 1997).
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individualmente com a aluna surda, utilizando o livro “O aprender de uma crianga” para
facilitar a compreensédo da estrutura do conto em L1 (Libras). Durante a atividade, a
aluna interagiu com sinais, imagens e texto em Libras, desenvolvendo sua capacidade
de interpretacao e recontagem.

A compreensao do conto foi reforgcada por explicagdes sobre os elementos do
género e pela organizagdo de imagens conforme a estrutura narrativa. Sinais em
Libras para locais e conceitos temporais também foram ensinados, enriquecendo o
aprendizado. A sequéncia narrativa foi ilustrada com o livro “Um dia de Jeanzito”, que
ajudou a aluna a descrever a¢des em Libras, demonstrando sua compreensido do
género, ela disse em Libras que: “percebia que a crianga acordava e arrumava-se
para tomar café da manha, ia caminhando para a escola e nao estava atrasada. Ao
chegar em sala de aula estudava. Ressaltou-se a importancia em aprender Libras,
sentar-se, ver no quadro exemplos, encontrar as respostas, escrever bastante”.

Além disso, foram discutidas questdes culturais, como a criagao de sinais para
nomes, e trabalhados elementos como o narrador, ilustrando o conceito com exemplos
do conto. Foram necessarias trés aulas para o aprendizado, com atividades adaptadas
que exploraram o bilinguismo (L1-Libras e L2-Portugués), promovendo a
compreensao textual e a produgcdo em Libras. Destacou-se a necessidade de
continuidade no ensino, visando o avango do aprendizado da aluna no Ensino
Fundamental e a preparacdo de alunos surdos no Ensino Médio para redagdes em
vestibulares, como o ENEM.

Urge, portanto, a necessidade de professor bilingue, com formacéao especifica,
incluindo fluéncia em Libras e dominio da didatica do portugués como segunda lingua
(Gil et al., 2023). Skliar (1998), defende que o ensino do portugués para surdos nao
pode reproduzir os métodos destinados a ouvintes, pois envolve realidades
linguisticas distintas, exigindo mediacao visual, analise textual bilingue e praticas
discursivas adequadas.

Para finalizar esta se¢cao demonstrando a importancia do AEE no ensino de
Portugués, Pereira (2021, p.22) mostra o caso de um aluno que, apds nove anos no
ensino regular sem alfabetizacdo, passou a desenvolver leitura e escrita somente
quando inserido em um AEE estruturado, com metodologias bilingues e professor
habilitado. Esse dado reforga a tese de que, embora a escola bilingue seja o modelo

ideal, o AEE representa, na realidade brasileira, o Unico espag¢o onde muitos surdos
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tém acesso aos trés elementos fundamentais da educagao bilingue: lingua de sinais,

mediacao visual e acompanhamento individualizado.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza descritiva.
Esse tipo de metodologia €, segundo Creswell (2013), vista como uma imerséo no
contexto do problema, uma exploragdo das perspectivas tedricas e uma busca por
conexdes entre diferentes fontes e ideias, que, aliadas a uma abordagem analitica,
permitem uma investigacao aprofundada dos dados.

O estudo fundamenta-se na analise de produgdes tedricas acerca da educagao
de surdos, do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, bem como na analise de documentos legais que
regulamentam a educacao inclusiva no Brasil. Como procedimento de coleta de
dados, utilizou-se um questionario aplicado a uma professora de Lingua Portuguesa,
com o objetivo de compreender como se desenvolvem as praticas pedagogicas
voltadas ao aluno surdo em uma escola da educacéo basica da cidade de Colinas —
MA. Os dados obtidos foram analisados de forma interpretativa, a luz do referencial
tedrico adotado.

O trabalho teve como foco a andlise das praticas pedagogicas presentes em
uma escola da educagao basica da cidade de Colinas — MA, que atende uma
estudante surda no AEE e no ensino regular. Para isso foi elaborado um questionario
com 15 questdes, organizadas em tdpicos tematicos. As primeiras eram questdes
relacionadas a aluna surda; seguidas das perguntas sobre preparagdo das aulas;
integracdo do Ensino Regular com o AEE e, por fim, avaliagdo e desafios. Apesar
deste estudo ter como um de seus objetos a aluna surda que frequenta o AEE e o
Ensino Regular simultaneamente, ela ndo participou da pesquisa ativamente, tendo
em vista que somente a professora regente respondeu ao questionario, esta que é
professora de Lingua Portuguesa com 23 anos de atuagdo na educagao basica e
formacao inicial em Letras

A coleta de dados ocorreu por meio de um questionario semiestruturado,
aplicado no segundo semestre do ano letivo de 2025, especificamente no més de
setembro, na Escola Séo Pio X, que integra rede publica de ensino do municipio de
Colinas — MA. Inicialmente, a data de aplicacdo do questionario nao foi considerada
um elemento relevante para a pesquisa, contudo, durante o processo de analise das
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respostas, constatou-se sua importancia, uma vez que, nesse periodo, ja havia tempo
suficiente para que os professores tivessem desenvolvido e aplicado (ou nao)
metodologias voltadas as especificidades da aluna surda. Tal condigdo nao estaria
garantida caso o questionario tivesse sido aplicado no inicio do ano letivo, como no
més de janeiro, por exemplo.

As perguntas do questionario foram elaboradas a partir dos objetivos da
pesquisa e do referencial tedrico adotado, com o intuito de compreender como se
desenvolvem as praticas pedagogicas voltadas a estudante surda no contexto do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do ensino regular. A organizagao das
questdes seguiu critérios tematicos, contemplando aspectos relacionados ao perfil da
estudante surda, ao planejamento das aulas, as metodologias de ensino, as
adaptagdes curriculares, as estratégias de acessibilidade, a articulagdo entre o
professor do ensino regular e o AEE, bem como aos processos de avaliagdo e aos
desafios enfrentados no cotidiano escolar. A opgédo por um questionario
semiestruturado justifica-se principalmente pela necessidade de combinar perguntas
objetivas com questdes abertas, possibilitando a professora participante relatar suas
experiéncias, percepcoes e praticas pedagdgicas de forma mais detalhada.

Ja a fundamentacao tedrica e a analise dos dados foram sustentadas por
pesquisa bibliografica e documental, realizada a partir de artigos cientificos, capitulos
de livros, legislacbes e documentos oficiais relacionados a educagao inclusiva e a
educacao de surdos. As producdes académicas foram selecionadas em bases de
dados reconhecidas na area da Educacédo e das Letras, como SciELO, Google
Académico e Portal de Periddicos da CAPES, priorizando estudos que abordam o
AEE, o ensino bilingue, a alfabetizagcdo de estudantes surdos e o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Também foram analisados documentos legais e normativos, tais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), o
Decreto n°® 5.626/2005 e diretrizes especificas sobre o Atendimento Educacional
Especializado. Esse conjunto de materiais constituiu a base tedrica e normativa que
orientou a analise qualitativa das praticas pedagdgicas descritas pela professora
participante.

Os dados coletados foram analisados por meio da Analise de Conteudo
Tematica, conforme Bardin (1977), que envolve trés etapas: Pré-andlise: leitura

flutuante do questionario e dos documentos; organizagéo dos eixos e identificagdo de
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recorréncias; Exploragdo do material: categorizacdo das respostas da professora e
dos dados documentais, priorizando as seguintes categorias: praticas pedagogicas no
ensino de portugués; estratégias inclusivas; papel do AEE; barreiras e desafios;
recursos utilizados; articulagdo entre AEE e sala regular. O tratamento dos resultados
e interpretacdo: dialogo entre os dados empiricos (respostas do questionario) e os
referenciais tedricos enviados permitindo compreender como a pratica da escola se
alinha ou nao as politicas de educacgao bilingue e inclusiva.

Ressalta-se que o instrumento de coleta de dados nao foi gravado em audio ou
video, uma vez que se tratou de um questionario semiestruturado respondido por
escrito pela participante, ndo havendo necessidade de registro audiovisual. As
respostas foram analisadas de forma qualitativa, preservando-se o anonimato da
professora participante e da instituicao investigada.

Quanto aos aspectos éticos, esta pesquisa néo foi submetida a apreciagao de
Comité de Etica em Pesquisa, por se tratar de um estudo de carater qualitativo, sem
intervengao, que utilizou questionario aplicado a uma profissional adulta, sem coleta

de dados sensiveis ou identificagdo dos participantes

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar as respostas* da professora de Lingua Portuguesa observa-se que
existem dificuldades e lacunas formativas que sdo comuns no contexto da
escolarizagao de estudantes surdos em escolas regulares. A professora, que atua na
educacéao basica ha 23 anos, revela que a principal barreira para que a inclusio seja
eficaz € a comunicacao. Ao responder o questionario ela assume que a comunicacao
com a aluna surda nao é plenamente eficaz, pois existem “muitas barreiras” e “nem
todos compreendem”.

Ademais, ela ndo sabe Libras e a sala ndo dispde de um interprete. Essa lacuna
representa um obstaculo significativo no acesso curricular, visto que, apesar da aluna
utilizar as duas modalidades, Libras e Lingua Portuguesa, a falta de proficiéncia da
professora na lingua de sinais (LIBRAS) inviabiliza o atendimento direto das
necessidades comunicacionais da estudante. Por causa disso a professora reconhece

que a falta de conhecimento especifico para lidar com necessidades especificas do

40 questiondrio com as perguntas e respostas esta disponivel nos apéndices
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aluno, e a sensacgado de estar despreparada para a situagdo € um desafio a ser
superado. De acordo Skliar (1998), a educagao dos surdos ainda vem sendo marcada,
ao longo da histdria, pelo fracasso escolar, justamente pelo fato de muitos docentes,
por falta de conhecimento, insistirem em tentar alfabetizar o aluno surdo utilizando
apenas o Portugués.

Esse sentimento reflete um aspecto da realidade educacional brasileira, cujo os
professores ndo se sentem plenamente aptos para lidar com a diversidade de alunos,
e que as informacgdes sobre inclusdo e educagao especial durante a graduagao foram
tratadas de forma superficial. Nota-se que esta € uma realidade vivida pela professora,
formada ha mais de 23 anos, época em que as politicas inclusivas eram menos
efetivas. Sobre isso Vitaliano e Manzini (2010, p.51) dizem que “é unanime a
constatagdo de que os professores nao estdo preparados para incluir alunos com
NEE,> seus cursos de graduagdo ndo os prepararam para iSso e as poucas
oportunidades de formacao continuada também n&o”.

Existe também uma fragmentacdo do AEE que desprivilegia a atuacao
colaborativa e planejamento conjunto entre professor regente e o professor do AEE. A
professora regente afirma n&o existir planejamento conjunto para a sala de aula, o que
prejudica a identificacdo de recursos eficazes que foquem nas especificidades
linguisticas e cognitivas da aluna surda. A professora evidenciou que a aluna se divide
entre AEE e sala convencional, mas nao de forma concomitante, em que uma auxilia
a outra. Ha dias em que ela fica apenas com a professora do AEE e dias que fica com
a professa de Lingua Portuguesa.

Em uma analise critica a essa dinadmica fragmentada, Bueno (2016, p. 79)
analisa as diretrizes da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, e sua evolugédo, que acabou por distanciar a pratica do que é
postulado no texto original. Segundo ele, a resolugdo do Conselho Nacional de
Educacéo, que estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacdo Basica, determinou que as escolas deveriam propiciar a atuacao
colaborativa entre o professor regente de classe e o professor especialista (BRASIL.
CNE, 2001).

No entanto, préprio CNE, oito anos apods a publicagcado das diretrizes de 2001,

instituiu, em 2009, as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional

> Necessidades Educacionais Especiais (PASIAN; MENDES, 2017, p. 16).
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Especializado na Educagao Basica, modalidade Educagao Especial a qual, restringiu
sua acao a complementagao ou suplementacéo da escolarizacéo, ofertado em salas
de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicoes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos

Evidenciando que educagdo especial, concebida como Atendimento
Educacional Especializado, efetivada por meio de salas de recursos multifuncionais,
centra suas atividades nas manifestagoes e dificuldades originarias da deficiéncia,
enquanto a interlocugdo entre o professor regente e o professor especializado fica
prejudicada.

A respeito das atividades executadas nas aulas de Lingua Portuguesa, a
professora diz que “trabalha mais a escrita” e utiliza “atividades para reescrita”, sem
nenhum recurso pedagogico especial, apenas “impressdes coloridas”. Nao ha,
portanto, a utilizacdo de tecnologias assistivas especificas como videos com legendas
ou Libras. Essa pratica resulta no “progresso lento” que a professora elenca quando
perguntada sobre o progresso dos alunos que recebem o AEE.

O que se pode avaliar neste caso especifico € que as competéncias elencadas
na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008) que lista a fungdo do AEE de identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos de acessibilidade que eliminem as barreiras ndo estdo sendo efetivadas,
pois a falta de recursos adequados e o foco exclusivo na escrita falham em promover
autonomia e participagao do aluno surdo.

Ha também uma proposta de melhoria para os problemas elencados nesta
secao, sugerida pela professora regente. Segundo ela, a melhoria viria com um
profissional especializado para um acompanhamento mais especifico sobre as
dificuldades dos alunos com deficiéncia, e a necessidade de acompanhamento de
profissionais qualificados. Essa resposta representa o reconhecimento da falha
pedagdgica (Azevedo e Alencar, 2021, p.5663).

No que se concerne a interacio e colaboracido dos pares, a professora relata
que os colegas de sala compreendem bem a aluna surda e a apoiam, incluindo-a nas
atividades, eles sdo, segundo ela “os melhores parceiros nesse convivio”. Essa
colaboracdo entre os pares € incentivada pela docente através de atividades em
dupla. Este resultado positivo se alinha a teoria da inclusdo. Para Vigotski (2022) a
importancia da convivéncia escolar sem homogeneidades, assim, adquire-se pleno

sentido o projeto de inclusdo escolar da crianga surda, no qual a sua convivéncia nao
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se limite as criangas “iguais”, mas ha possibilidades ampliadas de convivéncia nas
“diferengas” interpessoais.

De certa forma, essa interagao faz com que o aluno ouvinte se insira na cultura
do aluno surdo. Lopes et al., 2019) reflete sobre essa questdo, ao dizer que o aluno
ouvinte, ao se inserir na cultura surda através da Lingua de Sinais, que é visual
espacial, consegue lidar e se relacionar melhor com o colega surdo, pois ¢é ali que ele
vé as dificuldades que sao enfrentadas por quem n&o escuta em um mundo construido
para ouvintes (Lopes et al., 2019).

No entanto, embora a interagdo com os colegas ouvintes seja bastante positiva,
a dificuldade que persiste é conciliar as necessidades especificas com o andamento
da turma que é agravado pela falta de apoio de profissional especializado em sala.
Essa situagdo demonstra o abismo que ha entre o ideal defendido nas legislagdes e
a pratica no chao da escola.

Complementarmente, € necessario fomentar meios para a efetivagdo do
bilinguismo nas praticas pedagogicas voltadas as pessoas surdas, articulando o
ensino do AEE para fluéncia de Libras e ensino regular para fluéncia da Lingua
Portuguesa e vice-versa. Considerando que, o bilinguismo, promove a aprendizagem
da Libras como L1 para alunos surdos, constroi criticidade e conhecimento sobre
questdes sociais, politicas e culturais, além de ter grande relevancia para a incluséo e
desenvolvimento social e emocional dessas pessoas (Arantes; Pires, 2012, p. 11;
Azevedo; Alencar, 2021, p. 5649).

Outrossim, a Lingua de Sinais € vista como fundamental para a formagao
linguistica e desenvolvimento comunicativo e cognitivo das pessoas surdas para,
assim, desenvolver competéncia linguistica na Lingua Portuguesa. O que ¢é

confirmado no documento elaborado pelo MEC/SEESP, que diz:

A Educacéo Bilingue de surdos envolve a criacdo de ambientes linguisticos
para a aquisi¢cdo da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no
tempo de desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangas
ouvintes, e a aquisicdo do portugués como segunda lingua (L2). [...] O
objetivo é garantir a aquisicao e a aprendizagem das linguas envolvidas como
condicdo necessaria a educagao do surdo, construindo sua identidade
linguistica e cultural em Libras e concluir a educagao basica em situagéo de
igualdade com as criangas ouvintes e falantes do portugués (BRASIL, 2014,

p. 6)
Por fim, a AEE se faz relevante quando utilizada de forma eficiente em didlogo
com a professora do ensino regular. E necessario que o professor do AEE tenha

qualificagdo suficiente para investigar as especificidades do aluno com deficiéncia
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para, entao, elaborar praticas que auxiliem na apreensao da Libras como primeira
Lingua da pessoa surda, visto que serve de pré-requisito para a apreensao da Lingua

Portuguesa como L2. Lima (2023) diz que:

entendemos o0 quao importante é a aquisicdo da crianga surda,
primeiramente, em sua lingua, ou seja, ndo ha condi¢gées de um aluno surdo
estar em uma sala de ensino do fundamental Il sem essa aquisigéo linguistica
na lingua de sinais, para depois ser, também, alfabetizado na lingua
portuguesa na modalidade escrita como L2. O (Lima, 2023, p. 5)

De modo geral, os resultados obtidos evidenciam que o sucesso escolar do
estudante surdo depende menos da adaptacao pontual de conteudos e muito mais da
constituicdo de um ambiente bilingue real, no qual a LIBRAS opera como lingua de
mediagcdo cognitiva e a Lingua Portuguesa escrita é ensinada como L2, com
metodologias especificas. As respostas da professora reforgam que a mera presenca
do aluno na sala regular ndo garante aprendizagem, pelo contrario, € no dialogo entre
o AEE e a sala regular que emergem praticas mais coerentes com as necessidades
linguisticas e culturais desses estudantes.

Assim, a articulagao entre teoria e pratica revela que, quando o AEE atua com
intencionalidade pedagodgica, fluéncia em LIBRAS e planejamento colaborativo, ele
transforma-se no eixo que viabiliza a participacdo plena do estudante surdo nos
processos educativos, reduzindo desigualdades historicas e produzindo condigdes

reais de aprendizagem.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender quais metodologias tém sido utilizadas
no ensino de Lingua Portuguesa escrita para estudantes surdos, tanto na sala regular
quanto no Atendimento Educacional Especializado (AEE), tomando como base uma
entrevista realizada com a professora de Lingua Portuguesa, bem como o aporte
tedrico apresentado ao longo do trabalho. A analise permitiu identificar que a realidade
da escola investigada reflete problemas estruturais recorrentes nas politicas de
inclusdo no Brasil, especialmente no que diz respeito ao ensino bilingue e a formagéao
docente.

A entrevista evidenciou que o ensino na sala regular ainda ocorre de modo nao
bilingue, ja que a professora de Lingua Portuguesa ndo domina a LIBRAS nem dispde
de apoio de intérprete em sala. Esse quadro confirma o que Almeida (2025, p.24-25)

aponta, que a escola inclusiva, sem profissionais capacitados e sem praticas
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pedagogicas planejadas com base na primeira lingua do estudante surdo, tende a
produzir exclusdo linguistica e cognitiva, mesmo quando pretende ser inclusiva. A falta
de acessibilidade comunicacional relatada pela professora, auséncia de intérprete,
materiais inadequados, trabalho excessivamente centrado na escrita, demonstra que,
sem o reconhecimento da LIBRAS como L1, a escolariza¢ao do surdo se da de forma
deficitaria (Lima, 2023).

Os dados mostram, portanto, uma deficiéncia evidente, a sala regular ainda se
organiza de forma nao acessivel e ndo bilingue, o AEE em tese deveria atuar como
espaco de reconstrucdo pedagdgica, no qual o estudante surdo encontra apoio
linguistico, narrativo e cognitivo para interpretar textos, compreender estruturas
gramaticais, ampliar vocabulario e produzir textos em portugués escrito. Contudo, a
analise do questionario evidencia que o ensino do AEE também é deficitario o que
prejudica o ensino regular. Assim, o estudo confirma que a dificuldade n&o esta no
aluno, mas na auséncia de condi¢des bilingues desde a infancia, na insuficiéncia de
formacgao docente e na falta de articulacdo entre AEE e sala regular.

Diante disso, reafirma-se que a efetividade do ensino de Lingua Portuguesa
para surdos depende da implementacgéo fiel do modelo bilingue, previsto em lei, mas
nem sempre concretizado nas escolas. A auséncia de politicas publicas que
assegurem intérpretes, professores bilingues e formacao continuada compromete o

direito linguistico dos estudantes surdos e refor¢ca desigualdades histéricas.
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