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RESUMO

Este trabalho analisa, de forma critica reflexiva, a importancia da formagao inicial e continuada
do professor de Letras para a efetivagdo da educacao inclusiva de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). A pesquisa adota uma abordagem qualitativa com procedimentos
bibliograficos, com um recorte para a literatura especializada, a partir das contribui¢des de
Mantoan, Magda Soares e Bakhtin, bem como nos estudos de Lima et al. sobre formagao
docente, além dos documentos normativos que orientam a educacao inclusiva no Brasil, como
a Lei n® 13.146/2015 e a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), entre outros autores que fazem contribuicdo para entender de que maneira o
ensino de linguagem e literatura pode auxiliar no desenvolvimento académico, comunicativo e
social dos alunos. Ao longo do estudo, discutem-se praticas pedagogicas voltadas a adaptacao
de materiais, & mediacdo do processo de ensino-aprendizagem e a valorizagdo das interagdes
em sala de aula, considerando as especificidades dos alunos com TEA, além de abordar os
desafios que os professores enfrentam em um contexto inclusivo, especialmente no que diz
respeito a adaptagao de métodos de ensino e as lacunas na formacao docente. Os resultados
mostram que a inclusdo escolar de alunos com TEA ndo se efetiva apenas com a existéncia de
politicas publicas ou leis, mas requer educadores capacitados para refletir a diversidade como
um principio pedagogico e para implementar praticas de letramento que levem em conta as
particularidades dos alunos. Constata-se que o professor de Letras desempenha papel
fundamental nesse processo, sendo a formacao inicial e continuada um elemento indispensavel

para a constru¢ao de uma educagdo inclusiva, equitativa e socialmente comprometida.

Palavras-chave: Educa¢do inclusiva; Transtorno do Espectro Autista; Professor de Letras;

Formacao docente.



ABSTRACT

This work critically and reflectively analyzes the importance of initial and continuing teacher
training in Language Arts for the effective implementation of inclusive education for students
with Autism Spectrum Disorder (ASD). The research adopts a qualitative approach with
bibliographic procedures, focusing on specialized literature as well as normative documents
that comprise educational legislation, seeking to understand how language teaching can assist
in the academic, communicative, and social development of students. Throughout the study,
pedagogical practices aimed at adapting materials, mediating the teaching-learning process, and
valuing classroom interactions are discussed, considering the specificities of students with
ASD. It also addresses the challenges teachers face in an inclusive context, especially regarding
the adaptation of teaching methods, mediating the teaching-learning process, and gaps in
teacher training. The results show that the school inclusion of students with ASD is not achieved
solely through the existence of public policies or laws, but requires educators trained to reflect
diversity as a pedagogical principle and to implement literacy practices that take into account
the particularities of the students. It is found that the Language Arts teacher plays a fundamental
role in this process, with initial and continuing training being an indispensable element for the

construction of an inclusive, equitable and socially committed education.

Keywords: Inclusive education; Autism Spectrum Disorder; Language Arts teacher; Teacher

training.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, tem-se observado um crescimento consideravel no Brasil na
quantidade de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os dados do Censo Escolar
2024 indicam que as matriculas desse grupo aumentaram 44,4% em comparacdo com O ano
anterior, subindo de 636.202 para 918.877 alunos. Por outro lado, o Censo Escolar 2023 aponta
que, das 1,77 milhdo de matriculas na Educagdo Especial, 35,9% eram de estudantes com TEA,
evidenciando como esse grupo vem se tornando cada vez mais presente no sistema educacional
brasileiro.

Esse progresso, apesar de simbolizar um passo significativo para democratizar o
acesso, também destaca a urgéncia de assegurar condigdes efetivas para participacdo e
aprendizado desses alunos, esse compromisso esta previsto na Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°
13.146/2015), na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(Brasil, 2008), na Resolucio CNE/CEB n° 4/2009 e, mais recentemente, no Decreto n°
12.686/2025, que atualiza diretrizes e reafirma o direito ao atendimento educacional inclusivo em
contextos comuns de ensino conforme estabelece a legislagdo brasileira. Nesse cenario, € essencial
investir na formagao inicial e continuada dos docentes, principalmente os de Lingua Portuguesa,
para que possam atender as necessidades comunicativas, linguisticas e sociais dos alunos autistas,
garantindo praticas pedagogicas que promovam sua inclusdo e progresso académico.

A busca por uma educacdo verdadeiramente inclusiva ainda se depara com muitos
obstaculos, especialmente no que se refere a atuacdo dos docentes frente a diversidade presente
nas salas de aula. Apesar dos avangos nas politicas publicas de inclusdo escolar no Brasil, ¢
essencial avaliar se essas conquistas estdo sendo efetivamente implementadas no dia a dia
educacional. Nesse viés, ¢ fundamental entender a legislacio que assegura os direitos dos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), principalmente no que diz respeito ao
acesso a sala de aula comum e ao suporte pedagdgico adequado as suas demandas, considerar
esses elementos possibilita entender em que medida a pratica docente esta em conformidade com
os principios de inclusdo estabelecidos por lei.

Assim, discutir a formacao do professor de Letras sob essa perspectiva ¢ necessario,
uma vez que esse profissional desempenha papel central no desenvolvimento humano, pois eles
trabalham diretamente com praticas de leitura, escrita e linguagem, aspectos fundamentais para o
letramento e para o progresso escolar de alunos com TEA. Nesse sentido, Mantoan (2015) destaca

que “formar o professor na perspectiva da educagdo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o
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da escola, da educagdo e das praticas pedagogicas usuais”. A efetividade da inclusdo depende
diretamente da atuacao docente e de sua capacidade de transformar o ambiente escolar em um
espaco verdadeiramente acolhedor e equitativo.

Nesse contexto, ressalta-se a fung¢do do docente de Lingua Portuguesa, um
profissional encarregado de intermediar processos de alfabetizagdo, letramento e evolugdo
linguistica, habilidades cruciais para o engajamento social e académico dos estudantes. No
entanto, nota-se que muitos docentes continuam a sentir-se inseguros para lidar com alunos que
estdo dentro do Espectro, devido as especificidades que abrangem tanto a comunicagdo e a
linguagem quanto as interagdes sociais desses sujeitos.

Almeida (2019) destaca que, para que o processo de ensino-aprendizagem seja
eficaz, ¢ essencial que o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tenha seus aspectos
comportamentais e comunicativos, como atencdo, linguagem, percep¢do e interacdo social,
adequadamente regulados. Para construir uma aprendizagem significativa, ¢ fundamental
estabelecer elementos como o contato visual, o sorriso responsivo € os comportamentos de
atencao compartilhada.

Nessa perspectiva, Gomes (2015) enfatiza que o aluno com TEA deve adquirir certas
habilidades fundamentais antes de ser alfabetizado, como a habilidade de permanecer sentado e
finalizar tarefas simples, identificar e relacionar palavras e imagens, além de reconhecer as vogais.
Se essas competéncias ainda ndo estiverem consolidadas, ¢ responsabilidade do docente, em
colaboragdo com a equipe multidisciplinar, elaborar estratégias pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento dessas habilidades, garantindo um processo de letramento mais acessivel e
ajustado as particularidades do estudante.

Nesse viés, a inclusdo escolar traz vantagens consideraveis para todo o ambiente
educacional, pois incentiva abordagens pedagdgicas mais humanas e colaborativas. Mesmo que
as politicas publicas assegurarem o acesso ao ensno a real inclusdo e o progresso dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) requerem mudancas significativas na forma como se
entende o papel da escola e do educador no processo de ensino-aprendizagem. Com o
fortalecimento da ideia de inclusdo nas instituigdes, ¢ imprescindivel que os educadores,
especialmente os docentes de Letras, ajustem suas abordagens. Isso envolve integrar o ensino da
lingua e o letramento a praticas pedagogicas que levem em conta as caracteristicas cognitivas e
comunicativas desses alunos.

De acordo com Magda Soares (2004), a alfabetizacao ¢ o processo em que a pessoa
aprende a decodificar e codificar o sistema de escrita, isto €, a identificacdo de letras, sons e

conexdo entre eles, permitindo o dominio da leitura e da escrita em sua forma mais bésica. Por
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outro lado, o letramento abrange a apropriagdo social da leitura e da escrita, ou seja, a aplicagdo
dessas competéncias em variados contextos sociais para comunicacao, interacao e formacao de
significados. Assim, a alfabetiza¢do ¢ uma pratica social que habilita o individuo a se envolver de
maneira efetiva na cultura escrita da sociedade.

Para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), entender essa diferenca
¢ crucial, ja que o processo de alfabetizagdo precisa estar alinhado a praticas de letramento que
levem em conta suas especificidades cognitivas e comunicativas, fomentando assim um
aprendizado relevante e contextualizado.

Conforme ressalta Bakhtin (1992) o sentido das palavras ¢ formado e reformulado em
diversos contextos sociais e historicos, evidenciando a caracteristica polissémica da linguagem.
Esta variedade de significados requer que o docente esteja atento as varias maneiras como 0s
estudantes interpretam e usam a linguagem, ajustando suas estratégias de ensino para incorporar
essas diferencas. Portanto, a capacitagcdo dos educadores deve habilita-los a identificar e fomentar
o progresso linguistico dos alunos, levando em conta suas caracteristicas cognitivas e
comunicativas, além de assegurar uma utilizagao mais abrangente e relevante do letramento no
contexto escolar de inclusao.

Segundo Magda Soares (2004), o letramento deve ser entendido como um conjunto
de praticas sociais que englobam a utiliza¢ao da leitura e da escrita em variados contextos, indo
além da mera decodifica¢do do sistema alfabético. Nesse contexto, ser letrado implica envolver-
se em situacdes de comunicacdo mediadas pela linguagem escrita, atribuindo significados,
interagindo e exercendo agdes sociais por meio dos textos. Essa vertente social do letramento se
relaciona com a visdo bakhtiniana de linguagem, que afirma que todo ato discursivo ¢
fundamentalmente interativo, sendo construido na interagdo entre individuos e direcionado por
objetivos sociais.

Bakhtin (1992) afirma que a linguagem €, por natureza, um processo dialdgico, no
qual os sentidos sdo criados de forma coletiva. Portanto, ao considerar o letramento de alunos com
TEA, ¢ essencial entender que aprender a ler e escrever ndo se restringe ao dominio técnico, mas
também a participagdo deles em praticas comunicativas auténticas, levando em conta suas
maneiras particulares de interacao e construcao de significado.

Entretanto, para que esse processo de didlogo ocorra de maneira eficaz, ¢ essencial
que o educador disponha de condi¢cdes materiais, pedagdgicas e de formacdo para fomentar
praticas inclusivas. E exatamente nesse aspecto que surgem os obsticulos estruturais que a
educagdo brasileira enfrenta, uma vez que a promocao do letramento, especialmente para alunos

com TEA, depende diretamente da atuagcdo dos professores e da qualidade da formagdo que ¢
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oferecida a esses profissionais.

Como destaca Lima (2020, p. 101), apontando que, muitas vezes, essas aulas sem
adaptagdes executam tarefas sem um objetivo definido. Isso destaca a importancia de um suporte
maior e valorizag¢ao dos professores a fim de assegurar a adaptacdo do curriculo e fomentar uma
inclusao eficaz.

Portanto, este estudo tem como objetivo analisar como a formagao do professor de
Letras se relaciona com os desafios e demandas da inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Compreende-se até que ponto a formagao inicial e a continuada fornecem
recursos teodricos, metodoldgicos e praticos para que esses professores criem estratégias de ensino
que promovam o letramento, a participacao ¢ o desenvolvimento comunicativo dos estudantes
autistas. Além disso, o estudo busca avaliar se a formacao docente inclui conhecimentos sobre
neurodesenvolvimento, linguagem e media¢do pedagdgica, habilidades fundamentais para
adaptar praticas, entender particularidades e criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos.
Dessa forma, a pesquisa busca demonstrar como a qualidade da formagao do docente afeta sua
habilidade de implementar praticas inclusivas para atender as necessidades especificas de alunos
com TEA nas aulas de Lingua Portuguesa.
Desse modo, propde-se a seguinte questdo norteadora: De que maneira a formagao
do professor de Letras contribui para a inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro

Autista (TEA)?

2. PERCURSO METODOLOGICO

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, este estudo adota uma abordagem
qualitativa, pois entende que a analise de fenomenos educacionais, particularmente no ambito da
inclusdo, requer interpretacao, reflexao critica e contextualizacdo. Segundo Minayo (2014), esse
tipo de pesquisa lida com significados, percepg¢oes e interpretagdes, focando na compreensao das
vivéncias humanas. Segundo a autora, a pesquisa qualitativa utiliza substantivos como
"experiéncia", "vivéncia" e "senso comum", além de verbos como "compreender", "interpretar" e
"contextualizar", que direcionam a perspectiva do pesquisador em relacdo a realidade social.
Ademais, Minayo (2014) aborda que o conhecimento gerado nesse campo ¢ interpretativo, parcial
e provisorio, sendo constantemente reestruturado por meio da interacdo entre teoria, contexto e
pesquisador.

A pesquisa de cunho qualitativo e estd baseada em procedimentos bibliogréaficos,

sendo elaborada a partir da coleta, leitura e avaliacdo de trabalhos académicos especializados que
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abordam o letramento, a formagdo de professores ¢ a inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Santos (2006) enfatiza que a revisdo bibliografica “tem papel
fundamental no trabalho académico, pois ¢ através dela que vocé situa seu trabalho dentro da
grande area de pesquisa da qual faz parte”. O autor enfatiza que esse processo atua como um
movimento de afunilamento tedrico, em que o pesquisador estrutura conhecimentos anteriores
para desenvolver seu proprio caminho de investigagao.

Nesse contexto, Gil (2008) complementa que a pesquisa bibliografica permite
aprofundar o conhecimento ja existente, sustentando analises criticas e fornecendo fundamentos
para uma compreensao mais abrangente do objeto em estudo. Liidke e André (1986) corroboram
essa visao ao destacarem que esse tipo de pesquisa ¢ fundamental para integrar teoria e pratica na
educagdo, possibilitando a interacao entre diversas abordagens.

Além da literatura académica, foram analisados documentos normativos e estatisticos
que ajudam a entender o cenario educacional brasileiro. Exemplos disso sdo a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n.° 13.146/2015), a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (2008), as Diretrizes Nacionais de Educagdo Especial e os dados do Censo
Escolar. Esses documentos demostram desde principios basicos de inclusdo escolar até dados
especificos como o aumento das matriculas de alunos com TEA no ensino.

Portanto, o método adotado ndo se limita a descrigdo de conceitos, mas busca promover
uma analise critica e fundamentada, articulando diferentes perspectivas teoricas para construir
uma visdo ampla e reflexiva sobre o tema. Dessa forma, assegura-se rigor cientifico, coeréncia
argumentativa e aprofundamento teoérico, elementos essenciais para discutir o papel da formagao
docente na elaboracdo de praticas de letramento inclusivas, sensiveis as especificidades do TEA

e alinhadas a uma educac¢ao humanizada.

3. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008), o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ definido por mudancas significativas
na interacdo social e na comunicagdo verbal e ndo verbal, além da presenca de padrdes de
comportamento restritos e repetitivos. Nesse contexto, o TEA ¢ entendido como uma condigao de
neurodesenvolvimento que se apresenta de maneira diversa, demandando que a escola identifique
e atenda as particularidades de cada aluno. Dessa forma, percebe-se que as dificuldades continuas
na comunicagdo social e os comportamentos repetitivos ndo sdo obstaculos individuais, mas
indicativos da necessidade de abordagens pedagogicas flexiveis, acessiveis e atentas as

diversidades.
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A promulgag¢do da Lei n.° 12.764/2012, também chamada de Lei Berenice Piana, reforgou
o reconhecimento de que o TEA demanda atencdo especifica e garantias legais, instituindo a
Politica Nacional de Prote¢dao dos Direitos da Pessoa com TEA, essa legislacdo determina que a
pessoa autista ¢ considerada, para todos os fins legais, uma pessoa com deficiéncia, garantindo-
lhe direitos na educagao, suporte especializado e acesso ao ensino. Esse entendimento ¢ refor¢cado
pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n.° 13.146/2015), que estabelece a necessidade de praticas
pedagdgicas que levem em conta as particularidades do aluno, promovendo sua comunicagao,
interacao e autonomia.

De acordo com Fernandes, Tomazelli e Girianelli (2020), o conceito de autismo sofreu
uma notavel evolucao durante o século XXI, caracterizado devido as alteragdes nos sistemas de
diagnostico, como o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) e a
Classificacao Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID).

As pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) exibem dificuldades sobretudo em
trés aspectos, a saber: na competéncia social, problemas na interacao e analise de sinais sociais;
campo da comunicacao verbal e ndo verbal; e, inadequagdo no comportamento (Silva, Gaiato e
Reveles, 2012).

Os critérios que subsidiaram o diagnostico do autismo passaram por diversas
mudangas ao longo dos anos e foram descritos nos manuais de categorizagido
nosologica. Os mais conhecidos e utilizados sdo o Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) e a Classificacdo Internacional de
Doengas e Problemas Relacionados a Satide (CID), particularmente a partir da
década de 1980. Estes manuais apresentam diferengas nas nomenclaturas,
caracteristicas e codigos utilizados para fins de diagnostico, mas convergem
nos pressupostos conceituais que embasaram a classificagdo nosologica,

hegemonicos no periodo em que foram publicados. (Fernandes; Tomazelli;

Girianelli, 2020, p. 1).

Desse modo, destacam que as classificacdes do autismo deixaram de serem calssificadas
como um quadro clinico isolado para serem reconhecidas dentro de um espectro, o que evidencia

a amplitude e a complexidade das manifestagdes. Essa alteragdo foi crucial para
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ampliar o diagndstico, abrangendo desde situacdes mais graves até perfis com maior autonomia
funcional.
O autismo cléssico foi descrito pela primeira vez por Leo Kanner, em
1943, como “Disturbios autisticos do contato afetivo”, a partir da anélise
de onze casos com patologia grave e condicdes singulares; que
englobava, além da inabilidade para estabelecer contato afetivo,
comportamentos obsessivos, ecolalia e estereotipia (Kanner, 1943).

(Fernandes; Tomazelli; Girianelli, 2020, p.1).

A primeira descri¢do do autismo, feita por Leo Kanner em 1943, classificou o disturbio
como "distirbios autisticos do contato afetivo", destacando desde o comec¢o grandes desafios na
interacdo social, juntamente com comportamentos obsessivos, ecolalia e estereotipias. Essa visao
inicial, fundamentada em casos considerados como severos, foi fundamental para a compreensao
clinica do autismo por muito tempo. No entanto, 8 medida que as pesquisas progrediam, percebeu-
se que tais atributos podem aparecer em variados niveis, o que refor¢ou a ideia atual de espectro.
Este registro ressalta que o autismo ndo constitui uma condi¢do uniforme, mas sim diversa e
complexa, o que tem importantes implicagdes para o campo educacional.

De acordo com Lima et al. (2021), o Transtorno do Espectro Autista ¢ definido por
mudangas notdveis na comunicacao e na intera¢ao social, manifestadas por dificuldades em manter
dialogos, interpretar expressoes faciais e entender normas sociais subentendidas. Ademais, o TEA
caracteriza-se por padroes de comportamento restritos, interesses constantes € uma intensa
necessidade de rotinas, o que pode restringir a adaptabilidade cognitiva e a capacidade de se adaptar
a alteragdes no contexto escolar.

No tocante as caracteristicas do TEA, sdo descritos déficits clinicamente significativos e
persistentes na comunicacao € na interagao social em multiplos contextos; além de padroes restritos

e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (American Psychiatric Association, 2013).

Os niveis de comprometimento na comunicacao verbal variam entre as criangas
e surgem precocemente (Landa, 2007); as manifestacdes vao desde a auséncia
da oralidade a dificuldades linguisticas especificas (Zuanetti et al., 2018 apud

Lima et al., 2021, p. 346).

Nesse viés, as autoras também ressaltam que essas particularidades nao se limitam ao
contexto social, uma vez que impactam diretamente no aprendizado, afetando a atencdo

compartilhada, o processamento de informacgdes linguisticas e a interpretagdo de conceitos
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abstratos. Estes aspectos destacam a complexidade do espectro autista e a exigéncia de que os
docentes estejam capacitados para gerenciar diversas manifestacdes do distirbio, implementando
estratégias de ensino que valorizem e atendam as particularidades de cada aluno.

Mesmo com as caracteristicas comumente ligadas ao TEA, existem casos de pessoas com
altas habilidades cognitivas, sintomas menos intensos € que aprendem a ler aos dois anos, exibindo
habilidades especificas em certos campos do saber (Bordini; Bruni, 2014; Guedes; Neto; Blanco,
2020). Segundo Oliveira e Serti¢ (2017), o autismo ¢ um disturbio geneticamente variado e
complexo, enquanto Bordini ¢ Bruni (2014) ressaltam a variedade de fatores que estdo na sua
origem, o que acentua a complexidade em estabelecer uma tnica causa. Os mesmos autores indicam
que aproximadamente 90% dos sintomas clinicos do TEA sdo influenciados por fatores genéticos.
Por exemplo, ha uma chance de 3% a 7% de irmaos de criancas autistas também manifestarem o

disturbio, além de um risco elevado em gémeos (BORDINI; BRUNI, 2014).

[...] uma variante genética s6 pode ser apontada como a principal causa
etiologica do TEA se associada a um alto risco de desenvolvimento do
transtorno; por outro lado, as variantes de baixo risco mais comuns que levariam
as formas poligénicas ou multifatoriais do TEA ainda ndo foram identificadas.
[...] Para a maioria dos casos de TEA, ndo existem sinais clinicos que indiquem

uma alterag@o genética especifica. (Oliveira; Sertié, 2017, p. 235).

Portanto, ¢ crucial entender o TEA em suas variadas formas para planejar intervencdes
pedagogicas que realmente satisfagam as necessidades desses alunos e promovam sua inclusdo no
ambiente escolar. Este entendimento mais amplo possibilitou nao apenas a identificagdo de um
nimero maior de pessoas com TEA, mas também a personaliza¢do de estratégias de intervengao
para cada situagdo, levando em conta tanto as restricdes quanto as possibilidades. Dessa forma, o
conceito de espectro enfatiza a necessidade de praticas pedagogicas adaptaveis e personalizadas,
que consideram a diversidade existente entre os alunos autistas.

Nessa perspectiva, compreende-se que a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista possui possibilidades reais de aprendizagem, desde que lhe sejam asseguradas condicdes
pedagbgicas adequadas e mediagdo intencional. Conforme Vygotsky (1978), o desenvolvimento
humano ocorre por meio da intera¢do social e da mediagdo, sendo o aprendizado potencializado
quando o ensino considera as particularidades do sujeito. Assim, ao reconhecer o aluno com TEA

como um sujeito em desenvolvimento, a escola deve promover
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estratégias pedagogicas flexiveis que favorecam a constru¢do do conhecimento, respeitando o

ritmo, as formas de comunicacao e as potencialidades individuais.
3.1 Estratégias pedagogicas empregadas pelo docente para incluir alunos com TEA

A medida que o educador aprofunda seus conhecimentos sobre o TEA, suas chances de
identificar oportunidades educacionais e promover o desenvolvimento dos alunos pertencentes ao
Transtorno aumentam (Paim, 2019). Portanto, ¢ crucial que o professor procure conhecer e entender
as particularidades do espectro, além de investir regularmente em capacitagao para elaborar praticas
pedagogicas solidas e confidveis. Assim, evita-se reforcar concepgdes estereotipadas que
perpetuam a nogdo erronea de que estudantes com TEA s3o incapazes de aprender ou avangar em
sua formacao (Capellini; Shibukawa; Rinaldo, 2016; Paim, 2019).

O trabalho dos professores no ensino, considerando a educagao inclusiva, impde desafios
significativos. Embora tenha havido progressos a partir dos debates sobre inclusdo no ambito
educacional, a demanda por atender a diversidade dos individuos nesse ambiente continua sendo
fundamental. Nesse contexto, € essencial a busca por conhecimentos que facilitem uma
compreensdo mais aprofundada dos elementos que afetam o desenvolvimento, sendo que a
formagdo académica ¢ um meio importante.

Além dos desafios ligados a formagdo de professores, ha muitos fatores institucionais e
estruturais que dificultam o processo de alfabetizacdo e letramento de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). A falta de materiais didaticos adaptados e de recursos pedagogicos
apropriados € uma das principais limitacdes, prejudicando as oportunidades de aprendizagem e o
desenvolvimento das habilidades linguisticas desses estudantes.

Além disso, muitas escolas apresentam inadequagdes arquitetonicas e sensoriais, € a0 nao
proporcionarem ambientes acessiveis e acolhedores, acabam agravando as barreiras a inclusdo e
dificultando o engajamento completo dos alunos no processo de ensino- aprendizagem. A escassez
de politicas educacionais sdlidas, que garantam um suporte técnico e pedagdgico constante para os
docentes e as equipes escolares, também ¢ um elemento que contribui para a exclusdo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esse desfalque de acompanhamento e formacao
continua intensifica as dificuldades presentes no contexto educacional, impedindo o
desenvolvimento integral e a participagdo ativa desses estudantes no processo de ensino-
aprendizagem (Bacaro, 2020; Bohrer, 2020; Bruno, 2016; Carvalho, 2020;

Lima, 2019; Pinho, 2018).
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A elaboracgdo de estratégias pedagogicas para a inclusao de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) requer que o docente estabeleca uma relacdo equilibrada entre teoria e
pratica. Freire (1989) adverte que a pratica ndo pode ser negada em nome de uma teoria que nao se
relaciona com a realidade, pois isso resulta em mero verbalismo. Da mesma forma, na pratica,
quando desvinculada da reflexao teorica, pode acabar se perdendo. Portanto, para promover uma
inclusao eficaz, o educador deve combinar uma base tedrica robusta com uma observacao continua
do dia a dia escolar, implementando intervengdes que sejam tanto fundamentadas quanto sensiveis
as demandas reais do estudante com TEA. Essa coordenacdo direcionada a sele¢ao de recursos
como ajustes curriculares, rotinas organizadas, mediagdes personalizadas e estratégias ludicas que
promovem o crescimento e a inclusdo do aluno.

Ademais, a inclusdo de estudantes com TEA na escola requer abordagens pedagogicas
personalizadas que levem em conta as caracteristicas Unicas de cada um. Gomes e De Oliveira
(2021) ressaltam que a inclusdo traz desafios tanto para os profissionais quanto para os alunos, o
que evidencia a necessidade de estratégias que considerem suas particularidades. Nesse Sentido, o
docente deve planejar atividades que valorizem as habilidades do aluno, incentivando sua
independéncia, interacao social e aprendizagem relevante. O uso de recursos visuais, comunicagao
alternativa, adaptacdo de tarefas e organizacdo do ambiente escolar sdo praticas essenciais para
garantir um processo inclusivo eficiente, respaldado por formagdo continuada que permita ao
professor entender e atender de forma adequada as necessidades do TEA.

Os desafios relacionados a inclusdo de um estudante com TEA geralmente provoca
inseguranga e preocupacgdo, especialmente quando o docente ndo tem a formagdo necessaria para
lidar com essa situagdo. Esse contexto salienta a importancia de integrar teoria, pratica e formacao

continuada para implementar efetivamente o processo de inclusdo.

[...] No que se referiu aos Sentimentos dos professores acerca da inclusao de um
aluno com TEA, observa-se que o impacto inicial trouxe, num primeiro
momento, inseguranca ¢ medo nas professoras, conforme ¢é referido nas
seguintes falas: “Mas o primeiro impacto, assim, foi bem dificil” (Professora
1); “Entao quando me falaram eu fiquei bem apavorada, porque eu ndo tinha
nenhuma formagdo né, nada pra trabalhar com eles.” (Professora 3); “Quando
eu vim pra escola em 2015, eu nunca tinha trabalhado com um aluno autista, ai
eu fiquei sabendo que eu teria naquele ano um aluno autista, ai eu fiquei

apreensiva assim.” (Professor 4). (Weizenmann, Pezzi e Zanon, 2020, p. 5).

Ao analisar as estratégias pedagogicas para a inclusdo de estudantes com Transtorno do
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Espectro Autista, Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) evidenciam que o processo nao se restringe
apenas a técnicas ou métodos especificos, mas também exige que os professores lidem com
emocdes ambiguas. O estudo mostra que, ao serem informados sobre a presenga de estudantes
autistas em suas aulas, os professores experimentaram sentimentos de medo, inseguranga e
ansiedade, principalmente por causa da auséncia de uma formacao adequada para administrar essa
circunstancia. Esta realidade ¢ confirmada por Sousa (2015), que ja havia ressaltado que muitos
professores se sentiam despreparados por ndo possuirem o conhecimento necessario para lidar com
alunos com TEA.

A sensagdo inicial de inseguranga demonstra que a inclusdo de alunos com TEA requer ndo
apenas uma preparacdo emocional e formativa dos docentes, mas também o conhecimento de
estratégias pedagdgicas que promovam a interacao e o aprendizado desses alunos. Nesse contexto,
¢ essencial que os professores, apos identificarem suas limitagdes e desafios, procurem estratégias
eficazes que favoregam o desenvolvimento integral dos alunos, auxiliando tanto na sua integragao
social quanto no aprimoramento de suas habilidades comunicativas.

Segundo Teixeira (2016, apud Leal, 2017), os jogos, brinquedos e brincadeiras enriquecem
significativamente as possibilidades de comunica¢do e expressdo, a0 mesmo tempo em que se
consolidam como importantes instrumentos de socializagdo, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades interpessoais e a interagdo em grupo. Para alunos com TEA, tais praticas podem
representar ndo apenas momentos lidicos, mas também oportunidades valiosas para exercitar a
linguagem, compreender regras e desenvolver a flexibilidade cognitiva, aspectos fundamentais para
sua inclusdo no ambiente escolar. Portanto, os docentes podem utilizar atividades como jogos de
associacdo de palavras e imagens, uso de narrativas encenadas com fantoches, bem como
sequéncias didaticas que explorem a repeticdo e a previsibilidade textual, entre outros. Isso
possibilita ao estudante se familiarizar com estruturas linguisticas e expandir seu repertorio

comunicativo de maneira prazerosa e contextualizada.

As intervencdes pedagogicas constituem uma base importante para o
desenvolvimento de criangas com TEA. Tendo como objetivo principal ampliar
a interagdo social, a comunicagdo ¢ minimizar os comportamentos desafiadores,
assegurando a aprendizagem (Sengupta; Lobo; Krishnamurthy 2017 apud Lima
etal., 2021, p. 364).

Contudo, pesquisas apontam que métodos de ensino inclusivos ndo se fundamentam apenas
em recursos materiais, mas também na transformacdo das percepgdes dos professores.
Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) ressaltam que, depois de um periodo de interacdo, sentimentos

como medo e inseguranca foram trocados por autoconfianga e afeto, frutos do
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esfor¢o em buscar informagdes e adquirir conhecimento na pratica. Isso evidencia que a integracao
de alunos com TEA ndo requer apenas estratégias de ensino, mas também atitudes receptivas, que
se aprimoram por meio de formacao continua e experiéncia em sala de aula.

Além das estratégias gerais de inclusdo, ¢ essencial que o docente, especialmente, o de
Letras implemente praticas especificas para o ensino da linguagem, tendo em vista que estudantes
com TEA possuem caracteristicas Uinicas em relacdo a comunicagdo verbal, interacdo social e
compreensao pragmatica. Nesse contexto, estratégias pedagdgicas que incentivem a construcao do
letramento ¢ fomentem o desenvolvimento linguistico desempenham um papel fundamental no
processo de aprendizagem.

Uma das estratégias mais empregadas € o ensino estruturado da linguagem, que organiza as
tarefas em fases previsiveis, com rotinas definidas e orientacdes visuais. De acordo com Schmidt e
Bagarollo (2018), o uso de pictogramas, quadros de sequéncia, agendas visuais e cartdes de apoio
linguistico ajuda o aluno a entender tarefas, interpretar historias e estruturar verbalizagdes. Essa
previsibilidade reduz a ansiedade, melhora a atencdo compartilhada e possibilita que a crianca
participe de atividades de leitura e escrita com mais independéncia.

A visdo inclusiva, segundo Mantoan (2003), requer que a escola entenda que as dificuldades
de aprendizagem ndo sdo caracteristicas do aluno, mas decorrem de como o ensino ¢ estruturado,
conduzido e avaliado. Nesse contexto, ¢ imprescindivel adotar estratégias pedagogicas especificas
para alunos com TEA a fim de que o ambiente escolar se adapte e assegure o acesso efetivo a
linguagem e ao letramento. Uma dessas abordagens ¢ a modelagem linguistica, em que o docente
fornece construgdes frasais-modelo, estimula verbaliza¢des espontaneas e enfatiza o uso funcional
da linguagem, garantindo que o aluno esteja envolvido em praticas discursivas com relevancia
social (Gray, 2010).

Técnicas como finalizar frases, recontar historias, expandir o vocabulario com base em
imagens, incentivar perguntas direcionadas e explorar narrativas visuais auxiliam no
desenvolvimento semantico e pragmatico, que sdo dimensdes fundamentais do letramento. Ao
incorporar essas praticas, o docente ndo s6 promove a compreensdo do mundo e a habilidade
comunicativa do estudante com TEA, como também concretiza o principio defendido por Mantoan
(2003), segundo o qual a inclusdo exige a reestruturacao das abordagens pedagdgicas para assegurar
que todos aprendam em condig¢des justas.

Ademais, a aplicacdo de tecnologias digitais no ensino de linguagem para alunos com TEA
deve estar alinhada a metas pedagdgicas bem definidas, que priorizem tanto o acesso ao conteudo
quanto o aprimoramento gradual das habilidades de comunicagdo. Cruz e Brito (2022), enfatizam

que os recursos tecnoldgicos s6 geram impactos significativos quando
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empregados de maneira planejada, mediada e contextualizada, levando em consideracao o estagio
de desenvolvimento, as preferéncias e as demandas especificas de cada aluno. Essa intencionalidade
docente ¢ essencial para assegurar que a tecnologia ndo seja apenas um estimulo isolado, mas sim
uma ferramenta mediadora do letramento, expandindo as oportunidades de leitura, produgao de

linguagem, interagdo e envolvimento ativo no processo de aprendizagem.

E importante considerar que todas as tecnologias digitais que subsidiam o
processo de ensino e aprendizagem com as pessoas com Transtorno do Espectro
Autista sdo também tecnologias assistivas, ou seja, materiais de suporte
pedagogico para o atendimento especializado das demandas de cada pessoa com
deficiéncia.[...] a interacdo, a comunicagdo, o desenvolvimento cognitivo e
motor, sdo fatores que sofrem positivo e significativamente impactos ao
estabelecer e proporcionar métodos educativos que relacionem as tecnologias
digitais de aprendizagem e as pessoas com TEA. No entanto, € preciso destacar
que nenhuma tecnologia seria autossuficiente em relagdo a esse objetivo, uma
vez que ¢ preciso haver intencionalidades pedagogicas previamente
estabelecidas para o trabalho, considerando inclusive e sobretudo as questdes
especificas de cada estudante. (Cruz; Brito, 2022, p. 70-71).

Portanto, as tecnologias digitais como: videos, jogos com imagens e cores, desenhos e
fotografias, sdo linguagens visuais e sonoras que beneficiam o aprendizado de alunos com TEA,
pois expandem a compreensao de conteudos abstratos e atraem a atengao por meio de estimulos
que envolvem varios sentidos. Esses recursos possibilitam a incorporagcdo de praticas mais
envolventes e criativas ao processo de ensino-aprendizagem, principalmente no que diz respeito
ao desenvolvimento do letramento e da alfabetizacdo (Balbino; Oliveira; Silva, 2021; Silva;
Santos; Rodrigues, 2022). As tecnologias assistivas, ao permitir que os alunos interajam com
elementos visuais que organizam as informagdes e facilitam a compreensdo, tornam-se
instrumentos essenciais para promover a participagdo ativa e significativa dos alunos com TEA
no processo de ensino.

Nesse sentido, o uso pedagodgico das tecnologias pode ser aprimorado por meio de
estratégias de interagdo dialdgica, baseado na filosofia de Bakhtin, que v€ a linguagem como uma
interagdo social, responsiva e formada na interagdo continua com o outro. Segundo o autor, “a
palavra € sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” e sO existe
“na interagcdo viva entre os interlocutores” (Bakhtin, 2017, p. 112). Com essa compreensao,

praticas pedagogicas como rodas de conversa mediadas, leituras dialogadas,
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dramatizacdes, jogos narrativos e atividades que valorizam diferentes formas de expressao
permitem que o aluno do TEA participa do processo educativo dentro do seu proprio ritmo, seja
por meio da fala, da escrita, de gestos ou de recursos visuais. Essas praticas que favorecem a
construcdo coletiva de significados e promovem um letramento inclusivo, enriquecido pelo
dialogo e pela utilizacao de tecnologias.

Nesse contexto, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) sugerida por Vygotsky se
torna um pilar essencial para entender o processo de letramento do estudante com TEA. Vygotsky
(1978) enfatizou que o desenvolvimento acontece por meio da interagao e mediacao social
intencional, que a aprendizagem ocorre quando o estudante ¢ estimulado a ir além de suas
capacidades individuais, mas ainda dentro do que € possivel realizar com o suporte um mediador
competente. Para fins de letramento, isso implica que o educador precisa avaliar com ateng¢ao o
nivel real de compreensdao linguistica da crianga autista e fornecer apoios graduais como
perguntas direcionadas, pistas visuais, modelagem de anunciados e leitura compartilhada para
garantir que cada nova habilidade seja desenvolvida de maneira segura.

Carvalho (2020) destaca que esse processo requer sensibilidade para adaptar as
intervengoes ao ritmo e as caracteristicas de cada estudante, permitindo que a crianga transite da
participagdo inicial para a autonomia gradual nas atividades de leitura e escrita. Dessa forma, o
letramento deixa de ser uma atividade mecanica e se transforma em uma experiéncia social,
dialogica e colaborativa, em que a presenca do outro ¢ fundamental para que o estudante com
TEA dé sentido a linguagem e desenvolva habilidades comunicativas mais sofisticadas.

Ao implementar o conceito de ZDP na educagao inclusiva, os docentes tém a capacidade
de ndo somente fomentar o aprendizado, mas também certifique-se que os estudantes com
autismo tenham oportunidades inovadoras para se de participar ativamente em praticas
educacionais, respeitando suas necessidades individuais e potencializando seu desenvolvimento.

Para que o aluno com TEA participe ativamente das praticas educacionais, principalmente
nas atividades de linguagem, o docente deve identificar suas demandas especificas e proporcionar
intervengdes adaptadas ao seu estilo de aprendizagem. Nesse sentido, o feedback positivo e
imediato ¢ essencial, pois valoriza pequenas conquistas € aumenta a confianca do aluno.
Pesquisas indicam que, para estudantes com TEA, o refor¢o constante combinado com uma
mediagdo atenta aumenta a motivagdo, o envolvimento e a participacdo nas atividades de
letramento (Sengupta; Lobo; Krishnamurthy, 2017 apud Lima et al., 2021). Dessa forma, o
ensino da linguagem se torna mais inclusivo e relevante, impulsionando o progresso

comunicativo e social.
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Assim, a formagdo continuada em servigo se estabelece como um componente essencial
para que os profissionais entendam as especificidades de cada aluno e criem praticas pedagdgicas
que promovam a inclusdo. No entanto, as dificuldades na escolarizagdo de criangas com o
Transtorno do Espectro Autista destacam a necessidade urgente de reavaliar tanto a formagao
inicial quanto a formagao continuada dos professores. Apoiar esse processo nao apenas reforca
o trabalho dos docentes e expande as oportunidades de aprendizado dos estudantes, como
também ajuda a criar uma comunidade escolar mais equitativa, receptiva e dedicada aos

principios de diversidade, empatia e respeito.

4. AIMPORTANCIA DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DO PROFESSOR
PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

A capacitacdo de educadores ¢ essencial para a efetivacdo da educagdo inclusiva,
especialmente no apoio a estudantes que apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Contudo, essa iniciativa enfrenta desafios que estdo enraizados no sistema educacional brasileiro,
que, ao longo do tempo, se organizou de maneira fragmentada. Essa configuragdo resultou em
cursos de formacao que ndo correspondem as reais necessidades das instituigoes escolares, nem
as exigéncias dos alunos, em particular daqueles com demandas educacionais especializadas.

A formacao docente, inicial e continuada, tem relagao direta com o direito a escolarizagao
e com a construgdo de praticas pedagogicas inclusivas. Conforme destacam Miranda e Galvao
Filho (2012), a inclusdo escolar s6 se consolida quando o docente possui conhecimentos tedrico-
praticos que o capacitam a entender as demandas educacionais dos estudantes e as instrugdes
planejadas que garantem o acesso ao curriculo. Essa a demanda por formagao se torna ainda mais
urgente ao considerarmos que, a partir dos anos 1990, se distribuiu no Brasil um movimento que
defende a inclusdo total de todos os alunos nas classes regulares, sem levar em conta suas
diferencas (Miranda; Galvao Filho, 2012).

Garantir que criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especializadas
convivam e aprendam com os demais, exigem, que o professor esteja capacitado para lidar com
a diversidade e implementar estratégias pedagdgicas que acompanhem diferentes trajetorias de
aprendizagem, especialmente no caso de alunos com TEA. Portanto, a formac¢do ndo deve ser
considerada um processo isolado, mas sim um investimento continuo que proporciona ao docente
as condicdes possiveis para implementar a inclusdo no dia a dia escolar e evitar que ela se torne

apenas um discurso desconectado da realidade.
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Nesse viés, a falta de politicas publicas eficientes, somada a fragil conexao entre teoria e
pratica, prejudica a formagdo inicial dos professores e restringe sua habilidade de entender as
particularidades do TEA, atuar no processo de aprendizagem e criar estratégias pedagogicas
apropriadas. Nesse contexto, Gatti (2010, apud Carvalho, 2025, p. 43) declara que “a formagao
inicial para a docéncia no Brasil revela uma estrutura fragmentada, com pouca articulagao entre
o conhecimento académico e as demandas reais da pratica escolar”. Essa constata¢do destaca a
urgéncia em reestruturar os processos de formacao, fortalecendo a conexao entre os fundamentos
tedricos, experiéncias pedagogicas e debates sobre inclusdo. Isso € essencial para capacitar os
docentes a atenderem os alunos com TEA de maneira inclusiva, critica e consciente.

Como afirma Freire (1996, p. 62, apud Soares, 2022, p. 34): “[...] se me sinto superior ao
diferente, ndo importa quem seja, recuso-me escuta-lo ou escuta-la. O diferente nao € o outro a
merecer respeito, € um isto ou aquilo, destratavel ou desprezivel.” inclusao escolar de alunos com
TEA, segundo a reflexdo freireana, depende de docentes que valorizem a alteridade, superem
perspectivas inovadoras de aprendizagem e estabelegam relagdes pedagdgicas fundamentadas no
respeito, na escuta e na compreensdo das particularidades de cada estudante. Desse modo, ao
integrar perspectivas criticas ¢ humanizadoras, a formagao inicial e continuada assume um papel
crucial na criagdo de praticas inclusivas, uma vez que permite que o docente desenvolva ndo so6
habilidades técnicas, mas também uma sensibilidade ética que apoie o trabalho com a diversidade
existente na escola.

Ehrenberg e Ayoub (2020) enfatizam que a formacao do docente precisa ser ampla, pois
“no trabalho cotidiano do professor com os alunos, na problematizagdo de qualquer pratica social,
o docente precisa conectar saberes de diversas areas do conhecimento, por isso a necessidade de
uma formagdo ampla e abrangente”. As autoras ressaltam ainda que a a formagao continuada ¢
uma fase fundamental do crescimento profissional, pois ela apoia tanto a pratica pedagdgica
quanto a construcao conjunta da voz politica e cidade dos docentes, por meio de reflexdes criticas
e propositivas. Nesse contexto, entende-se que aprender e educar sdo processos continuos que se
desenvolvem ao longo da vida. Portanto, ¢ essencial a formagao inicial continuada de qualidade
que respeite a autonomia do docente e possibilite a participagdo ativa de cada professor na
definicao de seu proprio percurso formativo.

A formagao docente ¢ fundamental para o exercicio profissional na educagdo basica, uma
vez que fornece ao professor os conhecimentos pedagogicos e legais essenciais para entender o
papel da escola e implementar praticas adequadas ao ambiente educacional. No Brasil, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n.° 9.394/1996) regulamenta
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esse processo, definindo os requisitos minimos para o ingresso na carreira docente. Segundo o
artigo 62 da LDB, atualizado pela Lein.® 13.415/2017, a formagao de docentes deve ser realizada
“em nivel superior, em curso de licenciatura plena”. Como formac¢do minima, ¢ aceitar a
habilitagdo em nivel médio na modalidade normal para atuar na Educag¢ao Infantil e nos primeiros
anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1996).

A formagdo inicial de professores, tanto em nivel médio quanto superior, deve ser
compreendida como um processo permanente de aprendizagem e reflexdo, considerando que a
escola vivencia transformacgdes constantes e desafios cotidianos. Nesse sentido, Saviani (2009,
apud Prause, 2020, p. 101) aponta que a formagao inicial apresenta lacunas significativas, uma
vez que nem sempre contempla todas as dimensdes necessarias a atuacdo docente. Diante dessa
realidade, torna-se indispensavel o investimento na formacao continuada, a qual possibilita ao
professor acompanhar as mudancas do contexto escolar e aprimorar sua pratica pedagogica. O
exercicio da docéncia exige um processo continuo de estudo, articulando teoria e pratica, como
condi¢do para a qualidade do trabalho educativo e para o enfrentamento dos desafios presentes
na educacgao escolar.

Nesse sentido, Carneiro (2012) refor¢a que construir uma escola verdadeiramente
inclusiva exige o compromisso de transformar o modelo tradicional de formacdo docente, de
modo que haja coeréncia entre o que os educadores aprendem e aquilo que se espera que ensinem.
Para isso, torna-se imprescindivel promover discussdes, fortalecer o dialogo e construir parcerias
entre a pesquisa cientifica e as praticas inclusivas, assegurando uma formacao mais alinhada as
demandas reais da escola contemporanea.

Miranda e Galvao Filho (2012) argumenta que o desenvolvimento profissional dos
professores vai além da simples acumulagdo de cursos ou técnicas; trata-se de um processo
continuo de reflexdo critica sobre a pratica e de valorizagdo das experiéncias vividas no dia a dia
escolar. Essa visao valorizar a formacao construida de forma coletiva e o entendimento de que o
docente se forma de maneira dinamica, a partir das intera¢des, desafios e aprendizagens que
surgem do contexto educacional.

Segundo Noévoa (1995, p. 25, apud MIRANDA; GALVAO FILHO, 2012):

A formagdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal. Por isso ¢
tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...].

Praticas de formagdo que tomem como referéncia as dimensdes colectivas
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contribuem para a emancipagdo profissional e para a consolidacdo de uma

profissdo que é autonoma na producao dos seus saberes e dos seus valores.

Com base nessa compreensao, ¢ evidente que o docente de Letras que trabalha com alunos
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) precisa ir além das formagdes especificas. E essencial
adotar uma abordagem investigativa e atentar as particularidades linguisticas e comunicativas
desse grupo, incorporando novos aprendizados ao processo reflexivo desenvolvido na pratica
cotidiana. Ao Identifique as demandas particulares desses alunos, o professor adapte as
metodologias, diversifique as estratégias de letramento e crie ambientes de aprendizagem mais
acessiveis, reafirmando seu compromisso €tico e profissional com a inclusao.

Além disso, a defesa da formagao docente como eixo central da inclusio encontra
respaldo em Garcia (1999), ao afirmar que “a formagao surge de novo como o instrumento mais
potente para democratizar o acesso das pessoas a cultura, a informagao e ao trabalho”. Essa visao
amplia a compreensdo do papel do docente, destacando que sua formagao ndo afeta apenas o
processo de ensino-aprendizagem, mas também o envolvimento social e o futuro dos alunos. Para
os alunos com TEA, garantir que os professores tenham acesso a uma formagao sélida e continua
¢ garantir que esses alunos possam exercer plenamente seu direito ao conhecimento, as interagdes
sociais e as oportunidades educativas e profissionais. Dessa forma, a formagdo docente adquire
uma dimensao ética e politica, tornando-se essencial para que a inclusdo escolar ocorra de
maneira justa e transformadora.

Entretanto, o debate sobre a formag¢ao continuada dos docentes, principalmente no suporte
a alunos com TEA, ndo deve ser entendido como uma acdo que confere ao professor a
responsabilidade tinica pelo sucesso das praticas inclusivas. Alves (2023) afirma, refletindo as
ideias de Terra e Gomes (2013), que o processo de qualificagdo profissional enfrenta desafios,
restri¢gdes institucionais e sentimentos de sobrecarga que impactam diretamente o trabalho
docente. Embora seja fundamental, a implementagao de propostas inclusivas pode gerar prejuizos
e dificuldades se ndo houver condi¢des adequadas, suporte pedagdgico e politicas que respaldem
a atuacao do educador. Assim, reconhecer tais limites ¢ fundamental para compreender que a
formagdo continuada sé se efetiva quando integrada a um contexto escolar que ampare o
professor e ndo quando vista como uma responsabilizacdo individualizada.

Ainda de acordo com Terra e Gomes (2013):

O papel para esta atuagao de forma eficaz nao se restringe somente ao professor,

mas também ao papel da institui¢do de ensino, que deve
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proporcionar cursos de preparagdo para seus docentes, independentemente da
qualidade de sua formag¢ao. Compreendendo que a escola tem a fungdo de
implementar espacos, possibilidades e métodos e, acima de tudo, a reflexdo das

necessidades e demandas do aluno autista, ou com deficiéncia como um todo.

Esse apontamento refor¢a que a inclusdo ndo deve ser vista como uma obrigacao exclusiva do
professor. Para que as praticas inclusivas sejam efetivas, as instituicdes de ensino devem assumir
um papel ativo, fornecendo suporte pedagdgico, promovendo a formacgdo continuada, garantindo
condi¢des de trabalho especificas e criando espagos para reflexdo coletiva. S6 quando ha uma
colaboragdo eficaz entre professores e institui¢des de ensino ¢ que se pode garantir que os alunos
com TEA recebam instrucdes pedagogicas de qualidade, recursos adequados € um ambiente de
aprendizagem verdadeiramente inclusivo, superando a ideia de que o educador deve “resolver
sozinho” as demandas educacionais da inclusdo.

Nas redes de ensino publico e privado que adotam praticas inclusivas, as transformagdes podem
ser avaliadas a partir de trés angulos principais: os obstaculos que surgem com a inovagao, as
medidas necessarias para garantir a inclusao nas turmas incluindo a formagao continua dos docentes
e as novas oportunidades que surgem para a educagdo escolar a partir de iniciativas inclusivas
(Mantoan, 2003). Nesse sentido, ressalta-se que o principio democratico da educagio para todos s
se realiza em sistemas que atendem a todos os alunos, € ndo apenas os que tém deficiéncia.

Ademais, Mantoan (2003, p. 43) sustenta que uma formagao inicial e continuada para a inclusao
escolar vai além de cursos de especializacdo, extensdo ou atualizagdo pedagodgica, exigindo a
reinterpretagdo do papel do educador, da institui¢do de ensino e das praticas pedagdgicas habituais
em contextos excludentes. Esse tipo de preparacdo requer um modelo distinto das abordagens
convencionais de profissionalizagdo e formacdo em servico, uma vez que as escolas que
implementam o projeto inclusivo precisam se transformar por completo.

Assim, a inclusdo representa uma inovagdo que requer a modernizagdo € a restricao das
condigdes escolares, especialmente na educagdo basica. Isso se deve ao fato de que muitas das
dificuldades enfrentadas pelos alunos ndo sdo apenas individuos, mas também relacionadas a
maneira como o ensino ¢ planejado, ministrado e avaliado. Nesse contexto, a autora argumenta que
¢ preciso compensar e revitalizar as praticas educacionais para que todos possam aprender de forma
justa e significativa.

No cendrio de implementacdo da inclusdo escolar, torna-se evidente que ¢ preciso investir na

formagao inicial e continuada dos docentes. Por exemplo, essa formacao pode ser realizada
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por meio da inclusdo de disciplinas especificas nos cursos de licenciatura e da expansdo das
experiéncias praticas durante uma carreira profissional. Nesse contexto, a formacdo continuada
desempenha um papel essencial, pois possibilita a atualizacdo constante das praticas pedagogicas e
incentivo a reflexdo sobre os processos de ensino e aprendizagem. De acordo com Lima e Aguiar
(2015 apud Veloso, 2024), a procura por formagdo continua depende, em primeiro lugar, da
motivagdo do professor para aperfeicoar seus conhecimentos.

A formacao docente ndo se restringe a momentos formais, como cursos ou capacitagdes
pontuais, mas compreende um conjunto mais amplo de experiéncias formativas, incluindo a
participagdo em congressos, conferéncias, leituras especializadas e espagos de reflexdo coletiva.
Nesse sentido, torna-se fundamental valorizar o professor por meio de investimentos em seu
desenvolvimento profissional e da criagdo de ambientes de didlogo, como rodas de conversa, que
favorecam a troca de experiéncias ¢ a reflexdo sobre os desafios cotidianos da pratica pedagogica.
Tais a¢des contribuem de maneira significativa para a qualificacdo do trabalho docente e para a
constru¢do de um sistema educacional mais inclusivo e justo, capaz de atender as demandas de
todos os alunos (Lima; Aguiar, 2015 apud Veloso, 2024).

Diante das discussdes apresentadas, e com base nas contribui¢des de Mantoan (2003), conclui-
se que a efetivacdo da educagdo inclusiva depende diretamente de uma formagdo inicial e
continuada que ultrapasse os modelos tradicionais de ensino. No caso do professor de Letras, essa
formacgao torna-se ainda mais relevante, uma vez que o trabalho com a linguagem, a leitura e a
escrita ocupam papel central na constru¢do do conhecimento e na participagcdo dos estudantes no
contexto escolar. Assim, formar docentes de Letras na perspectiva inclusiva implica ressignificar
praticas pedagogicas, metodologias de ensino e concepcdes de aprendizagem, de modo a atender a
diversidade presente nas salas de aula. Desse modo, investir em uma formac¢do docente continua,
reflexiva e comprometida com a transformacdo da pratica pedagdgica constitui um caminho
essencial para a consolidagdo de uma escola inclusiva, democratica e socialmente comprometida

com o direito a educac¢ao de todos.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante das reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo, torna-se evidente que a inclusao
escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo se efetiva apenas por meio
de garantias legais ou do aumento das matriculas, mas depende, de maneira decisiva, da formacao
inicial e continuada dos professores, em especial do professor de Letras. Tendo em vista que a

linguagem, a leitura e a escrita sdao eixos fundamentais da
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escolarizagdo, a atuacdo desse profissional ¢ essencial para fomentar o letramento inclusivo e
garantir a participacdo social e académica dos estudantes com TEA.

A analise da literatura mostrou que o processo de alfabetizacdo e letramento de alunos
autistas requer abordagens pedagogicas que considerem suas particularidades cognitivas,
comunicativas e sociais. Nesse contexto, entender o letramento como uma pratica social expande a
responsabilidade dos professores além do ensino técnico da lingua, exigindo a criagdo de ambientes
para interagdo, dialogo e construcao conjunta de significados. Para estudantes com TEA, essas
praticas devem ser conduzidas, organizadas e planejadas de maneira deliberada, levando em
compreensao seus ritmos e habilidades.

Observou-se, ainda, que muitos professores enfrentam insegurancas e desafios ao trabalhar
em ambientes inclusivos, geralmente devido as lacunas na formacao inicial e a falta de politicas de
formacao continuada que se conectam com a realidade escolar. Apesar de a lei brasileira garantir o
direito a educacdo inclusiva, a concretizacdo desse direito depende de condi¢des institucionais,
suporte pedagogico, materiais didaticos acessiveis e espacos para formagao coletiva que reforcem
a atuacao dos professores. Portanto, a inclusdo ndo deve ser vista como uma obrigacao pessoal do
docente, mas como um compromisso coletivo entre professores, administradores e sistemas de
ensino.

No que se refere especificamente ao professor de Letras, destaca-se a necessidade de uma
formacdo que integre conhecimentos linguisticos, pedagogicos e fundamentos da educacao
inclusiva. Tal formagdo deve possibilitar ao docente compreender o neurodesenvolvimento, as
particularidades da linguagem no TEA e as estratégias de media¢do pedagogica que favorecam o
letramento, a comunicacdo e a intera¢do social dos estudantes. Nesse contexto, a formacgao
continuada assume um papel estratégico, ao promover a reflexdo critica sobre a pratica, o
aprimoramento metodologico e a ressignificacao das concepgdes de ensino e aprendizagem.

Pode-se afirmar, portanto, que investir na formagao inicial e continuada dos professores de
Letras € essencial para estabelecer uma educacdo que seja inclusiva, democratica e socialmente
responsavel. Ao considerar a diversidade como um fundamento pedagogico e entender a inclusao
como um processo coletivo e continuo, a escola desenvolve progressivamente praticas que
garantem o direito a aprendizagem para todos os estudantes, incluindo aqueles que tém Transtorno
do Espectro Autista. Assim, fica evidente que a formacgdo docente, quando critica, reflexiva e
humanizadora, ¢ um dos meios mais eficazes para mudar a realidade escolar e promover uma
educagdo baseada na equidade, no respeito as diferengas e na valorizagdo da linguagem como

ferramenta de participacao social.
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