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Apresentacao

Este & € um produto técnico tecnolégico advindo da dissertacao de
mestrado intitulada A formag¢ao continuada de professores com vista a
praticas pedagdgicas inclusivas, desenvolvido durante o curso Mestrado
Profissional em educacao inclusiva - PROFEI, da Universidade Estadual do
Maranhdao (UEMA), que resultou na construcdao de uma proposta
pedagdgica como material formativo, para professoras e professores
gue desejem ampliar seus conhecimentos para a constru¢cao de uma
escola alicercada em ideais justos, que tenham como pilar a valorizagao
dadiversidade.

Esta proposta pedagdgica é composta por um texto discursivo,
distribuido em secdes que trazem para a discussao assuntos como, direito
a educacao, diversidade e inclusao, Desenho Universal para a
Aprendizagem e Ensino Colaborativo, entre outros discutidos, contendo,
ainda, links de acesso a pesquisas e palestras via YouTube, que ampliam e
aprofundam o conteudo deste material.

A tod@s, uma boa leitura! Que fagam um étimo proveito das linhas
gue aquiseguem!

Marcia Maciel
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1. Iniciando a conversa...

O direito a educacao se assenta na ideia de dignidade da pessoa
humana, ja que é parte inerente ao processo de desenvolvimento
humano, com capacidade para conferir a construcao de uma vida digna
para o individuo, e, enquanto direito social, sua aplicabilidade tem
eficaciaimediata (Gottems, 2012, apud Gongalves; Silva, 2020, p. 16).

Esse direito esta resguardado pela Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil — CRFB (Brasil, 1988), art. 62, caput e art. 227,
encoberto por um principio fundamental, qual seja, o principio da
dignidade humana, ressaltado na, entao, Carta Magna (Brasil, 1988, art.
19, inc.1ll), como fundamento da nossa Republica.

Ramos (2017) apud Gongalves e Silva (2020), considera o direito a
educacao como sendo “um direito social, o qual permite aos individuos,
por meio de um conjunto de faculdades e posicdes juridicas que lhes é
outorgada, o poder de exigir do Estado ou da sociedade, tudo para
assegurar as suas condicdoes materiais minimas de sobrevivéncia”
(Ramos, 2017, apud Gongalves; Silva, 2020, p. 16). Mais a frente, os
autores acrescentam que a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 1948) “[...] afirma o direito a educacao com base em trés
principios: universalidade; gratuidade e obrigatoriedade” (Magalhaes,
2012, p. 50, apud Gongalves; e Silva, 2020, p. 16).

Dessa forma, o direito aqui defendido, o direito a Educacao, deve
ser promovido pelo Estado, pela familia, sendo de responsabilidade de
toda a sociedade, como é afirmado no caput do artigo 227 da
Constituicdo Federal (Brasil, 1988). Podemos dizer que, sua superior
significancia se da, dentre outros motivos, pela capacidade de contribuir
para a erradicacao da pobreza e da marginalizacao, podendo, assim,
reduzir as desigualdades sociais e regionais, que sao propostas da Carta
Magna, sendo este preceito descrito como um dos objetivos
fundamentais do nosso Pais (Brasil, 1988, art. 3¢, inc. lll).
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Por isso, os Estados, atendendo a recomendacdes de varios
documentos internacionais, dos quais sdao signatarios, vém construindo
suas politicas internas sobre educacao, através de normativas que vém
evoluindo com o tempo.

Seguindo este caminho, o Brasil, como signatario da Declaracao de
Salamanca (1994) e de outros documentos de forca internacional pelos
direitos de criancas e adolescentes instituiu a Politica Nacional Da Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008). Fato
importante é que a referida declaracdao denunciou haver a época cerca de
200 milhdes de criancas fora da escola, sendo que, a maioria dessas eram
deficientes, o que foi um marco bastante considerdvel para impulsionar a
formulacao de normativas voltadas para este publico.

Diante dessa realidade, o Brasil tem demonstrado comprometimento
no que tange a formulacao de normas que visem a promocao de dignidade
a essas pessoas, através da busca de diferentes seguimentos, sendo um
deles a efetivacao dos direitos de aprendizagem de criancas e adolescentes
publico-alvo da educacao especial (PAEE).

Nessa caminhada, o Pais precisava buscar estratégias de combate a
evasao escolar, que se apresentava como um dos grandes entraves da
educacdo. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
(Brasil, 1996, art. 12, inc. VIl e VIII), tornou obrigatério por parte da escola,
“informar pai e mae, conviventes ou nao com seus filhos, e, se for o caso, os
responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem
como sobre a execucdo da proposta pedagdgica da escola”, e, ainda,
“notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relacdao dos alunos que
apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta por cento) do
percentual permitido em lei”. Esse dispositivo de lei determina, também,
gue a escola deve “prover meios para a recuperacao dos alunos de menor
rendimento; articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos deintegracdo da sociedade comaescola” (art. 12, inc. Ve VI).
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Percebemos, nesses direcionamentos, a pretensao de aproximar a
escola da familia, bem como de fazer com que essas duas instituicoes
ajam com responsabilidade para com a educacdao de criancas e
adolescentes, assim, se apresentando como politica contra a evasao e
em favor da permanéncia desse publico na escola.

Neste caminhar normativo, varios outros direcionamentos foram
sendo apresentados na tentativa de favorecer processos inclusivos,
inserindo a introducao dos alunos publico-alvo da educacao especial
(PAEE) nassalas de ensino regular.

Sobre esse assunto, Andréa Amin argumenta que “[...] ndo basta
que o Poder Publico oferte vagas. E necessario que garanta o acesso e a
permanéncia na escola, preferencialmente proximo a residéncia da
crianca e do adolescente [...] Permanéncia em sala de aula é alcancada
com ensino de qualidade, ministrado por bons profissionais, instalagdes
fisicas adequadas, material didatico, alimentacao” (Amin, 2019, p. 132-
133).

Em relacdo a pratica pedagdgica mencionada acima, para um
ensino de qualidade, Rogério Drago (2012) reflete:

Entender que existem barreiras que precisam ser transpostas, que
métodos e técnicas de ensino precisam ser revistos e que o ensino coletivo
pode ser um caminho interessante para o sucesso da inclusao
resulta na possibilidade de o processo inclusivo deixar de ser algo
apregoado pelalegislacao e passaraser parte do dia adiaescolar e socialdas
pessoas que hoje ainda estdao fora da escola — ou, ainda, daqueles que
estao na escola, mas ainda nao fazem parte dela como sujeito ativo, como
consta na histéria da educacdo especial (Drago, 2012, p. 363).

Sobre a importancia de se (re)pensar as praticas em sala de aula,
como pontua Drago, corrobora Freire (2002, p. 18) quando considera
que:

“[...] na formacdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental
é o da reflex3o critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica”.
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Considerando estas falas, que nos direcionam a refletir sobre as
praticas que comumente utilizamos na escola, e que podem nao ser
capazes de alcancar o aprendizado de todos/as os/as aprendizes
presentes no dia a dia da sala de aula, importa (re)pensar as estratégias
das quais fazemos uso, em um movimento de ampliar o espectro de
possibilidades pedagodgicas para esses/essas aprendizes.

Considerando, ainda, aimportancia de se melhorar a qualidade do
ensino no Pais, assim atingindo os/as estudantes publico-alvo da
educacdo especial, trazemos para esse estudo um conjunto de
informacgdes que vao guiar o/a aprendente a reflexdes sobre temas
importantes no contexto escolar, bem como apresentar algumas das
abordagens de ensino e aprendizagem que vém se destacando, quais
sejam: o Ensino Colaborativo, também conhecido como Coensino e o
Desenho Universal paraa Aprendizagem.

O ensino colaborativo € uma proposta para a educacao, que
consiste na acdo conjunta entre o/a professor/a da educacdo especial e
o/a professor/a da sala regular de ensino, em que esses/as realizam um
trabalho de colaboracao que vai desde o planejamento das atividades
até o seu desenvolvimento em sala. Essa proposta de ensino se
apresenta como uma ferramenta de grande importancia na promogao
deacessibilidade aos objetos do conhecimento.

O Desenho Universal para a Aprendizagem, por sua vez, tem se
revelado uma forma de ser escola que tem ganhado muitos/as
defensores/as, por ser considerada uma pratica universalista no sentido
de promover materiais e métodos que se apresentam acessiveis a toda
uma turma de estudantes. Para tanto, essa pratica direciona uma grande
atencao para o momento do planejamento das atividades, visto que a
ideia principal é, no estudo de um objeto do conhecimento,
disponibilizar recursos e meios diversificados com a finalidade de
acessar as variadas preferéncias, formas de aprender e perceber o
mundo dos/das aprendizes em sala de aula.

Além dessas tematicas, este material formativo conta com
reflexdes sobre as potencialidades do desenvolvimento de projetos
interdisciplinares no trabalho pedagdgico e, ainda, um pouco sobre a
importancia dessas abordagens de ensino estarem presentes no Projeto
Pedagdgico (PP), direcionando as acdes da escola.
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2. Escola, Diversidade e Inclusao

Na educacado, percorrido todo um processo historico para se
chegar até a atualidade, uma das preocupacdes da escola de hoje é
como desenvolver um curriculo que acolha e se apresente acessivel a
todo o publico nela inserido enquanto aprendiz, de forma que os
direitos de aprendizagem sejam alcancados por todos e todas.

Nesse sentido, entendemos o curriculo nao somente como orol de
conteudos das disciplinas, mas como todo um contexto escolar, sobre o
gual perguntamos, que saberes e experiéncias tém sido permitidos a
adentrar na escola? Quem s3o seus atores? Que experiéncias
individuais e culturais esses tém vivenciado? Que atitudes essas
vivéncias tém provocado nesses atores (entre docentes, gestao,
aprendizes e demais corpos que atuam na escola)?

Dentre os entraves que podem se apresentar e, comumente, se
apresentam, podemos destacar as barreiras atitudinais, como
argumenta José Augusto Pacheco:

[...] a discriminacdao é uma categoria criada a partir do interior da prépria
escola, ou seja, a escola, na forma como esta organizada curricularmente,
produz a desigualdade, ndo tanto no ponto de partida, mas essencialmente
no ponto de chegada ou na conclusdo de ciclos e niveis escolares, pelo que
a democratizacao através da educacdo é um ideal que estarda sempre
confrontado com politicas e praticas de discriminacao curricular (Pacheco,
2016, p. 117).
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A discriminacdo apontada por Pacheco se manifesta ndo somente
nas relagdes interpessoais, mas, muito significativamente, nas escolhas
realizadas pela escola, em aspectos relacionados as suas politicas e
praticas:

ESCOLA

O que esta sendo
estudado?

Que publico esta

sendo atendido? estratégias para
inclusao

Como esse publico
tem sido atendido?

Ampliando a nossa fala sobre as possiveis barreiras existentes no
espaco escolar, na sala de aula, Veet Vivarta (2003), baseando-se nos
estudos de Romeu Sassaki, elencou seis barreiras que precisam ser
transpostas para que uma sociedade seja considerada acessivel a todos
e todas, sendo elas: barreiras arquitetbnicas, comunicacionais,
metodoldgicas, instrumentais, programaticas e atitudinais. Nesse
sentido,

PARA QUE IDERADA ACESSIVEL,
ELA ESSIBILIDADE
CTOS




Sobre as barreiras que se apresentam no cotidiano escolar,nodiaa
dia da sala de aula, Mara Lucia Madrid Sartoretto, em um artigo

intitulado
reflexdes, vejamos:

, traz significativas

O dia-a-dia de uma sala de aula onde estudam juntos alunos
com e sem deficiéncia é sempre inusitado. O professor dessa
sala de aula ndo pode nunca esquecer que ele é ensinante e
aprendente o tempo todo e que seu papel é o de possibilitar
a todos os seus alunos construir competéncias e habilidades
para a vida, isto é, para fora do portao da escola. Por isso,
numa escola inclusiva, onde inclusdo signifigue mudar a
escola para atender bem todos os seus alunos, nao sao os
alunos que necessitam acompanhar os conteudos e o
programa, mas os conteudos e 0 programa é que precisam
acompanhar os alunos, por toda a vida. E o papel do
professor, como mediador é fundamental. Por isso, receitas
de como trabalhar numa turma que inclua alunos com
deficiéncia nao dao certo. Sao as intervengdes do professor,
no momento correto, ora dando pistas, ora agrupando por
tarefas, ora dando atencao individual que irdo propiciar um
verdadeiro aprendizado. Sem falar no acreditar. Acreditar
nas possibilidades de cada um, por menores que elas sejam.
E o acreditar que cria expectativas, é o acreditar que faz com
gue o professor invista nagquele aluno, desafie, estimule, crie
alternativas, motive a trabalhar com os colegas. Numa sala
de aulainclusiva, as trés condutas importantes para a escola
tradicional —fazer siléncio, o trabalho individual e a atengao
ao professor — sao substituidas pela palavra, pelo trabalho
solidario e de grupo e pela aplicagdo a uma tarefa. Com
efeito, ndo sao os alunos que devem prestar atencdao ao
professor, é o professor que precisa prestar atengdao ao
aluno.

[...]
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Mas, se quisermos falar de sala de aula inclusiva, de
escola inclusiva, precisamos incondicionalmente de
realizar essa ruptura. Teremos também que discutir
com os alunos questdes referentes a diversidade.
Porque todos sao diferentes — e alguns tém
caracteristicas bem especificas. Mostrar que as
diferencas, no caso, nao inferiorizam nem
incapacitam as pessoas, mas que, pelo contrario,
oportunizam a todos a vivéncia da solidariedade e do
trabalho compartilhado, eis um dos tracos do
professor inclusivo. Muitas vezes sao os pais dos
alunos que freqlientam turmas onde ha alunos com
deficiéncias que precisam mudar. Nesse momento,
as reunides com o0s pais tornam-se muito
importantes para mostrar a eles o quanto essa
convivéncia sera benéfica nao so para os alunos com
deficiéncia, mas também para os seus filhos, pois a
presenca de alunos com dificuldades especiais
desafiara o professor a preparar atividades
diversificadas, a estudar mais, a se preparar melhor,
e, principalmente, arepensar afuncao da avaliacao.

[...] (Sartoretto, 2003, apud Vivarta, 2003, p. 65-66).

Dessa forma, a escola, para que respeite o direito fundamental da
educacao para todos, deve se guiar pelo olhar do acolhimento e respeito
a diversidade que ja se encontra nela, em vez de fazer calar, é necessario
gue haja o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva que permita
maiores possibilidades de escuta, o que deve fazer parte da politica que
estrutura essa instituicao, de importancia tao significativa para conferir
dignidade a pessoa em busca da equidade.

A Educacao Inclusiva, segundo Drago (2012), implica na
transformacao das praticas escolares, dos conceitos e relacdes entre
seus atores, na formacdo dos profissionais que atuam nela, se
apresentando como imperioso reconhecer e valorizar toda forma de
diferenca, como contribui¢do para uma nova organizacao do sistema
educacional.
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A escola inclusiva, como esclarece Pacheco, sob olhar de outros

pesquisadores,

[...] acolhe e educa uma enorme diversidade de alunos,
nomeadamente: alunos oriundos de espacgos culturais
diversos; alunos com necessidades efetivas (cognitivas e
fisicas); alunos com diferentes contextos socioecondémicos;
alunos com diferentes niveis de habilidades; alunos com
dificuldades de aprendizagem; alunos com diferentes
destrezas sociais; alunos com diferentes valores e crencas;
alunos com diferentes estilos de aprendizagem; alunos com
diferentes niveis de desenvolvimento (comportamental,
mental e fisico); alunos dotados; alunos sexualmente
diferentes; alunos com necessidades emocionais.][...]

Deste modo, e perante a diversidade com que a escola é
confrontada na organiza¢ao dos percursos escolares, que
respondem a necessidades de publicos diferentes, o grande
desafio é o de organizar o processo de desenvolvimento do
curriculo que seja democratico e inclusivo, sabendo-se, no
entanto, que toda e qualquer forma escolar contém em sium
potencial de discriminacao, mais ainda se a escola usar a
linguagem da instrucao em detrimento da linguagem da
educacdo (Pacheco, 2016, p. 116-117).

O autor acentua que, diante dessa diversidade, a inclusao
educativa implica em processos de diversificacao do curriculo, com
propostas de diferentes caminhos de aprendizagem. Compreende-se,
assim, que para se construir alicerces de uma escola que contemple a
nds todos e todas, Maria Teresa Mantoan considera que um conjunto de
barreiras muito forte e resistente precisa ser removido, cabendo, entao,
“[...] encontrar saidas para deslegitimar métodos e praticas de ensino
qgue visam ao ensino para alguns, aqueles alunos para os quais esses
métodos e praticas foram criados e sao perpetuados” (Mantoan, 2017,

p.41).
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Importa acrescentar que a escola tem em sua participacdo na
sociedade uma parcela muito significativa na construcao e orientacao
das condutas, sendo que elareflete a cultura, ao mesmotempoemquea
dita; diz o que deve ser estudado, como as pessoas devem agir, falar, etc.,
e, também, cala e faz calar os que, talvez, na sua concepg¢ao, nao
devessem existir. Pacheco (2016) pontua que a discriminacdo pode ser
uma realidade da escola inserida em sua organizagao, se apresentando,
principalmente, naabordagem do conhecimento.

Quando essa escola age semintencao de refletir os aspectos sociais
preponderantes, esquecendo-se e fazendo esquecer da diversidade que
a habita, ela sai de uma posicao de instituicdao de acolhimento, de quem
realmente imprime as faces da sociedade, para uma instituicao com uma
intencionalidade que reforca atitudes de preconceito/discriminacdo em
relacdo as diferencas.

Em relacdo a acao do(a)s professores(as) na escola, Louro (2003, p.
64) considera ser “indispensavel questionar ndao apenas o que
ensinamos, mas o modo como ensinamos e que sentidos nossos/as
alunos/as ddoao que aprendem”. Mais a frente, a autora enfatiza que:

[...] temos de estar atentas/os, sobretudo, para nossa
linguagem, procurando perceber o sexismo, o racismo
e o etnocentrismo que ela frequentemente carrega e
institui (Louro, 2003, p. 64).




Nesse sentido, Mantoan (2017, p. 42) entende que a inclusdao nos
proporciona um fazer pedagodgico de forma a “reconceituar a aula, o
aluno, o professor, nas formas inusitadas em que se engendram, na
mesma aula; o ensinar e o aprender, provocado que somos pelas
perturbacdes que conseguimos distinguir no confronto das diferencas de
uma escola” que acolhe atodas e todos as/os aprendizes.

Riversidads o Diversidade e Cultura Inclusiva

Cultura Inclusiva

Olga Maria Piazentin Rolim Rodrigues,
Vera Lucia Messias Fialho Capellini e
Danielle Aparecida do Nascimento dos Santos.

https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/
155241/6/unesp-nead_reeil_ei_d01_e-book.pdf

Breve historico da educagdo especial no Brasil

Enicéia Gongalves Mendes.

| ACESSE_

https://histogeo.com.br/sistema1/arquivos/imagens/
histogeo/brevehistorico-educacao-especial.pdf




3. Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

A preocupacdo em pensar/formular planejamentos para a
diversidade, além de valorizar a existéncia dessa diversidade, traca
caminhos para o saber, nos quais diferentes necessidades conseguem
seguir percursos de aprendizagens. Nesse sentido se da a abordagem
apresentada pelo Desenho Universal para a Aprendizagem, conhecido
como DUA.

O Desenho Universal para a Aprendizagem, trata-se da elaboracao
de estratégias que buscam o rompimento de barreiras que possam
dificultar ouinviabilizar o aprendizado, sendo norteado pela ideia de que
as pessoas possuem diferentes formas de aprender e, sendo assim, as
praticas educativas devem primar pela elaboracao de situag¢des didaticas
sob diferentes formas de abordagem, de maneira que a diversidade de
estratégias possam alcancar as variadas formas de percepcao do mundo,
assim, universalizando o ensino, de forma que todos os educandos
possam ser assistidos pelos direitos de aprendizagem a que fazem jus
(Silva, 2020).

Dessa forma, no processo de ensino e aprendizagem para uma
mesma habilidade, é necessario trabalhar com uso de diferentes meios
de apresentacao do conteudo em estudo, bem como oferecer variadas
formas de avaliacao para, entao, poder atender a diversidade existente
na sala de aula. Nesse sentido, a perspectiva abordada sob a dtica do
Desenho Universal para a Aprendizagem nos parece um caminho
promissor na busca pelos ideais de igualdade e equidade que pretendem
os direitos de aprendizagem, enquanto direitos universais, que devem
abarcarcriancas e adolescentes, indistintamente.
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Como aponta Borges, Silva e Carvalho (2018, p. 266) “[...] embora
no Brasil o direito a educacao seja legalmente assegurado e garantido a
todos, sao inumeras as barreiras, para o acesso e a permanéncia de
alunos com deficiéncia no ensino regular”. Os empecilhos se apresentam
nao somente diante desse grupo de aprendizes, sendo importante
compreender que, perceber o sujeito como um ser uUnico e inacabado,
“que aprende a seu tempo e modo, é fundamental no entendimento de
uma escola de todos em que alunos aprendem a partir de suas
capacidades, sem exclusdes, comparacoes e hierarquizacao de niveis de
conhecimento” (Mantoan, 2017, p. 44-45).

Maria Teresa Mantoan, em entrevista, esclarece ainda, que:

Ana Paula Zerbato, falando de pratica pedagdgica em sua tese
sobre a experiéncia com uso do DUA e do Ensino Colaborativo (do qual
trataremos mais adiante), faz as seguintes ponderacoes:




Portanto, entendemos que o DUA nos direciona a identificarmos as
barreiras que se apresentam na caminhada do processo de ensino e
aprendizagem, assim como nosincentiva a pensarmos meios de sanarou,
ao menos, diminuir esses empecilhos. Por exemplo, se nesse processo, o
publico ao qual direcionamos o nosso trabalho ndo tem
acompanhamento da familia, é preciso potencializar ainda mais os
estudos que sao realizados no espaco da escola, visto ser pequena a
perspectiva de que o estudo que acontece na escola se estenda para casa.

Rosana Baldan (2023) entende que a pratica didatica na perspectiva
do DUA vai além da eliminacao de barreiras para o acesso ao
conhecimento, sendo que “o seu emprego amplia o entendimento dos
processos pelos quais os estudantes acessam o conhecimento. Isso
implica em pensar e projetar cursos e curriculos adequados para atender
as necessidades de todos os alunos” (Baldan, 2023, p. 95).

Mantoan, definindo o que é ser aprendiz (que é um vocabulo
utilizado pelo estudo que desenvolveu o DUA, por considerar que o
estudo escolar extrapola os muros da escola, enquanto aprendizado para
avida e portodaela), constata:

Considera-se aprendiz aquele que lida com um problema,
porque se sente afetado, desafiado por uma questao, por
uma curiosidade, pelo reconhecimento de um
conhecimento que lhe é relevante. A forca motriz do
conhecimento é individual, ndo pode ser provocada por
outrem —a motivacdo é interna ao sujeito do conhecimento
(Matoan, 2017, p. 43).

Com essas observagdes, Mantoan ressalta o que é apresentado
pelo DUA como principio do engajamento, que pode ser encarado
como o feito mais desafiador para a/o docente, que é oferecer meios de
apresentacdo do conteudo em estudo, de forma que esses conteudos
sejam recebidos pelas/pelos aprendizes como relevantes. Além do
principio do engajamento, o DUA apresenta outros dois: o principio da
representacao, e o principio da acao e expressao. Nos debrucaremos
um pouco mais sobre o DUA a partir de agora.
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3.1 Breve historico do Desenho Universal
para a Aprendizagem

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), no original
Universal Design for Learning (UDL), foi baseado na ideia de Desenho
Universal, trazida da arquitetura, que tem como objetivo promover
ambientes que sejam acessiveis para todos, em consideracao as
especificidades individuais, seja do cadeirante, da gravida, do cego, do
surdo, da pessoa com membros, temporariamente, imobilizados, etc.

Sobre aideia de um desenho universal,a Leiden213.146/2015 - Lei
de Inclusao da Pessoa Deficiente, em seu art. 32, define Desenho
universal como sendo uma “concep¢ao de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacao ou de projeto especifico, incluindo os recursos
de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015).
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O DUA é fruto de um estudo profundo realizado pelo Centro de
Tecnologia Especial Aplicada (CAST), uma fundacao sem fins lucrativos
fundada em 1983 pelo professor e neuropsicélogo Dr. David Rose e sua
equipe de cofundadores (CAST, 2024), que conta com publicacdes em
livros e artigos, pela Universidade de Havard, que abordam sobre a
eficiéncia do DUA, com argumentacdes fundadas em aspectos
neuroldgicos que demonstram a diversidade existente entre os
aprendizes em um mesmo grupo de alunos (Havard, 2006). Nas palavras
da imprensa editorial de Havard (2006) sobre livros do CAST, em
referénciaao DUA:

Em conformidade com as consideracdes feitas acima, pelo editorial
da Universidade de Havard, Eladio Sebastidn-Heredero, professor e
pesquisador espanhol, pela Universidade de Alcald, na Espanha e
Universidade Federal de Mato Grossodo Sul (UFMS), salienta que:

Dessa forma, o DUA tem sido bem conceituado no sentido de
irecionar a/o docente para praticas pedagdgicasinclusivas.




De acordo com os estudos desenvolvidos pelo CAST, as barreiras
gue se apresentam no contexto escolar fazem parte do curriculo, nao dos
estudantes, ou seja, as barreiras se apresentam em varios aspectos que
integram o curriculo, o contexto da escola (CAST, 2018). Diante disso, sao
apresentadas pelo CAST (2018), trés dimensdes da aprendizagem que
precisam de atencdo no planejamento da/do professora/professor e
estao ligados a um dos principios apresentados pelo DUA, quais sejam,
oferecer variados meios de engajamento (de provocar estimulos
positivos nas/nos aprendizes diante do conteldo estudado), o que est3
ligado a uma rede afetiva que é ativada no cérebro das/dos aprendizes, e
faz parte do principio do engajamento (Quadro 1). Outro é o principio da
representacao, que se refere a apresentacao do conteudo, e direciona
para que esse seja apresentado sob variadas estratégias e recursos, coma
intencdo de alcancar as diferentes formas de percepcao, sendo ativadas
redes de reconhecimento nos cérebros dessas/desses aprendizes
(Quadro 1). E a terceira se refere a redes estratégicas, pelo principio da
Acao e Expressao, que direciona para o fornecimento de varios meios
pelos quais as/os aprendizes podem agir no estudo do conteudo, bem
como expressar o que aprenderam, implicando assim, em variadas
formas de avaliar, onde as/aos aprendizes sdo apresentadas opcoes
diferenciadas de expressao do conhecimento, para a escolha da que mais
se adeque ao gosto pessoal (Quadro 1).

Quadro 1 - Principios do DUA

Diretrizes do Design Universal da Aprendizagem CAST | Until learning has no limits
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Engajamento _ Representagdo _ Acao e Expressao
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Fonte: CAST (2018).




Sobre essa abordagem apresentada pelo DUA, Sebastian-Heredero
(2020, p. 736) assevera, referindo-se ao principio da representacao, “nao
ha um meio de representacao ideal para todos os estudantes, por isso
oportunizar modos multiplos de apresentacao dos conteudos é
essencial”. Sobre o principio da acao e expressao, pontua, “nao ha um
modo de acao e expressao ideal para todos os alunos; assim, ha de se
promover op¢des variadas para que a agao e a expressao se manifestem,
pois sao imprescindiveis”. Sobre o principio do engajamento, o
pesquisador considera que:

As emocOes das pessoas e a afetividade s3ao elementos
cruciais para a aprendizagem, e os estudantes diferem
notoriamente nos modos os quais podem ser provocados e
motivados para aprender [...]. Alguns estudantes se
interessam de forma muito espontanea perante as
novidades, enquanto outros nao se interessam em participar
e se assustam com esses fatos, preferindo as atividades
rotineiras. Uns optam por trabalhar sozinhos, outros
preferem trabalhar com os companheiros. Logo, nao ha um
unico meio que seja ideal para todos os alunos em todos os
contextos. Portanto, é relevante proporcionar modos
multiplos de implicacdao e envolvimento (Sebastian-
Heredero, 2020, p. 736-737).




Além de principios para o ensino e aprendizagem, o DUA apresenta
suas diretrizes e, ainda, pontos de checagem ou pontos de verificacao
(Quadro 2), onde, para cada principio sdo consideradas duas diretrizes e,
nessas diretrizes, encontramos os pontos de checagem com
direcionamentos mais aprofundados para se pensar o planejamento, o
gue sera melhor compreendido por meio do acesso ao site. Mais a frente
(Anexo), serdo passados direcionamentos sobre como usar o site do
CAST, para uma melhor compreensao e maior aproveitamento dos seus
recursos. Vejamos o Quadro 2:

Quadro 2 - Principios e diretrizes do DUA — versao 2.2
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Um importante direcionamento para se pensar sobre estratégias que
podem ser utilizadas durante o planejamento sao os questionamentos que
o DUA apresenta para este momento (Quadro 3):

Para acessar a imagem no site do CAST, use o link:

https://udIguideIines.cast.org/static/dua_perguntasplanejamento_pt-br.pd‘gv)

Quadro 3 — Questdes norteadoras para o planejamento na perspectiva do DUA
€) CAST | Until Learning has no limits- | cast.org
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Citagdo sugerida: CAST (2018). Universal design for learning guidelines version 2.2 [graphic organizer]. Wakefield, MA: Author
Tradugao e adaptagaa brasileira: Victor Menna - Hifa Educagao (@hifseducacac) - 2022
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Questdes-chave para o planejamento

Pense em como os estudantes vao se engajar Q \
na aula

A aula garante opgdes que ajudem cada estudante a:

+ regular a prépria aprendizagem?
+ manter o esfor¢o e a motivacdo?
+ seinteressar e se engajar?

Pense em como a informacao é apresentada aos
estudantes

A informacgédo apresentada garante opgdes que ajudem cada estudante a:

+ alcangar niveis mais elevados de compreensao e entendimento?
+ entender os simbolos e expressdes?
+ perceber o que precisa ser aprendido?

Pense em como espera que os estudantes atuem ‘
se expressem

A atividade garante opgdes que ajudem cada estudante a:

+ agir de forma estratégica?
+ se expressar facilmente?
+ se engajar fisicamente (pér a “mao na massa")?

De: Universal Design for Learning: Theary and Practice

Disponivel em uditheorypractice.cast.org
For print and accessible EPUB, contact publishing@cast.org ou qualquer livraria.

udiguidelines.cast.org | © CAST, Inc. 2018 |
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Fonte: CAST (2018)

Os questionamentos feitos no quadro acima estimulam a/o
professora/professor a refletir sobre cada um desses pontos e, partindo
deles, varios outros direcionamentos sao apresentados, o que podemos
encontrar a medida em que abrimos as abas contidas nos tépicos que vao
se manifestando nossite.

Para melhor compreensao sobre como utilizar o site do CAST, no
final deste documento (Anexo) iremos apresentar alguns passos como

demonstracgao.



3.3 O DUA e o planejamento

Os direcionamentos feitos pelo DUA ndo dizem quais atividades a/o
professora/professor deve utilizar na sua pratica. Indicam, no entanto, os
tipos de atividades, além de trazerem reflexdes sobre aimportancia de se
organizar aquela variedade apresentada, bem como sobre que barreiras
estardo sendo transpostas. Sobre isso, Sebastan-Heredero pontua que:

[...] a aprendizagem implica um desafio especifico na area
concreta de atuagdo e para que isso aconteca devemos
eliminar as barreiras desnecessarias mantendo os desafios
necessarios. Por isso, os principios do DUA, além de focar no
acesso fisico a sala de aula, concentram-se no acesso a todos
os aspectos da aprendizagem. Esta é uma distingdo importante
entre o que significa DUA e o que se pode considerar uma
simples orientagao sobre o acesso do estudante a
aprendizagem (Sebastidn-Heredero, 2020, p. 734).

Sobre a importancia da diversificagao de formas e meios
direcionada pelo DUA, o autor considera que os curriculos organizados
com base em uma média imaginaria utilizada para todos sao fadados ao
fracasso, sendo insuficientes para promover oportunidades justas e
equitativas de aprendizagem, visto que a diversidade esta presente na
variabilidade nos conhecimentos prévios, na forma de aprender, no que
motiva os estudantes, nas capacidades individuais. O pesquisador
continuasuas reflexdes dizendo que:




Completando a fala referenciada, as professoras/pesquisadoras
Ana Paulo Zerbato e Enicéia Mendes exemplificam a acao didaticasob a
perspectivado DUA:

Dessa forma, a abordagem pedagdgica apresentada pelo DUA é
percebida como muito eficaz na promoc¢ao de estudantes “com
propdsito e motivacao”, “engenhosos e bem informados”, bem como
“estratégicos e com objetivos”, que sao os objetivos do préprio Desenho
Universal para a Aprendizagem (CAST, 2018). Encerramos esta fala com
as palavras da professora Geisa Bock, de Marivete Gesser e Adriano

Henrique Nuernberg, quando dizem:

Assim, o DUA é pensado para todas as séries e niveis de ensino,
como um facilitador da aprendizagem pela eliminacdao de barreiras
existentes no curriculo (espacos, materiais e métodos, conceitos e
atitudes).




Uma outra abordagem pedagodgica que tem se mostrado muito
promissora com vista a um ensino de melhor qualidade e inclusivo é o
Ensino Colaborativo, sobre o qual nos debrucaremos nasecao seguinte.

Conheca mais sobre o DUA:

Conheca a biografia do Dr. David Rose, um dos fundadores do CAST: %

| ACESSE_

https://www.cast.org/about/board/david-rose

O desenho universal para aprendizagem como um principio do cuidado,
de Geisa Leticia Kempfer Bock, Marivete Gesser e Adriano Henrique

Nuernberg
https://www.researchgate.net/publication/340421802 O
desenho universal para aprendizag em como um_principio do cuidado.

Diretrizes do DUA em Pratica - 52 Série - Arte da Linguagem

| ACESSE_

https://www.youtube.com/watch?v=44UCnq4UGKI

O Desenho Universal para a Aprendizagem e as

contribuig6es na educagao a distancia

https://www.youtube.com/watch?v=2RKI1SnLUkg&list=PLvdUHOIDua7kXnlnps20A
CA0z0O9VQqUWK&index=3&t=45s

Um Resumo do Design Universal para Aprendizagem

ad

https://www.youtube.com/watch?v=fsYuXgqiQRA

Design Universal na Aprendizagem - Principios e Praticas
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4. Ensino Colaborativo

O Ensino Colaborativo € um modelo de sala de aula onde atuam,
conjuntamente e colaborativamente, uma/um professora/professor de
disciplina (regente de sala) e uma/um professora/professor especialista
em educagao especial. Sua intengao é promover maior inclusao por meio
de um trabalho pedagdégico de maior qualidade no sentido de que suas
praticas abarquem atodo o publico de estudantes em uma sala de aula.

A Resolucdo n? 02/2001, em seu artigo 18, § 12, inciso IV, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que institui as Diretrizes Nacionais
paraa Educacao Especial na Educacao Basica (Brasil, 2001), preceitua que:

Art. 18 - § 12 S3o considerados professores capacitados para
atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
gue, em sua formacao, de nivel médio ou superior, foram
incluidos conteudos sobre educacao especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:

(...)

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados
em educacgao especial.

O texto da normativa expressa a necessidade de que, para atuarcom
alunos publico-alvo da educagdo especial (PAEE), é necessario que a/o
professora/professor tenha algum grau de formacdo na area. No entanto,
sabemos que, grande parte das/dos docentes que atuam atualmente sdo
profissionais que estao ha mais tempo no mercado e que nas suas
licenciaturas nao constaram disciplinas voltadas para a educacgao especial.
Daiaimportancia da formagao continuada para reverter essa realidade no
quadro de profissionais da educacao, o que esta previsto no texto do art.
82 damesma resolucao, quando diz que as escolas devem prever e prover,
paraatuacao em suasclasses regulares, “professores das classes comuns e
da educacao especial capacitados e especializados, respectivamente, para
o atendimento as necessidades educacionais dos alunos” (Brasil, 2001,
art.82,inc.|).
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No inciso quarto do texto referenciado, a saber, art. 18, § 12, inc. IV,
podemos enxergar um vislumbre do que é o Ensino Colaborativo, quando
o legislador coloca em evidéncia a necessidade de que esses dois
profissionais (professora/professor de disciplina e professora/professor
da educacao especial) interajam em prol do sucesso dos alunos PAEE.

Em outro trecho da resolucao, podemos verificar outra referéncia a
um trabalho em colaboracdao, nos moldes do Ensino Colaborativo,
vejamos:

Art. 82 - As escolas da rede regular de ensino devem prever e
prover na organizagao de suas classes comuns:

[...]

IV —servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas
classes comuns, mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em
educacdo especial (Brasil, 2001, art. 82, inc. 1V, alin. 'a’).

Pelo exposto, podemos concluir que, o Ensino Colaborativo se
verifica respaldado pela norma federal em nosso pais. Mas, como se daria
essa atuacao conjunta desses profissionais em uma sala de aulacomum?

A ideia consiste na interacao desses profissionais, de forma que
organizem colaborativamente o trabalho pedagodgico, desde os
planejamentos a atua¢ao em sala de aula. O ensino colaborativo visa
maior qualidade no trabalho prestado aos alunos PAEE, no entanto, essa
parceria beneficia toda a turma, pois a/o docente da educacgdo especial,
quando em atuacdo na sala comum, dard suporte a/ao
professora/professor regente, contribuindo ndo somente com o trabalho
prestado a aprendizes PAEE, mas com todos que precisarem de um
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Abaixo, a fala de algumas pesquisadoras sobre as potencialidades
dessa parceria que é o Ensino Colaborativo:

Para uma educa¢ao que atenda as demandas de todos os
alunos, é necessario pensar em estratégias que busquem o
sucesso na aprendizagem, entre elas o modelo de ensino
colaborativo, quando o professor da sala comum trabalha em
colaboracao com o docente de educacao especial (Vilaronga;
Mendes, 2014, p. 139).

O ensino colaborativo é um dos apoios necessarios para se
fortalecer a proposta de inclusao escolar, defendendo que o
aluno PAEE tem o direito de ensino com apoio especializado no
espaco da sala comum, sendo a colaboracdao entre o
profissional da Educacao Especial e o da sala comum essencial
para construcdao desse espaco inclusivo, considerando as
especificidades de cada profissional e o carater formativo
dessastrocas cotidianas (Zerbato, 2018, p. 86).

[...] nosentido de eliminar as barreiras para plena participacao
dos educandos com deficiéncia na escola, enxergamos no
ensino colaborativo uma possibilidade pedagdgica de atuacao,
segundo os principios da educacdo inclusiva (Renders;
Barbosa, 2020, p. 1472).

Diante dessas consideracdes, ressaltamos que o conhecimento
da/do professora/professor da educacdo especial pode fazer grande
diferenca, favorecendo os planejamentos com a insercao de estratégias e
recursos didaticos ndo pensados/utilizados pela/pelo
professora/professor regente, de forma que a colaboracdao entre
essas/esses profissionais tem muito a contribuir para o sucesso no
aprendizado de toda a turma, nao somente dos alunos PAEE. Sobre isso,
Capellinie Zerbato compreendem que:

Entendendo que a educacao dos individuos PAEE n3ao pode
recair apenas sobre a responsabilidade de um profissional, ou
somente o professor do ensino comum, e considerando que
nao é possivel um unico profissional dar conta de saber todas
as metodologias para atendimento das especificidades de cada
estudante, verifica-se que o trabalho em parceria pode ser um
caminho muito valioso para favorecimento das especificidades
de cada estudante (Capellini; Zerbato, 2019, p. 34).
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Diante disso, ressaltamos aimportancia de haver, nessa parceria, um
planejamento colaborativo, sobre o qual Mendes (2016, p. 108) acentua
gue “os professores especialistas deverao planejar junto aos professores
regulares, contribuindo e sugestionando as melhores metodologias e
formas que irdo facilitar a aprendizagem da crianca com deficiéncia”. Diz,
ainda, que, “as formas e tempo de planejamento entre os professores
devem ser priorizados para que se tenha um trabalho colaborativo de
qualidade e eficiéncia” (Mendes, 2016. p. 104). Assim, criar meios de
oportunizar tempos e espagos para que esse planejamento conjunto
aconteca é fundamental para que o Ensino Colaborativo seja
construido/desenvolvido.

Pela significancia que o Ensino Colaborativo tem para a variacao das
praticas em sala de aula, é que a combinacao do Ensino Colaborativo com
a abordagem didatica trazida pelo Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) se apresenta muito promissora, de forma a serem
complementares, visto que o conhecimento estratégico da/do
professora/professor especialista em educacdo especial tem muito a
contribuir com a diversificacdo de meios e recursos para os quais o DUA
direciona.

Nesse sentido, Ana Paula Zerbato aponta que:

O DUA pode ser um aliado em potencial junto ao ensino
colaborativo para favorecimento da inclusao escolar, pois
convergem para um objetivo comum: a construcao de praticas
pedagodgicas acessiveis para a escolarizacao de todos em sala
de aula do ensino comum por meio do trabalho colaborativo
entre professor de ensino comum e Educacao Especial
(Zerbato, 2018, p. 219).

- n’ -
"SR, 1N
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Assim, diante de todo o exposto até aqui, enxergamos a
implementacdao do DUA e do Ensino Colaborativo como de grande
significancia para o avanco na qualidade das praticas escolares, no
desempenho da escola publica. No entanto, para que essas abordagens
pedagodgicas possam se fazer presentes no trabalho didrio da escola, em
todas as turmas do ensino regular, é necessario que sejam dados passos
rumando para esse fim. Um desses passos é a constituicao da proposta
pedagdgica daescola, que é o nosso préoximo assunto.

Vamos aprender um pouco mais sobre ensino colaborativo?

Como poderiamos emplementar o ensino colaborativo

nas escolas?

Quais aspectos seriam possiveis dentro do contexto da politicas
de educagao do Municipio (Estado)?

planejamento conjunto’ compartilhamento de
com professoras(es) materiais diddticos da
do AEE? salas de recurso (SRM)?

- 4

. . O
atuagdo colaborativa O planejamento colaborativd

'
!
emsala entre professoras(es) 4 1 &I
das disciplinas ! \l &
<

Ensino colaborativo como facilitador da inclusdo da crianga com deficiéncia Conhega mais sobre
na educagao infantil, de Lilian David e Vera Lucia Messias Fialho Capellini Ensino Colaborativo
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/2714/269

Ensino colaborativo na escola: um caminho possivel para a inclusdo, de
Paula de Sousa e Castro Noya Pinto e Renata Andrea Fernandes Fantacini
https://www.redalyc.org/journal/5606/560659010009/
560659010009.pdf

Ensino colaborativo e a inclusdo escolar
https://www.youtube.com/watch?v=7kuOKYM5HCA

Ensino Colaborativo e Inclusdo
https://www.youtube.com/watch?v=Xb8x-wL5P60




5. 0 Projeto Pedagdgico na Implementacao do
DUA e do Ensino Colaborativo

Em ambito escolar, pensar em politicas e praticas a serem
implementadas na escola implica em construir um plano educativo
conjuntamente com representantes de toda a comunidade escolar. Para
tanto, temos a figura do Projeto Pedagdgico (PP), documento que ird
direcionar o caminho e meandros pelos quais a escola ira percorrer
durante o ano letivo. Com isso, as acdes e as praticas pretendidas pela
escola devem integrar este documento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB/1996 (art. 12, inc. |) —
direciona os estabelecimentos de ensino a elaborarem e executarem suas
propostas pedagogicas, sendo que o art. 39, inc. VIIl da mesma lei,
preceitua que o ensino publico deve se processar por uma gestdo
democratica. Portanto, o Projeto Pedagdgico é um veiculo de promocao
da participacdao dos atores que integram a comunidade escolar nas
decisOes dessa instituicao quéé a.escola publica.

Antoniclébio Ega e Livia Coelho (2021, p. 6-7) consideram que a
construcao do Projeto Pedagodgico “propicia a vivéncia democratica
necessaria para a participagcao de todos os membros integrantes da
comunidade escolar e do entorno dela no€xercicio pleno da cidadania”, e
que‘sua existéncia ndo faria sentido sem o envolvimento daos pais, alunos,
professores, equipe pedagogica, a equipe gestora e demais servidores da
unidade escolar”, cabendo a escola “decidir o modo mais eficiente de
incluir toda a comunidade escolar no processo de construcao do
documento em consonancia com a rotina escolar e com as necessidades
dosalunos e dacomunidade local”.
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Diante da significancia de se desenvolver a proposta pedagogica da
escola com a participacao de toda a comunidade escolar, entendemos
gue, para a implantacao do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), bem como do Ensino Colaborativo, faz-se necessdria a discussao
conjunta desse publico com vista a fazer conhecer sobre essas abordagens
de ensino. Nesse sentido,

O Projeto Pedagdgico deve ser elaborado dentro de uma agao
politica mobilizadora, colaborativa em que contemple a
missdo, visdo, valores da escola, o perfil dos alunos, dados
sobre aprendizagem, relagao com as familias, recursos,
diretrizes pedagdgicas e o plano de acao da escola. Assim, cabe
a escola decidir o modo mais eficiente de incluir toda a
comunidade escolar no processo de construcdao do documento
em consonancia com a rotina escolar e com as necessidades
dos alunos e dacomunidade local (Eca; Coelho, 2021, p. 6).

Assim, como é colocado acima, a comunidade escolar precisa
colaborativa e conjuntamente, pensar sobre aspectos envolvendo essa
escola no tocante as necessidades percebidas, as praticas atuais, as
praticas sob a abordagem do DUA e do Ensino Colaborativo, suas
implicacdes para o progresso das/dos aprendizes, refletindo sobre a
escola que temos hoje e a escola que desejamos e precisamos. Dessa
forma, a construcao de uma escola mais inclusiva, assim, mais justa e
democratica podera se desenvolver.

Sobre (re)pensar as praticas pedagdgicas, entendendo que essa
reflexdo acompanha a jornada da/do professora/professor, trazemos na
proxima secdao alguns exemplos de sequéncias didaticas associadas aos
principios do DUA, que podem compor projetos interdisciplinares, os
guais enxergamos como muito eficientes na promoc¢ao de uma
aprendizagem mais contextualizada e, portanto, mais significativa.

Conheca um pouco mais, acesse!

Gestao para a inclusao, de Claudia Pereira Dutra Claudia Maffini Griboski

https://periodicos.ufsm.br/educacaocespecial/article/view/4372/2566 1,

BNC’C NA PRATIC/-} #3 2019| COMO (RE)ELABORAR O PROJETO ,l
POLITICO PEDAGOGICO
https://www.youtube.com/watch?v=ntOL7w95s1Q
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6. Sequéncias Didaticas e Projetos
Interdisciplinares

Na organizacao do trabalho pedagdgico, as sequéncias didaticas e os
projetos interdisciplinares se apresentam como muito significativos, dando
maior consisténcia aos conhecimentos que estao sendo estudados.
Compreendemos que quando conteudos sao apresentados de forma
estruturada em uma sequéncia légica e contextualizada, fazendo-se
relagcdes com conhecimentos prévios das/dos aprendizes, com uso de
guestdes norteadoras, € possivel haver um enriquecimento teodrico e
metodoldgico nos processos de ensino e aprendizagem.

Toda essa estruturacao, ao se alinhar a abordagem do Desenho
Universal para a Aprendizagem para os planejamentos, tem potencial para
promover um aprendizado com consisténcia por permitir maior
envolvimento e participacdao dos envolvidos enquanto publico-alvo do
processo.

Rosana Baldan, posicionando-se sobre as potencialidades de um
planejamento do DUA, afirma que:

O planejamento é um elemento-chave no processo educacional,
pois permite que os educadores estabelecam objetivos claros e
realistas, selecionem estratégias de ensino apropriadas e
avaliem o progresso dos alunos de forma adequada. Um
planejamento bem elaborado, que considere as diretrizes do
DUA, possibilita aos educadores: estabelecer objetivos de
aprendizagem flexiveis e diferenciados, contemplando as
habilidades, necessidades e interesses dos alunos, o que facilita
a criacdo de experiéncias de aprendizagem significativas e
engajadoras; selecionar e organizar conteudos e atividades de
forma a atender a multiplas formas de representac¢ao, acao e
expressao e engajamento, garantindo que todos os alunos
possam acessar e interagir com o conteudo de maneira eficaz;
prever possiveis barreiras a aprendizagem e implementar
estratégias de apoio e adaptacdes necessarias para eliminar ou
minimizar esses obstaculos, assegurando que todos os
estudantes possam participar e progredir no processo
educacional; monitorar e avaliar o progresso dos alunos de
maneira justa e equitativa, levando em consideracao as
diferentes formas de expressao e as habilidades individuais de
cada estudante (Baldan, 2023, p. 93).
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Assim como Baldan, nas observacdes acima, acreditamos na
eficiéncia do uso de sequéncias didaticas, potencializadas pelos
direcionamentos apresentados pelo DUA para os processos de ensino e
aprendizagem, ao que acrescentamos a significancia desses
planejamentos integrarem projetos de cunho interdisciplinar. Sobre a
importancia da pratica pedagodgica relacionando conteddos de forma a
integrar diferentes disciplinas, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) consideram que:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdao entre os
diferentes campos de conhecimento produzida por uma
abordagem que nao leva em conta a inter-relacdo e a influéncia
entre eles — questiona a visdao compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu (Brasil, 1998, p. 30).

Nesse sentido, como defendem os PCNs, a abordagem de conteudos

levando em consideracao informacdes correlatas que, naturalmente,
envolvem diferentes disciplinas, tem capacidade para promover uma
producdo de conhecimento por parte das/dos aprendizes de forma bem
mais significativa. Esse “fazer sentido” faz toda a diferenca, visto ser em si
um meio motivacional, que na perspectiva do DUA produz engajamento.
Portanto, romper com o estudo compartimentado dos objetos do
conhecimento, relacionando saberes das diferentes disciplinas,
conhecimentos prévios das/dos aprendizes, considerando suas vivéncias,
é de grande importancia para promover um processo contextualizado e
consistente de ensino e aprendizagem.

Para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares, entendemos
como muito significativa a acao colaborativa entre professores, gestao,
entre outros atores que, de alguma forma, possam integrar essas agoes,
onde é importante que se parta de um planejamento conjunto. Nesse
momento, no planejar, levando em consideracao a abordagem curricular
defendida pelo DUA, suas “Diretrizes devem ser cuidadosamente
selecionadas e aplicadas ao curriculo, conforme as particularidades de
cada caso” (Sebastian-Heredero, 2020, p. 744).
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Buscando pensar o planejamento sob a perspectiva do DUA,
trazemos alguns exemplos de sequéncias didaticas que podem ser Uteis
para outros planejamentos (Tabelas 1, 2 e 3). Lembrando que, todo
planejamento deve ser alinhado, bem direcionado para a realidade e
necessidades da turma e por isso é necessaria uma reflexao atenta sobre
os aspectos que o envolvem.

Tabela 1 — Sequéncia didatica para Projeto Interdisciplinar

Publico-alvo: Turmas do sexto ano e de séries iniciais do Ensino Fundamental.
Unidade tematica: Vida e Evolucado

Objeto do Conhecimento: A Célula

Disciplinas envolvidas: Ciéncias/Arte

Objetivos: Compreender a célula como base estrutural do corpo dos seres vivos; Conhecer
as partes estruturais da célula animal/vegetal e organelas; Conhecer e manusear um
microscopio.

Estratégias metodoldgicas:
12 MOMENTO (1h/a)

Engajamento (sugestoes)
Sala organizada em formato de meia-lua; apresentacdo das questdes norteadoras por
meio de sorteio, escritas em papéis dobrados; os aprendizes podem ser organizados em
grupos para responder as questdes (podem ser distribuidos papéis com perguntas
repetidas para a formagao dos grupos — evita a formagao de “grupinhos” e exclusado de
alunos).
Representa¢do/Acdo e expressao
Uso de questdes norteadoras como, o que forma o nosso corpo? O que sao seres Vvivos?
0 que caracteriza um ser vivo?
Exposicdo introdutdria, apresentando o assunto (1h/a) — A célula como parte do corpo
humano (base na formacdo dos tecidos, que formam 6rgaos, que compdem sistemas, que
formam o corpo/organismo); observacdo de imagens;
Desenho de observacdo apresentando o esquema da célula ao organismo; esquema de
nomes e setas apresentando essas informacdes; atividade de recorte e colagem
apresentado o mesmo esquema.

Avaliagao:
Participagao oral; interesse e desempenho nas atividades propostas.

Recursos materiais:
Papel sulfite; caderno do aluno; livros reutilizaveis pra recorte; cola; material de pintura;
livro didatico; imagens impressas.

Observagoes:
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estratégias metodoldgicas

22 MOMENTO (2h/a)

Engajamento (sugestGes)
A promocgdo de atividades envolvendo artes (producdo de desenho e modelagem com uso de
massa de modelar) e o chamamento para conhecer o novo (uso do microscépio), costuma ser
atrativo para a maioria dos aprendizes.
Representa¢do/A¢ao e expressao
Visualizacdo de células animal e vegetal ao microscopio, como célula da cebola; célula da
mucosa bucal;
Observacgao de modelo celular a base de biscuit, enquanto recurso tatil;
Desenho de observagdo dessas células a partir do livro didatico e/ou do modelo didatico de
biscuit.

Avaliagdo:
Participagdo oral; producgdes dos alunos; feedback professor/aluno.

Recursos materiais:
Microscopio, livro didatico, laminas histoldgicas, amostras de célula animal e vegetal,
material de desenho e pintura, modelo didatico de biscuit.

Observagoes:

Atividades envolvendo artes tém uma conotacdo ludica, além de ter capacidade de envolver
alunos com diferentes dificuldades, como a barreira do analfabetismo. Com isso, se apresenta
com potencial para envolver a turma na sua totalidade.

Estratégias metodologicas:
32 MOMENTO (2h/a)

Engajamento (sugestoes)
Distribui¢do de visuais de imagem ilustrativa e modelos didaticos tateis, com chamamento para
participacdo ativa - individualmente ou em grupos (a escolha das/dos aprendizes) — na produgdo
de exemplar de uma célula.
Representacdo/A¢ao e expressao
Exposicdo com uso de imagens impressas (ou a partir do livro didatico) sobre as partes
constituintes de uma célula; organelas presentes na célula animal e vegetal;
Producdo de mobile representando uma célula animal ou vegetal (a escolha dos aprendizes)
— Desenho/pintura, recorte e colagem;
Observagao de modelo celular a base de biscuit, enquanto recurso tatil; producao de modelo
celular com uso de massa de modelar, a partir da observa¢do do modelo de biscuit (no caso
de haver aluno cego se torna bastante importante);
Exposicdo oral pelas/pelos aprendizes sobre a constitui¢do celular explicando sobre as
producdes.
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Avaliagao:
Producdo de mobile representando uma célula animal ou vegetal (a escolha dos aprendizes);
producdo de modelo didatico com massa de modelar; exposi¢do oral das/dos aprendizes.

Recursos Materiais:
Copias de imagens impressas; livro didatico; folhas de papel sulfite; giz de cera/lapis de
colorir/caneta hidrocor; tesoura; cola; massa de modelar; modelo didatico de biscuit.

Observagoes:

A organizagdo da turma em grupos se apresenta como um meio com capacidade de promover
engajamento, de constituir pontos de apoio para quem tem dificuldade em desenvolver sozinho
a atividade que estd sendo direcionada; A insercdo de recursos visuais e tateis sdo indispensaveis
para alunos surdos e cegos, respectivamente, além de serem muito significativos para facilitar o
aprendizado de toda a turma.

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Como se pode observar nesta sequéncia didatica, um mesmo
conteudo pode ser apresentado aos/as aprendizes de variadas formas, a
cargo da criatividade da/do professora/professor, sem necessariamente
essa diversificacao precisar se dar em uma unica aula, o que é possivel,
dependendo do contelddo e do tempo disponivel, mas que é um feito que,
frequentemente é dificultado por circunstancias como, o/a
professora/professor regente atuar sozinha/sozinho em sala; turma
superlotada; indisponibilidade de certos recursos; disponibilidade
insuficiente de tempo para um planejamento mais abrangente, o que
torna mais viavel essa busca pela diversificacao de estratégias no
planejamento acontecer por meio de uma sequéncia didatica que
favoreca o alcance do objetivo (o aprendizado da totalidade da turma)
com o somativo de momentos diferentes e sequenciados.
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Abaixo, uma sequéncia didatica com potencial para integrar um
projeto interdisciplinar (Tabela 2).

Tabela 2 — Sequéncia didatica para Projeto Interdisciplinar 1

Tema: Liberdade de Crenga — Tambor de Mina

Publico-alvo: Turmas do Oitavo e Nono ano do Ensino Fundamental; Ensino Médio

Unidade tematica: O eu e 0 outro

Objetivos: Conhecer sobre o Tambor de Mina, enquanto expressao cultural e religiosa; Promover
reflexdo sobre a coexisténcia das diferencas culturais e religiosas, incentivando o didlogo e a
convivéncia harmoniosa.

Objeto do Conhecimento: Tambor de Mina

Disciplinas envolvidas: Ensino Religioso/Histdria/Arte/Geografia

Temas integradores: 1. Direitos Humanos; 2. Educacdo para as RelacSes Etnico-Raciais; 9. Midias
e Tecnologias para Educagao.

Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS): Objetivo 16. Promover sociedades pacificas
e inclusivas para o desenvolvimento sustentdvel, proporcionar o acesso a justica para todos e
construir instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis - 16.b. Promover e fazer
cumprir leis e politicas ndao discriminatérias para o desenvolvimento sustentavel.

Fundamento legal:Resolucdo n2 1, de 17 de junho 2004, do Conselho Nacional de Educagdo; Lei
Federal n210.639, de 9 de janeiro de 2003.

Estratégias metodoldgicas
12 MOMENTO (3h/a)
Engajamento (sugestoes)

Sala organizada em formato de meia-lua; apresentacdo de video com o recurso legenda (havendo
aprendiz surdo, buscar o recurso de apresentacdo em LIBRAS; havendo aprendiz cego, buscar
recurso que fornegca melhor caracterizacdo das imagens e/ou assegurar a aplicacdo de
audiodescricdo; uso de questdes norteadoras; introduzir a utilizacdo de caixas de
perguntas/posicionamentos/sugestdes para estimular a participagdo dos participantes que evitam
falar em publico.
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Representacdo/A¢do e expressao

Serd apresentado o video Série: Liberdade: Quilombo Urbano disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=hKelqFz7UKkY Série: Liberdade: Quilombo Urbano (Liberdade,
2021), que versa sobre a tematica.

Roda de conversa entre docentes e estudantes, de modo a escuta-los e estimular o
protagonismo destes em relagdo a tematica discutida; uso de questdes norteadoras referente
ao tema e ao video para estimular a participacdo. Esses questionamentos podem ser feitos
introduzindo o assunto (antes da exibicdo do video) e ja depois da exibicdo do video;
oportunizar a participacao dos aprendizes por meio do uso de caixa de
perguntas/posicionamentos/sugestao.

Atividade de pesquisa 1 - Produgdo de videos/documentarios/podcast, a serem produzidos
pelos/pelas aprendizes, com vista a ampliar o conhecimento sobre o tema. Os/As aprendizes
poderdo escolher entre produzir entrevistas por meio de video ou gravacdo de audio, e/ou
producdo de videos com imagens de celebracdes de cunho étnicoreligiosas, de matriz africana.
Os videos serao apresentados em sala de aula, em dia posterior, para analise e discussao sobre
atematica. O trabalho pode ser realizado individualmente, em duplas ou agrupamentos.

Atividade de pesquisa 2 — Pesquisa sobre a histéria da vinda dos africanos para o Brasil, com
dados sobre aspectos geograficos, sociais e politicos das regides de onde diferentes grupos de
africanos foram trazidos, bem como sobre as condi¢cdes em que esses acontecimentos se
deram, e as condicdes em que essas pessoas foram tratadas durante a escraviddo no Pais e
depois de assinada a Lei Aurea. As/Os aprendizes poderdo escolher, delimitando o assunto
dentro desse espectro de possibilidades; as/os professoras/es os auxiliardo no processo de
escolha e delimitagdo do conteutido a ser abordado pelas/pelos aprendizes. A atividade podera
ser realizada individualmente, em duplas ou agrupamentos. As exposicdes poderdo ser
apresentadas com uso de cartazes/mapas/slides/maquetes, a escolha das/dos aprendizes, de
acordo com o assunto escolhido. As apresentacdes serao feitas em aula posterior em dia
diferente da exibi¢do dos videos/podcast.

As/Os aprendizes poderdo escolher uma das atividades acima. Professoras e professores
orientardo e fardo os registros das escolhas e formacdes de duplas/grupos para as pesquisas.

As atividades poderdo resultar em um produto, como uma cartilha sobre o tema, contendo

um resumo das pesquisas escritas realizadas e links de acesso ao material audiovisual
produzido pelas/pelos aprendizes.
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Avaliacao:
Participacdo oral e escrita dos/das aprendizes; interagdo na organizagdo das atividades propostas.

Recursos materiais:
Datashow; notebook, caixa de som, video a partir do YouTube, caixa de papeldo customizada, papel
sulfite, cartolinas, internet, material de desenho e pintura.

Observagoes:

Esta acdo serd organizada por turma; professores e professoras serao direcionados para atuarem nas
turmas (minimo dois/duas por turma).

O tempo dos videos deve ser acordado entre professoras/es e aprendizes, bem como sobre
formagdo de grupos para o trabalho. E importante fornecer opcdes de formas diferenciadas de
producdo das atividades para contemplar a diversidade de preferéncias das/dos aprendizes.

Estratégias metodoldgicas:
22 MOMENTO (3h/a)

Engajamento (sugestoes)

Participacdo em roda de conversa; uso de perguntas ou palavras-chave a serem sorteadas ou
langadas como chuva sobre os/as participantes para estimular a participagdo oral. Dar uma
conotacdo ludica a esse momento o fard mais atrativo.

Representacdo/Acao e expressao

Apresentacdo dos trabalhos de pesquisa — Atividade 2 - sobre a histéria da vinda dos africanos
para o Brasil, contextos histérico-sociais e politicos, produzidas pelos/pelas aprendizes;

Apds a exibicdo dos trabalhos, havera uma roda de conversa para discussdo sobre o
material apresentado, como um momento de reflexdo sobre a temdtica, onde os/as participantes
poderdo expor suas percepcdes, bem como propor solugdes para a problematica. A participacao
pode se dar de forma oralizada ou escrita por meio da caixa de interacdo
(perguntas/posicionamentos/sugestdes).

Avaliagao:

ProdugGes e participacdo oral e escrita das/dos aprendizes; producdo de relatdrio
(individual/compartilhado) sobre a experiéncia com a atividade e a discussdo na roda de conversa
(estimular a autoavaliacdo na producdo dos trabalhos, bem como a avaliacdo do proprio trabalho,
por meio do relatdrio).

Recursos materiais:
Datashow, notebook, caixa de som, smartphone, caixa de papeldo customizada, caderno da/do
aprendiz.

Observagbes: A acdo acontecera no auditério, patio ou outro que melhor acomode as/os

participantes. Serd organizada por turma; professores e professoras serdo direcionados para
atuarem nas turmas (minimo dois/duas por turma).
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estratégias metodoldgicas

32 MOMENTO (cerca de 3h/a)
Engajamento (sugestoes)

Participacdo em roda de conversa; uso de perguntas ou palavras-chave a serem sorteadas ou
lancadas como chuva sobre os/as participantes para estimular a participa¢do oral. Dar uma
conotacao ludica a esse momento o fard mais atrativo.

Representag¢do/Ac¢ao e expressdo

e Apresentacdo dos trabalhos de pesquisa — Atividade 1 (videos/documentarios/podcast) -
produzidos pelos/pelas aprendizes;

e Apods a exibicdo dos trabalhos, haverda uma roda de conversa para discussdao sobre o material
apresentado, como um momento de reflexdo sobre a tematica, onde os/as participantes
poderdo expor suas percepgdes, bem como propor solu¢des para a problematica. A
participacdo pode se dar de forma oralizada ou escrita por meio da caixa de
interagao(perguntas/posicionamentos/sugestoes)

Avaliagao:

ProducGes e participacdo oral e escrita dos aprendizes; producdo de relatério
(individual/compartilhado) sobre a experiéncia com a atividade e a discussdo na roda de conversa
(estimular a autoavaliacdo na producao dos trabalhos, bem como a avaliagdo do préprio trabalho,
por meio do relatério).

Recursos materiais:
Datashow, notebook, caixa de som, smartphone, caixa de papeldo customizada, caderno do
aprendiz.

Observagées: O tempo para este momento dependera do que for acordado sobre as produgdes
(tempo dos videos/audios; niumero de grupos/duplas a se apresentarem).

Estratégias metodoldgicas:
42 MOMENTO (cerca de 3h/a)

Engajamento (sugestées)
Estimulo a participacdo na organizacdo da agdo, bem como a participagdo oralizada e escrita dos
aprendizes durante a acao.

Representacdao/A¢do e expressao

Didlogo inter-religioso com toda a escola. Para este momento, serdo convidados representantes
de diferentes instituicdes religiosas, com vista a proporcionar um momento de dialogo a partir
da perspectiva de cada representante religioso, no intuito de oportunizar a comunidade escolar
a perceber a rigueza de possibilidades do convivio com a diversidade religiosa, de modo a
ressignificar preconceitos, enquanto barreiras atitudinais para a livre convivéncia. Serdo,
portanto, convidados os representantes de religido de matriz africana, protestante, catdlica e
espirita. As/Aos aprendizes serd oportunizada a interagdo com perguntas as/aos
convidadas/convidados.

Avaliagao:
Participacdo oral ou escrita das/dos aprendizes; participacdo na organizac¢do da agdo.

Recursos Materiais:
Caixa de som, microfone.

Observagoes:

A ac¢do acontecera no auditorio, patio ou outro que melhor acomode as/os participantes.
Estratégias metodoldgicas:
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Estratégias metodoldgicas:
52 MOMENTO (cerca de 3h/a)

Engajamento (sugestoes)
Estimulo a participacdo na organizag¢do da acdo; producdo de cartazes/faixas.

Representag¢do/Ac¢ao e expressdo
Culminancia do projeto - evento que reunira toda a comunidade escolar (incluindo as
familias e convidados).
- Palestra com um/uma professor/a-pesquisador/a, a ser convidada/o para abordar a tematica
sob uma perspectiva inclusiva e de valorizacdo da diversidade étnico-racial e religiosa; Exibicao
de videos, selecionados dentre as producgdes dos/das aprendizes, por turma;
- A programacao sera finalizada com uma apresentacdo cultural realizada por integrantes da
escola ou por convidados, como grupos folcléricos, como o bumba-meu-boi e outras dancas.

Avaliacao:
Participacdo na organiza¢do da acdo; producdo de cartazes/faixas em favor da valorizagdo da
diversidade étnico-religiosa e racial.

Recursos Materiais:
Caixa de som, microfone, cartolinas, tecido para faixas, material de pintura diversificado.

Observagoes:
A acdo acontecera no auditério, patio ou outro que melhor acomode as/os participantes.

Fonte: Arquivo pessoal (2024).

A sequéncia didatica apresentada acima, traz um tema de grande
importancia paraacomunidade de cultura afrodescendente. Aintrodugao
desses temas no curriculo escolar tem um valor muito significativo, visto
que pode produzir sentimento de pertencimento nessas pessoas, no
sentido de se perceberem representadas pela escola, sendo capaz,
portanto, de promover maior engajamento desses aprendizes nas

atividades que acontecem no ambiente escolar.
—A

WY -\
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A seguir, sera apresentada uma proposta de sequéncia didatica que
pode integrar um projeto interdisciplinar, no campo da educacao
ambiental (Tabela 3).

Tabela 3 — Sequéncia Didatica para Projeto Interdisciplinar 2

Tema: Educagao Ambiental sobre o Ecossistema Manguezal
Publico-alvo: Turmas das séries iniciais do Ensino Fundamental
Unidade tematica: Vida e evolugdo

Objetivos: Conhecer o ecossisterna manguezal; Refletir sobre as questées ambientais que
envolvem o ecossistema manguezal.

Objeto do Conhecimento: Ecossistema Manguezal
Disciplinas envolvidas: Ciéncias/Geografia/Ensino Religioso/Arte
Tema integrador: 4. Educagao Ambiental

Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel (ODS):
Objetivo 14. Conservacao e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para o
desenvolvimento sustentdvel

Estratégias metodoldgicas:
12 MOMENTO (5h/a)

Engajamento (sugestoes)

Sala organizada em formato de meia-lua; apresentacdo de video com o recurso legenda (havendo
aprendiz surdo, buscar o recurso de apresentacdo em LIBRAS; havendo aprendiz cego, buscar
recurso que forneca melhor caracterizacdo das imagens); uso de questées norteadoras introduzindo
o assunto e/ou durante a roda de conversa. Representacdo/Acdo e expressdo

Leitura literaria de livro sobre preservagdo dos manguezais (Sugestdo: livro llha do Amanh3, de
Moisés Matias, que, poeticamente, trata da preservagao desses ecossistemas);

Exibicdo do filme Rio (2011), de Carlos Saldanha;

Roda de conversa, com discussao sobre os assuntos abordados no filme, chamando a atencdo
para os maleficios da tentativa de domesticar animais selvagens, visto ser comum, nessas areas
a domesticacdo e uso alimentar de animais em algum grau de risco de extingdo, como espécies
de tartarugas, por exemplo.

Desenho dirigido sobre o assunto estudado, onde as/os aprendizes terdo liberdade de se
expressar na forma de desenho sobre o tema.
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Avaliagao:
Participacdo oral dos/das aprendizes; expressao por meio de desenho.

Recursos materiais:
Livro literdrio, datashow e notebook (ou Tv), caixa de som, video a partir do YouTube (filme), papel
sulfite, material de desenho e pintura.

Observagoes:

E importante fornecer opcdes diferentes de exposicio do aprendizado para contemplar a
diversidade de preferéncias das/dos aprendizes. Neste caso, foram apresentadas duas formas de
expressao, sendo uma por oralizagao e a outra por meio de desenho.

Estratégias metodoldgicas:

22 MOMENTO (5h/a)

Engajamento (sugestoes)

Sala organizada em formato de meia-lua; apresentac¢do de video com o recurso legenda (havendo
aprendiz surdo, buscar o recurso de apresentagdo em LIBRAS; havendo aprendiz cego, buscar
recurso que forneca melhor caracterizagdo das imagens); uso de questées norteadoras.

Representac¢do/A¢do e expressio
Leitura literaria de livro infantil, que informe sobre espécies em risco de extingdo(sugestao:
Belezura Marinha — Poesia para os animais ameacados pelo homem, de autoria de Lalau e
Laurabeatriz, 2012);
Exibicdo de video educativo com informacdes sobre o ecossistema manguezal, seus
componentes, e interagdes existentes nesse ambiente.
Produgado de painel representando o manguezal, como produto do estudo. A atividade deve ser
realizada conjuntamente pela turma, sob direcionamentos do/da professor/a.

Avaliagao:
Participa¢do oral das/dos aprendizes durante as atividades; participacdo na producdo do painel.

Recursos materiais:

Livro literdrio, datashow e notebook (ou Tv), caixa de som, video a partir do YouTube (filme), folhas
de jornal (ou outro material) para producdo do painel, material para pintura (guache e/ou outros),
caixas de papelao ou outros materiais, a depender das escolhas sobre como produzir o painel
(Sugestao: Figura 1 - foto do painel Canto de Leitura Manguezal).

Observagoes:

Outro produto viavel seria a producdo de um livro (ou audiolivro) contendo frases e desenhos
produzidos pelos alunos sobre a preservacdo desse ecossistema.
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Estratégias metodoldgicas:

32 MOMENTO (5h/a)

Engajamento (sugestoes)

Utilizacdo de imagens para visualizacdo do contetdo estudado (videos); uso de atividade ludica;
execucdo de atividade manual envolvendo a turma.

Representag¢do/Ac¢ao e expressdo
Exibicdo de videos com informacoes relativas aos manguezais, como: a caca ao caranguejo, e 0s
animais que habitam esses ambientes;
Atividade ludica de perguntas e respostas sobre o assunto abordado;
Producdo do painel de representacdo do manguezal;
Atividade para casa — Entrevista com familiar ou alguém da comunidade que seja pescador, com
guestbes sobre o tema estudado. A entrevista pode ser registrada por meio de gravagdo de video
ou dudio (a escolha das/dos aprendizes).

Avaliacdo:
Participacdo oral e escrita das/dos aprendizes durante as atividades; participacdo na produgdo do
painel.

Recursos materiais:

Datashow e notebook (ou Tv), caixa de som, videos a partir do YouTube, folhas de jornal (ou outro
material) para producdo do painel, material para pintura (guache e/ou outros), caixas de papeldo ou
outros materiais, a depender das escolhas sobre como produzir o painel, smartphone, ou outro
equipamento tecnoldgico para uso nas entrevistas.

Observagoes:

Atividades ludicas costumam se apresentar atrativas para a maioria das/dos aprendizes;
Atividades envolvendo arte tém grande aceitacdo entre as/os aprendizes, assim, proporcionando
maior engajamento.

Estratégias metodoldgicas:
42 MOMENTO (5h/a)

Engajamento (sugestoes)
Promocdo de momento de descontracdo e lazer, proporcionando bem-estar; interacdo direta
das/dos aprendizes com o objeto de estudo, agucando a curiosidade.

Representacdo/A¢do e expressao
Aula de campo — Passeio com a turma a um local de manguezal, onde as/os aprendizes poderdo
observar e interagir com esse ecossistema.

Avaliagao:
Participacdo oral e expressdes manifestadas pelas/pelos aprendizes durante o passeio.

Recursos Materiais
Transporte (6nibus), 4gua mineral, lanche.

Observagoes:

A aula de campo além de se apresentar como um momento de descontragdo e lazer, coloca as/os
aprendizes em interacdo com o objeto de estudo, tendo, assim, um potencial expressivo para
promover engajamento de todas/os as/os aprendizes.

43



Estratégias metodoldgicas:
52 MOMENTO (5h/a)

Engajamento (sugestGes)
Utilizacdo de recurso visual (filme); execucdo de atividade manual envolvendo a turma.

Representacdo/A¢3o e expressdo

Encerramento do projeto

Exibicdo do filme Taind — Uma Aventura na Amazonia (2001), de Tania Lamarca e Sérgio Bloch;
Apresentacdo dos materiais produzidos contendo as entrevistas em formato de video ou 4udio,
simultaneamente a uma roda de conversa;

Atividade sobre topicos enfatizados durante o estudo, a ser respondida na forma escrita ou por
meio de desenhos (a escolha do aprendiz);

Finalizagdo da montagem do painel.

Avaliacao:
Participacdo oral, escrita e por meio de desenhos das/dos aprendizes nas atividades; producdes
com as entrevistas; participacao na producdo do painel.

Recursos Materiais:
Datashow e notebook (ou Tv), caixa de som, video a partir do YouTube (filme), videos/audios de
exibicdo das produgdes contendo as entrevistas produzidas pelas/pelos aprendizes.

Observagoes:
Outra sugestdo de producdo, além do painel, é produzir um livro com os comentarios e as producdes
em desenho das/dos aprendizes.

Fonte: Maciel et a/.(2022)

A sequéncia didatica acima traz varias atividades a partir de visuais,
incluindo o uso de tecnologias para exibicao de filmes e outros videos,
também utilizados para a construcdao do aprendizado, bem como a
producao de desenhos manuais pelos aprendizes.

A preocupacao com a utilizacdao de formas de visualizacao do objeto
de estudo é bastante significativa para a promoc¢ao de um aprendizado
mais consistente, o que se dd pela aproximacdo entre a/o aprendize o que
se estuda. J& a atividade em que as/os aprendizes interagem com o
ecossistema manguezal (aula de campo), vai além de proporcionar uma
mera visualizacao, pois a interacao promove uma compreensao profunda
sobre o objeto de estudo. Em relacdo ao uso de estratégias visuais, Bardan
(2023, p. 101) acentua que essas “sao consideradas excelentes recursos
para atender aos diversos estilos de aprendizagem, trazendo
interatividade, agucando a curiosidade e auxiliando na compreensao do
texto com detalhes que ndao foram revelados em palavras”.
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Analisando os resultados de um projeto, desenvolvido com uma
turma do terceiro ano do ensino fundamental, em uma escola no
municipio de Raposa (MA), gue contou com uma primeira versao desta
sequéncia didatica, Maciel et al. (2022) considerou sobre um passeio
realizado no Porto do Braga (Figura 1), no mesmo municipio, onde as/os
aprendizes entraram no mangue, conhecendo-o de perto, que,

[...] as atividades que envolvem visualizacdo e analise de
situagdes que gerem impactos ambientais, como a aproximagao
dessa realidade pelo contato direto em locais afetados por a¢des
humanas, como a deposi¢ao de residuos nos manguezais, o que
foi aqui objeto de observacdo, favorece, significativamente, a
formulacao de uma consciéncia ambiental por parte dos
educandos, podendo os guiar para a formacdo de cidadaos
culturalmente comprometidos com os ecossistemas com os
quaisinteragem (Maciel et al., 2022, p. 138).

Abaixo, registros fotograficos do desenvolvimento do projeto
citadoacima.

Figura 1 — Experiéncia com a Sequéncia Didatica para Projeto Interdisciplinar 2

e

Fonte: Arquivo pessoal (2022).




Sobre a avaliacao, que é um ponto muito importante na pratica
didatica, o DUA traz reflexdes que sao muito ricas para o percurso
formativo das/dos aprendizes. A ineficidcia de avaliar por meio de um
unico veiculo avaliativo, como uma prova bimestral, ja foi declarada ha
bastante tempo por pesquisadoras e pesquisadores na area de
educacao, apesarde ainda subsistir na pratica docente. Assim, apesar da
prova bimestral, ainda, se fazer presente no contexto escolar, ja ha um
bom tempo em que nos preocupamos em oferecer outros meios de
avaliacao, como por exemplo, avaliar por meio de apresentacao de
trabalhos, ocasides nas quais a/o aprendiz é avaliado ndo somente pelo
nivel de conhecimento que expressar naquele momento, mas sobre
outros aspectos como a oralidade e a desenvoltura em se portar diante
de um publico.

Nessa descricao feita sobre as nuances da avaliacdao, podemos
perceber que a atividade avaliativa também se apresenta como um
momento de aprendizagem, ao que no DUA é apresentado como o
principio da acdo e expressdao pois, usando o exemplo acima, para a
apresentacdo de um trabalho, a/o aprendiz tem todo um percurso,
anterior ao momento da apresentacdo para a turma, em que ela/ele
estuda, enquanto produz recursos para a sua apresentacao (cartaz,
maquete, modelos didaticos, etc.), além de estudo de textos, observacao
de figuras, videos, entre outros, como preparo para a sua apresentacao
oral, o que torna esse processo de preparacao muito significativo para o
aprendizado. Como resultado dessa caminhada até a apresentacao do
trabalho, podemos identificar nuances dos movimentos de acao e
expressao do aprendizado que esta sendo construido, sendo observadas
no resultado das produc¢des e na comunicacao dos conhecimentos
durante aapresentacaoemsala.

Usando, novamente, o exemplo da apresentacao de trabalhos, no
planejamento a/o professora/professorinsere meios diferenciados de se
trabalhar (individualmente, em duplas ou com agrupamentos), o que
pode ser colocado a escolha da/do
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aprendiz; apresentacao com uso de diferentes recursos, também, a
escolha pessoal da/do aprendiz como: producdo de cartaz, de audio
(podcast), de video, de maquete, de modelo didatico. Essa diversificacao
contribui para promover o engajamento de todas/todos da turma, pois, a
medida em que a/o professora/professor vai aplicando essa
variabilidade de formas de acdao e expressdao, mais aprendizes vao
integrando as atividades, pelo acesso a diferentes preferéncias do
publico-alvo.

Como Sebastian-Heredero (2020, p. 744) pontua, “as Diretrizes do
DUA ndo sao uma receita; poderiamos dizer que sao um conjunto de
estratégias que podem ser usadas para superar as barreiras inerentes a
maioria dos curriculos existentes”. Essas estratégias necessitam ser
pensadas para toda a diversidade de sujeitos presentes no contexto
escolar, culminando em um planejamento versatil e flexivel, sem a
rigidez a qual os curriculos no cotidiano geralmente compartilham.

Além disso, o pesquisador aponta que “em muitos casos, os
educadores podem descobrir que ja estao incorporando muitas dessas
diretrizes em sua pratica didria de ensino” (p. 744), o que é bem
motivador para a/o professora/professor, pois essa/esse, ird perceber
gue o que é preciso é fazer mais daquilo que, em certos planejamentos,
ela/ele ja faz, além de introduzir a preocupacdo em variar os meios e
recursos e de usar desse tipo de abordagem em todos os seus
planejamentos, nao em um ou outro durante o ano letivo.

Com isso, percebemos que a pratica didatica com base no DUA se
torna mais trabalhosa, porém, os resultados serao como um estimulante
pedagodgico para a/o prépria/proprio docente, pois esse engajamento
traz possibilidades para o exercicio de seu potencial criativo.
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A preocupacdo em promover o engajamento de todas/todos as/os
aprendizes na aula, é de suma importancia para um bom planejamento.
Mas, por que oferecer varias formas de engajamento? Na perspectiva do
DUA, ja que a motivagao € interna, é preciso variar essas formas, com a
finalidade de oferecer o que se apresenta como um estimulante

pedagdgico para os/as estudantes.

A propria variacao dos meios e formas de apresentacdao dos
conteudos podem funcionar como veiculo de promoc¢ao de
engajamento. Roquejani e Capellini (2018, p. 38) consideram que “mais
do que planejar ou executar atividades que contemplem o conteudo
programatico contido no curriculo oficial, a perspectiva do DUA perpassa
pela busca de envolver todos da sala de aula no processo de
aprendizagem” e, nessa busca de envolver todas e todos, ndao ha como

nao se pensar em formas diversificadas de engajar o publico-alvo.
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O conteudo a ser estudado pode ser bastante importante e a forma
como estd sendo apresentado parecer muito interessante para a/o
docente, e isso ndo ser percebido pela/pelo aprendiz. Com isso, é
necessario pensar em um planejamento para todas as preferéncias. Mas,
como posso pensar em um planejamento que possa agradar a
todas/todos? Para que esse planejamento aconteca, primeiramente, é
preciso conhecer o publico-alvo. Por exemplo, é importante que, ao
iniciar um ano letivo, a/o professora/professor desenvolva atividades
diagndsticas, ndo somente para ter uma nog¢ao sobre conhecimentos
prévios das/dos aprendizes, mas, para que também acontecam
atividades em que as preferéncias sobre temas/conteidos sejam
diagnosticadas.

A partir dai, mesmo que se apresentem assuntos que ndo estejam
no rol de conteudos previstos para aquela série, por meio de uma
sequéncia didatica de cunho interdisciplinar fica muito mais facil
promover os links necessarios para se alcancar essa diversidade de
preferéncias em relacao aos assuntos a serem estudados. Sobre isso,
Sebastian-Heredero (2020, p. 744) entende que as diretrizes do DUA
“podem servir de base para criar as opcoes e a flexibilidade necessarias
para maximizaras oportunidades de aprendizagem”.

No mesmo sentido, Bock, Gesser e Nuernberg (2020, p. 376)
entendem que “para potencializar escolhas de recursos e de estratégias,
é preciso modificar as atitudes adotadas em relacdo a esse outro”. Além
disso, defendem a atitude de cuidado como uma forma de respeito ao
outro, como um meio para “enfrentar o capacitismo e as barreiras
atitudinais nos curriculos” (p. 376), e enxergam esse cuidado na
abordagem curricular direcionada pelo DUA.

Com base nas consideracoes feitas, enxergamos no DUA uma visao
de pratica pedagdgica que vale muito ser implementada no dia a dia da
nossa sala de aula, como meio muito promissor no sentido de tornar as
aulas mais atrativas, mais inclusivas e mais respeitosas com o direito de
aprender e de ser da/do outra/outro.

Vale a pena assistir...

Estratégias pedagdgicas inclusivas para melhorar o
ensino para todos
https://www.youtube.com/live/ke_KLoUAuiw
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7. Consideracdes Finais

Preocupar-se com a inclusao, dando abertura para saberes e
experiéncias pessoais e culturais € uma forma de fazer educagao que
implica em vivenciar conceitos, atitudes e praticas alicercadas no
sentimento de valorizagcao do outro, sob a percepc¢ao da riqueza que é a
diversidade humana, que nos diferencia e nos faz Unicos, portanto, cada
um com suas particularidades nos modos de ser, de sentir, de se
expressar.

Essa forma de partilhar e construir conhecimentos esta muito
alinhada a abordagem que o Desenho Universal para a Aprendizagem
traz como direcionamento para o fazer pedagodgico, onde o ponto de
partida € um olhar atento para os saberes, as particularidades, as
experiéncias do outro. Um olhar cuidadoso e humanizado para quem
importa muito.

Bock, Gesser e Nuernberg (2020) entendem a abordagem do DUA
para o processo de ensino e aprendizagem como uma forma de cuidado.
Compreendemos essa preocupag¢ao com o outro como uma tendéncia
natural de ser humano, de ser pessoa. Com isso, 0 movimento natural
nao seria olhar para o diferente, nao com surpresa, menos ainda, com
rejeicdao, mas com o animo de cuidar, sem que isso demandasse um
esforco desmedido? E o movimento de procurar conhecer e promover
meios de ensino e aprendizagem que melhor representem e se adequem
ao outro, nao deveria se apresentar em nés como algo natural, mais
ainda, pela profissao que desenvolvemos? Os planejamentos que,
comumente (nao esporadicamente), fazemos para o direcionamento de
atividades em sala de aula, sao humanizados? Sao perguntas que podem
se apresentar norteadoras para um planejamento mais humanizado.

Entendemos que o movimento colaborativo na escola forma
de trabalho que se apresenta como um apoio a comunidadé escolar
(professores, familia, etc.) com vista a um fazer pedagoégico que atenda a
todas/todos, ndo somente aqueles com alguma deficiéncia.
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O cuidado que o DUA propde com a apresentacao dos conteudos,
as atividades e avaliacdes propostas, de forma a se buscar por uma
variagao de meios e modos de atender a diversidade natural existente
em uma sala de aula, contribui para que os conteudos estudados fagam
sentido e sejam compreensiveis para todas e todos, faz toda diferenca
para a garantia de um ensino de qualidade, de um aprendizado eficiente
para a vida pratica da/do aprendiz. Para o qual o trabalho colaborativo
entre professoras/professores de sala regular e da educacdo especial
tem muito a contribuir, favorecendo a efetivacao de um ambiente
educacional construido por e paratodos!

Quando sinto que ja sei

https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg —‘@

= EYodlube - Q

MAYRA
ANTONELLI PONTI

Esquecidos! Crise nos anos finais do ensino fundamental |
documentario LEPES - USP
https://www.youtube.com/watch?v=xt9bslLzo9dw _\'%:)
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Anexo

Como Utilizar o Site do CAST

O site do CAST é uma criacdao de uma fundacao de origem estadunidense
(EUA), portanto, para sua apresentacao original se utiliza da lingua inglesa.
Porém, podemos fazer uso do recurso de traducao, fornecido pelo Google. Ao
clicar no link, seremos direcionados a pagina principal do site, com explicacdes
sobre o que sao as diretrizes propostas pelo DUA e, a partir dela, temos acesso as
demais pdginas (Figura 1).

Figura 1 — Acessando a pagina inicial do DUA pelo celular
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Fonte: CAST (2024).
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Acesse ao site do CAST: https://udlguidelines.cast.org/

A tabela colorida apresentada na ultima imagem da Figura 1, da acesso a
todas as abas que apresentam os principios com suas diretrizes. Portanto, um

clique sobre uma das cores apresentadas nessa tabela direciona para a pagina
desejada.

Ao adentrar uma das paginas, estaremos diante das diretrizes do DUA, e
essas levam a outras, onde encontraremos os pontos de checagem (pontos de
verificacdo). Esse caminho nos conduzira ao aprofundamento de reflexdes que
partem dos principios, direcionando o planejamento para a proposta que é o
DUA. Na aba principal ha uma barra apresentando os principios, que também
fazem essa conducao (Figuras 2 e 3).




Figura 2 — Acesso as pdaginas com os principios do DUA pela barra superior
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Figura 3 — Acesso as paginas do DUA pelo computador
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E importante esclarecer que o contelido trazido pelo site do CAST, enquanto
reflexdes e direcionamentos do DUA, tem passado por atualizagdes que sao
apresentadas por meio de versdes novas. Neste material, trouxemos contetdos
referentes a versdo anterior, datada de 2018 (versao 2.2), bem como da ultima
atualizacao, langada em julho de 2024 (versao 3.0).

Em que sequéncia as informagbes aparecem a medida que abrimos as abas no
site do CAST?

No site do CAST, na pagina principal, encontraremos informagdes sobre as
diretrizes, com abas que direcionam para a apresentacao dos principios. Clicando
em um deles, seremos conduzidos a uma pagina onde encontraremos as diretrizes
para aquele principio (que sdo trés no total), onde, por sua vez, clicando na aba de
uma das diretrizes, seguiremos para uma pagina com pontos de checagem para
aquela diretriz. Chegando a essas ainda podemos seguir para as paginas especificas
de cada ponto de checagem.
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Quadro 1 — Conteudo das paginas do DUA de forma sequenciada (adaptado):
Principio da Representacdo - Diretriz 1 — versdo 3.0

REPRESENTACAO

Representacdo | Diretrizes e Consideragdes
Diretriz 1

Percepgao

Interaja com conteudo flexivel que oferece multiplas modalidades e
perspectivas.

Consideragdo 1.1

Oportunidades de suporte para personalizar a exibicdo de informacdes
Use materiais acessiveis com configuragdes que possam ser ajustadas com
base nas necessidades e preferéncias.

Consideragdo 1.2
Suporta multiplas formas de perceber informagées
Compartilhe informagdes de outras maneiras além de imagens e texto.

Consideragdo 1.3

Representar uma diversidade de perspectivas e identidades de maneiras
auténticas

Aprenda a partir de perspectivas multiplas e variadas.

Opgoes de design para Percepgdo

A aprendizagem é impossivel se a informagdo for imperceptivel para o aluno,
dificil quando a informac&o é apresentada em formatos que exigem esforgo ou
assisténcia extraordindrios, e opressiva quando o conteudo reforga
esteredtipos ou pensamento deficitario. Para reduzir as barreiras a
aprendizagem, é importante garantir que as informagdes-chave sejam
igualmente perceptiveis para todos os alunos:1) oferecer a mesma informacgao
através de diferentes modalidades (por exemplo, através da visdo, audi¢cdo ou
tato); 2) oferecendo informagdo em um formato que permita ajuste pelo
usudrio 3) oferecendo uma variedade de perspectivas (por exemplo, texto que
pode ser ampliado, sons que podem ser amplificados); e (por exemplo,
incorporando uma variedade de autores e colaboradores; incluindo
representagdes auténticas de pessoas, culturas, histdrias e identidades).

Representagdes multiplas ndo apenas garantem que a informagées sejam
acessiveis a alunos com deficiéncias sensoriais e perceptivas especificas, mas
também oferecem suporte ao acesso e a compreensdo para muitos outros.
Além disso, proporcionar aos alunos a oportunidade de se verem
representados no curriculo (por exemplo, "espelhos"), bem como vivenciar as
perspectivas dos outros (por exemplo, "janelas") permite conexdes mais fortes
e auténticas com o aprendizado e maiores oportunidades de criagdo de
significado.

Incitar: Como podemos aumentar a acessibilidade, a flexibilidade e a
diversidade no compartilhamento de informagdes?

Consideragdo 1.1 - Oportunidades de suporte para personalizar a exibi¢ao de
informagdes

Em materiais impressos, a exibicdo de informagdes é fixa e permanente.
Materiais digitais permitem que a exibigdo das mesmas informagdes seja
flexivel e personalizavel. Por exemplo, uma caixa de chamada de informacg&es
de fundo pode ser exibida em um local diferente, ampliada, enfatizada pelo uso
de cores ou excluida completamente. Essa flexibilidade fornece opg&es para
aumentar a clareza perceptual e a saliéncia das informagdes para uma
diversidade de alunos e permitir ajustes de preferéncia para outros. Embora
essas personalizagdes possam ser mais dificeis com materiais impressos, esses




Incitar: Como podemos aumentar a acessibilidade, a flexibilidade e a
diversidade no compartilhamento de informagées?

Consideragdo 1.1 - Oportunidades de suporte para personalizar a exibigao de
informagdes

Em materiais impressos, a exibicdo de informagdes é fixa e permanente.
Materiais digitais permitem que a exibigdo das mesmas informagdes seja
flexivel e personalizavel. Por exemplo, uma caixa de chamada de informacg&es
de fundo pode ser exibida em um local diferente, ampliada, enfatizada pelo uso
de cores ou excluida completamente. Essa flexibilidade fornece opgdes para
aumentar a clareza perceptual e a saliéncia das informagbes para uma
diversidade de alunos e permitir ajustes de preferéncia para outros. Embora
essas personalizagdes possam ser mais dificeis com materiais impressos, esses
s30 recursos que podem estar disponiveis por meio de materiais digitais. E
importante observar que digital ndo significa que o conteldo seja acessivel,
pois muitos materiais digitais sdo igualmente inacessiveis porque os recursos
de acessibilidade ndo foram incluidos durante o desenvolvimento do
conteudo. Educadores e alunos devem trabalhar juntos para obter a melhor
correspondéncia de recursos com as necessidades de aprendizagem.

Oferega informagdes em formatos acessiveis para que os seguintes recursos
perceptivos possam ser personalizados:

¢ Fonte, tamanho do texto, espagcamento entre caracteres e linhas, largura dos
caracteres, corde fundo e cores do texto

¢ Tamanho deimagens, graficos, tabelas e outros conteudos visuais

e Contraste entre fundo e imagens

e Corusada parainformagdo ou énfase

e Volume ouvelocidade da fala ousom

Velocidade outempo de video, animagdo, som, simulag&es, etc.

e Layoutde elementos visuais ou outros

Consideracdo 1.2 - Suporte a multiplas formas de perceber informacées
Imagens, graficos, animagdes, videos ou texto podem parecer a melhor
maneira de apresentar informacgdes, especialmente quando as informagdes
sdo sobre relacionamentos entre objetos, agdes, nUmeros ou eventos. Mas tais
representagdes visuais ndo sdo igualmente acessiveis a todos os alunos,
especialmente alunos com deficiéncias visuais ou aqueles que ndo estdo
familiarizados com o tipo de grafico que esta sendo usado. As informagdes
visuais podem ser bastante densas, particularmente com arte visual, que pode
ter multiplos significados e interpretagées complexas dependendo de fatores
contextuais e da base de conhecimento do espectador. Para garantir que todos
os alunos tenham acesso igual as informagdes, é essencial fornecer alternativas
ndo visuais.

e Fornega descrigdes (texto ou faladas) para todas as imagens, graficos, videos
ou animagoes.

e Use equivalentes de toque (graficos tateis ou objetos de referéncia) para
elementos visuaisimportantes que representam conceitos.

e Forneca objetos fisicos e modelos espaciais para transmitir perspectiva ou
interagdo.

e Fornega pistas auditivas para conceitos-chave e transicdes em informagdes
visuais.

Texto é um caso especial de informagdo visual. A transformacgdo de texto em
dudio estd entre os métodos mais facilmente realizados para aumentar a
acessibilidade. A vantagem do texto sobre o dudio é sua permanéncia. Ao
mesmo tempo, fornecer texto que seja facilmente transformavel em audio
realiza essa permanéncia sem sacrificar as vantagens do dudio. O texto
sintético digital para fala é cada vez mais eficaz, mas ainda decepciona em sua
capacidade de transportarinformagdes valiosas em prosddia.




e Siga os padr&es de acessibilidade ( NIMAS, MARGARIDA, etc.) ao criar
texto digital.

e Permita que um assistente, parceiro ou “interveniente” competente leia o
textoemvozalta.

e  Fornega acesso ao software de conversdo de texto em fala. O som é uma
maneira particularmente eficaz de transmitir o impacto da informagédo, e é por
isso que o design de som é tdo importante em filmes e por que avoz humana é
particularmente eficaz para transmitir emocdo e significado. No entanto, a
informagdo transmitida apenas por meio do som ndo é igualmente acessivel a
todos os alunos e é especialmente inacessivel para alunos com deficiéncia
auditiva ou para alunos com dificuldades de memaria. Considere a frequéncia
com que as instrugdes sdo dadas apenas oralmente. Para alunos que precisam
de mais tempo para processar informagdes, esse Unico modo de compartilhar
informagdes apresenta uma barreira. Além disso, ouvir em si € uma habilidade
estratégica complexa que deve ser aprendida. Para garantir que todos os
alunos tenham acesso ao aprendizado, opges devem estar disponiveis para
qualquerinformagao, incluindo énfase, apresentada auditivamente.

e Use equivalentes de texto na forma de legendas ou conversdo automatica
de fala paratexto (reconhecimento de voz) para linguagem falada.

e Fornega diagramas visuais, graficos ou notagdes de musica ou som.

e Fornega transcrigdes escritas para videos ou clipes auditivos.

e Fornega linguas de sinais para comunicag¢do falada.

e Use analogos visuais para representar énfase e prosddia (por exemplo,
emoticons, simbolosouimagens).

¢ Fornega equivalentes visuais ou tateis (por exemplo, vibragdes) para efeitos
sonorosou alertas.

e Fornecauma descri¢do visual e/ou emocional parainterpretagdo musical.

Consideragdo 1.3 - Representar uma diversidade de perspectivas e identidades
de maneiras auténticas Além da percepg¢do sensorial, € importante que os
alunos percebam a si mesmos e as perspectivas dos outros no curriculo,
materiais instrucionais e midias usadas no ambiente de aprendizagem. Quando
os alunos conseguem se identificar com perspectivas e culturas retratadas em
materiais de aprendizagem, isso promove um senso de validagdo, afirmagdo e
pertencimento. Quando os alunos nunca experimentam materiais ou
referéncias com os quais podem se relacionar, eles podem sentir um senso de
subordinagdo, como se suas perspectivas fossem menos vélidas e apreciadas
dentro do ambiente de aprendizagem. Também é importante que os alunos
sejam expostos as perspectivas, identidades, culturas, historias e visGes de
mundo dos outros. Sem exposigdo a outras perspectivas, os alunos podem
obter o falso entendimento de que suas experiéncias vividas sdo universais
para todos ou que as perspectivas dos outros sdo menos validas ou valorizadas.

e Incorpore uma variedade de autores com diversas identidades, incluindo
(mas ndo se limitando a) género, raga, diferentes habilidades, nacionalidade e

origem socioecondmica.

e Reconhecer avariedade de pessoas, culturas e historias que contribuem para
acompreensdo atual.

* Preste atengdo as maneiras como as pessoas e as culturas estdo sendo
retratadas.

» Desafie representagbes estereotipadas ou prejudiciais de pessoas e culturas.

e Procure retratos auténticos e complexos de pessoas, culturas, histdrias e
visdes de mundo.

e Facilite a escuta de diversas perspectivas

Fonte: CAST (2024).
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