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RESUMO

A educagao ambiental conforme a legislagao brasileira deve ser desenvolvida em
todas as disciplinas da Educagao Basica. A partir de pesquisa qualitativa, do tipo
estudo de caso, buscou-se responder as seguintes questbes norteadoras: qual a
importancia da disciplina de geografia para o ensino da educagdo ambiental,
enquanto pratica e tedrica no ensino médio? De que forma os conhecimentos
adquiridos ainda no ensino fundamental auxiliam na abordagem da educacgao
ambiental no ensino médio? O objetivo geral foi analisar como é trabalhado as
questdes ambientais no ambito da Geografia, no Ensino Médio, identificando as
articulagdes entre a disciplina Geografia e a educacdo ambiental. Os objetivos
especificos foram: discutir a revisdo da literatura nos documentos oficiais sobre
Educacdo Ambiental: Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEA), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e dos Parametros Curriculares Nacionais (PNC), ensino
de Geografia no Ensino Médio; historicizar as politicas sobre educagao ambiental e
ensino de Geografia; analisar como a escola no Ensino Médio faz a promocao da
educacao ambiental, visando reconhecer as percepcdes e praticas de educacao
ambiental vigentes. S&o resultados dessa pesquisa entender os aspectos do
desenvolvimento do aprendizado do aluno em educagao ambiental. Vale destacar
que A BNCC e o PCN organizam os conteudos e orientagdes pedagdgicas em eixos
de aprendizagem de acordo com o nivel escolar, determinando quais s&o os
assuntos relevantes que precisam ser apreendidos pelos alunos de acordo com o

nivel de escolaridade em que eles se encontram.

PALAVRAS-CHAVE: geografia; educagdao ambiental; parametros curriculares
nacionais; base nacional comum curricular



ABSTRACT

Environmental education, according to Brazilian legislation, must be developed in all
disciplines of Basic Education. Based on qualitative research, a case study type, we
sought to answer the following guiding questions: what is the importance of the
geography discipline for teaching environmental education, both in practice and
theory in high school? How do the knowledge acquired in elementary school help in
the approach of environmental education in high school?The general objective was
to analyze how environmental issues are worked on in the context of Geography, in
High School, identifying the articulations between the Geography discipline and
environmental education. The specific objectives were: to review the literature in
official documents on Environmental Education: National Curricular Guidelines
(DCNEA), National Common Curricular Base (BNCC) and National Curricular
Parameters (PNC), teaching of Geography in High School; to historicize the policies
on environmental education and teaching of Geography; to analyze how the school in
High School promotes environmental education, aiming to recognize the perceptions
and practices of current environmental education. The results of this research are to
understand aspects of the development of student learning in environmental
education. It is worth noting that the BNCC and the PNC organize the contents and
pedagogical guidelines in learning axes according to the school level, determining
which are the relevant subjects that need to be learned by students according to the

level of schooling in which they are.

Key words: Geography, Environmental Education, National Curricular Parameters

(PCN)
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1 INTRODUGAO

A ciéncia geografica busca compreensdo das intera¢des entre sociedade e
natureza. Sao consideradas as transformagdes ocorridas no espago geografico e
suas consequéncias para as sociedades. De modo geral, entende-se que as
transformacdes ocorridas no espago geografico sado resultantes das reprodugdes
socias, onde o ser humano ao transformar a primeira natureza causa modificacoes,
levando-a a ser uma segunda natureza, ou natureza modificada. Assim a Geografia
estuda as agdes humanas no espago, com resultados diretos ou indireto que
precisam ser pensados sobre sua significagdo e o seu valor (Santos,1988).

Segundo Giometti, Pitton e Ortigoza (2012), no conceito de espago geografico
esta implicita a ideia de articulagdo entre natureza e sociedade. E nessa busca por
articulagdo, a Geografia tem que trabalhar, de um lado, com os elementos e
atributos naturais, procurando nao sO descrevé-los, mas entender as interacdes
existentes entre eles; e de outro, verificar a maneira pela qual a sociedade esta
administrando e interferindo nos sistemas naturais.

O ensino de Geografia pode favorecer o envolvimento de alunos e
professores fortalecendo seus compromissos ambientais. Em sala de aula o
professor deve envolver os estudantes em reflexbes criticas sobre as escolhas
ambientais que sao feitas por individuos e a sociedade. Ao olhar para suas escolhas
ambientais, os estudantes devem avaliar se sao desperdicadores, se fazem
disposicado dos seus residuos corretamente, entre outros comportamentos, e serem
capazes de criticar ou aprovar grandes decisdes do municipio, do estado, do pais,
discutindo suas consequéncias atuais e futuras.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Ambiental, o
compromisso com a educacao ambiental deve estar presente em nossa vida, € nos
sistemas educativos, entre eles as escolas. A Educacdo Ambiental (EA) nos ensina
que nossas agbes devem contribuir para que haja um ambiente sustentavel e
equilibrado para todos. Isso ndo se nasce sabendo, nds temos que aprender em
todas as disciplinas e fazer a nossa parte em todos os ambientes, como individuos e

sociedade, pois conforme os artigos a seguir:

Art. 2° A Educacdo Ambiental € uma dimensio da educagao, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com os outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental. Art. 3° A
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Educacdo Ambiental visa a construgdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com
a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protegao
do meio ambiente natural e construido. ((BRASIL, 1999)

Nessa perspectiva, o Ambiente Escolar se torna extremamente importante,
uma vez que assim como descrito por Cavalcante (2012) a escola € um lugar de
encontro de culturas, de saberes, de saberes cientificos e de saberes cotidianos.
“‘Desse modo, o ensino de Geografia, quando articulado a EA, torna-se de suma
importancia para a formacado dos sujeitos sobre a necessidade de preservar a
natureza e garantir qualidade de vida (Andrade de Salame; Ferreira Junior; Santos,
2023, p.621).

A problematica da pesquisa buscou na necessidade de entender a Geografia
enquanto ciéncia, e com ela se articula com a EA. Assim foram questdes
norteadoras: Qual a importadncia da disciplina de geografia para o ensino da
educacao ambiental, enquanto pratica e tedrica no ensino médio? De que forma os
conhecimentos adquiridos ainda no ensino fundamental auxiliam na abordagem da
educacao ambiental no ensino médio?

Portanto, o objetivo geral foi analisar como é trabalhado as questdes
ambientais no ambito da Geografia, no Ensino Médio, identificando as articulagdes
entre a disciplina Geografia e a educagao ambiental. Os objetivos especificos foram:
fazer a revisdo da literatura nos documentos oficiais sobre Educacdo Ambiental:
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN-EA), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e dos Parametros Curriculares Nacionais (PNC), ensino de Geografia no
Ensino Médio; historicizar as politicas sobre educagdo ambiental e ensino de
Geografia; analisar como a escola no Ensino Médio faz a promog¢do da educagao
ambiental, visando reconhecer as percepgdes e praticas de educagao ambiental
vigentes.

A pesquisa desenvolvida teve uma abordagem qualitativa, pois busquei
conhecer como a EA é desenvolvida no ensino de Geografia no Ensino Médio, para
entender “o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagbes, dos
processos e dos fenbmenos” [..] (Minayo,1994, p.21-22). Ela foi desenvolvida em
etapas, a primeira exploratéria nos documentos legais, nos documentos escolares,
tais como planejamentos e observacado da escola, em seguida com o apoio da
professora de Geografia foi desenvolvida a pesquisa. O trabalho de campo, foi na
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Escola Centro de Ensino Professor Robson Campos Martins localizada no Bairro
Maiobao, na Cidade de Pago do Lumiar, Municipio do Estado do Maranhéo.

Segundo Freitas (2021) os habitos adquiridos pelo homem, sdao moldados ao
longo de sua vida, a maior parte deles sdo herdados pela familia, amigos e pelo
convivio com as pessoas & sua volta. E nesse sentido que se amplia a importancia
da insercdo da Educacdo Ambiental no ambiente escolar. E fato que pessoas com
educacdo ambiental sédo influenciadoras de praticas sustentaveis, que contribuem
para trazer qualidade ambiental ao seu entorno.

A educacao ambiental precisa ser interdisciplinar por esséncia, onde deveras
haver uma consciéncia critica acerca do presente vivido que promova a denuncia de
como estamos vivendo e o anuncio de como poderiamos viver (Freire, 2000).

Odum (1959) aponta que o ser humano sempre interferiu nas leis e
processos nhaturais. [...] Gracas aos mecanismos normais de adaptagdo e
homeostase, a natureza sempre pode compensar estas interferéncias e manter seu
equilibrio dindmico. Na atualidade, as interferéncias ocorrem de forma cada vez mais
acelerada, devido ao avango tecnologico.

E de grande valia ressaltar que a escolha por analisar tais contetdo foi feita
para propiciar um debate mais amplo e interpretar as suas abordagens e
especificidades, para tanto sera realizado um comparativo entre as legislagdes,
analisando a base comum bem como suas diversificagdbes e os caminhos a serem
percorridos para a obtencédo da qualidade do ensino pelas escolas.

Sao resultados dessa pesquisa compreender aspectos do desenvolvimento
do aprendizado do aluno em educagao ambiental. Vale destacar que A BNCC e o
PCN organizam os conteudos e orientagdes pedagdgicas em eixos de aprendizagem
de acordo com o nivel escolar, determinando quais sdo os assuntos relevantes que
precisam ser apreendidos pelos alunos de acordo com o nivel de escolaridade em
gue 0s mesmos se encontram.

Conforme ressaltado por Cavalcante (2019), a BNCC valoriza uma
perspectiva critica e integrada da Geografia, promovendo a formagao de cidadaos
capazes de analisar e interpretar as dinamicas espaciais e ambientais. Essa
abordagem nao apenas enriquece o conhecimento geografico, mas também
incentiva a reflexdo sobre questdes ambientais.

Esse trabalho esta subdivido em seis capitulos, assim organizados: o primeiro

€ a introdugéo, o segundo se refere a fundamentacgéao teorica, o terceiro apontamos
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0s objetivos, o quarto descreve a metodologia adotada, e, por conseguinte, o quinto
se refere aos resultados e discussodes, por fim as conclusdes finais, e referéncias
obtidas.

2 AINTEGRAGAO DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NO ENSINO DA GEOGRAFIA

A integracdo da Educagdo Ambiental nas disciplinas escolares € essencial
para qualidade de vida individual e social. As transformacgdes resultantes das agdes
humanas no meio ambiente resultam em varios processos de degradagcéo ambiental.

Os niveis graduais de danos, alguns de consequéncias imprevisiveis e
desastrosas, apontam para a importancia da Geografia, na compreensdo do
“ambiente em sua inteireza, ética e de modo solidario, sem que haja hierarquizagao
entre as espécies € sem que a exploracdo do meio seja considerada como forma
principal de obtencéo de lucro (Nepomuceno; Modesto; Fonseca: Santos, 2021, p.7).

A Geografia € uma disciplina escolar que propde a compreensao dos
processos e fendbmenos naturais e sociais que afetam o meio ambiente. A
incorporagdo de temas ambientais no ensino de Geografia pode fortalecer a
conscientizagdo ambiental dos alunos e incentiva-los a adotar praticas sustentaveis

(SILVA, 2010).

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagado do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

O ambiente educacional e de suma importancia na formagao de cidadaos
ambientalmente criticos e responsaveis. embora haja desafios na implementagao,
existem praticas pedagogicas eficazes que podem ser adotadas para cumprir as
diretrizes legais.

A Politica Nacional de Educagao Ambiental, instituida pela Lei n°.9.795/99,
define os objetivos e principios que devem ser estabelecidos e cumpridos no que
tange a acgbes que se voltam para a promogao de praticas educacionais
relacionadas ao meio ambiente. Visando promover a conscientizagéo e a agao em
relagdo aos problemas ambientais e ao desenvolvimento sustentavel, contribuindo
para a formacgao de cidadéaos criticos e responsaveis (Brasil, 2018).

Ainda no tocante a Lei, e necessario pontuar que tem como principal objetivo
promover a Educagcdo Ambiental em todos os niveis de ensino e modalidades

educativas, visando a formacao de cidadaos estabelecendo os mecanismos para a
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avaliacao e o monitoramento das acdes e politicas de Educagao Ambiental.

Toda essa legislacdo surge em fungdo de uma série de crises ambientais.
Considerando o atual contexto de degradagao, finitude e nao renovagado dos
recursos naturais, deve-se procurar alternativas emergentes para tentar reverter
esse quadro agravante. Conforme pontua Azevedo (2017) “E evidente que o planeta
se encontra mergulhado em uma profunda crise ambiental”.

Assim, entende-se que € de suma importancia a integralizacdo da educacgao
ambiental ao curriculo escolar como um importante instrumento de promocgao a
consciéncia ambiental de forma critica, possibilitando que os alunos desenvolvam
uma compreensao holistica sobre os impactos de suas agdes no meio ambiente
(Araujo, 2012).

Boff (1999, p.20) enfatiza que os seres humanos precisam despertar para o
processo de conscientizagcdo dos problemas ambientais, quando alerta que “N&o da
mais para nos iludir, cobrindo as feridas da Terra com esparadrapos. Ou mudamos
de curso, preservando as condigdes de vitalidade da Terra ou o abismo ja nos
espera’.

Massey (2005) entende que para uma Educacdo Ambiental eficaz, € crucial
entender como as dindmicas espaciais moldam as percepgdes e as praticas
ambientais, incorporando a justica espacial para promover uma equidade ambiental
efetiva.

Assim, percebe-se que para muitos a educagdo ambiental se restringe a
uma simples mudancga de habitos cotidianos como reciclar o lixo ou até mesmo nao
0 jogar em rios, porém essas atitudes ndo sao suficientes para solucionar ou até
mesmo entender a questdao ambiental que se encontra interligada a outras crises do
mundo capitalista.

Layrargues (2005), sobre esta questado do lixo, faz uma critica a este modo
de diminuir a importancia do tratamento desta questio:

(...) apesar da complexidade do tema, muitos programas de educagao
ambiental na escola sdo implementados de modo reducionista, ja que, em
fungéo da reciclagem, desenvolvem apenas a Coleta Seletiva de Lixo, em
detrimento de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores
culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do
modo de produgdo capitalista e dos aspectos politicos e econémicos da
questao do lixo. E a despeito dessa tendéncia pragmatica, pouco esforgo
tem sido dedicado a andlise do significado ideolégico da reciclagem, em
particular da lata de aluminio (material que mais se destaca entre os

reciclaveis), e suas implicacbes para a educagdo ambiental, mais
preocupada com a promogado de uma mudanga comportamental sobre a
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técnica da disposicdo domiciliar do lixo (coleta convencional X coleta
seletiva) do que com a reflexdo sobre a mudanga dos valores culturais que
sustentam o estio de produgdo e consumo da sociedade
moderna.(Layrargues,p.180, 2005.)

Dessa forma, se ndo assimilarmos os problemas econémicos, sociais e até
mesmo, politicos, a crise ambiental, talvez ndo vejamos a importancia de se falar em
Educagdo Ambiental e tampouco mudangas sociais causadas a partir dessas
praticas.

Santos (2000) analisa essas dindmicas de forma critica e pontua que a
educacao ambiental deve ser uma ferramenta para formar uma consciéncia critica
que permita enfrentar os desafios impostos pela degradagéo ambiental.

Apesar de suas diversas dimensoes e interpretagcdes a Educagao Ambiental
tem sua concepgao baseada na reconstrucédo de valores, conscientizacio e trabalho
da coletividade para melhorar a qualidade de vida de todos, assim como esta na Lei
9795/99:

Art 1° - (...) processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(Brasil,1999)

Percebe-se que como a Lei 9795/99 preconiza, a educagao ambiental deve
fazer parte de nossa formagao como cidadao, ou seja, devemos “aprendé-la” desde
nossa fase infantil. Temos a necessidade de formarmos cidaddos conscientes,
capazes de correlacionar fatos e terem uma visao holistica e critica do mundo em
que vivem. Para isso, a Educacdo Ambiental deve ser tratada de forma
interdisciplinar na escola, em todos os niveis do ensino, assegurando que a questao
ambiental sera discutida em todas as disciplinas, com suas especificidades, de

maneira transversal e associada aos conteudos propostos, conforme citado:

Art. 5° - S&o objetivos fundamentais da educacdo ambiental: | - o
desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagbes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos; Il - a garantia de democratizagdo das informagdes ambientais; Ill - o
estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social; IV - o incentivo a participagdo o estimulo a cooperagao
entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com
vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada
nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica
social, responsabilidade e sustentabilidade; VI - o fomento e o
fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia; VII - o
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fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade individual e coletiva,
permanente .(Brasil, 1999)

Oliveira (2010) enfatiza que a Lei 9795/99 trouxe um novo paradigma para a
Educagdo Ambiental no Brasil, estabelecendo a necessidade de uma abordagem
transversal e integrada em todos os niveis de ensino buscando uma consciéncia
ambiental critica e para a formacado de cidaddos comprometidos com as causas
ambientais

Silva (2008), argumenta ainda que Lei n° 9.795/99 "marcou uma mudanca
fundamental ao incorporar a Educagdo Ambiental de forma transversal ao curriculo
escolar". Silva argumenta que a lei exige que as questdes ambientais sejam
abordadas ndo apenas em disciplinas especificas, mas integradas em todos os
conteudos educacionais, promovendo uma Vvisdo holistica e transversal
interconectada.

Importante enfatizar ao se trabalhar a educagcdo ambiental sobre o principio
da interdisciplinaridade que de acordo com Velasco (2000), apesar de partirem cada
uma de seu quadro de referencial tedrico-metodoldgico, estdo em situagao de mutua
coordenagao e cooperagcdo e estdo engajadas num processo de construgcado de
referéncias conceituais e metodolégicos consensuais.

Segundo Silva et al (2021) atualmente vivemos numa época em que 0 meio
ambiente tem sido foco de muitos debates e nesse sentido o ensino da Educacéao
Ambiental (EA) vem sendo um assunto bastante muito discutido em sala de aula.
Nessa perspectiva, compreende-se que para combater os problemas ambientais, um
dos caminhos é, sem duvida, vivenciar essa tematica no espago escolar.
Caracterizado como tema transversal, na base nacional comum curricular (BNCC), o
professor do ensino médio muitas das vezes encontra um caminho desafiador para
estimular o interesse do educando em relacdo ao conhecimento sobre o meio
ambiente.

A abordagem transversal facilita a formagdo de uma consciéncia critica e
uma visao sistémica dos problemas ambientais. Segundo Silva (2008), a integragao
dos temas ambientais ajuda os alunos a entenderem as relagdes complexas entre os
processos naturais e as atividades humanas, promovendo uma percepgao mais
profunda e critica dos impactos ambientais e das solugdes possiveis.

Compreende-se que a integracdo da Educacdo Ambiental no ensino de
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Geografia tem implicagbes significativas para a pratica pedagdgica. E necessario
que os educadores desenvolvam estratégias didaticas que permitam a conexdo
entre os conteudos geograficos e os temas ambientais. Lima (2014) sugere que
projetos interdisciplinares e atividades praticas, como estudos de caso e trabalhos
de campo, podem ser eficazes para promover a integragdo dos temas e engajar 0os
alunos na exploracéo dos problemas ambientais.

Segundo Souza (2013) para que a educagao ambiental seja efetiva, é
fundamental que as praticas educativas sejam baseadas em experiéncias reais e
significativas. A participagdo ativa dos alunos em projetos ambientais e atividades
praticas € essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e a
capacidade de agir em prol da sustentabilidade.

Buscando situar a “incorporacdo” da educacdo ambiental na educacgéao
brasileira, procurando delimitar sua origem e pontuando os eventos que contribuiram
para sua insergao, assim como a conhecemos hoje, em seu carater transversal e
multidisciplinar, vamos fazer uso de um breve historico, dando énfase ao
desenvolvimento da educagdo ambiental no Brasil.

Nossa referéncia inicial sera a Conferéncia de Tbilisi', realizada em 1977,
reconhecida por seus organizadores como um prolongamento da Conferéncia de
Estocolmo (1972), e também, ponto médio da primeira fase do Programa
Internacional de Educagcdao Ambiental. Programa este iniciado em 1975, a partir
da reunido de Belgrado, atk houve uma proposta para que a EA fosse continua,
tivesse carater multidisciplinar respeitando as diferengas regionais e atendesse aos
interesses nacionais e estivesse presente em todos os niveis de ensino, assim como
expresso nas recomendacgdes da Conferéncia Intergovernamental sobre a educacgéao
ambiental aos Paises Membros (Thbilisi, CEl, de 14 a 26 de outubro de 1977):

Recomendagéo n°8 A conferencia recomendou aos setores da populagao
que levassem em consideragido:- A educagdo do publico em geral. Esta

devera atingir todos os grupos de idade e todos os niveis da educacéo
formal, assim como as diversas atividades de educacdo nao formal

"1 A Conferéncia de Thilisi, oficialmente conhecida como Conferéncia Internacional sobre
Educacdo Ambiental, foi realizada em Thilisi, Gedrgia, de 14 a 26 de outubro de 1977. Esta conferéncia,
convocada pela UNESCO, foi um marco significativo na histéria da Educagdo Ambiental. O conceito e os
principios estabelecidos na conferéncia continuam a influenciar a pratica educativa ambiental globalmente.
e homologagéo pelo Ministério da Educacéo (MEC) em 2017 para a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, e em 2018 para o Ensino Médio.
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destinada aos jovens e aos adultos. Nesta atividade, as organizagdes
voluntarias podem desempenhar um papel importante. (Brasil,1999)

Ainda sobre a conferéncia foram definidos os principios orientadores para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental. Entre esses rois de recomendacdes e
necessario destacar algumas expostas na formagcdo do Educador para atuar no

processo de educacéo ambiental tais como:

Propiciar uma percepgéo integrada da natureza e do espacgo construido pela
humanidade, resultante da interagdo dos aspectos fisicos, bioldgicos,
sociais, econdmicos e culturais; b) favorecer a aquisicao de conhecimentos,
valores, comportamentos e habilidades, a partir da reorientacdo e
articulagdo das diversas disciplinas e experiéncias educativas para a
participacdo responsavel e eficaz na prevengdo e solugdo dos problemas
ambientais e da gestdo da qualidade do meio ambiente, contribuir para a
formacdo de uma consciéncia sobre a importancia da preservagdo da
qualidade do meio ambiente em sua relagdo com o desenvolvimento, para o
qual a educacdo devera difundir conhecimentos sobre as alternativas
produtivas menos degradantes para o meio ambiente, assim como fomentar
a adogdo de modos de vida compativeis com a preservagdo da qualidade
do mesmo; c) propiciar a compreensdo da educagao ambiental como
resultado de uma reorientagdo e articulagdo das diversas disciplinas e
experiéncias educativas que facilitam a percepgédo integrada do meio
ambiente, tornando possivel uma agdo mais critica e que atenda
fundamentalmente as causas dos problemas e ndo s6 seus efeitos mais
evidente (Brasil, 1999)

No entanto, o Brasil ndo participou desta conferéncia, tendo acesso aos
documentos produzidos durante este evento somente varios anos depois e sendo
publicados em 1997.

Assim, a Coordenacdo de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacéao
(MEC), produziu o documento “educacdo ambiental”’, destacando em uma de suas
secoOes, as principais caracteristicas da E. A na ¢6tica de Thbilisi.

Em sintese, segundo o documento, publicado pelo MEC, a EA deveria ser
um processo dinamico integrativo, transformador (desenvolvendo uma nova viséo
da relagdo do homem e seu meio), participativo (estimulando a participagéo
individual nos processos coletivos), abrangente (as educagbes ambientais, sendo
oferecida em todos os niveis do ensino formal, envolvendo a escola, a familia e a
comunidade em conjunto), globalizadora (a¢do local, visdo global), permanente
(processo crescente e continuado) e contextualizara (levando em consideracao as
diferencas regionais e as particularidades do ambiente local, sem com isso perder a

visdo planetaria).
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Os anos 80 foi uma época de grandes avangos para os setores ligados ao
meio ambiente e a educacio, pois foi neste periodo que, de fato, se deu uma uniao
muito importante: da educagdo com a defesa de meio ambiente. Assim, em 1987 foi
langado um relatério produzido pela Comissdo Brundtland, chamado “Nosso futuro
comum”. Tal comissao teve a missdo de entregar a Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU), uma avaliagdo da situagdo ambiental do mundo e propor estratégias para
superar os problemas. Este relatorio conclui que a crise ambiental esta interligada a
outras crises e sugere que “As mudancgas que desejamos nas atitudes humanas —
afirma o relatério — dependem de uma campanha de educagdo, debates e
participagéo publica”.

Em 1988, no Brasil, foi promulgada a Constituicao Federal, com um capitulo
inteiramente dedicado ao meio ambiente, o que gabaritou a Carta Maior como uma
das mais completas do Mundo,

Na Constituigdo, o inciso VI do capitulo de meio ambiente, cria a
obrigatoriedade da “educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente”.

Conforme a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 225, §1°, inciso VI:

"Sao condicbes para a efetivagdo do direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, a ser garantido pelo Poder Publico e pela
coletividade: VI - a promocgéo da educagdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente."
(Brasil 1988)

A partir deste inciso e desencadeando debates calorosos, foram criadas leis

e tomadas iniciativas muito importantes como:

A Lei Federal n° 6.902/81, que estabelece novos tipos de dreas de Preservacdo
ambiental; A Lei Federal n® 6.938/81, que institui a “Politica Nacional de Meio
Ambiente”; Em 1985, a Secretdria Especial de Meio Ambiente produziu um
documento que avaliava o desenvolvimento da Educacdo Ambiental do pafs, e,
diversos niveis de julgamento. Em 1987, o Conselho Federal de Educagdo aprovou o
parecer 226/87, onde ficou enfatizada a urgéncia da introducdo da E. A, propondo,
ainda, que fosse iniciada na escola numa abordagem interdisciplinar, mostrando a
populacdo algum posicionamento quanto aos fendmenos ou circunstincias do

ambiente (Brasil, 2016)
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Em 1993, o Ministério da Educacao criou a Coordenagao-Geral de educacao
Ambiental, que tinha como objetivo instituir a politica de Educacdo Ambiental do
Sistema Nacional de Meio Ambiente. O Instituto Brasileiro de Meio Ambiente formou
Nucleos de Educacdo Ambiental nos estados, para fomentar processos educativos
de gestdo ambiental (Brasil, 2014).

E finalmente, em 1997, foram lancados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) pelo MEC “traduzindo” em uma proposta curricular as diferentes
iniciativas mais amplas apontadas anteriormente. Nesta proposta o meio ambiente &
tratado como um de seus temas transversais.

A inclusdo da Educacdo Ambiental nos PCNs representou um avancgo
importante, refletindo a crescente conscientizacdo sobre a necessidade de formar
cidaddaos com uma compreensao critica e pratica das questdes ambientais.

A abordagem transversal e interdisciplinar proposta pelos PCNs e de
suma importancia para desenvolver uma compreensao abrangente e critica dos
temas ambientais. Para uma melhor compreensao dessa proposta apresenta-se
um pequeno quadro baseado na lei n° 9.795/99 — Politica Nacional de Educagao

Ambiental bem como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Quadro 1. sobre principais objetivos e diretrizes sobre Educagao Ambiental nos PCNs

Enfoque Pautas

Promover a Educacdo Ambiental como um tema
transversal e interdisciplinar, integrando-a ao
] curriculo  escolar para formar cidaddos
Objetivo geral

conscientes e responsdveis em relacdo ao meio

ambiente.
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Diretrizes Gerais

Abordagem Transversal: A Educacdo Ambiental
deve ser incorporada de forma transversal em
todas as areas do conhecimento, ndo restrita a
uma Unica disciplina.

2. Integracdo Interdisciplinar: Deve haver
integracdo entre disciplinas para tratar de temas
ambientais de maneira holistica.

3. Educagdo para a Cidadania: Promover a
formacdo de cidaddos criticos e atuantes em

questdes ambientais e de sustentabilidade.

Diretrizes Especificas

Educacao Infantil: Introduzir conceitos basicos
de meio ambiente e sustentabilidade de forma
ludica e exploratdria.

Ensino Fundamental: Integrar temas ambientais
nas disciplinas de Ciéncias, Geografia, Historia e
outras areas, promovendo a compreensdo das
relacbes ecolégicas e o impacto das acgdes
humanas.

Ensino Médio: Abordar questdes ambientais
complexas, como mudancas climéticas e gestédo
dos recursos naturais, e fomentar a participagao

dos alunos em projetos e atividades praticas.

Ensino Fundamental

Integragdo Curricular: Os temas ambientais
devem ser abordados em diferentes disciplinas,
promovendo a compreenséo interdisciplinar.
Competéncias e Habilidades: Envolver os
alunos em atividades que desenvolvam
habilidades de analise e praticas sustentaveis.
Projetos e Atividades: Implementacédo de
projetos que envolvem a pesquisa e a resolugéo
de problemas ambientais.
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Ensino Medio

Formacgao Critica: Aprofundar a analise critica
sobre questdes ambientais e suas implicagbes.

Interdisciplinares: Incentivar a
de

conhecimentos de varias disciplinas.

Projetos

realizagcao projetos que integrem

Educacdo para a Cidadania: Preparar os
alunos para atuar de forma responsavel e

sustentavel em relagdo ao meio ambiente.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com base

no PCN. Ministério da Educacdo, 1998)
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Ainda neste avango ressalta-se a importancia das Diretrizes Curriculares
Nacionais, (DCN) que reiteram a importancia da Educagdo Ambiental na formagao
dos estudantes e destacaram a necessidade de integrar temas ambientais nas
diversas disciplinas escolares, incluindo a Geografia. As DCN enfatizaram a
importancia de trabalhar com a complexidade das relagcbes entre o ambiente e as
sociedades humanas, preparando os alunos para lidar com desafios ambientais
contemporaneos oferecendo uma base sdlida para a inclusdo de temas ambientais

em todas as etapas da educacgéao basica,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 ensino estabelecem a
necessidade de uma abordagem transversal e integrada da Educacgao
Ambiental, evidenciando a importancia de tratar as questdes ambientais
como um tema transversal a todas as disciplinas. Essa integracdo é
fundamental para que os alunos desenvolvam uma compreensao
abrangente das interagdes entre as praticas humanas e o0 meio ambiente.
Ao integrar a Educagdo Ambiental de forma continua no curriculo, os DCN
visam fomentar uma consciéncia critica e uma responsabilidade ambiental
nas criangas e jovens. Essa abordagem também promove a formagéo de
habitos e atitudes sustentaveis desde as primeiras fases da educacgao
basica, o que é essencial para enfrentar os desafios ambientais futuros com
conhecimento e comprometimento (Oliveira, 2011, p. 78).

Diante dos avangos supracitados em contexto do processo de integragéo da
educacdo ambiental no brasil, constréi-se apés um longo debate a base nacional
comum curricular (BNCC), a mesma € estruturada em torno do desenvolvimento de
competéncias e habilidades, enfatizando a aprendizagem significativa e a
capacidade dos alunos de aplicar o conhecimento em situacbes reais. As
competéncias estdo organizadas em trés eixos: conhecer, fazer e ser.

Inicialmente, apresenta-se o0 quadro abaixo para ter um melhor
conhecimento sobre as metodologias implementadas nos diferentes anos de

ensino.

Quadro 2. sobre principais objetivos e diretrizes sobre Educa¢cao Ambiental na BNCC.

Nivel de Ensino Diretrizes

Educacéo Infantil Foca no desenvolvimento integral das criangas, com

atividades que promovem a exploracéo e a sensibilizacdo ambiental.
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Ensino
Fundamental -

Anos Iniciais

Abordagem inicial de questdes ambientais de forma integrada

nas diversas areas do conhecimento.

Ensino
Fundamental -

Anos Finais

Desenvolvimento mais aprofundado das questbes ambientais,

com foco na analise critica e proposicao de solugoes.

Ensino Médio

Enfoque critico e contextualizado das questdes ambientais,

promovendo uma compreensao abrangente e interdisciplinar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com base no BNCC. Ministério da Educacao 2018

Nesta pesquisa, vamos utilizar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e

os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (PCN) por fornece diretrizes

abrangentes que orientam a integracdo da Educacdo Ambiental em diversas etapas

da educacgao basica, promovendo uma abordagem transversal e interdisciplinar.

Assim, serve como um alicerce para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que

visam a formacao integral dos alunos e ao desenvolvimento de uma consciéncia

critica e responsavel em relacdo as questdes ambientais.

Nessa perspectiva, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs),
publicados em 1998, apresentam a Educagdao Ambiental como tema
transversal. Em caderno especifico, indica como incorporar a dimensao
ambiental nos curriculos escolares (BRASIL, 1998). As Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Ambiental (DCNEA), de forma
semelhante, defendem a abordagem da Educagdo Ambiental de forma
transversal e a preservacdo do meio ambiente enquanto responsabilidade
de todos os individuos, dever do exercicio da cidadania para o bem comum
(BRASIL, 2013). Nesta mesma vertente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) defende a necessidade de uma sociedade sustentavel (Branco;
Royer.; Branco, A, 2018, p.190).

Nossa analise se constitui em uma tentativa de enriquecer a bibliografia

sobre esta articulagcdo de um campo do saber especifico com um campo de saber

definido pela proposta transversal juntamente com as tematicas de ética,

pluralidade cultural.
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Segundo o documento, os temas transversais sao questdes sociais de suma
importancia para a construcdo de uma educacgao para a cidadania e foram eleitos
visando os seguintes pontos: sua urgéncia social, abrangéncia nacional,
possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino médio e o favorecimento da
compreensao da realidade e a participagao social.

A educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam
apresentadas para a para aprendizagem e a reflexdo dos alunos , buscando
um tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua dindmica ,
dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais.Com isso o
curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem
ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades

locais e regionais e que novos temas sempre podem ser incluidos
(Brasil,1988).

De inicio, esclarecemos que nao se tenciona mostrar que a Educacgao
Ambiental pode ser tratada de forma integral dentro da disciplina Geografia, mas sim
apresentar possiveis articulagdes entre elas, com base nos conteudos propostos
nos documentos do MEC. fazendo uma analise centrada na Geografia, como
disciplina curricular.

Somente em 1999 a lei Federal n. 9.795/1999 instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e a tornou obrigatdria em todos os niveis de ensino formal da
educacao brasileira. Nessa lei, a educacao ambiental ficou definida como “processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao
do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida.(Brasil, 1999)

2.1 A estruturagcao do BNCC e o ensino transversal da educagao ambiental

A Base Nacional Comum Curricular- BNCC (Brasil, 2018) estabelece um
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo da Educacdo Basica. A geografia é vista como uma disciplina central para a
educacdo ambiental, pois aborda diretamente as interagcdes entre humanos e o
meio ambiente. Nesse contexto, a educagdo ambiental € abordada de forma
transversal, permeando diferentes componentes curriculares e areas do
conhecimento (Brasil, 2018). Para melhor compreensao tenciona-se o quadro abaixo
para uma analise mais detalhada sobre de acordo com a BNCC.
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A educacdo ambiental, ao ser abordada de forma transversal na BNCC,
ganha um novo significado. Essa perspectiva transdisciplinar possibilita que a
tematica ambiental seja integrada a todas as areas do conhecimento, promovendo
uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Ao abordar questbes ambientais em diferentes disciplinas, os estudantes
sdo incentivados a desenvolver habilidades, abaixo alguns dos aspectos

transversais.
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Quadro 3. Aspectos Transversais da BNCC Relacionados a Educagdo Ambiental.
Aspecto Descricao

Competéncias Gerais | Desenvolver a capacidade dos alunos de compreender e atuar
sobre questdes ambientais, aplicando conhecimentos de forma

critica e responsavel.

Competéncias Especificas | Habilidades relacionadas a andlise e compreensdo dos impactos

ambientais e desenvolvimento de solucdes praticas.

Enfatiza a formacdo de valores ambientais e o desenvolvimento
Educacao Integral de atitudes sustentdveis desde a Educacdo Infantil até o Ensino

Meédio.

A Educacdo Ambiental é abordada de forma integrada com
Transversalidade outros temas curriculares, promovendo uma visdo holistica e

interconectada.

Permite adaptagdes no curriculo para atender as necessidades e
Flexibilidade Curricular | contextos locais, respeitando a diversidade cultural e ambiental

das regides.

Encoraja a conexdo entre diferentes disciplinas para uma
Interdisciplinaridade abordagem mais abrangente e contextualizada das questdes

ambientais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), com base no BNCC. Ministério da Educacao 2018

Com base no quadro supracitado nota-se que a BNCC enfatiza a importancia
de conectar os conteudos escolares com a realidade local dos estudantes, permitindo
que eles compreendam os problemas ambientais que afetam suas comunidades dentro
da sua realidade.

A citagcdo de Branco (2018, p. 200) que afirma "é preciso fundamentar a
Educacao Ambiental, fugindo de praticas educacionais reducionistas, fragmentadas e de
uma abordagem ineficaz" ressalta a importancia de uma abordagem holistica e integrada
na educacdo ambiental. Um exemplo de uma educagdao ambiental reducionista seria
focar exclusivamente em atividades isoladas, como a reciclagem, sem contextualizar sua
importancia dentro de um sistema maior.

Esse tipo de abordagem fragmentada ndao aborda a complexidade das
interacbes ambientais e sociais, falhando em preparar os estudantes para entender e
resolver os desafios ambientais de maneira abrangente e critica. Portanto, é crucial
evitar tais praticas e adotar métodos que promovam uma visao integrada e sistémica do
meio ambiente, alinhando-se com os principios da BNCC que incentivam a
interdisciplinaridade e a contextualizag&o critica dos temas ambientais.

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que inclui a Geografia, a

BNCC propde o desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam aos
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estudantes analisar, compreender e intervir na realidade, considerando a interacao entre
diferentes sociedades e o meio ambiente (Brasil, 2018).

Por esse exposto a abordagem transversal da Educagdo Ambiental na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) se mostra um aspecto central para promover uma
formacao holistica e integrada sobre questbes ambientais em todas as etapas da

educacao basica.
"A BNCC promove a integragcdo da Educagdo Ambiental por meio de uma
abordagem transversal, onde questdes ambientais sdo conectadas a diferentes
areas do conhecimento. Esta estratégia € fundamental para garantir que os
alunos desenvolvam uma visao holistica e critica sobre os problemas ambientais,
interligando conteldos e praticas em diversas disciplinas" (Cavalcanti, 2021, p.
56).

Segundo Hasbaert (2020), a BNCC nao apenas redefine os conteudos
curriculares, mas também propde uma abordagem transversal que visa a integragao
entre diferentes areas do conhecimento. O ensino transversal, como sugerido por
Hasbaert, é essencial para a formagao de um pensamento critico e reflexivo, permitindo
aos alunos relacionar conceitos de diversas disciplinas e aplicar esses conhecimentos
em contextos interdisciplinares. Dessa forma, a BNCC busca promover uma educagao
mais conectada e significativa, alinhada com as demandas complexas da sociedade
contemporanea

No Ensino Médio, a BNCC organiza-se em quatro areas do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A educagao ambiental
perpassa todas essas areas, favorecendo uma compreensdo integrada do meio
ambiente (BRASIL, 2018).

Entendemos a educacdo Ambiental como “Temas Contemporaneos
Transversais" que devem ser abordados de maneira interdisciplinar ao longo do curriculo
escolar. Buscando a reflexdo critica e promover a formacao de cidadaos conscientes e
engajados (BRASIL, 2018)

De acordo com Hasbaert (2021), a implementagdo eficaz dos temas
contemporaneos exige praticas pedagogicas inovadoras. Ele sugere que os educadores
devem adotar métodos que favorecam a exploracao profunda e a aplicacao pratica dos
temas, como projetos interdisciplinares, estudos de caso e atividades colaborativas. A
ideia € que essas praticas ndo apenas engajem os alunos, mas também os ajudem a
desenvolver habilidades praticas e a compreender a relevancia dos temas em contextos
reais.

A estrutura da BNCC busca a promocéo e articulagao entre os conhecimentos

dos diferentes componentes, possibilitando abordagens interdisciplinares da educagao
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ambiental. Favorecendo uma compreensao mais ampla e contextualizada das questdes
ambientais (Brasil, 2018).

A BNCC estimula o desenvolvimento de projetos e atividades que integrem
diferentes areas do conhecimento em torno de temas ambientais, promovendo uma
aprendizagem significativa e conectada com a realidade dos estudantes (Brasil, 2018)

Ao propor o trabalho com temas contemporaneos de forma transversal, a
BNCC busca superar a fragmentagéao disciplinar e promover uma educacgao integral, que
considere as multiplas dimensdes da formagdo humana, incluindo a dimens&do ambiental
(BRASIL, 2018).

A abordagem transversal da educagdo ambiental na BNCC esta alinhada com
a Politica Nacional de Educagcao Ambiental (Lei n°® 9.795/1999), que define a educagéao
ambiental como um componente essencial e permanente da educacdo nacional,
devendo estar presente em todos os niveis e modalidades do processo educativo (Brasil,
1999).

A BNCC e a PNEA apresentam um alinhamento significativo, com ambas as
politicas buscando promover uma educagéao integral, critica e transformadora, com foco
na formacgao de cidad&os conscientes e engajados com as questdes socioambientais. A
convergéncia entre as duas politicas oferece um marco tedrico e pratico importante para
a implementacdo da educagdo ambiental nas escolas brasileiras, conforme quadro

abaixo:

Gréfico 1 Analise sobre convergéncias entre BNCC e PNEA
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A BNCC incentiva o desenvolvimento de metodologias ativas e
participativas no trabalho com a educagdo ambiental, estimulando o protagonismo
dos estudantes na constru¢do do conhecimento e na busca de solugdes para os
problemas ambientais (Brasil, 2018).

Essa estrutura da BNCC permite que as escolas e redes de ensino adaptem o
curriculo as realidades locais, possibilitando a abordagem de questdes ambientais
especificas de cada contexto, sem perder de vista as aprendizagens essenciais
comuns a todo o territério nacional (Brasil, 2018).

Proporcionando o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
contribuem para a formacao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na
preservacdo do meio ambiente e na promocdo do desenvolvimento sustentavel
(Brasil, 2018).

Por fim, a estrutura da BNCC e sua abordagem transversal da educagao
ambiental visam preparar os estudantes para os desafios do século XXlI, incluindo as
questdes socioambientais complexas que demandam uma compreensao integrada e

uma atuagao responsavel e ética (Brasil, 2018).

2.2 A Proposicao Da BNCC para a Geografia

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece para o componente
curricular Geografia, dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no
Ensino Médio, um conjunto de competéncias e habilidades que visam aprofundar e
ampliar os conhecimentos desenvolvidos no Ensino Fundamental (Brasil,

2018).Sobre as quais sao destacadas no trecho a seguir:

Compreensao Espacial e Territorial A BNCC propbée que os alunos
desenvolvam uma compreensdo dos conceitos de espago e territorio,
analisando como os diferentes fatores organizam e transformam os
ambientes geograficos Integragdo Local e Global: O documento enfatiza a
importancia de relacionar fendmenos e processos locais com suas
dimensdes globais, permitindo uma visdo mais ampla e conectada das
questdes geograficas Anadlise Critica dos Problemas Sociais e
Ambientais: A BNCC busca incentivar a capacidade critica dos alunos para
analisar e compreender as causas e consequéncias dos problemas
socioambientais, promovendo solugdes sustentaveis, Desenvolvimento da
Cidadania: A formacgao de cidadaos informados e engajados € um objetivo
central, com énfase na responsabilidade e participagao ativa em questdes

sociais e ambientais (Brasil, 2017).

Segundo Macedo (2018) destaca que a BNCC busca uma abordagem
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integrada na Geografia, onde o conhecimento dos espagos ndo € apenas técnico,
mas também contextualizado dentro das realidades sociais e ambientais que os
moldam" (Macedo, 2018, p. 54).

Nesse sentido. Lana Cavalcanti (2017) destaca que "o aluno deve se
perceber como parte integrante do meio em que vive, desenvolvendo uma
consciéncia critica sobre sua relagdo com o ambiente e compreendendo seu papel
ativo na construgéo e transformagéo desse espacgo" (Cavalcanti, 2017, p. 112). Esta
perspectiva € crucial para a formagao de cidadaos que ndo apenas entendem a
dinamica do espaco geografico, mas também reconhecem a responsabilidade e o
impacto de suas agdes no ambiente.

Uma das competéncias especificas propostas pela BNCC para a Geografia
no Ensino Médio € "Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos,
povos e sociedades com a natureza (producao, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais" (Brasil, 2018, p. 570).

A BNCC propde que o ensino de Geografia no Ensino Médio trabalhe com
as competéncias de analisar as dinAmicas Ambientais e Sociais, Reflexdo Critica
sobre Problemas Contemporaneos e analise e Interpretacdao de Dados Geograficos
(Brasil, 2018). Para Lana, a BNCC discute a reformulagdo dos curriculos, como

apresenta a seguir::
“A BNCC propde uma reformulacdo profunda no curriculo de Geografia,
integrando temas contemporaneos e promovendo uma abordagem mais
contextualizada e critica sobre os desafios ambientais e sociais” (Lana,
2019, p. 34).”

Segundo Macedo (2018) observa que a BNCC redefine as competéncias e
habilidades esperadas no ensino de Geografia, indo além do conhecimento factual
para incluir capacidades analiticas e criticas, essenciais para a compreensido e
resolucao de problemas geograficos complexos.

Igualmente a BNCC destaca a importancia de desenvolver no aluno a
capacidade de analisar o espago geografico, utilizando diferentes ferramentas e
linguagens. Como afirma Castelar (2017), "Desenvolver nos estudantes o raciocinio
geografico, articulando alguns principios, para dota-los de mais uma forma de
perceber e analisar criticamente a realidade".

O documento também enfatiza a importancia de trabalhar conceitos como

territorio, fronteira, lugar e regiao, contextualizando-os em diferentes sociedades e
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relativizando visbées dualistas. (Brasil, 2018).

A BNCC propde que a Geografia no Ensino Médio aborde temas como a
producdo do espago geografico, as relacbes de poder que determinam as
territorialidades, e o papel geopolitico dos Estados-nagdes, desenvolvendo o
raciocinio geografico dos estudantes (Brasil, 2018).

Uma das habilidades que esta relacionada ao conhecimento geografico € a
seqguir:

Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filoséficas e de
processos e eventos histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais. (Brasil, 2018, p.571);

A citagdo acima da BNCC na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no Ensino Médio enfatiza a analise critica de processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais em diferentes contextos, utilizando
variados procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos.

Essa competéncia visa desenvolver nos estudantes a capacidade de
elaborar hipoteses e argumentos baseados em dados quantitativos e qualitativos,
compreendendo e utilizando procedimentos metodoldgicos para discutir criticamente
conceitos dicotdmicos e suas circunstancias histéricas. Além disso, incentiva a
operacionalizacdo de conceitos como etnicidade, temporalidade, memoria,
identidade e territorialidade, e a analise de diferentes linguagens e narrativas que
expressam culturas, conhecimentos, crencgas, valores e praticas, promovendo uma
compreensao profunda e critica das interagdes humanas com o meio ambiente e
preparando os alunos para uma cidadania ativa e informada.

O ensino de Geografia, segundo a BNCC, deve promover a analise critica
das relagdes entre sociedade e natureza, abordando questdes como as cadeias
produtivas, 0 uso de recursos naturais, e os impactos socioambientais decorrentes
dessas atividades (Brasil, 2018).

A proposicdo da BNCC para a Geografia inclui o estudo das
transformagdes no mundo do trabalho, considerando os impactos das novas
tecnologias e as mudancgas nas relagdes de producao, distribuicdo e consumo em
diferentes contextos (Brasil, 2018).

O documento também propde que a Geografia trabalhe com diferentes

linguagens e tecnologias, incluindo a cartografia, graficos, iconografias e tecnologias
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digitais de informacéo e comunicagao, desenvolvendo a capacidade dos estudantes
de interpretar e produzir informagdes geograficas (Brasil, 2018).

A BNCC enfatiza a importancia de abordar questdes contemporaneas
como as mudancgas climaticas, a globalizagdo, os conflitos geopoliticos e as
desigualdades socioespaciais, promovendo uma compreensao critica da realidade e
o desenvolvimento de propostas de intervengao (Brasil, 2018).

O ensino de Geografia proposto pela BNCC busca desenvolver nos
estudantes a capacidade de analisar os processos de ocupacdo e producdo do
espaco em diferentes tempos e contextos, aplicando principios do raciocinio
geografico como localizacao, distribuicdo, conexao e causalidade (Brasil, 2018).

Por fim, a BNCC propde que a Geografia no Ensino Médio contribua para a
formacédo de cidadaos criticos e atuantes, capazes de compreender e intervir na
realidade socioambiental de forma ética e responsavel, alinhando-se aos objetivos

mais amplos da educacédo ambiental (Brasil, 2018).

2.3PCN: Concepcao de geografia

Quanto a concepgao de Geografia apresentada nos PCN, a abordagem
critica € a que melhor contempla a ideia defendida, nos P C N s, nos objetivos do
ensino médio de formarmos pessoas conscientes e criticas, capazes de transformar
0 espago:

Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente. (Brasil, 1998).

Esta percepcéo vai ao encontro, de outro objetivo do tema Transversal Meio

Ambiente, reforcando a ideia de aproximacgao destes campos do saber:

Perceber, em diversos fendmenos naturais, encadeamentos e relagdes de
causa/efeito que condicionam a vida no espaco (geografico) e no tempo
(histdrico), utilizando essa percepcdo para posicionOar-se criticamente
diante das condi¢g6es ambientais de seu meio. (Brasil, 1998)

Com base, nestas afirmagdes e em analises feitas nos PCN de Geografia e
Tema Transversal — Meio Ambiente, a geografia concebida no documento, pode ser
considerada critica, onde o aluno deve se perceber como parte integrante do meio
em que vive, ndo s6 observando, mas também analisando, estudando e interagindo
com os elementos da natureza, propondo formas de resolver os problemas que

surgem:
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(...) A Geografia abrange as preocupacgdes fundamentais apresentadas nos
temas transversais, pois o estudo da geografia proporciona aos alunos a
possibilidade de compreenderem sua propria posicdo no conjunto de

interagdes entre sociedade e natureza (Brasil, 1998).

Procurando ilustrar o que foi afirmado acima, utilizaremos autores que
discutem a EA Critica e a Geografia Critica, como Moraes (1990) que define a

Geografia Critica, em seu livro Geografia: Pequena Historia Critica:

A outra vertente, do movimento geografico, agrupa aquele conjunto de
propostas que se pode denominar Geografia Critica. Esta denominagao
advém de uma postura radical, frente a Geografia existente (seja a
Tradicional ou a Pragmatica), a qual sera levada ao nivel de ruptura com o
pensamento anterior. Porém, o designativo de critica diz respeito,
principalmente, a uma postura frente a realidade, frente a ordem
constituida. Sdo os autores que se posicionam por uma transformacgdo da
realidade social, pensando o0 seu saber como uma arma desse processo.
Sao assim, os que assumem o conteddo politico de conhecimento
cientifico, propondo uma Geografia militante, que lute por uma sociedade
mais justa. (Moraes, 1990, p.112).

Nesse sentido, a geografia critica busca uma visdo mais abrangente do
espaco geografico indo de encontro com Santos (2000) que coloca que para o aluno
se perceba como parte integrante do meio em que vive, € necessario que a
educacao critica em Geografia promova uma analise das relagdes entre os
individuos e o ambiente, enfatizando o impacto das praticas sociais € econdmicas no
espaco geografico.

Ainda nesse dialogo para uma Geografia critica, € de suma importancia que
o aluno reconheca sua identidade e papel no espaco e para se construir essa
percepcgao Cavalcanti (2023) defende que o conhecimento é construido pelos alunos
a partir de suas vivéncias e interagbes com o mundo, e nao simplesmente
transmitido pelo professor.

Ainda sobre esta abordagem critica, Vesentini (2007) apresenta a origem
deste moimabgeografico, explicitando suas caracteristicas principais:

Pode-se dizer que os pressupostos basicos dessa “revolugdao” ou
reconstrucdo do saber geografico eram a criticidade e o engajamento. Por
criticidade se entendia uma leitura do real — isto é, do espaco geogréfico —
que ndo omitisse as suas tensdes e contradigbes, que ajudassem enfim a
esclarecer a espacialidade das relagbes de poder e dominagdo. E por

engajamento se pensava numa geografia ndo mais “neutra” e sim
comprometida com a justica social, com a correcdo das desigualdades
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socioecondmicas e das disparidades regionais (...).

Coerente com a opgéo, apontada anteriormente, sobre a abordagem da

Educacao Ambiental Critica, pode- se afirmar que:

Em uma concepcdo critica de Educacdo, acredita-se que a
transformagdoda sociedade é causa e consequéncia (relagdo dialética)
da transformacgdo de cada individuo, ha uma reciprocidade dos processos
no qual propicia a transformagdo de ambos. Nesta visdo, educando e
educador sédo agentes sociais (...).
Em uma proposta critica de Educagdo Ambiental, trabalha-se com uma
visdo sistémica de meio ambiente, compreendido em sua totalidade como
um conjunto em que seus elementos interdependentes se interrelacionam
em um equilibrio dindmico. (Guimaraes, 2000, p.17).
Desta forma, a postura critica na percepcdo de Guimardes (2000) é
consoante com a percepg¢ao de Sauvé (2005, p.30), quando a define como uma
postura que:

Com um componente necessariamente politico, aponta para a
transformacdo de realidades. Nao se trata de uma critica estéril. Da
pesquisa ou no curso dela emergem projetos de agdo em uma perspectiva
de emancipagéo, de libertagdo das alienagdes. Trata-se de uma postura
corajosa, porque ela comega primeiro por confrontar a si mesma (a
pertinéncia de seus préprios fundamentos, a coeréncia de seu proprio
atuar) e porque ela implica o questionamento dos lugares-comuns e das
correntes dominantes.

7

Assim, o meio ambiente é visto como um sistema, considerando sua
totalidade, onde seus elementos interagem entre si. Esta corrente critica da EA
interpreta 0 meio ambiente como um objeto de transformagdo, um lugar de
emancipagao onde € possivel desconstruir as realidades socioambientais visando a
transformacao dos problemas locais.

Na tentativa de tragar interseccdes entre a corrente critica da geografia e a
abordagem critica da educacédo ambiental, concluimos que ambas tém a criticidade
e a transformacdo da realidade como fundamentos. Sendo, praticamente,
impossivel associarmos uma abordagem de geografia critica com uma vertente

conservacionista de educacao ambiental.

3 Rupturas e Continuidades entre PCN e BNCC
Neste capitulo, procuramos tecer aproximacgdes voltadas para a analise da

geografia em torno dos eixos tematicos e conteudos propostos entre o BNCC e
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PCN e suas rupturas bem como a sua evolugao ao longo dos anos.

Quanto a estrutura o PCN se divide em trés partes (a primeira, a segunda e
as orientagbes metodologicas e didaticas). Sua primeira parte se divide em:
caracterizagdo da area, conteudos e critérios de selecdo e organizagdo (cada um
deles divididos em subtopicos).

Ja a segunda parte do documento se divide em: o ciclo, os objetivos
propostos para aquele ciclo e seus conteudos, estes divididos em eixos.

Na terceira parte incide como devera ser o ensino e a aprendizagem,
nesta fase seu campo cognitivo e aberto para uma maior complexidade, sendo
possivel ao aluno a problematizacédo das interagdes entre o espaco local e o global,
assim como a compreensao do espago-tempo.

Os PCN enfatizavam o desenvolvimento de habilidades basicas
relacionadas ao conhecimento factual e a analise espacial, focavam em
habilidades como a leitura de mapas e a compreensao das caracteristicas
fisicas e humanas das regides estudadas" (Costa, 2017, p. 52).

Cabe ressaltar sobre a tematica que na evolugao aos longos dos anos até a
construcdo do BNCC a educagédo ambiental foi inserida e desenvolvida dentro de
diversas conjunturas notadamente sobre aparecimento de diversas correntes
ambientalistas

A literatura sobre o tema nos mostra que a EA nao se constitui em um
consenso. Apesar de todas as abordagens terem como finalidade a preservagao do
meio ambiente e de serem unanimes quanto a importancia da educagdo neste

processo, tais conceituagdes apresentam suas variaveis:

Quando se aborda o campo da educagdo ambiental, podemos nos dar
conta de que, apesar de sua preocupagdo comum com O meio ambiente
e @ reconhecimento do papel central da educagdo para a melhoria da
relacdo com este ultimo, os diferentes autores (pesquisadores, professores,
pedagogos, animadores, associagdes, organismos, etc.) adotam diferentes
discursos sobre a EA e propdem diversas maneiras de conceber e de
praticar a agdo educativa neste campo. Cada uma predica sua proépria visao
(Sauve, 2005, p.17).

Deste modo, nos deparamos com diversas correntes da educagao ambiental,
que concebem ou praticam a questdo ambiental de formas diferentes umas das
outras.

Segundo Sauvé (2005) é possivel caracterizar a EA em 15 correntes. Ao
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caracterizar estas correntes, o autor as agrupa em dois grandes blocos: as mais
antigas (aquelas surgidas nos anos 70 e 80) e as mais modernas (que surgiram de
preocupagdes recentes).

Entre as mais antigas estdo: a naturalista, a conservacionista/recursista, a
resolutiva, asistémica, a cientifica, a humanista e a moral/ética. E as mais recentes
sdo: a holistica, a biorregionalista, a praxica, a critica, a feminista, a etnografica, da
ecoeducacao e da sustentabilidade.

Cada uma delas tem sua concepcao de meio ambiente prépria, tragam seus
objetivos para a educagdo ambiental e tem seus enfoques privilegiados, apesar disto
ao analisarmos tais abordagens percebemos que estas correntes nao sao
excludentes entre si, mas simcomplementares.

A BNCC n&o adota uma unica corrente geografica, mas busca integrar
diferentes abordagens para proporcionar uma formacao abrangente em Geografia.
Cada corrente oferece uma perspectiva unica que pode ser incorporada no curriculo,
permitindo um ensino mais robusto e integrado.

E de suma importancia de se definir um quadro conceitual que nos
possibilitasse compreender estas diversas correntes, suas possiveis relagbes com
o conhecimento geografico e, particularmente, as inter-relacbes presentes entre
Educacdo Ambiental e geografia de acordo com suas legislagdes norteadoras.

Dentre as concepcgbes citadas anteriormente optamos pela analise mais
detalhada de trés concepg¢des. a medida que seriam estas as que mais se
aproximam de nossa compreensdo de mundo, educacdo, educagdo ambiental e
Geografia. Ao analisarmos tais conceitos, nos baseando em sua concepg¢ao,
objetivos e enfoques, destacamos trés correntes, mais recentes, sdo elas: a
holistica, a praxica e a critica. Estamos, portanto, explicitando o quadro conceitual
que utilizaremos para a analise de nosso objeto de estudo.

A abordagem holistica concebe o meio ambiente como “o todo”, para isto,
leva-se em consideragao a totalidade de cada ser que participa do “global”. Ainda,
defende que se deve abordar as realidades ambientais de maneira diferenciada

daquelas que ajudam a arruinar 0 meio ambiente.

E preciso levar em conta ndo apenas o conjunto das multiplas dimensées
das realidades socioambientais, mas também das diversas dimensdes da
pessoa que entra em relagdo com estas realidades, da globalidade e da
complexidade de seu “ser-no-mundo”. O sentido do “global” aqui é muito
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diferente de “planetario”; significa, antes, holistico, referindo-se a totalidade
de cada ser, de cada realidade, e aa rede de relagbes que une os seres
entre si em conjuntos onde eles adquirem sentido. (Sauvé, 2005, p.27).

Ao adotar uma abordagem holistica, a educagdo ambiental incentiva os
alunos a transcenderem a visdo fragmentada dos problemas ambientais. Ao analisar
as inter-relacbes entre os diversos sistemas, os estudantes se aproximam da
perspectiva sistémica defendida por Capra (1996), que enfatiza a importéncia de
compreender as dindmicas complexas da natureza para encontrar solucdes
sustentaveis e eficazes. ao reconhecer e entender essas interagdes complexas, os
alunos estdo melhor equipados para adotar solugdes mais eficazes e abrangentes
para problemas ambientais e sociais.

Neste pensamento Souza (2010), aborda a educagdo ambiental de forma
transversal, permitindo que os alunos estabelegcam conexdes entre os diferentes
conhecimentos e desenvolvam uma visao holistica do mundo.

Segundo Libaneo (2012), a educagdo ambiental deve ser utilizada como uma
ferramenta no ensino de Geografia para promover a compreensao dos alunos sobre
as questdes ambientais e sua importancia para a sustentabilidade. Ele defende que
a inclusao desses temas ajuda a conectar os conteudos geograficos com a realidade
cotidiana dos alunos.

Ja a corrente praxica da educacdo ambiental enfatiza a acédo pratica e a
aplicacdo direta do conhecimento ambiental como parte central do processo
educativo. Diferente de abordagens que se concentram apenas na teoria, a corrente
praxica promove a participacdo ativa dos alunos em atividades que refletem
problemas e solu¢cdes ambientais reais.

O processo da corrente pratica €, por exceléncia, o da pesquisa- agao, cujo
objetivo essencial é o de operar uma mudanga em um meio (nas pessoas e
no meio ambiente) e cuja dindmica é participativa, envolvendo os diferentes
atores de uma situagdo por transformar. Em educacdo ambiental, as

mudangas previstas podem ser de ordem socioambiental e educacional
(Sauve, 2005, p.29).

A educagao ambiental, quando eficaz, forma cidad&os proativos e engajados
na busca por um mundo ambientalmente mais sustentavel. Ao proporcionar
experiéncias praticas, ela estimula o desenvolvimento de habilidades como o
pensamento critico, a tomada de decisdes e a colaboragdo, elementos essenciais

para a resolucao dos desafios ambientais contemporaneos.
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A educagao ambiental deve conectar a teoria com a pratica, proporcionando
aos alunos a oportunidade de enfrentar problemas reais e desenvolver
solugbes praticas. Apenas assim podemos criar uma consciéncia ambiental
que leva a acdo efetiva. E através dessa conexdo que se alcanca uma
educagédo que nao apenas informa, mas também transforma e engaja os
alunos na resolugdo de desafios ambientais concretos. (David, 1994.
p-112).

Nessa premissa Bosco (2008) traz uma visdo que engloba o exposto ao
observar que a pratica educativa em ambientes educacionais deve ser entendida
como um ciclo continuo de agao e reflexao. Ele afirma que 'os alunos precisam nao
apenas aplicar o conhecimento tedrico, mas também refletir criticamente sobre as
acoes realizadas para aprimorar suas praticas e alcancar uma compreensao mais
profunda dos problemas ambientais.

Pensamento conforme Sorrentino (2010) que aponta que a educacgao
ambiental s6 se torna verdadeiramente eficaz quando os estudantes sao instigados
a participar ativamente de projetos que abordem problemas ambientais concretos.
Através dessas experiéncias, é possivel promover uma transformacao profunda nas
atitudes e comportamentos, fomentando uma compreensao mais aprofundada das
questdes ambientais.

E por ultimo, analisamos a corrente critica. Concebendo o ambiente como
objeto de transformagdo e lugar de emancipagdo, objetivando “desmontar’ as
realidades socioambientais e transformar o que ocasiona problemas, enfocando o
praxico, o reflexivo e discutivel. uma abordagem que transcende a simples
conscientizagado sobre problemas ambientais. Em vez de apenas informar os alunos
sobre questdes como poluigdo e degradacdo, a Geografia critica busca analisar e
compreender as estruturas sociais, econdmicas e politicas que contribuem para
esses problemas.

Esta abordagem, se apresenta como a mais “completa” das correntes
analisadas, pela sua visao de meio ambiente, que abrange o pensamento das
outras duas correntes, conseguindo aglutinar em si as suas e as praticas das duas
correntes anteriormente analisadas.

A educacao ambiental critica, envolve explorar as dimensdes socioespaciais
das questdes ambientais e compreender que o espago € uma construcdo social

mutavel. Esse enfoque promove uma compreensao das inter-relagdes entre os
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sistemas naturais e sociais, enfatizando a necessidade de solugbes que abordem
nao apenas os sintomas dos problemas ambientais, mas também suas causas
estruturais

Conforme destacado por Harvey (1996), a Geografia critica propdée uma
analise das relagbes de poder e das praticas sociais que moldam as dinamicas
ambientais. Ao adotar essa perspectiva, a Geografia critica ndo se limita a observar
0s impactos ambientais de maneira superficial. Em vez disso, busca entender as
estruturas e processos subjacentes que influenciam e perpetuam esses impactos.

Indubitavelmente, esse olhar critico ndo s6 amplia a consciéncia dos
estudantes sobre os desafios ambientais, mas também os capacita a questionar e

transformar as praticas e estruturas que perpetuam esses problemas.

A educacgao ambiental critica ndo se limita a transmissado de conhecimentos,
mas busca promover a transformacao social. Ao problematizar as relagdes
entre o homem e a natureza, ela incentiva a participacdo ativa dos sujeitos
sociais na construgao de um futuro mais sustentavel. A educagéo ambiental
critica €, portanto, um processo de emancipagcdo que possibilita a
construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa." (Guimaraes, 2010, p
16)

De acordo com Arroyo (2010), a interdisciplinaridade tem um aspecto crucial
nesse processo. Ele afirma que a integracdo de diferentes areas do conhecimento
permite que os alunos vejam as conexdes entre diversos aspectos da realidade e
compreendam como essas interacdes afetam tanto os contextos sociais quanto os
ambientais.

Assim como os temas transversais compartilham a caracteristica comum de
serem questdes que facilitam a compreensdo critica da realidade. Essa
transversalidade nao apenas permite uma analise mais profunda de problemas
complexos, mas também pode desencadear discussbes adicionais, como sua
interconexao com a interdisciplinaridade. A integragdo de temas transversais com
diferentes areas do conhecimento promove uma abordagem mais enriquecedora,
favorecendo uma compreensao mais ampla e interligada.

Na medida em que os temas transversais dependem da “unido” das
disciplinas em beneficio de determinado tema transversal, ou seja, a
transversalidade de um tema esta associada a capacidade das disciplinas de
construirem intersecgdes entre si mesmas embasadas naquele tema. A exemplo da

tematica ambiental deve ser tratada de forma transversal e em cada uma das
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disciplinas curriculares.

Nesse tocante a proposta da BNCC, organiza o ensino de Geografia em eixos
tematicos que combinam aspectos fisicos e humanos, com as dindmicas naturais e
processos ambientais, e a globalizagdo, centrada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, que s&do os principais objetivos de aprendizagem.

A BNCC redefine as competéncias esperadas, incorporando habilidades
analiticas e criticas mais avancadas, além do conhecimento factual. Ela enfatiza a
capacidade dos alunos de analisar problemas espaciais e ambientais e refletir sobre
questdes contemporaneas

A BNCC expande as competéncias exigidas, promovendo uma formagao

critica e reflexiva, que prepara os alunos para enfrentar desafios globais e
locais" (Lana, 2019, p. 64).

3.1 A educacao ambiental no ensino da Geografia

A discussdo da questdo ambiental envolve o entendimento de questbes
politicas, histéricas, econdmicas, geograficas e ecoldgicas. E por este motivo nao é
possivel entendé-bpela 6tica de uma unica ciéncia. Porém no caso da geografia, a

proximidade de conteudos auxilia na compreensao da questao:

Como o objeto de estudo da Geografia, no entanto, refere-se as interacdes
entre a sociedade e a natureza, um grande leque de tematicas de meio
ambiente esta necessariamente dentro de seu estudo. Pode-se dizer que
quase todos os conteudos previstos no rol do documento de Meio

Ambiente podem ser abordados pelo olhar da Geografia (Brasil, 1998).

Sobre o pressuposto, “A educagdo ambiental deve ser parte integral da
formacgao geografica, pois permite que os alunos compreendam a complexa relagao
entre os aspectos naturais e humanos do ambiente. Isso contribui para uma visao
mais holistica e critica do espago geografico." (Jacobi, 2021, p. 47).

Lima (2004), enfatiza a necessidade de os alunos terem consciéncia sobre as
questdes sociais que os rodeiam assim buscando capacitar os individuos para que
se tornem agentes ativos de mudanga em suas comunidades e no mundo.

Leff (2009), afirma que construgdo de uma sociedade ambientalmente

estavel surge da necessidade de compreender as questdes sociais a nivel complexo
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de mundo, mas sempre voltadas para praticas que estdo envolvidas na realidade
educacional local. E nesse contexto que o presente trabalho se desenvolveu, uma

analise da educagdo ambiental transversal e interdisciplinar.

A percepgao do aluno da totalidade envolve entender o meio ambiente
como um sistema integrado, onde cada componente esta interconectado e
as mudangas em uma parte do sistema podem influenciar outras partes
(Sousa, 2003, p.12).

Acreditamos que a separagao do tema "ambientalismo" em um eixo isolado
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pode conflitar com a orientagao
tedrica que defende a integragdo dos conteudos e a transversalidade proposta pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa contradigdo surge quando tentamos
alinhar a orientagao tedrica da BNCC, que preconiza a integracao e a abordagem
transversal dos temas ambientais, com a estrutura dos PCN, que segmenta as
questdes ambientais em blocos isolados. Tal separacdo pode dificultar a
implementagédo efetiva da transversalidade, uma vez que as questdes ambientais
sao tratadas de forma fragmentada, em vez de serem integradas de maneira coesa
aos conteudos da disciplina de Geografia.

Segundo Tomazello (2001), este fato seria justificado pela constatagcdo de
que as frases do texto do tema transversal meio ambiente sao enfaticas quanto as
mudancas de condutas, mas a questdao da tomada de decisbes fica em segundo
plano.

Contrariando seu propdsito de uma educacgao para a cidadania, embasada
em uma proposta de mudangas de valores, apresentando os temas transversais
como questdbes que deveriam fazer parte do cotidiano escolar, através das
disciplinas curriculares, o PCN oferece uma proposta equivocada ao nao relativizar
0s conteudos propostos.

Na pratica, este parecer do PCN se torna semelhante a tantos outros
métodos de ensino, deixando os temas transversais guardados para eventuais
exposigdes ou feiras de ciéncias, onde a interdisciplinaridade se da com uma ou
duas disciplinas que encontram temas em comum.

Na pratica, a abordagem proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) acaba se assemelhando a muitos outros métodos de ensino que
frequentemente relegam os temas transversais a atividades pontuais, como

exposi¢coes ou feiras de ciéncias. em vez de promover uma integragado continua e
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efetiva ao longo do curriculo. Esse modelo fragmentado pode resultar em uma
compreensao fragmentaria dos temas transversais, que sao abordados de forma
isolada e desarticulada, ao invés de serem incorporados de maneira consistente e
integrada nas diversas areas do conhecimento.

Retomando o argumento, Tavares (2010) argumenta que a integragcao de
temas transversais, como o meio ambiente, deve ser feita de maneira continua e
profunda no curriculo de Geografia, para evitar que esses temas se tornem meras
adi¢cdes episodicas ou superficiais.

Somado a isso, Leff (2009) argumenta que a educagdo ambiental deve ser
parte de uma abordagem educacional mais ampla e integrada, ressaltando a
importancia de tratar os temas ambientais de forma interconectada e profunda no
curriculo escolar.

De acordo com Leff (2009), a educagao ambiental ndo deve ser abordada de
maneira fragmentada ou superficial, mas sim como um componente essencial de um
curriculo que visa a compreensdo complexa e holistica dos problemas ambientais.
Ele enfatiza que, para promover uma verdadeira consciéncia ambiental, é
necessario que os temas relacionados ao meio ambiente sejam entrelagados com
outras areas do conhecimento, permitindo uma analise mais completa das
interagdes e impactos ambientais. Essa integracao profunda facilita a formacao de
uma visdo mais abrangente e critica, ajudando os alunos a entenderem as
complexas dinamicas do meio ambiente e suas implicagdes para a sociedade e o

planeta.

3.2 O novo ensino médio no Brasil

O Novo Ensino Médio, implementado no Brasil a partir da lei 13.415/2017,
trouxe mudancas significativas na estrutura do Ensino Médio. O objetivo principal da
reforma é tornar o Ensino Médio mais flexivel e conectado com as necessidades e
interesses dos estudantes

O Ensino Médio no Brasil € um periodo de transigcdo que gera diversos
desafios para os estudantes e as instituicbes de ensino. Tanto no modelo regular

quanto no profissionalizante, o objetivo € desenvolver os conhecimentos obtidos nas
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etapas anteriores. E assim preparar os alunos para o mercado de trabalho ou para a
universidade.

Segundo o Censo Escolar da Educagao Basica, em 2023 foram registradas
8,8 milhées de matriculas no Ensino Médio, um aumento de 2,9% em relagdo ao ano
anterior.

Além disso, em 2023, o numero de matriculas no Ensino Médio integrado a
educacéo profissional atingiu aproximadamente 1,8 milhdes. Esse aumento reflete a
crescente valorizagdo da educacdo profissional no contexto do Ensino Médio e a
implementacdo de politicas publicas que incentivam a formacdo técnica e
profissional. representando um grande potencial a quem busca saber como captar
alunos para escola particular. Esta etapa dura trés anos e tem o objetivo de
aprofundar o conhecimento adquirido anteriormente, bem como preparar o
estudante para o mercado de trabalho e o Ensino Superior.

A faixa etaria recomendada para os estudantes desse nivel é de 15 a 18
anos. E, por isso, o aluno deve ser mais autbnomo no processo de aprendizado. Ou
seja, o esforgo relativo aos estudos deve partir dele e o professor atua como um
facilitador.

O Ensino Médio no Brasil é obrigatério e a carga horaria € a carga horaria
minima anual e de 800 horas de atividades pedagdgicas. No entanto, a carga
horaria total durante os trés anos do Ensino Médio deve somar, no minimo, 2.400
horas, para instituicbes que oferecem o Ensino Médio integrado a educacao
profissional, a carga horaria pode ser maior, dependendo da formagao técnica e
profissional oferecida. segundo as diretrizes do novo ensino médio aprovado em
2017.

Segundo Cavalletti (2018), essa flexibilidade visa promover uma formagao
mais alinhada as realidades e aspiracbes dos estudantes, contrastando com o
curriculo rigido e uniforme do modelo anterior.

A proposta de reforma do ensino médio no Brasil surgiu com a observagéo
de uma estagnacao dos indices de desempenho dos estudantes. Além de ser a
etapa com as maiores taxas de abandono, reprovacdo e distorgdo idade-série
(atraso escolar de dois anos ou mais).

Segundo o Anuario Brasileiro da Educagao Basica, (BRASIL, 2023) a taxa de

conclusao do Ensino Médio na faixa etaria ideal tem sido tem sido uma preocupacéao
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constante. Em 2019, por exemplo, aproximadamente 54% dos jovens de 18 a 19
anos haviam concluido o Ensino Médio, conforme indicado em relatérios anteriores.
Em 2020, apenas 65,1% dos brasileiros concluiram o ensino médio na idade
esperada, até os 19 anos.

Tendo isso em vista a reforma do Ensino Médio foi criada com o intuito de
alinhar a educacao as necessidades contemporaneas dos estudantes. Este modelo
visa adaptar o curriculo as exigéncias atuais, preparando os alunos para a vida em
sociedade. O Novo Ensino Médio busca promover o protagonismo dos alunos,
estreitando a relagdo entre os jovens e o ambiente escolar, e fomentando uma
aprendizagem mais significativa e envolvente.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional dos
Secretarios Estaduais de Educagao (Consed), a proposta do novo ensino médio

considera trés grandes frentes:

| - Desenvolvimento do protagonismo dos estudantes e de seu Projeto de
Vida por meio da escolha orientada do que querem estudar;

Il - Valorizagdo da aprendizagem, com a ampliagdo da carga horaria de
estudos;

lIl - Garantia de direitos de aprendizagem comuns a todos os jovens, com a

definicdo do que é essencial nos curriculos a partir da BNCC.

Entre as principais mudancas do Novo Ensino Médio estd a reorganizacdo das
disciplinas nas quatro dreas de conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e aplicadas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM):

e Linguagens e suas Tecnologias;
e Matemadtica e suas Tecnologias;
o Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Lana (2019), contribui com esse viés argumentar que, ao integrar areas de
conhecimento e promover a flexibilidade curricular através de itinerarios formativos,
0 novo modelo educacional pretende nao apenas preparar os alunos para 0s
desafios do mercado de trabalho, mas também para uma vida cidada ativa e
consciente. O objetivo € que os estudantes possam desenvolver habilidades e
competéncias que vao além da simples absor¢do de conteudos, engajando-os em

um processo de aprendizagem que valoriza tanto o desenvolvimento académico
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quanto o aprimoramento pessoal.

Assim, a Reforma do Ensino Médio se propde a aproximar a educagao das
necessidades contemporéaneas, oferecendo uma formagdo mais integrada e
adequada as demandas atuais e futuras da sociedade e do mercado de trabalho.

Outra mudanca importante é que 60% do total da carga horaria sera igual
para todos os estudantes. Enquanto o restante sera dedicado aos chamados
Itinerarios formativos, que podem ser escolhidos pelos alunos.

Os itinerarios formativos sdo conjuntos de disciplinas e atividades
académicas que permitem aos alunos escolher areas de aprofundamento conforme
suas aptidées e interesses pessoais m vez de seguir um curriculo uniforme e
prescrito. os alunos tém a oportunidade de personalizar sua trajetéria educacional,
explorando areas especificas que se alinham com suas aspiragdes profissionais e
académicas

Notadamente, uma das principais inovagdes do Novo Ensino Médio é a
introducdo dos itinerarios formativos, que permitem aos alunos escolher areas de
aprofundamento conforme seus interesses e aptidoes. Esses itinerarios incluem
areas como Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Educacao Profissional e Tecnoldgica (Brasil, 2017).

A educagdo Ambiental no itinerario de Ciéncias Humanas pode ser
abordada através de historia, sociologia e geografia, examinando a relagdo entre
sociedade e ambiente. Os alunos podem analisar como diferentes sociedades
interagem com seu ambiente ao longo do tempo, discutir questdes de justica
ambiental e explorar como as politicas e praticas ambientais afetam comunidades.
Essa abordagem ajuda a entender as dimensdes sociais e histéricas dos problemas
ambientais, aprofundando-se em contetudos que vao além das disciplinas regulares
ministradas em sala de aula, como argumenta Silva (2008).

A Educacdo Ambiental, quando integrada as Ciéncias Humanas, estimula
um olhar critico sobre as complexidades socioambientais, desafiando os alunos a
questionarem suas préoprias agdes e a construir uma visdo de mundo mais
sustentavel e justa. Essa abordagem interdisciplinar promove a reflexdo sobre a
interconexao entre os aspectos sociais, culturais e ambientais, como defendem
autores como Milton Santos (1996), que aponta para a necessidade de uma

Geografia critica e engajada socialmente."
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O novo Ensino Médio também instituiu o projeto de vida, um itinerario
voltado para o autoconhecimento do estudante. Esse processo envolve
planejamento e pratica, com o objetivo de que o jovem aprenda a se conhecer
melhor, identificar seus potenciais e interesses. Além disso, definir metas e
estratégias para alcanga-los. Embora tenha uma carga horaria minima, que varia de
acordo com as regras de cada instituicdo, ndo serao exigidos provas ou trabalhos
aos quais serao atribuidas notas.
Assim, o Ensino Médio tem o objetivo de formar cidaddos criticos e
autbnomos, preparando-os para a vida profissional e académica. as mudancas
geradas pela reforma buscam reduzir os deficits e aumentar a qualidade do ensino

no Brasil.

4 METODOLOGIA

A metodologia adotada para a elaboragado deste trabalho foi qualitativa na
qual baseou-se em duas etapas: levantamento bibliografico e trabalho de campo na
escola. A escola escolhida para a realizacdo do trabalho foi a Escola Centro de
Ensino professor Robson Campos Martins localizada no Bairro Maiobao, na Cidade
de Paco do Lumiar, Municipio do Estado do Maranhdao. No qual foram aplicados
questionarios com perguntas abertas (em anexo) para os alunos da turma 101, no
total de 35 alunos, do turno matutino, do Ensino Médio com o intuito de verificar a
percepcao dos alunos em relagdo a Educagao Ambiental.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa. A pesquisa qualitativa considera
que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser
traduzido em numeros. Ademais, o método qualitativo oferece uma lente através da
qual se pode compreender as complexidades das interacbes espaciais e as
experiéncias vividas, permitindo uma analise das relagbes entre pessoas e seus
ambientes (THRIFT, 2008).

A pesquisa bibliografica envolveu uma analise abrangente de livros, artigos
cientificos, sites e questionarios relacionados ao tema em questao. Esse enfoque
permitiu uma revisdo detalhada dos materiais ja publicados por diversos
pesquisadores, refletindo a ampla discussdo do tema no meio académico. A

investigacdo revelou uma literatura bastante diversificada, evidenciando uma
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variedade de praticas e abordagens na area de educagdo ambiental. Os diferentes
autores consultados apresentaram perspectivas variadas, o que contribuiu para uma
compreensao mais rica e multifacetada das praticas de educacdo ambiental e de
sua aplicagdo no contexto educacional. Este levantamento bibliografico foi
fundamental para a elaboracdo desta monografia, permitindo uma analise critica e
contextualizada das abordagens e praticas discutidas na literatura sobre o tema.

Para a construgdo do presente referencial tedrico, foi utilizado artigos
indexados no banco de dados dos sites Pubmed, Portal de periddico da cappes,
Scielo, Google Académico, Bireme, Lilacs e outros, considerando o objetivo do
estudo e o protocolo de revisao elaborado previamente.

Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica desempenha um papel crucial
na formacao do referencial tedrico de um estudo. Ela possibilita ao pesquisador
situar sua investigacdo dentro do contexto de trabalhos anteriores, o que ¢é
fundamental para entender as diferentes abordagens e resultados que ja foram
alcancados sobre o tema em questao.

Para além dos trabalhos digitais, foram buscados outros trabalhos como
teses, dissertacbes, monografias, relatorios técnicos e artigos referentes ao tema da
pesquisa. Esta etapa se desenvolveu junto a Biblioteca Central da UEMA, Campus
Sado Luis — Paulo VI. Além disso, buscou-se também dados nos enderegos
eletrénicos das principais revistas sobre a tematica do projeto.

Optou-se por trabalhar com textos relacionados ao tema da monografia,
sendo pesquisados conteudos relacionados a educacdo ambiental, legislagao
ambiental brasileira, histérico da educacdo ambiental brasileira e mundial, espaco
geografico, epistemologia da geografia, entre outros, em diferentes fontes.

Vale destacar que a disciplina escolhida e o tema transversal abordado
poderiam ser analisados pelos conceitos — chave de ambos ou pela analise de
alguns livros didaticos aprovados pelo Ministério da Educagéo, porém , optamos por
realizar um trabalho de campo, obtendo assim dados mais fidedignos sobre o tema
analisado, pois essa metodologia é essencial para a formagao de uma compreensao
profunda e contextualizada dos conceitos geograficos, permitindo que os alunos
vejam e vivenciem conceitos geograficos em situagbes reais. Isso facilita a
compreensao.

Conforme Andrade (2009), o trabalho de campo é indispensavel em
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pesquisas qualitativas, pois proporciona uma imersdo profunda no contexto
investigado. Ao permitir a coleta de dados ricos e detalhados diretamente da
realidade, essa metodologia facilita a compreensédo dos fenbmenos e suas nuances
e complexidades. Essa abordagem, complementada por dados tedricos, oferece
uma visdo aprofundada do tema, permitindo identificar padrées, construir teorias e

estabelecer relacbes de causa e efeito.

4.1 Caracterizagao da escola

A Escola Centro de Ensino Professor Robson Campos Martins, localizada no
Bairro Maiobao, na Cidade de Pago do Lumiar, Municipio do Estado do Maranhao,
foi escolhida como campo de pesquisa devido a sua representatividade da realidade
educacional da comunidade do maiobao e redondezas. Essa instituicdo de ensino
publico, oferece ensino médio regular de tempo parcial durante o turno da manha e
tarde e a noite a educagao de jovens e adultos (EJA), atende a uma populagao
predominantemente de baixa renda e apresenta desafios relacionados a qualidade

do ensino em contextos socioecondmicos desfavorecidos.

Figura 1: Fachada da escola Robson Campos

Fonte: google imagens, 2024.
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O Projeto Politico Pedagdgico do Centro de Prof Robson Campos
Martins é fundamentado na valorizagéo da diversidade, na inclusdo e a autonomia dos
alunos, cabendo destacar:
e Respeito a diversidade dos alunos individuais, culturais e sociais e
de todos os membros da comunidade escolar.
o fomentar o acesso e a participagao de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas e necessidades.
e Promover valores éticos e morais, como honestidade,
responsabilidade e Solidariedade
e Criar um ambiente escolar onde todos se sintam valorizados e

possam exercer sua cidadania.

No que tange a estrutura fisica a escola possui as seguintes caracteristicas:

Quadro 3. Aspectos estruturais da instituicao

Espaco fisico Quantidade
Salas de aula 10
Quadra polidesportiva 1
refeitorio 1
laboratdrios 2
Espaco para Atividades Culturais 0
Sala de Informatica 1
biblioteca 1
Estacionamento 1

Fonte: Elaborado prelo autor (2024), com base no PPP da instituicao (2023)
De acordo com a diretora adjunta da instituicdo a escola passou em anos
anteriores por uma reforma estruturante por meio do programa Escola Digna. A obra
recebeu investimento de mais de R$ 856 mil ao qual contemplou os espacgos da

biblioteca, laboratérios, auditério, estacionamento para professores,

4.2 Caracterizagao dos participantes

A escola possui 760 alunos de acordo com seu PPP mais atualizado,

dividido em trés turnos e para uma analise mais aprofundada optou-se por trabalhar
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com a turma 101 no turno matutino que possui 39 alunos sendo 22 meninas e 19
meninos com a faixa etaria média de 16 anos optou-se pela supracitada turma
devido a intencao de entender as Perspectivas diversificadas na constru¢do de uma
compreensao mais abrangente dos desafios e das oportunidades na educagao
ambiental. Bem como a relacido entre os alunos e a educacido ambiental no ensino
fundamental anos finais.

Durante as Vvisitas realizadas, foram abordadas diversas tematicas
relacionadas a educagao ambiental com os alunos, utilizando aulas interativas com
videos e fotos onde os alunos foram provocados a discutir sobre temas da
contemporaneidade de forma critica com exemplos de causas e consequéncias e
palestras como principais ferramentas educativas. Durante os encontros com os
alunos, um palestrante especializado em legislagdo ambiental foi convidado para
oferecer uma abordagem detalhada sobre o tema, promovendo uma discussao
aprofundada e informativa.

Os questionarios também foram aplicados para uma melhor compreensao
dos alunos sobre os temas discutidos nas palestras, mas também para identificar se
houve algum trabalho ou atividade relacionada a educacdo ambiental durante o
Ensino Fundamental. Esse levantamento foi crucial para entender a continuidade e a
evolugdo da educagéo ambiental ao longo da trajetoria escolar dos alunos. A analise
dos dados permitiu uma avaliagdo mais precisa de como as experiéncias anteriores
no Ensino Fundamental influenciam ou interagem com as praticas e o engajamento
dos alunos no Ensino Médio.

Com essas informagdes, foi possivel obter uma visdo mais abrangente sobre
os desafios enfrentados e as oportunidades identificadas no processo de ensino-
aprendizagem da educacdo ambiental, proporcionando subsidios para a melhoria
das praticas educativas e a integragao efetiva dos conteudos ambientais ao longo da

trajetdria escolar dos alunos.
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Quadro 5: Datas e atividades realizadas

VISITAS AESCOLA

oorou2s 04124

alestra sobre legislagao
Aula sobre educagio P g

Ambientagiio e conversa . g atividade pratica e ambiental com advogado
ambiental com videos e . . .
com os professores. fotos discursdo em grupo. Marco Aurelio Oab
oy 16.883/MA

Fonte: Elaboragéo do autor (2024).

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na primeira visita a Escola, que ocorreu na data de 28/03/2024, foi um
primeiro momento de ambientagdo para conhecer o0s processos tedricos
metodoldgicos da escola. Na ocasido, foi possivel ter a vivéncia e oportunidade de
dialogar sobre os professores sobre educagdo ambiental e as perspectivas dos

alunos, conforme Figura 2 e 3.
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Figura 3: conhecendo a vivéncia

Figura 2: Roda de conversa com o corpo docente

Foi aplicado um questionario aos professores das disciplinas de fisica,
geografia, historia, filosofia, artes, educacgao fisica, matematica, sociologia, sobre a
importancia da interdisciplinaridade no ensino regular. A participacéo deles ocorreu
de forma voluntaria. Ademais, cabe salientar que a resposta das perguntas seria de

forma an6nima e livre.

Grafico 1: questionario aplicado ao corpo docente.

UAL A IVIFURTIANGIA UA INICRUVIDVIFLINARIUVALULC NU CNDINU IJA

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO REGULAR?

importante IMPORTANTE
172%

Outros

27.6% \ NECESSARIO

NAO RESPONDEU

necessario D|FICIL INSERCAO
24.1%

dificil insercao OUTRAS RESPOTAS

172%
nao respondeu L

13.8%

Fonte: Elaboragéo do autor, (2024).

Os resultados do questionario aplicado aos professores da Escola Centro de
Ensino Professor Robson Campos Martins evidenciam a necessidade urgente de
uma abordagem mais interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem. A falta

de recursos didaticos e uma formagao podem ser atenuados por meio da integragao
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abrupta de diferentes areas do conhecimento e um novo ensino médio que ainda e
um objeto de adaptagcdo. Todavia, ao trabalhar de forma interdisciplinar, os
professores podem criar projetos mais significativos, que insufle a curiosidade dos
alunos e desenvolvam habilidades como a resolucédo de problemas e o pensamento
critico.

Além disso, a interdisciplinaridade pode ser um tema central nos programas
de formacado, permitindo que os professores refltam sobre suas praticas
pedagogicas e busquem novas formas de trabalhar em colaboragdo com seus
colegas, escola também pode estabelecer parcerias com instituigbes de ensino
superior e organizagdes da sociedade civil para promover a troca de experiéncias e
o desenvolvimento de projetos colaborativos.

Edgar Morin (2000) nos lembra que "a complexidade do mundo exige uma
educacdo que nado fragmente o conhecimento". A interdisciplinaridade, nesse
sentido, se mostra como uma estratégia fundamental para formar cidadaos criticos e
capazes de lidar com os desafios do século XXIl. Ao conectar diferentes areas do
conhecimento, a escola pode proporcionar aos alunos uma visdo mais abrangente e
integrada da realidade, estimulando o desenvolvimento de habilidades como a
resolugcao de problemas complexos e o pensamento critico.

A necessidade de formar individuos capazes de compreender a
complexidade do mundo contemporaneo torna a interdisciplinaridade uma
abordagem pedagédgica fundamental. Conforme Japiassu (2011), essa perspectiva
vai além das fronteiras disciplinares, promovendo a integracdo dos saberes.

Importante ressaltar o qual dificultoso e esse paradigma sobretudo pois de
acordo com Young (2008) a fragmentacdo do conhecimento, caracteristica da
formacao inicial, dificulta a construcdo de uma visdo integrada e complexa da
realidade, essencial para a pratica interdisciplinar.

Essa ideia vai de encontro com o de Oliveira (2011) que discorre que a
fragmentagdo do conhecimento nas escolas brasileiras muitas vezes impede que os
alunos desenvolvam uma vis&o integrada e critica da realidade, limitando o potencial

da interdisciplinaridade na pratica pedagogica.
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Em relagcdo aos alunos sobre a educagdo ambiental e a pratica interdisciplinar, foi
aplicado um questionario aos alunos, questionario este que buscou capturar
informagdes sobre como os alunos experimentam a transversalidade dos conteudos
e como isso impacta seu aprendizado e engajamento nas causas ambientais onde

obteve-se as seguintes respostas

“A educacdo ¢ muito importante para a gente aprender a cuidar do nosso planeta e
fazer a nossa parte, né? Tipo reciclar, economizar dgua e energia, essas coisas. Acho

que todas as pessoas deviam aprender sobre isso desde pequeno” (Aluno A).

“E sobre ter consciéncia e aprender a manter o ambiente limpo e saudavel, fazendo
coisas bdsicas no dia a dia como separar o lixo, € legal saber que vocé pode

preservar a natureza, com simples gestos” (Aluno B).

“Eu acho que ¢ andar mais de bicicleta que de carro pra ndo poluir o ar, porque
assim ndo vai sair fumaca e também investir em carros elétricos pois sdo mais
saudaveis. E ndo jogar lixo nas ruas, nem na sala de aula, meio que isso € no pensar

no futuro. (Aluno C).

Figura 4: Aplicacdo de questiondrio

Fonte: Elaboracdo do autor, (2024).

Percebe-se que os alunos retratam a Educagdo Ambiental como um tema
isolado, sem conex&do com outras disciplinas e com a realidade. Notadamente a falta
de profundidade e continuidade, o que limita a formacdo de uma consciéncia
ambiental critica e integrada, de acordo com SATO (2013) A fragmentagdo da

Educacdo Ambiental nas escolas resulta em wuma abordagem pontual e
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desarticulada, que nao contribui de maneira eficaz para a formagdo de uma
consciéncia ambiental integrada e critica.

Quadro este preocupante devido que os alunos podem ter um entendimento
limitado dos problemas ambientais e de suas implicagdes, resultando em pouca
motivagao para engajamento e agao ambiental.

Segundo Leite (2017) essa visao desconectada da Educacdo Ambiental
resulta em praticas educativas que ndao conseguem conectar de forma eficaz o
conhecimento ambiental com as diversas areas do curriculo.

Na segunda pergunta de acordo com a BNCC e os temas transversais neste
trabalho exposto, foi elaborado qual dos assuntos mais pertinentes os alunos
gostariam de aprofundar seus conhecimentos, entendendo que ensinar € uma
pratica complexa que requer a capacidade de entender o contexto especifico e as
necessidades dos alunos para tomar decisdes educativas adequadas (NOVOA,
2002).

Grafico

2— Pergunta 2 qual o assunto que voce gostaria de conhecer sobre educacao ambiental ?
.. B descarte irregular
do questionario . :
de residuos solidos,
dirigido aos .
g m ilhas de calor

estudantes

enchentes e
inudancoes

® chuva acida

u poluigao do ar

Fonte: Elaboragdo do autor, (2024).

Durante o segundo encontro houve uma atividade didatica que foi conduzida
de forma interativa. A abordagem com os alunos como sujeitos ativos trabalhando

sobre o tema escolhido pelos mesmos de acordo com sua visdo socioespacial e
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preocupagdes de forma correlata com a sua realidade (Figura 5, 6). A aprendizagem
ocorre quando o aprendiz é capaz de receber novas informag¢des e racionalizar de
forma a construir uma interagdo com o que ja se sabe previamente e o que acabou
de conhecer (PIVATTO, 2014).

Figura 5: Aplicacao do contetido em sala figura 6: Discursao da atividade

AR 3

chles £
ponicio Dos recursos hidricos

\mpermeabilizagdo dos solos
Chuva acida

descarte Incorreto de residuos
solidos

Fonte: Elaboracdo do autor, (2024).

O Resultado foi muito promissor, a
integracao da Educagdo Ambiental de forma transversal pode ser significativamente
enriquecida através do uso de midias e fotos reais de problemas que os mesmos
perpassam todos os dias. Essas ferramentas ndo apenas tornam o aprendizado
mais dinamico e envolvente, mas também ajudam a conectar teorias com a pratica

real e visual.

Para Miller (2018) O uso de midias e tecnologias digitais no ensino
proporciona uma abordagem mais interativa e envolvente, permitindo que os alunos
se conectem de maneira mais eficaz com os temas ambientais e vejam a aplicagao

pratica dos conceitos aprendidos.

Almejar conectar o conteudo da Educagdo Ambiental com a realidade dos
alunos torna o aprendizado mais atraente e importante. Quando os alunos percebem
a relagao direta entre o que estao aprendendo e suas préprias vidas, eles tendem a

se engajar mais ativamente e a valorizar o conhecimento adquirido.

Uma das premissas da instituicio de ensino e compreender as diferentes
realidades dos alunos e adaptar o ensino as suas necessidades, ajuda a promover a

inclusdo e a valorizar a diversidade, e isso ocorre Segundo Freire (1996) Através de
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uma aprendizagem contextualizada que fomenta o desenvolvimento de
competéncias criticas e praticas que sao essenciais para enfrentar desafios

ambientais reais.

Além disso, no quarto encontro com a turma de acordo com a Figura 7 e 8,
foi possivel observar que a interdisciplinaridade engrandece o estudo da geografia
ao integrar conceitos e métodos de diversas disciplinas. como a sociologia, a histéria
e a geografia, foi possivel realizar uma analise mais abrangente da dinamica
ambiental e seus desafios. A palestra do advogado Marco Aurélio sobre legislagcdes
ambientais, que reuniu professores, alunos e gestores, teve como objetivo
sensibilizar a comunidade escolar para a importancia da legislagdo ambiental e suas
implicagées no quotidiano. Isso permite uma analise mais completa e multifacetada
dos fendmenos espaciais e sociais, refletindo a complexidade dos problemas e suas
multiplas dimensdes aqui presentes neste trabalho.

Portanto, a interdisciplinaridade e a transversalidade se mostraram essenciais
para atender as necessidades dos estudantes e engrandecer o processo de ensino-
aprendizagem. A integragao de diferentes areas do conhecimento e a abordagem de
temas transversais, como residuos solido, poluicido dos solos dentre outros,
permitiram criar um ambiente de aprendizagem mais flexivel e adaptativo. Essa
pratica pedagdgica ndo apenas beneficiou a estudante em questdo, mas também

promoveu uma educagao mais justa e equitativa para todos.

Figura 7: ministragdo da palestra com o advogado Marco Aurelio

Fonte: Elaboracao do autor, (2024).
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Figura 8: p6s palestra com o advogado Marco Aurélio

Fonte: Elaboracao do autor, (2024).

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises realizadas, evidenciou-se a importancia de uma analise
critica dos métodos de ensino tradicionais e o papel central da Educacao Ambiental
no contexto escolar, especialmente em um momento em que a interdisciplinaridade
se faz cada vez mais necessaria.

Ademais, o trabalho reforca a importancia da Educagcdo Ambiental na
formacado de sujeitos ativos dentro da Sociedade, onde um individuo precisar se
reconhecer e ser reconhecido no processo de ensino aprendizagem, especialmente
em um cenario complexo e dificil com diversas mazelas ambientais.

A contextualizacdo do conteudo com a realidade do aluno é fundamental para
promover uma conscientizacdo ambiental mais ampla e efetiva, estimulando uma

visao critica e multifacetada.
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O trabalho mostra que, apesar de varias correntes geograficas sobre o tema,
todas se complementam no principio de solucionar as mazelas ambientais através
de um ensino inclusivo e participativo, apesar de os alunos nao serem insuflados
com projetos direcionados a area ambiental, a recepgdo aos temas trabalhados se
mostrou muita positiva. Dessa forma, esse estudo contribui para fornecer meios aos
alunos de protagonismo dentro da sua socioespacialidade.

Diante do exposto, esse estudo refor¢a a importancia de uma geografia critica
de acordo com os principios norteadores dentro da educagao ambiental no contexto
escolar, sobretudo, com novos métodos que fornega aos alunos refletirem e
discutirem e abordarem conceitos ambientais chaves como meio ambiente,

mudangas climaticas, energias sustentaveis, e recursos Naturais.
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