UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA EM REDE-
PROFEI

CELIANA LIMA DA SILVA

A PEDAGOGIA VISUAL NA FORMAGAO DE PROFESSORES COMO PRATICA
INCLUSIVA PARA A EDUCAGAO DE SURDOS

SAO LUIS- MA
2025



CELIANA LIMA DA SILVA

A PEDAGOGIA VISUAL NA FORMAGAO DE PROFESSORES COMO PRATICA
INCLUSIVA PARA A EDUCAGAO DE SURDOS

Dissertagcdo apresentada ao Programa de Péds-
Graduacdo em Educacdo Inclusiva em Rede -
PROFEI, Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva como requisito para a obtengao de titulo
de Mestre em Educacéo.

Tematica: Educacgao Inclusiva e Surdez.
Linha de Pesquisa: Praticas e Processos
Formativos de Educadores para Educacgao Inclusiva.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Deuzimar Costa Serra

SAO LUIS- MA
2025



Silva, Celiana Lima da.

A pedagogia visual na formagado de professores como pratica inclusiva para a
educacao de surdos. / Celiana Lima da Silva. — Sdo Luis(MA), 2025.

139p.

Dissertacao (Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva em Rede - PROFEI)
Universidade Estadual do Maranhao - UEMA, 2025.

Orientadora: Profa. Dra. Deuzimar Costa Serra.

1. Formagdo de Professores. 2. Pedagogia Visual. 3. Praticas Inclusiva.
4. Estudantes. 5. Surdos. I. Titulo.

Elaborado por Luciana de Araujo - CRB 13/445




CELIANA LIMA DA SILVA

A PEDAGOGIA VISUAL NA FORMAGAO DE PROFESSORES COMO PRATICA
INCLUSIVA PARA A EDUCAGAO DE SURDOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Péds-
Graduacdo em Educacdo Inclusiva em Rede -
PROFEI, Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva como requisito para a obtengao de titulo
de Mestre em Educacéo.

S3o0 Luis, 31 de maio de 2025.

Documente assinado digitalmente

LY b DEUZIMAR COSTA SERRA
g Wl Data: 03/07/2025 13:37:48-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.2 Dr.2 Deuzimar Costa Serra-UEMA
Orientadora

Documento assinado digitalmente

AJ b IVONE DAS DORES DE JESUS
g We Data: 03/07/2025 13:18:22-0300

Verifique em hittps://validar.iti.gov.br

Prof.2 Dr.2 Ivone das Dores de Jesus-UEMA
Examinadora interna

Documento assinado digitalmente

AJ b CLAUDEILSON PINHEIRO PESSOA
g Wl Data: 03/07/2025 11:59:49-0300
verifique em https:/ /validar.iti.gov.br

Prof.° Dr. Claudeilson Pinheiro Pessoa-IFMA
Examinadora externa



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por me permitir vivenciar mais uma etapa
da minha jornada académica e por me conceder for¢ca e perseveranga ao longo de
toda a construgdo deste trabalho.

Aos meus pais Marinez e Lourival, que em minha trajetéria de vida
desempenharam de forma exemplar os papéis de mae e pai, sendo grandes
incentivadores dos meus estudos e uma presenga constante com suas palavras de
consolo e apoio.

A Andreza Lima, minha irm&, que acreditou em mim desde o primeiro
momento e foi uma das minhas maiores apoiadoras ao longo de todo o processo de
ingresso no mestrado, deixo minha sincera gratidao.

A minha familia, pela constante crenca em meu potencial e por meio de
gestos e palavras que renovam meu desejo de crescimento e desenvolvimento.

Aos meus colegas de turma, cuja presenga, embora ndo sempre presencial,
foi decisivo ao longo da minha trajetéria académica no mestrado. Dentre esses
colegas, destaco Vera Lucia e Luinaldo Soares e Maria Verdnica que, além de
serem parceiros em nossa linha de pesquisa e nas produgdes académicas,
tornaram-se valiosos companheiros de jornada, e ao amigo Jefferson Braga que
embora nao fosse do mesmo mestrado, mas ao longo dessa trajetoria,
compartilhamos ndo apenas as conquistas, mas também as inquietacdes e desafios
que surgiram em cada etapa, fortalecendo nossa colaboragdo e aprimorando nosso
desenvolvimento académico

Expresso minha profunda gratiddo a Professora Doutora Deuzimar Costa
Serra pela sua disponibilidade e significativa contribuicdo ao longo de todo o
processo de desenvolvimento desde o ingresso até a produgao desta dissertagao e
elaboragcdo do recurso educacional. Agradego especialmente pelas orientagdes,
incentivo, ética, respeito e confianga demonstrados.

Por fim, gostaria de expressar minha gratiddo a todos que, embora néao
mencionados neste texto, contribuiram, de maneira direta ou indireta, com sua
crenga, apoio e incentivo ao longo deste percurso.

Muito obrigada!



“Nao é a surdez que define o destino das pessoas,
mas o resultado do olhar da sociedade sobre a surdez”.

(Vygotsky)



RESUMO

Este projeto de pesquisa trata sobre as praticas pedagogicas executadas em salas
de aula com estudantes surdos em processo de inclusdo que tem por objetivo
analisar as estratégias de ensino dos professores quanto ao uso de uma pedagogia
visual para um ensino inclusivo de estudantes surdos no Centro de Ensino Odolfo
Medeiros em Caxias — Maranhdo. A pesquisa se configura de abordagem qualitativa
de cunho bibliografico, documental e de campo, com intuito de coletar informagdes
sobre como ocorrem as praticas pedagogicas dos professores que atuam na escola
com estudantes surdos. Para a realizagao da pesquisa utilizou-se como instrumento
de coleta de dados questionarios e roteiros de entrevistas semiestruturada. Nesse
cenario, a amostragem é composta por seis professores que atuam com estudantes
surdos nas turmas do Ensino Médio. Dessa forma, foram analisadas as estratégias
educacionais da pratica pedagdgica dos professores para atuagdao com estudantes
surdos, cuja finalidade é contribuir com a melhor interagdo e aprendizagem desses
estudantes surdos na perspectiva de elaborar um recurso educacional que foi
construido em formato de e-book para fomentar situagcées concretas de ensino que
respeitem as particularidades educacionais dos estudantes surdos baseados na
pedagogia visual, em resposta a problematica e aos objetivos propostos.

Palavras-chave: Formagdo de Professores; Pedagogia Visual; Praticas Inclusiva;
Estudantes Surdos.



ABSTRACT

This research project focuses on the pedagogical practices carried out in classrooms
with deaf students undergoing the process of inclusion. Its main objective is to
analyze teachers’ instructional strategies concerning the use of visual pedagogy to
promote inclusive education for deaf students at Centro de Ensino Odolfo Medeiros
in Caxias, Maranhdo. The study follows a qualitative approach, incorporating
bibliographic, documentary, and field research, with the aim of gathering information
on how pedagogical practices are implemented by teachers working with deaf
students at the school. For data collection, questionnaires and semi-structured
interview guides were used. The sample consists of six teachers who work with deaf
students in high school classes. In this context, the educational strategies within
teachers’ pedagogical practices were analyzed to understand their effectiveness in
supporting the inclusion of deaf students. The goal is to contribute to improved
interaction and learning for these students through the development of an
educational resource, created in the form of an e-book, designed to foster practical
teaching situations that respect the educational particularities of deaf students, based
on visual pedagogy, and aligned with the research problem and objectives.

Keywords: Teacher Education; Visual Pedagogy; Inclusive Practices; Deaf Students.
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APRESENTAGAO

Esta dissertacdo tem origem em uma trajetéria pessoal e profissional
profundamente marcada pelo compromisso com a inclusdo e com a acessibilidade
linguistica no contexto educacional. A autora, Celiana Lima da Silva, oriunda de uma
familia da classe trabalhadora — filha de um pedreiro e de uma auxiliar de servigos
gerais — cursou integralmente sua formagao basica na rede publica de ensino. Essa
vivéncia proporcionou contato direto com os desafios enfrentados pelas camadas
populares no acesso, permanéncia e éxito na educagao, despertando desde cedo
uma sensibilidade para as desigualdades sociais que permeiam o sistema
educacional brasileiro.

Durante a graduacéo em Ciéncias Biologicas, realizada por bolsa universitaria,
a autora atuou como tradutora e intérprete de Libras, o que possibilitou a articulagao
entre formacado académica e pratica profissional voltada a inclusdo de estudantes
surdos. Tal envolvimento com a Lingua Brasileira de Sinais teve inicio ainda na
infancia, aos oito anos, através da amizade com uma colega surda, com quem
compartilhou todas as etapas da vida escolar e académica. Essa convivéncia,
baseada na afetividade, empatia e respeito as diferengas, contribuiu para a
construgdo de uma consciéncia critica sobre as barreiras comunicacionais e
pedagogicas enfrentadas por pessoas surdas.

A partir de sua vivéncia e de uma atuacao profissional de dezesseis anos
como intérprete educacional de Libras — com experiéncias na educacgéo basica,
ensino técnico e ensino superior, sendo nove deles dedicados ao ensino médio na
rede publica estadual do Maranhdo —, a autora identificou, no cotidiano escolar,
uma lacuna significativa: a escassez do uso de recursos visuais nas praticas
pedagogicas de professores ouvintes. Tal auséncia compromete o processo de
aprendizagem dos estudantes surdos, cuja principal via de acesso ao conhecimento
€ a visualidade.

Dessa constatagao, emergiu a pergunta central desta pesquisa: de que forma
a pedagogia visual pode contribuir para a construgdo de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e acessiveis aos estudantes surdos?

Em 2023, a autora ingressou no Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva
(PROFEI), com o objetivo de investigar sistematicamente estratégias pedagodgicas

voltadas a promogao da acessibilidade didatica. Ao longo do percurso formativo,
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participou de congressos e eventos cientificos em diferentes estados do Brasil, além
de publicar livros e materiais didaticos dedicados a tematica da inclusdo e da
pedagogia visual, contribuindo para a disseminagdo de praticas educacionais
acessiveis e eficazes.

O objetivo principal desta proposta € examinar como 0s recursos visuais
utilizados em sala de aula contribuem para a exploracéo e explicacdo dos conteudos
dos diversos componentes curriculares, garantindo a acessibilidade para estudantes
Surdos e Ouvintes. Além disso, procura-se identificar as estratégias de ensino
utilizadas pelos professores para atender as necessidades especificas dos alunos
surdos, levando em conta praticas pedagogicas inclusivas e bilingues. Nesse
cenario, busca-se descrever as politicas educacionais em vigor que incentivam o0s
processos formativos voltados a capacitacdo de professores para trabalhar com
alunos surdos, especialmente no que diz respeito a criagcdo de uma pratica
pedagogica orientada visualmente. Como resultado pratico, sera criado um e-book
com propostas de Sequéncias Didaticas voltadas para as areas de Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. Esse material incluira estratégias acessiveis e uma
variedade de procedimentos metodolégicos, visando auxiliar o educador a promover
uma educacgdo verdadeiramente inclusiva, justa e eficiente no contexto bilingue
(Lingua Portuguesa e Libras). Dessa forma, sera garantido o pleno acesso a
aprendizagem dos estudantes Surdos.

Dessa forma, busca-se investigar a fungdo da pedagogia visual na facilitagao
da acessibilidade para alunos surdos, com o desenvolvimento de um e-book que
contenha recomendagbes de sequéncias pedagogicas visuais voltadas para
educadores e intérpretes. O objetivo do material € organizar praticas inclusivas que
considerem a visualidade como um elemento fundamental — e ndo secundario — no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

Inserida no campo da Educacao Inclusiva, esta pesquisa articula vivéncia
pessoal, pratica profissional e produgdo académica, visando contribuir para o
fortalecimento de politicas e praticas pedagdgicas que respeitem a diversidade
linguistica e cultural dos sujeitos surdos, reafirmando seu direito a aprendizagem
plena e significativa.

Dessa forma, a trajetdria aqui descrita transcende o ambito individual e

constitui-se como uma experiéncia de militancia, pratica e pesquisa em educagao
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inclusiva. A atuacdo da autora revela que a inclusao nido se efetiva apenas pela
presenca fisica do estudante em sala de aula, mas por meio de a¢des pedagogicas
intencionais, ancoradas em principios éticos, epistemologicos e metodoldgicos
coerentes com a diversidade. Nesse contexto, a pedagogia visual emerge como uma
estratégia essencial para o ensino de estudantes surdos, reafirmando seu direito a

linguagem, a aprendizagem e a plena participagao na vida escolar.
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1 INTRODUGAO

O tema principal deste estudo trata de aspectos essenciais do processo de
escolarizagao de alunos surdos, com énfase nas particularidades educacionais que
exigem estratégias diferenciadas. O estudo destaca as metodologias de ensino
inclusivas como ferramentas fundamentais para garantir a equidade no aprendizado,
além de considerar a pedagogia visual uma estratégia pedagogica essencial. Essa
estratégia tanto simplifica 0 acesso ao conhecimento quanto impulsiona o progresso
académico e a inclusédo social dos alunos surdos, levando em consideragdo suas
caracteristicas linguisticas e culturais. Ademais, a pesquisa procura enfatizar a
relevancia de praticas pedagdgicas que incorporem recursos tecnoldgicos, materiais
visuais e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), promovendo de forma eficiente e
humanizadora a interagao entre alunos, docentes e o ambiente escolar.

A surdez, enquanto uma condi¢cdo linguistica e cultural, impde desafios
especificos que precisam ser considerados na construgdo de praticas pedagogicas
eficazes. Compreende-se que a pessoa surda apreende e interage com o mundo
predominantemente através de experiéncias visuais, 0 que exige que as estratégias
de ensino sejam baseadas na valorizagcédo e no fortalecimento dessa caracteristica.
Assim, a organizacdo das praticas pedagdgicas deve ser fundamentada na
compreensao dessa necessidade cognitiva, priorizando, portanto, o uso do canal
visual como elemento central no processo de ensino-aprendizagem.

Dentro de um paradigma inclusivo, o processo educativo deve ser planejado e
conduzido de maneira a valorizar e potencializar o processamento cognitivo dos
estudantes surdos, que se da prioritariamente por meio das percepgdes visuais.
Embora a Lingua Portuguesa, em sua modalidade oral-auditiva, seja
predominantemente utilizada pela escola como lingua de instrugdo, a inclusao de
estudantes surdos requer uma abordagem que transcenda adaptagdes superficiais.

A pedagogia visual surge, nesse contexto, como uma metodologia eficaz para
promover a aprendizagem de estudantes surdos, pois ela utiliza recursos visuais
como imagens, videos, graficos e outros elementos que favorecem a compreensao
dos conteudos. Essa abordagem, que vai além da simples adaptagao, permite que
os estudantes surdos construam seu conhecimento de maneira significativa,
respeitando suas particularidades e, em simultdneo, estimulando sua plena

participacdo no ambiente escolar.
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E indispensavel que, ao adotar a pedagogia visual, os educadores
reconhegam as especificidades do processo de aprendizagem desses estudantes, o
que exige uma formacdo continua e aprofundada sobre as necessidades desse
publico. Esse entendimento deve orientar a pratica pedagdgica, proporcionando um
ambiente educacional mais inclusivo e eficaz, onde eles n&o apenas participem, mas
também se desenvolvam plenamente, de acordo com suas capacidades e ritmos de

aprendizagem.

1.1 Reflexdes Formativas: Navegando pela Escrita da Pesquisa

O primeiro contato da pesquisadora com a educagao inclusiva ocorreu em
sua infancia, quando, aos oito anos, conheceu uma colega surda com quem
compartilhou sua trajetoria escolar. Esse convivio revelou as barreiras enfrentadas
pela colega nas escolas brasileiras, especialmente em relagcdo a acessibilidade e
inclusdo. A pesquisadora percebeu, mesmo com recursos como intérpretes de
Libras, a necessidade de avango na educagdo para garantir igualdade de
oportunidades. Esse aprendizado despertou seu interesse pela educacao inclusiva e
motivou sua pesquisa sobre a formagao de professores e praticas pedagdgicas que
valorizem a diversidade e promovam uma verdadeira acessibilidade. Essa vivéncia
transformou sua visao sobre o papel da educagao na construcdo de um mundo mais
inclusivo.

Ao concluir sua formacgao académica, a pesquisadora tornou-se tradutora e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o que lhe proporcionou uma nova
perspectiva sobre essa realidade. No exercicio da profissdo, observou que muitos
professores, apesar de dedicados, necessitavam de formacao inicial e continuada
especifica para atuar com estudantes surdos. Essa lacuna formativa impactava
diretamente a qualidade do ensino oferecido, comprometendo o pleno
desenvolvimento académico e social desses estudantes.

Essas experiéncias despertaram a necessidade de aprofundar meus estudos
sobre o tema, pois a inclusdo educacional de pessoas surdas exige ndo apenas
recursos técnicos, mas também praticas pedagodgicas que respeitem a identidade
linguistica e cultural desses estudantes. Além disso, a formacdo docente é

necessaria para garantir que os educadores estejam preparados para utilizar
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metodologias inclusivas, como a pedagogia visual, que favorecam a aprendizagem
significativa e a interacéo efetiva no ambiente escolar.

Dessa maneira, surgem também as incertezas por parte dos educadores em
se fazerem entendidos, seja através dos intérpretes ou mesmo por utilizarem uma
comunicagao alternativa e isso resulta em um distanciamento dessa interagao entre
professor e estudante, que n&o vai colaborar para uma aprendizagem significativa.
Nesse sentido, destaca-se a importancia de incluir esse estudante ndo apenas para
registros na escola, mas para uma participagao ativa desse sujeito, como cita Giroto,
Martins e Lima (2015, p. 742): “a escola pouco tem se organizado para atender as
singularidades linguisticas, culturais e cognitivas dos surdos no sistema regular de
ensino”.

Tal fato torna a permanéncia desses estudantes mais dificil e evidencia uma
lacuna na formacéo dos professores que, muitas vezes, nao receberam a formacao
adequada durante sua formacgao inicial e agora se deparam com uma realidade em
que os sujeitos possuem uma especificidade linguistica diferente dos demais.

Nessa perspectiva, a pesquisa visa contribuir para que os professores reflitam
sobre suas praticas e busquem formacdes que supram ou amenizem essa lacuna
existente. Assim, a pesquisa propde uma pratica docente que incorpore
conhecimentos pedagogicos sobre métodos variados e que considere a
especificidade linguistica do estudante surdo.

O interesse da pesquisadora em aprofundar e contribuir para a educagao
inclusiva é impulsionado tanto pela vivéncia pessoal quanto pela pratica profissional,
reforcando seu compromisso com a promog¢ao de uma educagao que garanta o
acesso, a permanéncia e a participagao desses estudantes.

Mediante a trajetoria de vida profissional da pesquisadora e as problematicas
da educacao inclusiva elencadas surgiu o questionamento: quais sédo as estratégias
pedagogicas utilizadas pelos professores, com énfase na pedagogia visual, para
promover um ensino inclusivo a estudantes surdos no Centro de Ensino Odolfo
Medeiros, em Caxias — MA?

O desafio, portanto, é criar estratégias pedagogicas que integrem o uso de
recursos visuais de forma consistente e significativa, respeitando a identidade

cultural surda e suas formas de apreensao e interagdo com o conhecimento.
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Para responder aos questionamentos da pesquisa, foi definido como objetivo
geral analisar as estratégias de ensino dos professores quanto ao uso de uma
pedagogia visual para um ensino inclusivo de estudantes surdos no Centro de
Ensino Odolfo Medeiros, em Caxias — Maranhdao. Como desdobramentos desse
objetivo, estabeleceram-se o0s seguintes objetivos especificos: identificar as
estratégias de ensino implementadas pelos professores para atender aos estudantes
surdos; investigar as contribuigdes efetivas dos recursos visuais introduzidos na sala
de aula para a exploragao e explanagao dos conteudos nos diferentes componentes
curriculares, alcancando estudantes surdos e ouvintes; descrever as politicas
educacionais adotadas para fomentar os processos formativos voltados as praticas
pedagogicas com estudantes surdos; e, por fim, elaborar um e-book com sugestoes
de sequéncia didatica voltadas para as areas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, apresentando estratégias e procedimentos que orientem os professores
na conducgdo de suas praticas pedagogicas dentro de um contexto escolar bilingue e
visual, na perspectiva da Educagao Inclusiva.

Esses objetivos visam investigar as estratégias pedagdgicas, especialmente
aquelas baseadas na pedagogia visual, utilizadas por professores do Centro de
Ensino Odolfo Medeiros, em Caxias — MA, no processo de inclusao de estudantes
surdos.

Em virtude disso, este trabalho, encontra-se dividido em seis se¢des além da
introdugéo, aborda a relevancia e os desafios da Educacéo Inclusiva no contexto
atual. Na primeira secdo, intitulada “Perspectivas Historicas e Evolutivas da
Educacao Inclusiva”, serdo discutidos o conceito de inclusdo e sua diferenga em
relagdo a integragdo, com base em documentos normativos e estudos académicos.
O objetivo é refletir sobre os avangos e desafios histéricos, propondo reformulagdes
nas politicas e praticas educacionais para assegurar 0 acesso equitativo e a
participacao de todos os estudantes na escola.

Na segunda secao, apresentam-se os fundamentos tedricos que sustentam a
inclusdo desses estudantes, enfatizando aspectos essenciais relacionados a surdez
e a necessidade de promover uma cultura visual no ambiente da escola regular,
destacando a relevancia de compreender as especificidades dos estudantes surdos
para que professores e outros profissionais da educagdo possam n&o apenas

reconhecer suas singularidades, mas também construir praticas pedagdgicas
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significativas e eficazes. Essa abordagem busca ampliar o entendimento sobre as
particularidades dos sujeitos surdos, considerando a centralidade da visualidade em
seu processo de aprendizagem.

A secao a seguir apresenta o conceito e a aplicagdao da Pedagogia Visual,
explorando como essa abordagem se relaciona diretamente com a incluséo de
estudantes surdos nas escolas do nosso pais. Além de expor conceitos, a seg¢ao
também propde uma reflexdo critica sobre como as evidéncias -cientificas
relacionadas a Pedagogia Visual podem orientar a pratica educativa.

Na quarta secdo, intitulada "Percurso Metodolégico", detalham-se os
caminhos que sera seguido para a realizagdo da pesquisa. A pesquisa adotara uma
abordagem qualitativa, que permite uma compreensao mais profunda e humanizada
dos fendbmenos que serdo estudados, descrevendo o contexto da pesquisa, focada
na inclusao de estudantes surdos em um ambiente escolar, e apresenta o perfil dos
participantes, em seguida detalha os instrumentos e procedimentos de coleta de
dados, como entrevistas, observagdes e questionarios, escolhidos para
compreender a realidade vivenciada pelos envolvidos no processo inclusivo.

Na quinta sec¢do, apresentam-se os dados recolhidos das entrevistas
conduzidas com as participantes do estudo, acompanhados de uma analise
detalhada e reflexiva sobre as informacgdes obtidas. Na sexta segcdo, expomos o
recurso educacional criado durante a pesquisa. Por fim, apresentamos nossas

consideragdes finais e as referéncias bibliograficas que sustentam o estudo.
1.2 O Estado da Arte: a educacgao inclusiva pela perspectiva nordestina

O "Estado da Arte" constitui uma etapa metodoldgica essencial no processo
da pesquisa cientifica, configurando-se como instrumento analitico que possibilita ao
pesquisador delinear, com acuracia, o cenario atual de um campo especifico do
saber. Trata-se de uma estratégia que vai além do simples levantamento
bibliografico, pois permite identificar as principais contribuicdes tedricas, os embates
epistemoldgicos, os avangos metodoldgicos, bem como as lacunas ainda existentes
na producao cientifica relativa ao objeto de estudo. Nesse sentido, favorece nao
apenas a delimitacdo e a justificativa do problema de pesquisa, mas também

subsidia a construgao de um referencial teérico coerente, articulado e atualizado.
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Para os autores Palacio, Granados e Villafafez (2016), o estado da arte
aproxima-se significativamente da concepgédo apresentada por Silva e Malfitano
(2017) ao ser compreendido como uma modalidade de levantamento bibliografico
sistematico, representando a etapa inicial e fundamental de uma pesquisa, tendo
como principal fungéo subsidiar a formulagao e a justificativa da problematica que se
pretende investigar. Essa pratica proporciona ao pesquisador um mapeamento
critico das produgdes académicas existentes, permitindo identificar como
determinados temas tém sido abordados, bem como os avangos teoricos, lacunas,
equivocos e tendéncias que caracterizam o campo de estudo em um dado momento

historico.

Quadro 1 — Tabela: Produgdo académica sobre pedagogia visual, Libras e educagao de surdos no

Nordeste (2014—-2024)

UFPE/

Dissertacao

salas regulares bilingues para

surdos no municipio do Recife

Autor
Universidade Ano Tema Possiveis Lacunas
Tipo
B . Limitagdo na investigagdo sobre as
Educacao especial na . a
_ ) _ | metodologias especificas de
Borges, Tamires perspectiva da  educacéo . ]
. . ) _ | formacdo continuada e os desafios
Coimbra Bastos | 2024 | inclusiva: em foco a formagao )
] praticos enfrentados pelos
UFMA/ TESE continuada de professores em )
professores no ensino de alunos
Sao Luis-MA
surdos.
Pestana, O uso de recursos didaticos | Falta de andlise das dificuldades
Isabela Cristina nas praticas de letramento em | enfrentadas pelos professores na
Gomes da Silva | 2024 | Libras: uma experiéncia em | adaptagdo de recursos em contextos

de escolas com poucos recursos ou

em zonas rurais.

Macedo,

Jaqueline de

A escrita do estudante surdo e

a sequéncia didatica: Uma

Limitagdo na analise das dificuldades
amplas no processo de letramento,

como a relagao entre Libras e a

Sousa 2023 | andlise a partir do trabalho . )
] _ | escrita do portugués, e praticas
UFMA / com o género dissertagéo | .
. . diferenciadas para alunos surdos em
Dissertagéo escolar . .
diferentes fases da aprendizagem.
. . Auséncia de uma analise mais
Macédo, Libras e cultura surda na . )
] _ . profunda sobre a integracao de Libras
Rosane Ferreira formacao continuada de
2022 . e cultura surda com outras
UEMA/ professores para o ensino de . )
. B metodologias pedagégicas
Dissertacdo estudantes surdos .
inovadoras, como o uso de
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tecnologias assistivas.
Pratica pedagdgica mediada | Limitagdo ao uso de uma Unica
Silva, Gemma pela pedagogia visual: | abordagem pedagdgica, sem explorar
Galganni proposta para 0 | a integragao com outras metodologias
Pacheco da 2022 | desenvolvimento do processo | inclusivas, como ensino hibrido ou
UEMA/ educacional inclusivo  do | uso de tecnologias assistivas.
Dissertacao estudante surdo no ensino
regular
A pratica pedagdgica do | Possivel falta de foco na diversidade
) professor alfabetizacdo para a | dentro da comunidade surda, como a
Silva, Andressa o . . . )
aquisicdo da leitura e escrita | diferenga entre surdos oralizados e
Veneranda da
UEMA/ 2021 | dos estudantes surdo na | surdos que usam LIBRAS como
. perspectiva da educagado | primeira lingua, e a inclusdao de
Dissertacdo . ] ) ) . o
inclusiva na cidade de Caxias- | surdos com multiplas deficiéncias.
MA
. A Politica  Nacional de | Falta de dados empiricos atualizados
Camelo, Maria . ) »
. Educagéao Especial na | sobre a implementagcédo das politicas
Gorethi dos ) o .
perspectiva da  educagado | publicas e como elas sdo aplicadas
Santos 2021 | ) . . o
UEMA/ inclusiva em municipios do | na pratica, principalmente em
. B Maranhao: limitagdes e | contextos especificos e recentes.
Dissertacdo o
contribuigdes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, setembro de 2024.

Ao longo do percurso investigativo desta dissertagdo, a analise criteriosa de
dissertagcdes e teses produzidas no Nordeste brasileiro revelou-se essencial para a
consolidagdo do referencial tedrico-metodolégico adotado. A escolha por estudos
desenvolvidos na regido ndo se deu apenas por uma afinidade geografica, mas
principalmente pelo alinhamento tematico e pela relevancia cientifica que tais
produgdes apresentam no campo da Educagao Inclusiva, especialmente no que
tange a escolarizagédo de estudantes surdos e a mediagao por recursos visuais.

A tese de Tamires Coimbra Bastos Borges, defendida na UFMA em 2024,
trouxe importantes reflexbes sobre a formagdo continuada de professores no
contexto da Educacao Especial em Sao Luis-MA. Sua contribuigdo foi determinante
para a compreensdo critica das politicas e praticas formativas vigentes,
evidenciando os desafios e as possibilidades da atuacdo docente em escolas

inclusivas. Essa abordagem dialoga diretamente com os objetivos da presente
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pesquisa, ao tratar da necessidade de qualificacdo continua dos educadores para
responder as especificidades da surdez.

Na mesma direcao, a dissertacado de Isabela Cristina Gomes da Silva Pestana,
apresentada a UFPE em 2024, contribuiu significativamente ao evidenciar o papel
dos recursos didaticos nas praticas de letramento em Libras em salas bilingues no
Recife. A autora destaca estratégias visuais que favorecem o desenvolvimento
linguistico dos estudantes surdos, fortalecendo a centralidade da visualidade nos
processos de ensino-aprendizagem — uma perspectiva fundamental para a proposta
do e-book pedagogico desenvolvido neste trabalho.

Outro estudo relevante foi o de Jaqueline de Sousa Macedo, em 2023, da
UFMA, que investigou a escrita do estudante surdo a partir da retextualizacdo1 de
textos multimodais. Essa analise apontou caminhos para a apropriagao da Lingua
Portuguesa como segunda lingua por estudantes surdos, ressaltando a importancia
da mediacdo visual e da sequéncia didatica. A discussdo proposta pela autora
fortaleceu a escolha metodoldgica adotada nesta dissertagao, reafirmando o valor da
abordagem visual como suporte pedagogico.

Na Universidade Estadual do Maranhdo, a dissertacdo de Rosane Ferreira
Macédo, em 2022, se destacou ao investigar a formagao continuada de docentes em
Libras e cultura surda, sugerindo iniciativas de capacitagdo que reforgcam praticas
inclusivas. Sua pesquisa confirma que dominar a Libras € apenas um dos pilares da
inclusdo, e é essencial entender a cultura surda como parte integrante do processo
educacional.

De forma complementar, o trabalho de Gemma Galganni Pacheco da Silva,
em 2022, apresentou uma proposta inovadora sobre a pedagogia visual como
ferramenta de mediacdo para o desenvolvimento do processo educacional de
estudantes surdos no ensino regular. Essa dissertacdo oferece subsidios tedricos e
praticos que dialogam diretamente com a construgdo do produto educacional desta
pesquisa, contribuindo para o aprofundamento da concepcdo de visualidade

enquanto elemento estruturante da pratica pedagaogica.

1 A retextualizagdo citada na dissertacdo de Jaqueline de Sousa Macedo (2023) refere-se ao
processo de transformagdo de um texto de um género, modalidade ou linguagem para outro, com
adaptagdo de sua estrutura e linguagem, respeitando o novo contexto comunicativo. No caso
especifico da educagao de surdos, trata-se de uma estratégia pedagdgica que envolve a conversio
de textos multimodais (imagens, videos, sinais em Libras, entre outros) em producdes escritas em
Lingua Portuguesa, como, por exemplo, a dissertagédo escolar.

23



No contexto de alfabetizacéo, a dissertacdo de Andressa Veneranda da Silva,
em 2021, também da UEMA, analisou a pratica pedagdgica de professores
alfabetizadores na cidade de Caxias-MA. Suas conclusdes reforcam a necessidade
de praticas sensiveis as singularidades linguisticas do estudante surdo, abordando a
leitura e escrita sob a ética da incluséo.

Por fim, a dissertacdo de Maria Gorethi dos Santos Camelo, em 2021, trouxe
uma analise critica da implementacao da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (PNEEPEI) em municipios maranhenses. Esse
estudo foi importante para compreender o contexto politico e institucional no qual
esta dissertacdo se insere, especialmente no que tange a materializagdo das
politicas publicas nas redes de ensino do interior do estado.

As pesquisas realizadas por Maria Gorethi dos Santos Camelo, Isabela
Cristina Gomes da Silva Pestana, Rosane Ferreira Macédo e Gemma Galganni
Pacheco da Silva revelam avancgos significativos no campo da Educacgéo Inclusiva,
especialmente no que diz respeito ao atendimento educacional de estudantes
surdos no Nordeste brasileiro. Essas autoras, por meio de dissertagdes produzidas
em diferentes universidades publicas da regido, tém contribuido de forma
contundente para a consolidagado de praticas pedagogicas e politicas publicas que
reconhecem a surdez como uma diferenca linguistica e cultural — e ndo como uma
deficiéncia a ser superada. As contribuicbes dessas pesquisas foram fundamentais
para o amadurecimento tedrico e metodolégico da presente dissertagdo, ndo apenas
por sua relevancia cientifica, mas sobretudo pelo compromisso politico com a
equidade educacional.

A dissertacdo de Maria Gorethi dos Santos Camelo, em 2021, defendida na
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), destaca-se ao analisar a
implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) em municipios do interior maranhense. Ao investigar
como essa politica se materializa nas redes municipais de ensino de Central do
Maranhdo e Apicum-Agu, a autora revela os entraves estruturais e politicos que
ainda dificultam a consolidagdo de praticas inclusivas. Sua pesquisa fornece uma
andlise critica e detalhada das limitacbes e avancos dessa politica publica,
evidenciando a necessidade de maior articulagdo entre gestdo educacional,

formacgao docente e financiamento adequado. Esse estudo dialoga diretamente com
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0s objetivos desta dissertacdo, ao problematizar os limites da inclusdo escolar no
contexto das politicas publicas locais.

A pesquisa de Isabela Cristina Gomes da Silva Pestana, em 2024, realizada
na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), também é de grande relevancia,
pois foca na analise do uso de recursos didaticos nas praticas de letramento em
Libras em salas regulares bilingues. A autora investiga experiéncias concretas de
ensino na cidade do Recife, enfatizando o papel da visualidade e da lingua de sinais
como meios legitimos de instrucdo e aprendizagem. A dissertagdo de Pestana
demonstra que o letramento em Libras ndo pode ser tratado como um processo
secundario, mas como base estruturante para a alfabetizacdo e a producido de
sentido por parte dos estudantes surdos. Sua abordagem refor¢ca a importancia da
pedagogia visual, contribuindo diretamente para a reflexdo proposta nesta
dissertagdo sobre o papel das sequéncias pedagogicas visuais no processo de
ensino-aprendizagem de surdos.

No mesmo campo de discussdo, Rosane Ferreira Macédo, em 2022, também
vinculada a UEMA, aprofunda a relagdo entre formagdo docente e inclusdo ao
investigar a presenga da Libras e da cultura surda em programas de formagao
continuada de professores. Sua pesquisa revela que praticas pedagogicas
verdadeiramente inclusivas exigem, antes de tudo, a valorizagao da identidade surda
e o dominio da lingua de sinais como ferramenta de mediacdo pedagdgica. Ao
reconhecer a cultura surda como dimensao essencial da pratica docente, a autora
fortalece o argumento de que a inclus&o vai além da presenca fisica do estudante na
sala de aula: trata-se da construgdo de um ambiente cultural e linguisticamente
acessivel.

Por fim, a dissertagdo de Gemma Galganni Pacheco da Silva, em 2022,
propde uma abordagem inovadora ao explorar praticas pedagdgicas mediadas pela
pedagogia visual no ensino regular. A autora investiga como professores de Lingua
Portuguesa utilizam recursos visuais para facilitar a aprendizagem dos estudantes
surdos, apontando para a necessidade de repensar o modelo tradicional de ensino
baseado majoritariamente na oralidade e na escrita. Sua pesquisa refor¢a a tese de
que a visualidade deve ser compreendida como linguagem e estratégia central em

contextos inclusivos, uma ideia que constitui o nucleo da presente investigagcao.

25



Ao entrelacar essas quatro dissertacbes em uma anadlise articulada, é
possivel afirmar que as autoras contribuem de maneira decisiva para o
aprofundamento da compreensao sobre os desafios e possibilidades da educacéao
de surdos no Brasil. Seus trabalhos inspiram e fundamentam esta dissertagao,
sobretudo no que diz respeito a valorizacdo da Libras, a formacédo continuada de
professores e ao uso da pedagogia visual como caminho para a constru¢édo de uma
escola efetivamente inclusiva, democratica e plural. Essas pesquisas revelam que o
compromisso com a inclusdo exige mais do que boas intengdes: requer formagao,
escuta, reconhecimento das diferengcas e a constante reinvencdo das praticas
pedagogicas.

Portanto, essas sete producbes académicas, oriundas de diferentes
instituicdes do Nordeste, constituem um alicerce sdlido para esta pesquisa. Elas nao
apenas ampliaram o repertoério tedrico e metodoldgico da investigagdo, mas também
reafirmaram o compromisso ético e politico com uma educacido verdadeiramente

inclusiva, equitativa e visualmente acessivel para os sujeitos surdos.

1.3 Construgao Histérica e Conceitual da Educacao Inclusiva

As politicas de Educagao Inclusiva garantem que todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades, tenham acesso a um ambiente de
aprendizado que respeite suas individualidades. Essas politicas publicas
educacionais sao fundamentais para orientar a educagdo escolar vinculada a
inclusao, estabelecendo diretrizes ou mesmo normativas que permitem a adaptacao
do sistema educacional as novas demandas sociais, exigindo além da inclusao fisica,
também a adaptacdo das praticas pedagogicas e recursos educativos. Essas
politicas atendem as demandas por igualdade e diversidade, assegurando que todos
se desenvolvam em um ambiente que reflita as transformagdes da sociedade,
promovendo um sistema educacional mais equitativo e acessivel.

Incluir exige mudangas nas instituicdbes de ensino, modificacbes essas que
sao importantes na maneira como o ensino € organizado e praticado, assegurando
que os estudantes possam acessar um aprendizado de qualidade,
independentemente de suas particularidades. Para isso, € essencial reconhecer e

valorizar a diversidade presente nas salas de aula, o que nos leva a repensar
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algumas concepgdes tradicionais de educagdo que podem nado atender as
necessidades individuais dos estudantes.

Diversos marcos normativos estao interligados na promogado da educagao
inclusiva no Brasil. A Declaracdo de Salamanca, aprovada em 1994, destaca o
direito de todas as criangas, incluindo aquelas com necessidades educativas
especificas, a receberem uma educagado de qualidade em escolas regulares. Ela
enfatiza a importancia da aceitacdo da diversidade no ambiente escolar.
Estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDBEN), promulgada em
1996, esta o principio de que a educacao € um direito de todos e deve ser oferecida
em condi¢des de igualdade, promovendo a inclusdo de estudantes com deficiéncia
nas escolas regulares. Ambas as legisla¢des reforcam a necessidade de adaptacdes
pedagdgicas e a disponibilizagao de recursos que assegurem um ensino acessivel e
equitativo, garantindo que cada estudante possa desenvolver seu potencial em um
ambiente que respeite suas individualidades.

A inter-relagao entre a Declaracdo de Salamanca e a LDBEN evidencia um
compromisso conjunto em construir uma sociedade mais justa e inclusiva, onde a
educacgao é vista como um meio essencial para o pleno desenvolvimento humano.
Estabelecendo como principio fundamental que as escolas devem acolher todos os
estudantes, sem distingdo, levando em conta suas condig¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais ou linguisticas a Declaragdo de Salamanca enfatiza a
responsabilidade das instituicdes educacionais em promoverem um ambiente
inclusivo que respeite e valorize a diversidade entre os estudantes, assegurando que

todos tenham acesso a uma educagao de qualidade:

Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e super-dotadas, criangas de
rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo némade,
criangas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados (Brasil, 1994,

p.3).

O texto aborda a importancia de garantir que a educacao atenda a todas as
criangas, reconhecendo suas particularidades e promovendo igualdade de
oportunidades por meio da inclusdo, sendo essa um fator-chave para construir um
sistema educacional que respeite a diversidade e assegure que todos os estudantes
tenham acesso a um aprendizado de qualidade, e ainda reverbera a necessidade de

inclusdo de diversos grupos de criangas que enfrentam marginalizagdo ou
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desvantagens, como aquelas com deficiéncia, superdotadas, em situagéo de rua ou
trabalho, oriundas de populagdes némades pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais.

Corroborando com os autores que defendem a inclusdo educacional como um
processo amplo e multifacetado, as instituicbes de ensino precisam refletir sobre sua
estrutura e os valores que orientam suas praticas. Para isso, € importante adaptar as
estratégias pedagogicas para atender as diversas necessidades dos estudantes,
utilizando métodos variados e recursos apropriados que incentivem a participagao
mutua. A inclusdo, conforme apontam esses autores, vai muito além de garantir
apenas o acesso fisico ao ambiente escolar; trata-se de adotar uma abordagem que
respeite as diferengcas e promova o desenvolvimento pleno, tanto individual quanto
coletivo.

Com a promulgacédo da Declaragcdo de Salamanca (1994), foram formuladas
as politicas de educacao inclusiva no Brasil, cujo resultado foi a elaboragdo de
documentos legais para sua implementacdo. No entanto, muitos grupos
reconhecidos como tendo necessidades educativas especiais nesse contexto nao
foram adequadamente atendidos pelas politicas da Educacao Especial. Um exemplo
disso € a Resolugcdo n.° 2/2001, que "instituiu as Diretrizes Nacionais para a
educacao de estudantes com necessidades educacionais especiais na Educagao
Basica, em todas as suas etapas e modalidades" (Brasil, 2001) considerando como

publico-alvo aqueles que apresentam:

| — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdo no processo de
desenvolvimento que dificutem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a
uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigbes,
disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicagao e sinalizacao diferenciadas dos de mais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e cédigos aplicaveis; Il —
altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (Brasil,
2001, p. 2).

O texto descreve trés categorias de necessidades educativas especiais, a
primeira abrange estudantes com dificuldades de aprendizagem, subdivididos em
dois grupos: aqueles sem causas organicas especificas e aqueles com condigdes ou
deficiéncias. A segunda refere-se a estudantes que enfrentam dificuldades de
comunicagao, necessitando de linguagens especificas, e a terceira categoria aborda
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estudantes com altas habilidades ou superdotagdo, que demonstram facilidade
excepcional em aprender e dominar conceitos rapidamente. Essas definicbes visam
garantir uma educacado inclusiva de qualidade e adaptada as diferentes
necessidades dos estudantes.

A Declaragdo de Salamanca gerou debates globais sobre incluséo,
impactando as politicas educacionais no Brasil, no inicio dos anos 2000, o Ministério
da Educagao (MEC) implementou mudancas significativas, promovendo praticas
inclusivas. Autores brasileiros que contribuiram para esse debate incluem Mantoan
(2003) e Borgui (2007), cujas obras abordam a inclusdo educacional e as diretrizes
estabelecidas pelas politicas publicas nesse periodo.

Ao longo da primeira década dos anos 2000, a Politica Nacional de Educacgéao
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEEPEI), aprovada em 2008,
destacou-se como um documento normativo indispensavel que inseriu novos marcos
politico-legais e pedagdgicos para a inclusdo, representando um ponto de virada na
construgcdo de sistemas educacionais inclusivos no Brasil, com relevantes autores
desse periodo, como Mantoan (2008), que analisou a inclusdo no contexto
educacional, e Borgui (2010), que discutiu a aplicagao das politicas de inclusao.

Segundo Camelo (2021):

O Ministério da Educagédo (MEC), por meio da Secretaria de Educagao
Especial, em uma ag¢édo conjunta com os Estados e Municipios implantou
em 2008 no Brasil a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), na tentativa de melhorar a qualidade e
equidade da educagédo, na perspectiva de assegurar o acesso de todos os
cidaddos a escola a partir da garantia do ingresso na educagéo, conforme
previsto na legislagdo. Tal intento, tem demandado a estruturagdo dos
sistemas de ensino para consolidar a inclusao de alunos com necessidades
educacionais especiais, vinculadas ou n&o a deficiéncia, em classes
comuns do ensino regular, oferecendo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para cada especificidade. (Camelo, 2021)

Ante o exposto Camelo (2021), compreende-se que a implantagédo da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEEPEI),
em 2008, representou um marco significativo na tentativa de transformar os sistemas
educacionais brasileiros, visando garantir o direito de todos a educacgao, conforme
assegurado pela legislacao vigente. Promovida pelo Ministério da Educacao (MEC),

em articulagdo com Estados e Municipios, essa politica tem como objetivo assegurar
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0 acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem de estudantes com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular.

Para tanto, a PNEEPEI demanda dos sistemas de ensino ndo apenas a
reorganizagcao estrutural e pedagodgica das escolas, ela também exige a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), garantindo que esse publico receba
0S apoios necessarios de acordo com suas especificidades, em tempo e espaco
adequados. Trata-se, portanto, de uma acido estratégica que exige o
comprometimento de toda a comunidade escolar e dos gestores publicos com a
construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva, equitativa e democratica.

A PNEEPEI define inclusdo como “uma iniciativa politica, cultural, social e
pedagogica, em favor do direito de todos os estudantes de aprenderem e se
envolverem juntos, sem qualquer tipo de discriminagao” (BRASIL, 2008, p. 10).
Segundo Lanuti e Mantoan (2021, p. 59), a PNEEPEI, de 2008, representa um
marco essencial para a consolidagdo de uma escola verdadeiramente inclusiva no
Brasil. Essa politica estabeleceu diretrizes e servigos indispensaveis para a
reconfiguragdo da funcdo educativa, garantindo que todas as criangas e jovens
sejam acolhidos de forma incondicional e sem distingdes.

Demonstrando sensibilidade as transformagdes da sociedade, a PNEEPEI
propdée a formulacdo de politicas publicas que assegurem uma educacdo de
qualidade para todos. Isso implica repensar a estrutura organizacional da escola, de
forma que as instituicbes de ensino regular sejam capazes de atender as
especificidades de cada estudante, promovendo respostas efetivas as suas
demandas. Para tanto, a politica orienta que as escolas reconhegcam e combatam
“‘mecanismos e processos de hierarquizagdo que atuam na regulacdo e geragao de
desigualdades” (BRASIL, 2008, p. 11).

Essa identificacdo deve estar voltada para a eliminagcdo de “processos
normativos de distingdo dos estudantes” (BRASIL, 2008, p. 11) dentro do ambiente
escolar. Caso contrario, corre-se o risco de perpetuar praticas segregadoras e
discriminatdrias, que contrariam os principios da inclusdo e reforcam um modelo
tradicional de ensino, que ainda opera sob légicas de exclusao.

A PNEEPEI, portanto, ndo apenas propde diretrizes, mas também convida a
reflexdo e a transformacao. Ela aponta a necessidade de um compromisso ético e

politco com a superacdo das barreiras que impedem a plena participagdo e
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aprendizagem de todos os estudantes, promovendo uma educagao que valorize a
diversidade como riqueza e assegure o direito universal a inclusao.

E crucial demonstrar sensibilidade as transformacdes sociais e buscar a
criacdo de politicas publicas que garantam uma educacédo de alta qualidade para
todos os alunos. Isso destaca a importancia de repensar a estrutura do sistema
educacional para que as escolas tradicionais possam atender adequadamente as
particularidades de cada estudante, levando em consideracdo suas diversas
demandas e necessidades. Além disso, é necessario orientar as instituicdes de
ensino a reconhecerem as desigualdades e os processos que frequentemente
geram barreiras e discriminagdo no ambiente escolar. Para que a educacgéo seja
verdadeiramente inclusiva, € imprescindivel eliminar praticas que segmentem os
alunos de maneira artificial, seja por origem, deficiéncia ou qualquer outro critério.

Caso esses processos de distingdo ndo sejam abordados e corrigidos, €&
possivel que surjam praticas que excluam ou marginalizem certos estudantes, o que
vai contra os principios da inclusdo e mantém um modelo tradicional de ensino, que
nao contempla a diversidade e as necessidades de todos os estudantes. Assim, o
texto desse documento nos lembra da importancia de criar um ambiente educacional
que realmente acolha a diversidade, permitindo que cada estudante se desenvolva e
tenha as mesmas oportunidades de aprendizado, sem barreiras que o0 excluam ou o
tratem de forma desigual.

A avaliagdo das praticas educacionais mostra uma hegemonia que contraria
os principios da educagao inclusiva. Segundo Mantoan (2003), uma das principais
defensoras da inclusdo total e irrestrita, a concep¢ao de Educacdo Inclusiva é
compreendida como um mecanismo promotor de justica social. A autora argumenta
que a inclusdo permite que individuos discriminados em razdo de sua deficiéncia,
classe social ou raga tenham seus direitos reconhecidos e garantidos, ocupando
assim seu devido espagco na sociedade. No entanto, as afirmagdes também
apresentam uma visao critica sobre a forma como a inclusdo é operacionalizada,
especialmente no que diz respeito ao apoio especializado, questionando se essa
estrutura ndo estaria sendo utilizada como uma "valvula de escape" pelos sistemas
educacionais, ao invés de promover mudangas significativas nas praticas

pedagdgicas e na organizagao das escolas, pois esse apoio, segundo a autora, nao
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pode ser um substituto para a transformacido estrutural necessaria para que a
inclusdo seja genuina e efetiva.

Reverbera a autora que esse processo nao se trata apenas de um direito,
mas de uma questdo de justica que busca reparar desigualdades historicas que
definem orientagcdes para uma educagao que considere a diversidade.

Essas leis, ao fomentarem a inclusido, precisam ser efetivamente postas em
pratica nas escolas regulares, onde frequentemente ainda predominam praticas do
modelo integrador, restringindo o verdadeiro potencial inclusivo dessas instituicdes
de ensino, sendo indispensavel que a organizacdo da educagdo adote esses
principios, desafiando a supremacia das praticas que nao valorizam a diversidade e
a singularidade dos estudantes.

A constatacdo de que, em muitas praticas escolares, ainda prevalece a
hegemonia de um modelo tradicional e excludente evidencia a necessidade urgente
de uma reflexdo sobre a ordenacdo estabelecida pelas legislagdes educacionais. E
essencial revisitar as diretrizes normativas com o objetivo de compreender como 0s
principios inclusivos podem ser efetivamente implementados no contexto das
escolas regulares.

Embora a operacionalizagdo do modelo inclusivo seja um desafio complexo,
também acreditamos que sua normatizacdo n&o apenas valida, mas torna
indispensavel a incorporacdo dessas concepg¢des na estrutura educacional. A
inclusdo, enquanto principio e pratica, exige uma ruptura com paradigmas antigos e
uma reconfiguracédo das ag¢des pedagogicas para atender a diversidade em todas as
suas formas.

Essa visao se fundamenta em nossa experiéncia pratica, onde observamos
que, frequentemente, as praticas educativas em vigor ainda se alinham ao
paradigma integrador, que busca inserir o estudante com deficiéncia na escola, mas
sem transformar as estruturas necessarias para atender as suas especificidades.
Esse modelo, por sua vez, contradiz os principios do paradigma inclusivo, que nao
apenas acolhe, mas reconhece e valoriza as diferengas, promovendo a igualdade de
oportunidades de maneira plena e respeitosa.

Portanto, é importante nesse momento que as praticas escolares sejam
reorganizadas para refletir o compromisso ético e pedagdgico com a inclusdo. Isso

requer um esfor¢go conjunto entre gestores, professores e a comunidade escolar
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para garantir que as concepgdes inclusivas sejam mais do que diretrizes normativas;
que se tornem praticas efetivas, capazes de transformar a educacido em um espacgo

verdadeiramente acessivel e acolhedor para todos.
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2 MARCO TEORICO

Diversos referenciais tedricos da Educacdo Inclusiva devem orientar a
elaboragdo das propostas pedagdgicas que se concretizam no ambiente escolar,
fundamentando-se tanto nos documentos normativos que regem a educagao quanto
nas contribuicbes de autores brasileiros, como Mantoan (2021), Omote (2020) e
Morgado (2020), os quais se dedicam a pesquisa nesse campo do saber, com o
proposito de esclarecer o conceito de exclusao e evidenciar suas distingdes em
relacdo aos processos de integracdo e inclusdo. Para a efetivagdo da educagao
inclusiva, € necessario entender a diferenca de alguns termos, bem como as
diferengas entre inclusdo e integragcdo, isso € indispensavel para que essa
compreensao possibilite a elaboracado de taticas pedagdgicas que satisfagcam as
necessidades de todos os estudantes e fomentem um ambiente de ensino justo e
inclusivo.

Segundo Aranha e Guimaraes (2019), a inclusdo requer uma mudanca
estrutural e cultural nas instituicbes de ensino, ao passo que a integragao muitas
vezes procura integrar o estudante com deficiéncia no contexto escolar sem
alteracdes substanciais nas praticas e nos recursos disponibilizados.

Segundo Azevedo (2020):

Vasculha-se o mundo a procura de uma inser¢do, de uma aceitagéo, ainda
que seja degradante, pois o importante é fazer parte. Educa-se com intuito
de criar mais um que compora o sistema binario de exclusao e incluséo, ou
vocé se torna o zero ou vocé se torna o um (Azevedo, 2020, p. 25).

Segundo o autor, ha necessidade de uma analise critica acerca da educagao

e dos processos de inclusdo e exclusdo, destacando como a procura por
identificacdo e aceitagdo pode resultar no abandono da identidade pessoal.
Inspirado em teorias de controle social e adaptagao estrutural, o escritor propde que
o sistema de ensino muitas vezes privilegia a conformidade, preparando os
individuos para se adequarem ao sistema binario de aceitagdo ou rejeigao,
representado pelos numeros "zero" e "um". Um modelo excludente que em vez de
apreciar a diversidade, estabelece critérios restritos sobre quem faz parte e quem é
marginalizado, porém restringe a liberdade de expressao e gera uma sociedade
onde o valor pessoal € reduzido a utilidade ou a aceitagdo dentro de uma estrutura
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rigida, isso é evidente principalmente na educagéo, onde a principal finalidade do
ensino seria ampliar, e ndo limitar, as possibilidades de identidade.

Para organizar as discussdes sobre o tema, a seg¢ao € dividida em duas
partes: a primeira analisa os principios e diretrizes que orientam a construgao de
sistemas educacionais inclusivos no Brasil, considerando os avancos e desafios das
politicas governamentais; a segunda aborda as distingdes entre incluséo e
integracao, refletindo sobre como esses conceitos afetam a pratica pedagdgica e
podem ser utilizados para valorizar a diversidade e promover a verdadeira inclusao.
Essa metodologia estruturada vai além de simplesmente informar; ela também cria
um espago para reflexdo na criacdo de praticas pedagdgicas que realmente

respeitem a diversidade e assegurem o direito a aprendizagem para todos.

2.1 Praticas Pedagégicas Inclusivas: Diferenciando Integracao e Inclusao para
uma Educagao Transformadora.

As metodologias de ensino inclusivas s&o essenciais para distinguir os
conceitos de integracado e inclusdo, oferecendo uma educacdo que efetivamente
acolhe a diversidade e modifica as interagdes no contexto escolar. A integragéo
geralmente se concentra na coexisténcia de estudantes com e sem deficiéncias,
sem assegurar que todos participem de maneira completa e eficaz no processo de
ensino. Em varias situagdes, a inclusdo nao modifica significativamente as praticas
de ensino ou os recursos a disposigdo, restringindo a participacdo ativa dos
estudantes com deficiéncia no contexto escolar.

Para Dos Santos Freitas:

O processo de integracdo iniciou-se alocando os alunos especiais em
turmas regulares. Essa insergdo social desenvolveu o principio da
normalizagcdo, definido pela Politica Nacional de Educagdo Especial
(MEC,1994) como forma de normalizar o contexto social das pessoas com
necessidades especiais, oferecendo-lhes modos e condigbes de vida
semelhantes dos demais integrantes da sociedade. A normalizagao se
caracterizou por aceitar as diferengas existentes entre as pessoas, dando-
Ihes condi¢des para desenvolver suas capacidades. Esse principio
englobou aspetos da vida cotidiana e n&do apenas da area educacional
(Mantoan, 2003). Omote (1999) afirma que a nomenclatura ndo tem
importdncia — normalizagdo, integragdo ou inclusdo - o0 que
verdadeiramente interessa é construir uma sociedade justa, com a oferta de
condi¢des dignas, independente de sua incapacidade. (Dos Santos Freitas,
2022, p.26).
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A autora descreve o comeco do processo de inclusdo de estudantes com
necessidades especiais em turmas comuns, enfatizando a ideia de normalizagao
contida na Politica Nacional de Educagao Especial (MEC, 1994). Este principio tem
como objetivo oferecer as pessoas com deficiéncia uma vivéncia semelhante a dos
demais, com o objetivo de promover o desenvolvimento completo de suas
capacidades. Mantoan (2003) vé a normalizagdo como a aceitagao das diversidades,
expandindo-a para além do contexto educacional. Omote (1999) acrescenta que a
terminologia empregada (normalizagao, integracdo ou inclusdo) € secundaria; o
objetivo é estabelecer uma sociedade justa, com condigdes equitativas para todos,
sem levar em conta as restricoes.

Em teoria, a normalizagao esta relacionada ao principio de dignidade humana
e igualdade de oportunidades, fundamentais para uma sociedade inclusiva. Este
método busca ndo so6 a inclusdo no contexto escolar, mas também o respeito e a
valorizagado de cada pessoa em todos os aspectos da vida social, fomentando uma
auténtica inclusao social.

A autora Macédo (2022) afirma:

A educacgéo inclusiva pressupde que todos os estudantes envolvidos num
espago escolar comum participem das mesmas atividades e tenham suas
individualidades respeitadas e valorizadas. Assim, a aprendizagem podera
ocorrer de forma igualitaria, independente das dificuldades e necessidades
educativas, fisicas e/ou cognitivas. (Macédo, 2022)

A fala da autora enfatiza um principio central da educacgao inclusiva, que é o
direito de todos os estudantes — com ou sem deficiéncia — de compartilharem o
mesmo ambiente escolar, participando conjuntamente das atividades propostas,
sem segregacado. Ao afirmar que "a aprendizagem podera ocorrer de forma
igualitaria", a autora esta reforgcando que a igualdade na educacdo nao significa
tratar todos da mesma forma, mas sim garantir que as especificidades e
necessidades individuais de cada estudante sejam reconhecidas, respeitadas e
atendidas de modo equitativo.

Nesse sentido, a valorizacdo das individualidades implica reconhecer que
cada estudante aprende de maneira diferente e que o papel da escola é oferecer os
recursos, apoios e estratégias pedagdgicas adequadas para que todos tenham
oportunidades reais de aprendizagem. Isso abrange ndo apenas aspectos fisicos

(como acessibilidade), mas também cognitivos e pedagdgicos, respeitando o tempo,
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o estilo e o ritmo de aprendizagem de cada um. A fala, portanto, sustenta a
perspectiva de uma escola democratica e justa, que se transforma para incluir, em
vez de exigir que o estudante se adapte a um modelo unico e padronizado de ensino.

Em contrapartida, a inclusdo, conforme explicado por Mantoan (2017), € um
conceito mais amplo que visa estabelecer um ambiente de ensino que valorize e
reconheca as caracteristicas individuais de cada estudante. A inclusdo vai além da
mera inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola, implicando uma
transformacao estrutural nas praticas de ensino, nos curriculos e nos métodos de
ensino. Segundo Souza e Silva (2021), a inclusdo demanda a adaptagdo dos
espacos de ensino, levando em conta as diversas necessidades dos estudantes, a
fim de assegurar que todos tenham as mesmas chances de aprendizado e
crescimento, independentemente de suas circunstancias.

Ademais, a inclusdo requer o aprimoramento constante dos educadores,
conforme destacam Lima e Ferreira (2022). Eles precisam estar aptos a implementar
meétodos pedagogicos variados e ajustados as necessidades dos estudantes,
fomentando uma educacdo relevante e justa. Assim, a inclusdo educacional
transcende a interacdo fisica entre estudantes com e sem deficiéncias, constituindo
um processo constante de mudanga que busca assegurar uma educagido de
qualidade e acessivel para todos. Assim, a mudanga na cultura escolar é essencial
para que a educacgao nao so receba, mas também amplie as competéncias de todos
os estudantes, considerando suas particularidades e fomentando um aprendizado
genuinamente colaborativo e eficiente (Mantoan, 2017; Sassaki, 2006).

A tabela a seguir apresenta as definigdes de inclusdo e integracdo na
educacao, conforme Mantoan (2022) e Sassaki (1997). Esta metodologia é eficaz
para compreender a perspectiva de cada escritor sobre essas duas praticas,
ressaltando seus propdsitos e consequéncias no ambiente escolar.

As informacgdes sobre as definicbes e seus autores correspondentes podem

ser observadas no quadro 1.
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Quadro 2 — Quadro Comparativo — inclusdo e interagao

Aspecto Sassaki Mantoan

Enfatiza a necessidade de um | Define inclusdo como um "processo de
Definicdo sistema educacional que aceite e | construgdo de uma nova cultura
de respeite a diversidade, promovendo | educacional que reconhece e valoriza a
Inclusao a participagdo de todos os | diversidade", destacando a transformacio

estudantes no ambiente escolar. do ambiente escolar.

A integracdo é vista como uma | Mantoan ndo enfatiza a integragdo como

abordagem que busca a convivéncia | um conceito separado, mas sugere que a
Definigao de estudantes com e sem | inclusdo vai além da mera presenca fisica,
?;TEGRAQAO deficiéncias, mas que pode nao | promovendo um aprendizado significativo

garantir a participagdo plena de | para todos.

todos.

Criar um ambiente que valorize a | Promover a mudanga nas praticas

diversidade e atenda as | pedagogicas para que todos os estudantes
Objetivos necessidades de todos os | possam desenvolver suas potencialidades.

estudantes.

Propoe praticas que considerem as | Defende a adaptacdo das praticas
Praticas especificidades de cada estudantes, | pedagégicas para garantir que todos
Pedagdgicas | promovendo a sua autonomia e | participem e aprendam de forma efetiva.

participagao ativa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, setembro de 2024.

De acordo com o quadro comparativo, Mantoan defende que a incluséo
transcende a mera presenca fisica de estudantes com deficiéncia nas instituices de
ensino. Trata-se de um movimento que visa reformular a cultura escolar,
incentivando uma educacéo que valorize e celebre a diversidade. A formagao dessa
nova cultura requer o engajamento de toda a comunidade escolar, incluindo
docentes, estudantes, pais e administradores. Sassaki propde uma inclusao
educacional focada na implementagao de um sistema que nao s6 reconhece, mas
também aprecia a diversidade de todos os estudantes. Ele argumenta que as
escolas devem ser espacos acolhedores, onde todos os estudantes,
independentemente de suas diferencas, sao incentivados de forma proativa e eficaz.
Essa visdo € necessaria para assegurar a todos o acesso a oportunidades
educacionais, demonstrando um compromisso com a justiga social e a igualdade no

ambito educacional.
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No que diz respeito a integragdo, Mantoan n&o distingue entre integragéo e
inclusdo. Segundo ela, a inclusédo ultrapassa a mera inclusao fisica de estudantes
com deficiéncia em salas de aula comuns. Ela defende que a inclusdo é um
"processo de formacdo de uma nova cultura educacional que aprecia e respeita a
diversidade" (Mantoan, 2017). Isso implica que a inclusdo deve fomentar um
aprendizado relevante e personalizado para todos os estudantes, considerando as
diversas necessidades e particularidades, sem qualquer tipo de discriminagao.

A autora argumenta que a énfase deve ser colocada na mudanga do
ambiente escolar e das praticas de ensino, garantindo que todos os estudantes
participem ativamente do processo de aprendizagem. Sassaki caracteriza a
integracédo como uma estratégia que visa a coexisténcia de estudantes com e sem
deficiéncias, mas que pode n&o assegurar a participagao integral de todos. De
acordo com ele, a integragdo pode ser interpretada como uma fase inicial que,
apesar de facilitar a convivéncia, ndo garante que estudantes com deficiéncia
estejam realmente envolvidos no processo de aprendizagem. Isso implica que a
simples inclusdo de estudantes com deficiéncia em sala de aula ndo garante sua
efetiva inclusao (Sassaki, 2006).

No seu nucleo, o modelo integrado oferece ao aluno diversas oportunidades
de aprendizado, promovendo a interacéo entre alunos com e sem deficiéncias. Essa
estratégia busca garantir que todos possam acessar o ambiente escolar, embora
sua eficacia em promover a participagao integral possa ser questionada. Segundo
Mantoan (2017) e Sassaki (2019), a integracdo pode ser vista como um primeiro
passo para a inclusao, visando nao apenas alterar a presenca fisica dos alunos, mas
também a forma como eles interagem e aprendem no ambiente escolar.

De acordo com a visdo de Sassaki, as praticas pedagogicas inclusivas
destacam a importancia de levar em conta as particularidades de cada estudante,
incentivando sua independéncia e envolvimento ativo no processo de ensino. Isso
implica em estabelecer ambientes de aprendizado que respeitem e valorizem a
diversidade, possibilitando que todos os estudantes, independentemente de suas
circunstancias, se sintam parte integrante da comunidade escolar. O escritor
defende que tais praticas devem ser baseadas em um entendimento aprofundado
das necessidades individuais, assegurando que cada estudante tenha espaco para

se expressar e evoluir. Por outro lado, Mantoan destaca a relevancia de adaptar as
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praticas pedagogicas para garantir a participacado e aprendizagem efetiva de todos.
Ele sugere que, além da inclusdo fisica de estudantes com e sem deficiéncias, as
instituicdes de ensino devem adotar métodos que tornem o aprendizado relevante e
acessivel para todos. Isso implica em modificar as estratégias de ensino de forma a
eliminar obstaculos ao aprendizado, possibilitando que cada estudante desenvolva
suas habilidades em um ambiente que fomenta a inclusdo genuina.

Os autores estdo de acordo que a inclusao ultrapassa a simples presenca em
sala de aula; requer um compromisso com a criagao de praticas que valorizem a
diversidade e fomentem um ensino justo. A convergéncia de suas perspectivas
indica a necessidade de um sistema de ensino que ndo s6 acolha, mas também se
empenhe em integrar as vivéncias e as opinides de todos os estudantes.

Essas definicbes sdo fundamentais para entender a diferengca entre
integracdo e inclusdo no contexto educacional e a importancia de implementar
praticas pedagdgicas inclusivas que promovam a diversidade. Embora os termos
"inclusdao" e "integracao" possam parecer semelhantes, eles refletem realidades
distintas no contexto educacional, fundamentadas em diferentes abordagens
tedricas e metodoldgicas.

A integracdo refere-se a insercéo de estudantes com e sem deficiéncia em
ambientes educacionais comuns, mas frequentemente n&o exige mudancgas
significativas nas praticas pedagogicas. Como resultado, essa abordagem pode
perpetuar a segregacgdo, pois os estudantes sao frequentemente classificados de
acordo com suas habilidades, levando a distingado entre aqueles que se adequam as
exigéncias escolares e 0os que nao conseguem se adaptar, contrapondo-se a
inclusdo que envolve um compromisso mais profundo com a adaptagcdo e
transformacao das praticas pedagogicas para atender a diversidade de todos.

O desenvolvimento de praticas educativas que garantam uma educagdo
inclusiva nas escolas representa um desafio significativo, especialmente diante da
diversidade dos estudantes. A legislacdo educacional brasileira, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI), estabelece a
inclusdo como um direito fundamental, enfatizando que todos os estudantes devem

ter acesso ao ensino regular.
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Para concretizar a educacgdo inclusiva, sobrepondo-se a integracéo, é
indispensavel que as escolas estejam em constante reflexdo sobre suas praticas
pedagdgicas, buscando adaptar-se as necessidades especificas de cada estudante.
Sassaki (2020) destaca a importancia de um sistema educacional que respeite e
aceite a diversidade, promovendo a participagao ativa de todos os estudantes, e
argumenta que as praticas pedagogicas devem considerar as especificidades de
cada estudante, visando sua autonomia e aprendizado.

Portanto, a inclusdo na educacgao brasileira deve ser uma realidade tangivel,
fundamentada nas diretrizes legais e na transformacé&o das praticas escolares,
assegurando que todos os estudantes tenham plenas oportunidades de
aprendizagem.

Assim como os demais estudantes o estudante surdo precisa ter suas
especificidades respeitadas, isso € necessario para garantir uma educagéo
verdadeiramente inclusiva, pois os surdos possuem caracteristicas unicas no
processo de aprendizagem que devem ser respeitadas e integradas nas propostas
educativas. Quando essas particularidades sao desconsideradas, corre-se o risco de
promover um modelo educacional integrador que ndo contempla as necessidades
especificas desses estudantes. Isso resulta em praticas que nao favorecem uma
aprendizagem significativa, tornando-se barreiras ao seu desenvolvimento
educacional.

A educagdo inclusiva exige uma reflexdo profunda sobre como elaborar
propostas que reconhegam e valorizem as singularidades dos estudantes surdos. E
essencial que os educadores estejam preparados para adaptar suas praticas
pedagdgicas, respeitando as particularidades de cada estudante surdo. Essa
adaptacao nao apenas promove um ambiente mais inclusivo, mas também valoriza
as potencialidades do estudante, contribuindo para seu desenvolvimento integral. E
essencial que as propostas educativas para esses estudantes sejam
cuidadosamente elaboradas, incorporando suas particularidades e promovendo um
ambiente que valorize e potencialize suas habilidades e experiéncias.

Diante de todo esse percurso, na sequéncia, sera abordado o conhecimento
necessario para a construgcado de praticas pedagogicas inclusivas voltadas para os

estudantes surdos, onde serdao apresentados caminhos para a criagao de propostas
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educacionais equitativas, garantindo que esses estudantes se desenvolvam

plenamente no contexto escolar.
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3 ENTENDENDO A SURDEZ: Caminhos para uma Educacao Inclusiva e Eficaz

A educacéo inclusiva € um direito fundamental que visa garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham acesso
ao ensino em ambientes regulares. No contexto da surdez, a inclusdo educacional
se torna ainda mais relevante, pois envolve ndo apenas a presenca fisica do
estudante surdo na sala de aula, mas também a adaptacdo das praticas
pedagogicas para atender suas necessidades especificas. A partir da analise de
diferentes dispositivos legais, € possivel defender a importancia de uma educagéao
inclusiva que respeite e valorize a surdez.

Segundo Holossi (2019);

Os Surdos, por muito tempo, foram considerados pessoas impossibilitadas
de serem educadas formalmente; acreditava-se que o déficit auditivo
causasse retardamento (ou atraso) mental. Desse modo, €& possivel
entender porque os Surdos passaram anos sendo isolados da sociedade,
assistidos em hospitais psiquiatricos, asilos e, mais tarde, em escolas
especiais. (Holossi,2019 p.58).

Nesse sentido, o autor aborda a historica marginalizacdo dos surdos e o
estigma associado a sua condigéo, que prevaleceu por muitos séculos, pois durante
esse periodo, as pessoas surdas eram amplamente vistas como incapazes de
participar plenamente da educacao formal e da vida social, principalmente devido a
crenga equivocada de que o déficit auditivo era sinbnimo de deficiéncia intelectual.
Essa visédo, profundamente enraizada na sociedade, levou a uma série de praticas
prejudiciais e discriminatérias.

A educacao inclusiva no Brasil € respaldada por varias legislagbes que
garantem o direito a educagdo de todos os estudantes, incluindo aqueles com
surdez. A LDBEN estabelece, em seu artigo 58, que "a educagao especial deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino." Isso significa que a incluséo
de estudantes surdos deve ocorrer em ambientes educacionais regulares, com
adaptacdes necessarias para atender suas especificidades.

Além dessa normativa, a Lei n° 13.146/2015, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, refor¢ca a importancia da educagao inclusiva. O
artigo 28 da lei afirma que "o poder publico deve garantir o acesso a educacao de

todos, inclusive a de pessoas com deficiéncia". Esse dispositivo legal enfatiza a
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necessidade de adaptagdes e recursos para que os estudantes surdos possam
participar plenamente do processo educativo.

Outra importante norma é a Resolugédo n° 4/2009 do Conselho Nacional de
Educacao, que define as diretrizes para a educacgao especial na educagao basica,
que orienta que as praticas pedagogicas devem ser adaptadas para atender as
necessidades dos estudantes com deficiéncia, incluindo a formagao de professores
para que possam trabalhar com a diversidade em sala de aula.

Essas leis e resolugdes juntas formam um arcabouco legal que garante nao
apenas a presenga dos estudantes surdos nas escolas regulares, mas também a
implementagdo de praticas pedagodgicas que respeitem e valorizem suas
singularidades, promovendo uma educacgao verdadeiramente inclusiva.

Em sintese, a educacao inclusiva para estudantes surdos ndo € apenas uma
necessidade, mas um imperativo social e educacional. Conforme ressaltado por
Mantoan (2020), Sassaki (2021) e Almeida (2022), a inclusdo vai além da mera
presengca dos estudantes surdos na escola; ela exige uma abordagem
transformadora que considere e respeite as diversidades culturais e de
aprendizagem. Mantoan (2020) destaca que a verdadeira inclusdo demanda um
ambiente que ndo apenas aceite, mas valorize as especificidades dos estudantes
surdos, promovendo a sua participagdo ativa e reconhecendo a importancia da
cultura surda no contexto escolar.

Sassaki (2021) complementa ao afirmar que a inclusdo escolar implica em
uma reorganizagdo das praticas pedagodgicas, com a adaptagdo dos métodos e
materiais de ensino, garantindo que os estudantes surdos possam interagir e
aprender de maneira significativa.

No que se refere ao contexto, Almeida (2022) reforca que, para que a
educacéo inclusiva seja efetiva, é necessario um trabalho coletivo entre educadores,
intérpretes de Libras e demais profissionais da educagao, assegurando que o
estudante surdo tenha acesso pleno a aprendizagem e possa desenvolver suas
potencialidades dentro de um ambiente que favorega sua integragao e participacao.

Portanto, a construcdo de um ambiente educacional verdadeiramente
inclusivo é fundamental para garantir que todos os estudantes, incluindo os surdos,

possam desenvolver suas habilidades e participar de forma plena e ativa no
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processo educativo, valorizando suas particularidades e promovendo a equidade no

ensino.

3.1 Surdez e suas Implicagoes Educativas: Desafios e Adaptagoes

Pedagodgicas

Os niveis de surdez, classificados com base no grau de perda auditiva, estao
diretamente relacionados as metodologias educacionais necessarias para promover
um aprendizado efetivo e inclusivo para os estudantes surdos. A classificagao da
surdez em niveis — leve, moderada, severa e profunda — implica em diferentes
desafios pedagdgicos, onde cada nivel apresenta caracteristicas especificas que
exigem adaptacdes tanto pedagdgicas quanto comunicacionais. Segundo Lima e
Souza (2020), essas adaptagcdes podem variar desde abordagens oralistas, que
utilizam leitura labial e recursos auditivos, até metodologias bilingues e biculturais,
que integram a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e o portugués como linguas de
ensino.

A relacdo entre o grau de perda auditiva e as estratégias educacionais é
indispensavel para garantir que todos os estudantes surdos possam ter acesso ao
conteudo escolar de maneira significativa. Como ressaltam Pereira e Costa (2021), a
surdez profunda, por exemplo, pode exigir a total substituicdo do ensino oral por
praticas bilingues, enquanto a surdez leve ou moderada pode se beneficiar de
recursos tecnoldgicos e metodologias auditivas. Essa diferenciagdo nas abordagens
pedagogicas € essencial para promover uma educagao inclusiva e eficaz, pois cada
nivel de surdez influencia as capacidades auditivas e comunicativas do estudante,
impactando diretamente a forma como ele interage com o ambiente escolar,
compreende o conteudo e participa das atividades.

Portanto, adaptar as praticas pedagdgicas e os recursos didaticos conforme
as especificidades de cada nivel de perda auditiva é indispensavel para a
construgcao de um ambiente de ensino inclusivo, que respeite as particularidades dos
estudantes surdos e garanta uma aprendizagem significativa, promovendo a
equidade e o acesso pleno a educacgao.

As informacbes sobre os niveis de surdez relacionados as metodologias

educacionais podem ser visualizadas no quadro abaixo, o qual apresenta dados
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relevantes sobre a caracterizagdo dos diferentes graus de perda auditiva, suas
descrigdes especificas e as metodologias pedagdgicas mais indicadas para cada

caso, cujo o objetivo € destacar como a adequagao das estratégias educacionais

pode favorecer a aprendizagem dos estudantes surdos,

respeitando suas

particularidades linguisticas e cognitivas. A tabela também reune autores que

embasam essas recomendagdes metodologicas, reforgando a importancia de

praticas pedagodgicas fundamentadas em referenciais tedricos sélidos e atualizados.

Quadro 3 — Niveis de surdez e metodologias educacionais.

Nivel
Metodologia Educacional
de Descrigao Autores
Recomendada

Surdez
A perda auditiva entre 26 | Abordagem Oral: A abordagem oral na
e 40 decibéis é | educacao de estudantes com deficiéncia
classificada como leve e, | auditiva tem como principal objetivo o
embora muitas vezes | desenvolvimento da comunicagdo por
passe despercebida, | meio da fala, com énfase na leitura labial
pode impactar | e na amplificagdo sonora proporcionada
significativamente 0 | por aparelhos auditivos. Essa metodologia
processo de | busca promover a integragcdo do
aprendizagem, estudante ao meio social ouvinte,
especialmente em | valorizando a oralidade como principal via
ambientes escolares. | de interagdo. No entanto, para que essa
Estudantes com esse | abordagem seja eficaz, € fundamental o | Almeida,

L grau de perda auditiva | uso complementar de recursos visuais, | 2022;

eve podem apresentar | como imagens, videos, gestos e | Sassaki,
dificuldades para | expressdoes faciais, que facilitam a | 2021
perceber sons suaves, | compreensdo e reforcam o conteddo
como sussurros, | transmitido verbalmente. Além disso, o
consoantes fracas ou | uso de tecnologias de suporte, como
instrucées ditas em tom | microfones diretos ao aparelho auditivo,
baixo. Além disso, em | softwares de transcricao em tempo real e
ambientes com ruidos de | quadros  digitais  interativos, pode
fundo — como salas de | potencializar o acesso a informagéo,
aula movimentadas ou | tornando o ambiente de aprendizagem
com ma acustica —, | mais acessivel e inclusivo. Dessa forma, a
compreender a fala do | abordagem oral, quando aliada a
professor ou interagir | estratégias visuais e tecnoldgicas,
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com colegas pode se
tornar um desafio ainda

maior.

contribui  para o desenvolvimento
linguistico e cognitivo dos estudantes
surdos, respeitando suas necessidades e

potencializando suas habilidades.

A perda auditiva entre 41

e 70 decibéis é

classificada como
moderada e pode
comprometer

significativamente a

capacidade do estudante
de acompanhar
conversas do cotidiano
sem o uso de aparelhos
auditivos. Nesse nivel de

perda, sons de fala em

Abordagem Combinada: A abordagem
combinada € uma estratégia educacional
que busca integrar diferentes formas de

comunicagao para atender as

necessidades dos estudantes com

deficiéncia auditiva, promovendo uma
aprendizagem mais ampla e inclusiva.
Essa abordagem associa o uso de
auditivos treinamento

aparelhos ao

auditivo, visando potencializar a

percepgao sonora residual, ao mesmo

tempo em que incorpora a Lingua

volume normal tornam-se | Brasileira de Sinais (Libras) como um | Sassaki
dificeis de perceber, e | recurso essencial para a compreensao e | (2021),
Moderada
palavras podem  ser | expressao. (0] foco esta no | Mantoan
compreendidas de forma | desenvolvimento da fala, sempre | (2020)
parcial ou distorcida, o | respeitando os limites e potencialidades
que interfere diretamente | de cada estudante, e na utilizacdo de
na comunicagao oral € no | estratégias visuais de comunicagao, como
processo de | gestos, expressbes faciais, imagens e
aprendizagem. Em sala | materiais multimodais. Ao combinar essas
de aula, essas | ferramentas, a abordagem favorece uma
dificuldades se | maior autonomia e participagdo do
intensificam diante de | estudante surdo no ambiente escolar,
ruidos ambientais ou da | ampliando suas possibilidades de
distancia entre o | interagao, construgdo de conhecimento e
estudante e o professor. inclusdo social, tanto no contexto
educacional quanto no cotidiano.
A perda auditiva entre 71 | Abordagem Bilingue: A abordagem
e 90 decibéis é | bilingue na educacdo de estudantes
classificada como severa | surdos reconhece a Lingua Brasileira de
s e representa um desafio | Sinais (Libras) como primeira lingua e a | De almeida
evera expressivo para a | lingua portuguesa, preferencialmente na | (2021 p.10)
comunicagao oral, | modalidade escrita, como segunda lingua.

especialmente sem o uso

de aparelhos auditivos

Essa perspectiva valoriza a identidade

surda e promove o desenvolvimento
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potentes ou implantes

cocleares. Estudantes
com esse grau de perda
auditiva geralmente nao
conseguem compreender
a fala conversacional,
mesmo em ambientes
silenciosos, o] que
compromete diretamente
a aquisicéo da linguagem
oral e a participagao nas
atividades escolares
convencionais.  Nesses
casos, a dependéncia de

recursos visuais e de

uma comunicagao
alternativa, como a
Lingua Brasileira de

Sinais (Libras), torna-se
essencial para garantir o
acesso ao conteudo
pedagdgico. A utilizagao
de

envolvam material visual,

estratégias que
interpretacdo em Libras,
legendas e o suporte de
tecnologias assistivas é
fundamental para
viabilizar a aprendizagem
e promover a inclusédo

desses estudantes.

linguistico, cognitivo e social por meio de
uma proposta pedagdgica que respeita a
singularidade da comunidade surda. Ao
adotar a educacgéo bilingue, busca-se nao

apenas garantir o acesso ao conteudo

escolar, mas também possibilitar uma
insercdo mais efetiva no ambiente
educacional, promovendo a interagao

entre estudantes surdos e ouvintes. Essa

interacdo €& mediada por praticas
inclusivas, como a presengca de
intérpretes de Libras, materiais

adaptados, e formagdes continuadas para

os professores. Dessa forma, a

abordagem bilingue favorece a equidade
no processo de ensino-aprendizagem,
assegurando que os estudantes surdos
possam construir seu conhecimento de
maneira plena,

significativa e com

respeito a sua cultura e forma de

comunicagao.

Profunda

Perda auditiva superior a
90 dB. Estudantes né&o
conseguem ouvir a fala

sem suporte significativo.

Abordagem Bilingue-Bicultural: a
abordagem bilingue-bicultural, a presenga
de duas linguas na educagdo implica o
de identidade

bicultural, uma vez que os(as) surdos(as)

desenvolvimento uma
estdo imersos(as) nas questdes culturais
que envolvem comunidades surdas e
ouvintes. Nessa concepgéao, a Lingua de

Sinais, considerada a primeira lingua da

Pedreira
(2007, p.5)
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pessoa surda, além da funcgao
comunicativa, serve de base para o
aprendizado de outra lingua e a

estruturagdo do pensamento, como ocorre

com as pessoas ouvintes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, setembro de 2024.

Esta tabela destaca diferentes metodologias adaptadas a cada nivel de perda
auditiva, focando em maximizar a participacdo e compreensado dos estudantes por
meio de métodos de comunicacio e recursos adequados.

A relacdo entre a educagao e as pessoas surdas tem sido marcada por
praticas educacionais historicamente inadequadas, tanto no contexto familiar quanto
nas instituicbes escolares. Por muito tempo, a educacgao de surdos foi orientada por
um modelo excludente que negligenciava as especificidades culturais e linguisticas
dessa populagdo. Como apontado por Mantoan (2020), as abordagens educacionais
anteriores nao respeitavam a lingua de sinais e a identidade surda, tratando-os de
maneira homogénea e ignorando suas particularidades. A inclusdo, nesse contexto,
foi muitas vezes restrita a adaptagcao de praticas que nao envolviam a plena
participacdo dos estudantes surdos nas atividades escolares, com um foco
excessivo em metodos oralistas.

Além disso, conforme ressalta Ferreira (2021), as praticas educacionais
voltadas para surdos, até recentemente, estavam baseadas em uma viséo deficitaria,
ou seja, tratavam a surdez como algo a ser “curado” ou superado, ao invés de
reconhecer a cultura surda como um patriménio legitimo. Essa perspectiva, segundo
Lodi e Lacerda (2023), causou danos a identidade dos surdos, ao desconsiderar sua
lingua natural, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e sua rica heranga cultural. A
educacdo inclusiva moderna, portanto, busca romper com esses paradigmas,
respeitando e valorizando as especificidades dos estudantes surdos, o que tem sido
cada vez mais reconhecido como fator principal para o seu pleno desenvolvimento
académico e social.

A partir dessa reflexdo, torna-se evidente que a educacéo de surdos precisa
ser pensada de maneira a integrar as necessidades linguisticas e culturais dos

estudantes surdos, oferecendo um ambiente que favorega a comunicacido, a
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identidade e o pertencimento a cultura surda, o que é corroborado por autores como
Mantoan (2020), Ferreira (2021) e Lodi e Lacerda (2023).

O avanco do cenario educacional para surdos tem sido marcado por
importantes avangos, impulsionados pelos esforgos de pais, movimentos sociais e
pelo fortalecimento das politicas publicas de inclusdo. Esses fatores tém contribuido
significativamente para a melhoria do acesso e da qualidade da educagao para
estudantes surdos (Almeida, 2022). No entanto, desafios ainda persistem,
especialmente no que diz respeito a formagao continua de professores e a utilizagao
eficaz de recursos como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), essenciais para a
comunicagédo e aprendizagem dos estudantes surdos. Além disso, € fundamental
promover a conscientizagao das familias sobre seus direitos e sobre as informacdes
educacionais que garantem uma participacdo mais ativa na trajetéria escolar dos
seus filhos (Sassaki, 2021).

Nesse contexto, a transformagdo do sistema educacional requer um
compromisso coletivo entre profissionais da educacéao, familias e gestores publicos
para assegurar que o direito a educacéao inclusiva seja respeitado e efetivamente
cumprido. Esse processo de mudanca depende nao apenas da adaptacdo das
instituicdes, mas também de uma conscientizagao continua sobre as especificidades
dos estudantes surdos e da implementagcao de estratégias que favorecam uma
participacdo plena de todos os estudantes no ambiente escolar (Mantoan, 2020;
Ferreira, 2021).

3.2 A percepgao sensorial inerente a condicao da surdez: compreendendo a

especificidade da pessoa Surda

O desenvolvimento da percepcao visual € um aspecto primordial no processo
de aprendizagem e socializagcdo das pessoas surdas, uma vez que a Visao
desempenha um papel indispensavel na forma como esses individuos interagem
com o ambiente e constroem conhecimento. Gesser (2021) destaca que, devido a
auséncia ou limitagdo do canal auditivo, os surdos frequentemente organizam suas
experiéncias sensoriais a partir de estimulos visuais, os quais se tornam essenciais
na aquisicao de informagdes e na interagdo com o mundo ao seu redor. Nesse

sentido, a visualidade ndo é apenas um elemento central no processo de
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aprendizagem, mas também na comunicagédo. Conforme Ferreira (2021), é por meio
desse canal visual que muitos surdos estabelecem conexdes com o ambiente e se
expressam, seja por meio de sinais, linguagem de sinais ou recursos visuais no
processo educativo.

Essa énfase na visualidade é destacada também por Almeida (2022), que
aponta que, para os surdos, a construcdo do conhecimento se da de maneira
diferenciada, pois o uso de recursos visuais e a amplificacdo da percepgao visual
proporcionam uma maneira unica de compreender o mundo. Essa caracteristica &€,
portanto, central tanto no aprendizado quanto na socializacado, permitindo aos surdos
se comunicarem de forma eficaz e participarem ativamente no ambiente social e
educacional.

Ferreira (2021) complementa essa visdo ao enfatizar que a visualidade,
especialmente manifestada através da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outros
recursos visuais, desempenha um papel indispensavel na construcdo da identidade
surda. A Libras ndo apenas facilita a comunicagao entre os surdos, mas também
serve como uma ferramenta de expressado unica, que fortalece a autoestima e a
identidade dos estudantes surdos. Essa forma de comunicag¢do visual propicia um
ambiente educacional inclusivo e respeitoso, onde as diferencas sao valorizadas e
respeitadas.

De acordo com Almeida (2022), a adogao de recursos visuais, como a Libras,
favorece a adaptacédo pedagogica as necessidades dos estudantes surdos, tornando
0 processo de aprendizagem mais acessivel e eficaz. Essa adaptagéo vai além da
simples utilizagao de sinais, incorporando uma abordagem mais holistica que integra
a cultura surda no curriculo escolar, promovendo um aprendizado mais significativo.

Essas praticas pedagdgicas, aliadas a valorizagdo da identidade surda,
ajudam a criar um espacgo educacional onde os surdos podem se expressar de
maneira auténtica e interagir plenamente com seus colegas e professores. Dessa
forma, a educacgao inclusiva nao se limita a integrar os surdos ao ambiente escolar,
mas propde uma transformacéo nas praticas pedagdgicas, tornando a escola um
espaco de reconhecimento e valorizagao das especificidades dessa comunidade.

Em um contexto educacional, € fundamental respeitar e valorizar a
visualidade do estudante surdo, especialmente por meio do uso de Libras e outras

formas de comunicagao visual. Essa abordagem n&o apenas facilita o acesso ao
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conhecimento, mas também promove uma educacao inclusiva que reconhece e
valoriza as especificidades culturais e identitarias dessa populacao (Ferreira, 2021;
Almeida, 2022). Como destacado por Gesser (2021), os estimulos visuais se tornam
essenciais para o aprendizado dos surdos, sendo a base de sua interacdo com o
ambiente ao seu redor e da construcdo de sua identidade. Além disso, o
fortalecimento da identidade surda e da autoestima do estudante é indispensavel
para seu desenvolvimento pleno na escola. A visualidade, ao ser incorporada nas
praticas pedagogicas, contribui significativamente para a criagdo de um ambiente
educacional mais inclusivo, onde os estudantes surdos podem se expressar de
maneira auténtica e se sentir valorizados em suas particularidades (Ferreira, 2021).

Para proporcionar uma educacao inclusiva e efetiva para o estudante surdo, é
necessario que as praticas pedagodgicas considerem a especificidade da visualidade.
A visualidade desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem
dos surdos, pois € por meio dela que eles acessam o conhecimento e se conectam
com o ambiente escolar. De acordo com Almeida (2022), um dos principais desafios
na educacéao inclusiva é a falta de compreensdo de como a visualidade afeta o
aprendizado do estudante surdo. Ele destaca que, para garantir a incluséo efetiva, é
essencial o uso de metodologias visuais, como materiais ilustrativos, videos,
imagens e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Essas ferramentas visuais permitem que o estudante surdo participe
ativamente do processo educacional, oferecendo uma forma de comunicagao
acessivel e eficaz. Conforme Ferreira (2021), a incorporagdo de praticas visuais
também contribui para o fortalecimento da identidade do estudante surdo.

O uso de Libras e de outras formas visuais de comunicagao nao so6 facilita o
acesso ao conteudo, mas também promove a valorizagdo da cultura surda e
fortalece a autoestima do estudante. Assim, a valoriza¢ao da visualidade é um passo
fundamental para a criagdo de um ambiente educacional que respeite e reconheca
as particularidades dos estudantes surdos, proporcionando-lhes uma experiéncia de
aprendizagem mais inclusiva e significativa.

A cultura surda, como destacam Lodi & Lacerda (2023), é fundamentada em
praticas visuais, incluindo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), comportamentos
visuais e até a organizagao espacial dos ambientes. Essas praticas sao essenciais

para promover um ambiente educacional inclusivo e respeitoso, permitindo que os
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estudantes surdos se reconhecam e se desenvolvam plenamente. A valorizagao
dessas praticas visuais € essencial para que o estudante surdo se sinta integrado e
participe de maneira efetiva no processo educativo.

No entanto, apesar dos avangos no reconhecimento da visualidade na
educacéao de surdos, ainda existem desafios significativos. Sassaki (2021) destaca a
falta de formacdo adequada dos professores como um dos principais obstaculos.
Muitos educadores ainda n&do tém conhecimento sobre a especificidade da
visualidade na educagdo surda, o que resulta em praticas pedagogicas que nao
atendem as necessidades visuais dos estudantes, prejudicando seu aprendizado.
Essa lacuna na formagédo docente contribui para a perpetuacdo de abordagens
pedagdgicas inadequadas, que nao consideram as particularidades do processo de
aprendizagem dos surdos.

Uma solugéo promissora para a educacéo de surdos, conforme sugerem Lodi
e Lacerda (2023), € a adogao de abordagens bilingues. Nesse modelo, a Libras é
ensinada como primeira lingua e o portugués como segunda. Essa estratégia ndo so
reconhece a centralidade da visualidade no aprendizado do surdo, mas também
oferece um ambiente educacional que respeita e valoriza sua identidade cultural e
linguistica. Tais abordagens representam passos cruciais para superar os desafios
existentes no campo educacional para surdos, promovendo um espago mais
inclusivo e eficaz para o desenvolvimento de todos os estudantes.

A valorizagao da visualidade desempenha um papel importante na educagao
de surdos, sendo um aspecto indiscutivel para a promogao de praticas pedagogicas
inclusivas. A integracao de recursos visuais no processo de ensino é essencial para
garantir o pleno desenvolvimento dos surdos, como afirmam Gesser (2021) e
Quadros (2022), que ressaltam a importancia de incluir elementos visuais? em todas
as etapas do aprendizado, considerando que esses estudantes organizam suas
experiéncias de forma predominantemente visual. Tais abordagens nao apenas
asseguram a acessibilidade a educagdo, mas também fortalecem a identidade
cultural e linguistica dos estudantes surdos.

Conforme observam Mantoan (2020), Ferreira (2021), Almeida (2022) e Lodi

& Lacerda (2023), o uso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outras formas de

2 Elementos visuais incluem mapas conceituais, infograficos, esquemas, animagdes, recursos
multimodais, entre outros, que facilitam a mediagao do conteludo para estudantes surdos por meio da
visualidade.
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comunicacao visual é necessario para a inclusdo dos surdos no ambiente escolar.
Mantoan (2020) argumenta que uma das maiores dificuldades no processo
educacional dos surdos € a falta de reconhecimento das especificidades culturais e
linguisticas desse grupo. Os autores Ferreira (2021) e Aimeida (2022) destacam que,
ao incorporar praticas pedagogicas baseadas em Libras e recursos visuais, ndo sé
se facilita o0 acesso ao conhecimento, mas também se contribui para o fortalecimento
da autoestima e da identidade dos estudantes surdos.

No entanto, para que a visualidade seja integrada de maneira eficaz no
ensino, € necessario investir na formacéo continua dos educadores, como sugerem
Lodi & Lacerda (2023), que também apontam a importancia da adaptagdo dos
materiais didaticos e da criacdo de um ambiente escolar acessivel e inclusivo. Essa
transformacao nao beneficia apenas os estudantes surdos, mas também cria um
ambiente educacional mais justo e enriquecedor, respeitando as singularidades de

cada estudante e promovendo a equidade no aprendizado.

3.3 Formacgao de Professores: Caminhos para uma Educacgéo Inclusiva e Visual

na Educacao de Surdos

A formagao continuada é essencial para que os professores acompanhem as
transformacdes do cenario educacional, as inovagdes tecnolégicas e as novas
abordagens pedagdgicas. Como destaca Barbosa (2020), a educagédo esta em
constante avanco, e a formacgao continua dos docentes é imprescindivel para que
eles adaptem suas praticas e estratégias ao perfil dos alunos e as exigéncias do
curriculo. Essa formacgao permite que os professores se atualizem sobre novas
metodologias, como o uso de tecnologias digitais, ensino hibrido e metodologias
ativas, que tém se mostrado eficazes para promover uma aprendizagem mais
significativa e engajante. Segundo Souza e Oliveira (2022), professores bem
formados e atualizados sdo mais capazes de entender as necessidades individuais
dos estudantes e adaptar suas abordagens pedagogicas, melhorando o
desempenho académico e o bem-estar dos estudantes.

O estudo de Lima (2019) revela que a melhoria da aprendizagem esta
diretamente associada a qualidade do processo pedagdgico, que €, por sua vez,

influenciado pela formagdo dos professores. Assim os educadores tém maior
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confianga para utilizar recursos didaticos inovadores e diversificar suas praticas, o
que resulta em uma aprendizagem mais eficaz e engajante para os estudantes.
Concebida como um processo continuo e multidimensional, que articule
fundamentos tedricos, praticas pedagodgicas e reflexdo critica. Somente com uma
preparacdo solida e comprometida sera possivel formar educadores capazes de
contribuir para uma educagao que respeite as especificidades dos estudantes,
promovendo a inclusdo como um valor central na constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e equitativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacgao Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, ressaltam que a
formacgao deve capacitar os educadores a trabalhar com a diversidade, promovendo
a inclusdo em suas praticas pedagogicas. Essa diretriz reforga a importancia de os
cursos de licenciatura e os programas de formagéo continuada integrarem em seus
curriculos conteudos e metodologias voltados para a educagdo inclusiva. Tal
formacao deve ir além da mera transmissao de conteudos técnicos, incorporando
uma perspectiva critica e reflexiva que prepare os educadores para lidar com a
diversidade no ambiente escolar.

Nesse contexto da educacéo inclusiva, € imprescindivel que os programas de
formacao inicial e continuada oferegam subsidios tedricos e praticos que auxiliem os
professores a trabalhar com metodologias e estratégias pedagdgicas adequadas.
Para os estudantes surdos, isso inclui o dominio da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), o uso de recursos visuais como principal ferramenta didatica e o
aprofundamento na compreensao da cultura surda. Esses aspectos sao cruciais
para promover o0 engajamento e a aprendizagem efetiva, respeitando as
especificidades linguisticas e culturais dessa comunidade.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°
10.436/2002, é responsavel por reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como meio legal de comunicacdo e expressao. O decreto estabelece diretrizes
especificas para a formacao de professores, enfatizando o ensino e a difusdo dessa

lingua como uma competéncia essencial:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagao, a informagao e a educagao nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares
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desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagao,
desde a educacao infantil até a superior. (Brasil, 2005).

O Artigo 14 do Decreto n°® 5.626/2005 reforca o compromisso das instituicdes
federais de ensino em promover a inclusdo e garantir os direitos educacionais das
pessoas surdas. Esse artigo destaca a obrigatoriedade de assegurar o acesso
dessas pessoas a comunicacgao, a informagao e a educagao em todos os ambitos do
sistema educacional, assegurando que a inclusdo de pessoas surdas no ambiente
educacional seja integral e efetiva, reconhecendo a Libras como um direito
linguistico e um elemento fundamental na promoc¢ao da equidade educacional. Esse
artigo representa um avango na concretizacdo de politicas publicas que visam
eliminar barreiras e promover a igualdade de oportunidades.

Nesse contexto, a Libras €& consagrada como um direito linguistico
fundamental, cuja presenca deve ser garantida por meio de politicas publicas,
adaptagdes curriculares e praticas pedagdgicas inclusivas, e o seu reconhecimento
como primeira lingua da comunidade surda implica na necessidade de um ambiente
bilingue, em que a Libras seja utilizada como lingua de instru¢do e comunicagéo, e a
lingua portuguesa seja ensinada como segunda lingua, preferencialmente na
modalidade escrita, dessa forma, o artigo 14 n&o apenas orienta as acodes
institucionais, como também impde responsabilidades legais e éticas ao Estado e
aos profissionais da educagéao, no sentido de assegurar uma educacgéo de qualidade,

equitativa e culturalmente relevante para os estudantes surdos.
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4 PEDAGOGIA VISUAL: Ferramentas para a Inclusao de estudantes surdos

A pedagogia visual pode ser definida como uma abordagem educacional que
utiliza elementos visuais para transmitir informacgdes e facilitar o aprendizado.

Segundo Ferreira (2021), a atual sociedade, marcada pela produgdo e
consumo intensivos de imagens, exige o desenvolvimento da competéncia visual,
tornando-se esse elemento indispensavel para o processo de ensino-aprendizagem,
especialmente no contexto de individuos surdos, o autor argumenta que a
pedagogia deve evoluir, incorporando a visualidade como componente essencial,
principalmente ao considerar as necessidades educacionais dessa populacgao.

Esse tipo de pratica utiliza recursos como a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), imagens, videos e outras formas de comunicagdo visual, criando uma
abordagem mais inclusiva e eficaz para promover a aprendizagem dos surdos.
Mantoan (2020) destaca que a integrac&o da Libras e outros recursos visuais facilita
a compreensao do conteudo e favorece a comunicagdo, estabelecendo uma
conexao entre a percepgéao visual e o conhecimento educativo.

Almeida (2022) complementa essa perspectiva ao observar que o uso de
materiais visuais ndo so facilita a aprendizagem dos surdos, mas também contribui
para a constru¢cdo de uma identidade cultural mais robusta, fortalecendo o senso de
pertencimento e a autoestima. Lodi e Lacerda (2023) afirmam que a insergcdo de
elementos visuais no curriculo escolar, mais do que uma adaptagcao, se torna um
elemento base da educacdo, permitindo o desenvolvimento de surdos em um
ambiente que valoriza sua cultura e suas necessidades linguisticas.

Portanto, ao integrar recursos como Libras, imagens e videos, a Pedagogia
Visual ndo apenas aprimora o processo educativo, mas também cria um espago de
aprendizagem mais equitativo e inclusivo, reconhecendo as especificidades culturais
e linguisticas dos surdos. Como a sociedade da visualidade demanda competéncias
visuais, a educacgao deve evoluir para garantir que todos os individuos, incluindo os
surdos, participem ativamente de maneira acessivel e justa.

A percepcdo do mundo do estudante surdo € predominantemente visual, o
que influencia diretamente sua forma de aprender e se relacionar com o entorno.
Como afirmam autores como Gesser (2021) e Ferreira (2021), a visualidade

desempenha um papel fundamental no processo cognitivo dos surdos, ndo apenas
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como um meio de comunicacdo, mas como uma forma essencial de construcédo de
conhecimento. A comunicagao visual, por meio de recursos como a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), imagens, videos e outros estimulos visuais, torna-se a base para
o aprendizado, ao possibilitar a compreensao e a expressao dos conteudos.

De acordo com Mantoan (2020) e Aimeida (2022), a educagao surda deve ser
fundamentada em praticas que reconhecam a centralidade da visualidade, tratando-
a nao apenas como uma ferramenta de comunicagdo, mas como uma capacidade
cognitiva essencial. Isso implica que, ao elaborar o curriculo e as estratégias
pedagogicas, os educadores devem considerar as particularidades da percepgao
visual dos estudantes surdos, criando ambientes de aprendizagem que permitam a
eles acessar o conhecimento de maneira significativa e equitativa.

Lodi & Lacerda (2023) ressaltam que, ao integrar a visualidade na pratica
pedagogica, a educagdo se torna mais inclusiva, respeitando a identidade e as
necessidades dos surdos. Ao invés de tratar a visualidade como um simples recurso
para comunicacgao, ela deve ser vista como um elemento formador da subjetividade
e das relagdes interpessoais desses estudantes, ampliando sua capacidade de
interagdo com o conhecimento e com os outros. Esse reconhecimento das
capacidades visuais dos surdos, portanto, € um passo indispensavel para garantir
uma educacgao realmente inclusiva, que respeite e valorize a diversidade de formas
de perceber o mundo.

A Pedagogia Visual tem se consolidado como uma abordagem fundamental
na educacio, especialmente para a inclusdo de estudantes surdos. Ela enfatiza o
uso de recursos visuais, como imagens, videos, graficos, e a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), para promover um ambiente de aprendizagem mais acessivel e
eficaz.

Autores como Gesser (2021) e Almeida (2022) destacam que, para
estudantes surdos, a visualidade ndo é apenas uma ferramenta de comunicacgao,
mas um meio essencial para acessar o conhecimento e se conectar com o conteudo
educacional. Ferreira (2021) argumenta que a sociedade contemporanea, marcada
pela predominancia de imagens e recursos visuais, exige que a educacgao se adapte
a essas novas formas de comunicagao e aprendizado.

No contexto da educacéo inclusiva, isso implica a adogao dessa metodologia,

para garantir que os estudantes surdos nao apenas compreendam, mas também
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participem ativamente do processo educacional. Segundo Mantoan (2020), a
integragdo de Libras e outros recursos visuais cria um ambiente onde o estudante
surdo pode interagir com o conteudo de maneira mais rica e significativa,
respeitando suas especificidades linguisticas e culturais.

Lodi & Lacerda (2023) enfatizam que a adaptagéo do curriculo escolar e a
formacéo continua dos professores sdo essenciais para implementar com sucesso a
Pedagogia Visual. Eles sugerem que, ao incorporar ferramentas visuais, como
videos legendados ou materiais ilustrativos, os professores podem proporcionar um
ensino mais inclusivo, fortalecendo a identidade cultural dos estudantes surdos e
favorecendo o seu desenvolvimento cognitivo e social.

A aplicacao da dessa abordagem no contexto educacional vai além de facilitar
a comunicagao; ela proporciona uma experiéncia de aprendizagem mais equitativa e
acessivel, e se tratando de estudantes surdos, que tém uma percepcédo sensorial
predominantemente visual, o uso de recursos como imagens, videos, e a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) cria um ambiente de ensino que respeita e valoriza suas
formas unicas de interagcdo com o mundo (Gesser, 2021; Almeida, 2022). Esses
recursos visuais permitem que os estudantes se engajem ativamente no processo
educacional, construindo um aprendizado mais significativo e contextualizado as
suas necessidades.

A integracdo desses elementos visuais favorece a construgdo de uma
aprendizagem interativa, onde o estudante n&o é apenas receptor de informagdes,
mas também um participante ativo, capaz de expressar e compartilhar suas
experiéncias. Isso contribui n&o sé para a inclusdo no sentido de acesso a educacao,
mas também para o fortalecimento de sua identidade cultural, como destacado por
Mantoan (2020) e Lodi & Lacerda (2023). Ao respeitar a especificidade da
visualidade, a Pedagogia Visual emerge como um instrumento necessario para a
promogao de uma educacao inclusiva. Essa abordagem busca atender as diferentes
necessidades dos estudantes, valorizando o potencial de aprendizagem por meio de
recursos visuais, como imagens, graficos, videos e mapas conceituais.

A inclusdo educacional, ao ser orientada por essa pratica, torna-se mais
equitativa, uma vez que essa metodologia proporciona ferramentas que facilitam o
acesso ao conhecimento de forma mais clara e acessivel, visto que para estudantes

surdos, os recursos visuais podem atuar como uma ponte entre o conteudo e a

59



compreensao, permitindo que as informagdes sejam transmitidas de maneira mais
direta e compreensivel, pois proporciona condigdes que favorecem a compreensao e
o aprendizado, especialmente para estudantes com deficiéncias sensoriais ou
linguisticas.

Assim, a Pedagogia Visual n&o apenas respeita a diversidade, mas também
favorece a participagcdo ativa e significativa dos estudantes no processo de
aprendizagem, pois ao integrar a visualidade como principio pedagodgico, contribui-
se para a construgdo de uma escola mais inclusiva, que considera as
particularidades de cada estudante e busca garantir igualdade de oportunidades,

respeitando as diferentes formas de apreensao do conhecimento.

4.1 Definigao e Importancia da Pedagogia Visual

Desde a primeira infancia, as criangas manifestam um interesse intrinseco
pelos objetos presentes em seu entorno, esse comportamento, frequentemente
expresso por meio de gestos como o ato de apontar, reflete um processo inicial de
interacdo com o ambiente, no qual elas estabelecem conexdes entre sua atencao e
os elementos que despertam seu interesse. Essa acdo, aparentemente simples,
desempenha uma fungédo essencial no desenvolvimento cognitivo e social, pois
representa uma das primeiras formas de comunicacgao intencional, e € por meio dela
que a crianga nao apenas explora e reconhece o0 mundo ao seu redor, mas também
inicia interagdes com os cuidadores e mediadores de sua aprendizagem,
estabelecendo as bases para o desenvolvimento de habilidades mais complexas,
como a linguagem e o pensamento simbalico.

Para Silva (2022):

O estudante Surdo, caracteriza-se como pessoa que se encontra
constantemente permeado por experiéncias visuais. Através dessas
vivéncias, este sujeito significa e ressignifica o mundo e as relagbes que o
permeiam e, assim, constréi ideias e concepgbes sobre sua vida e sua
subjetividade. Isto significa que, as experiencias visuais do sujeito Surdo,
estabelecem as bases cognitivas que medeiam a construgdo do seu
pensamento. (Silva, 2022)

Desse modo, a autora destaca a centralidade da visualidade na constituicao

do sujeito surdo e em sua relagcdo com o mundo. Ao afirmar que o estudante surdo
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esta “constantemente permeado por experiéncias visuais”, a autora reconhece que a
percepgao visual ndo é apenas um recurso compensatério, mas uma forma legitima
e estruturante de interagéo, aprendizagem e construgdo de conhecimento.

A experiéncia visual é central para o desenvolvimento cognitivo, comunicativo
e de aprendizagem da pessoa surda, sendo essencial que as praticas pedagogicas
respeitem essa caracteristica. Assim, estratégias visuais como videos, imagens,
esquemas e o uso da Libras tornam-se fundamentais para garantir a participacao
plena e significativa do estudante surdo no processo educacional.

Este comportamento € uma manifestacao da natureza visual do ser humano,
que aprende inicialmente pelo que vé, antes de dominar a pronuncia das palavras.
Essa aprendizagem nos primeiros anos de vida esta intimamente ligada a percepg¢ao
sensorial, especialmente a visdo, que serve como a principal via para o
entendimento do mundo.

A crianga, ao perceber e interagir com o ambiente visualmente, comecga a
associar significados aos objetos, e essa associacdo € um dos primeiros passos
para o desenvolvimento cognitivo e linguistico.

Segundo Piaget (1983):

“Cada estadio constitui entdo, pelas estruturas que o definem, uma forma
particular de equilibrio, efetuando-se uma evolugédo mental no sentido de
uma equilibragdo sempre mais completa. Assim, no estagio sensorio-motor
ou pré-verbal, a crianga procura coordenar e integrar as informagdes que
recebe pelos sentidos e, restringindo-se ao real, elabora o conjunto de
subestruturas cognitivas ou esquemas de assimilagédo, que servirdo de base
para a construgdo das futuras estruturas decorrentes do desenvolvimento
ulterior” (Piaget, 1983, p.14).

O autor expde a fase sensorio-motora, identificando que as criangas nao
apenas percebem objetos, mas também comegam a desenvolver conceitos de
permanéncia do objeto e causa e efeito, baseando-se em suas experiéncias
sensoriais e motoras.

Assim pode-se definir a Pedagogia Visual como uma abordagem educacional
que utiliza recursos visuais para facilitar o processo de aprendizagem, tornando-o
mais acessivel e eficaz, especialmente para estudantes surdos. De acordo com
Almeida (2022), o uso de elementos visuais, como imagens, videos e a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), € essencial para atender as necessidades dessa

populacdo, que possui uma forma de comunicagao predominantemente visual.
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A énfase na visualidade, segundo Gesser (2021), € uma estratégia eficaz
para promover a inclusdo educacional, pois facilita a compreensédo do conteudo de
maneira direta, permitindo que os estudantes surdos se conectem de forma mais
eficiente com o conhecimento. Essa abordagem contribui para a autonomia dos
estudantes surdos, pois oferece uma forma de comunicacdo mais acessivel e
interativa, o que, segundo Mantoan (2020), potencializa a participagdo ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem.

O uso de recursos visuais ndo apenas facilita o acesso a informacgédo, mas
também fortalece a identidade cultural dos surdos, como argumentam Lodi &
Lacerda (2023), ao proporcionar um ambiente educacional que respeita suas
especificidades linguisticas e culturais. Essa abordagem se configura como uma
ferramenta essencial para promover uma educagao inclusiva e significativa para
estudantes surdos, permitindo que eles se envolvam de maneira ativa e participativa
no processo educacional, respeitando suas formas unicas de perceber o mundo e
praticando assim, o uso de tecnologias e ferramentas visuais na promogao da
aprendizagem.

Dezes, 2023 ressalta:

A base norteadora na defesa da pedagogia visual centra-se na visualidade
constituinte as pessoas surdas. De modo que todo o processo educacional
deve considerar os inputs visuais como parte integrante do processo de
ensino e aprendizagem de surdos, pois a gestualidade/visualidade ocupa
uma marca linguistica que ndo deve ser apagada (Dezes, 2023, p.18).

A defesa da autora se baseia no entendimento de que a visualidade é uma
parte essencial da identidade e do modo de aprendizado das pessoas surdas que,
por meio delas, o0 processo educacional deve ser projetado levando em
consideragdo o uso de recursos visuais, como imagens, videos e gestos, como
ferramentas fundamentais para o ensino e a aprendizagem. Isso se deve ao fato de
que, para os surdos, a gestualidade e a visualidade ndo sao apenas formas de
comunicagao, mas aspectos profundos de sua linguagem e cultura, especialmente a
Libras e, portanto, ndo podemos desconsiderar essa caracteristica unica, pois ela
uma parte integral da forma como esses estudantes percebem e interagem com o
mundo ao seu redor.

Mantoan (2020) destaca que a Pedagogia Visual vai além do uso superficial

de imagens e videos, sendo uma estratégia inclusiva que integra diferentes formas
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de representacdo, como graficos, diagramas, e outros recursos visuais, para atender
a diversidade de estilos de aprendizagem. Essa abordagem permite que os
estudantes, independentemente de suas capacidades auditivas, tenham acesso ao
conteudo educacional de maneira eficaz e significativa. A énfase da pedagogia
visual ndo esta apenas no suporte visual, mas na criagdo de metodologias que
promovam a compreensao profunda e a assimilacdo do conhecimento, favorecendo
a participacado ativa e a interacdo dos estudantes no processo de aprendizagem
(Gesser, 2021).

Almeida (2022) complementa esse entendimento ao afirmar que essa
metodologia melhor reconhece e valoriza a diversidade nos estilos de aprendizagem,
proporcionando uma forma de ensino que é mais inclusiva e adaptavel as
necessidades de cada estudante. Ao integrar diferentes tipos de recursos visuais,
essa abordagem possibilita uma aprendizagem mais interativa e efetiva, onde cada
estudante encontra formas adequadas de entender e expressar o que aprendeu.

Portanto, a abordagem Visual na Educagdo se torna um instrumento
essencial para a educagao inclusiva, pois promove a acessibilidade ao
conhecimento, respeitando as particularidades dos estudantes surdos e suas formas
de aprender, sendo assim uma abordagem inovadora que utiliza recursos visuais
para facilitar a construcdo do conhecimento, reconhecendo que as imagens e outros
elementos visuais desempenham uma fungdo fundamental na comunicacdo e na
aprendizagem, indo além da simples utilizagdo de imagens ou videos, integrando
diversas formas de representacdo visual, como graficos, diagramas e outros
recursos, para engajar diferentes estilos de aprendizagem e garantir o acesso ao
conhecimento de todos os estudantes, incluindo aqueles com surdez.

A relevancia dessa abordagem € ainda mais significativa no contexto da
educacéo de surdos, onde a Libras se configura como uma ferramenta essencial.
Ferreira (2021) destaca que a utilizagao de Libras, em conjunto com outros recursos
visuais, facilita a comunicagao, permitindo que os estudantes surdos se conectem de
forma mais eficaz ao conteudo educacional. A cultura visual e o contexto de vida dos
estudantes surdos sdo aspectos fundamentais a serem considerados, pois ao
integrar a visualidade ao ensino, a educagéao se torna mais inclusiva e relevante para

as experiéncias cotidianas dos estudantes.
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A Libras, com suas caracteristicas viso-espaciais, € uma ferramenta essencial
para a comunicagao e aprendizagem dos estudantes surdos, especialmente quando
integrada a pedagogia visual. Ferreira (2021) observa que a utilizacdo de imagens,
sinais e outros recursos visuais enriquece o processo de aprendizagem, tornando-o
mais interativo e contextualizado, o que é especialmente benéfico no contexto
educacional de surdos. A combinagao de Libras com a pedagogia visual proporciona
um ambiente de aprendizado mais acessivel, respeitando a cultura e a identidade
dos surdos, ao mesmo tempo que atende as suas necessidades especificas.

A integracdo desses elementos visuais contribui para a criagdo de uma
educacao inclusiva, onde os estudantes, independentemente de suas habilidades
auditivas, tém acesso ao conhecimento de maneira equitativa. Essa abordagem,
como destaca Almeida (2022), vai além de ser apenas um meio de comunicagao; A
Libras € de grande relevancia para o acesso a cultura e ao conhecimento,
desempenhando uma funcéo central na formacdo de um ambiente educacional mais
enriquecedor e inclusivo.

O uso de praticas pedagogicas que valorizam a visualidade e a Libras
fortalece a identidade dos estudantes surdos e potencializa sua participacdo no
processo de aprendizagem. Esse reconhecimento das especificidades culturais e
linguisticas dos surdos € essencial para garantir que eles possam se envolver
ativamente na construgdo do conhecimento, como argumentam Mantoan (2020) e
Lodi & Lacerda (2023).

4.2 Pedagogia Visual na Educacao: Estratégias para a Acessibilidade
Curricular de Estudantes Surdos

De acordo com Goldfeld (2020), a pedagogia visual ndo se limita ao uso de
imagens como apoio, mas envolve uma reconfiguragcdo das praticas pedagogicas
para tornar a aprendizagem mais significativa. Ela busca integrar elementos visuais
de maneira que o estudante surdo consiga acessar o conteudo de forma mais direta
e eficiente, levando em consideragdo suas habilidades sensoriais predominantes.
Isso se reflete, por exemplo, no uso da Libras, que, sendo visual-gestual, &€ parte
essencial da pratica pedagodgica de surdos, tornando o processo de ensino-

aprendizagem mais acessivel e significativo para eles.
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A aplicagdo da pedagogia visual também implica em uma transformagao na
formagdo dos educadores, que precisam estar preparados para integrar essa
abordagem em suas praticas diarias. Oliveira (2021) destaca que, para que a
pedagogia visual seja eficaz, € imprescindivel que os professores desenvolvam
competéncias especificas, como o dominio da Libras e a utilizagdo de recursos
tecnolégicos que potencializem o aprendizado visual dos estudantes surdos. Nesse
sentido, a formacdo continua dos educadores € um dos pilares para a
implementacéao eficaz dessa metodologia.

Além disso, 0 uso dessa metodologia contribui para a construgcdo de um
curriculo inclusivo, em que os estudantes surdos sao vistos ndo apenas como
receptores de conteudo, mas como sujeitos ativos no processo de aprendizagem. A
adaptacao curricular, que leva em conta a cultura surda e as especificidades da
Lingua de Sinais, promove um ambiente educacional mais equitativo, onde as
barreiras comunicacionais sdo minimizadas (Lacerda, 2019). Essa abordagem visa
nao sO a integracdo dos estudantes surdos ao ensino regular, mas também a
valorizagdo de suas identidades culturais e linguisticas, criando um espaco de
aprendizagem mais inclusivo e respeitoso.

Esse tipo de abordagem na educagdo se configura como uma estratégia
essencial para a acessibilidade curricular de estudantes surdos, contribuindo para a
construgdo de um ambiente educacional mais equitativo e acessivel, fundamentado
na valorizagdo das especificidades linguisticas e culturais dos estudantes. Essas
praticas pedagdgicas visuais contribuem n&o apenas para a acessibilidade curricular,
mas também para a valorizagao da cultura surda.

A educacgao de surdos, ao integrar essas metodologias visuais, reafirma que
esses estudantes tém o direito de aprender de maneira igualitaria, respeitando suas
particularidades. Para os educadores, a reflexdo constante sobre a utilizacdo de
ferramentas visuais pode levar a criagdo de um ambiente mais inclusivo e

colaborativo, que favorece o aprendizado de todos os estudantes.

4.3 Estratégias de Ensino e a Pedagogia Visual: Caminhos para a Inclusao e
Aprendizagem de Estudantes Surdos

A pedagogia visual tem emergido como uma abordagem essencial na

educacao inclusiva, especialmente no contexto de estudantes surdos. As estratégias
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de ensino que utilizam recursos visuais sdo fundamentais para garantir que os
estudantes surdos possam acessar o conteudo de forma mais eficaz, aproveitando
ao maximo sua principal via de aprendizagem: a visdo. As praticas pedagogicas que
incorporam elementos visuais ndo apenas ajudam na compreensdao do conteudo,
mas também promovem a valorizagao da cultura surda.

A utilizagdo dessa pratica na educagao de surdos € uma estratégia poderosa
para promover a inclusdo e a aprendizagem. Ao adaptar o ensino as necessidades
sensoriais e cognitivas dos estudantes surdos, os educadores ndo apenas garantem
uma educagdo mais justa e acessivel, mas também contribuem para o
fortalecimento da identidade surda, criando um ambiente de aprendizagem que
respeita e valoriza as particularidades culturais e linguisticas dos estudantes pois
facilita a assimilacdo de conteudos complexos, proporcionando uma maneira mais
acessivel e significativa de aprendizado.

Uso de imagens, videos e outros elementos visuais *torna-se essencial para o
sucesso de um ensino inclusivo e equitativo, uma vez que facilita a participagao ativa
dos estudantes surdos no processo de aprendizagem. A inclusdo de conteudos em
Libras, bem como o uso de estratégias visuais para representar conceitos abstratos,
torna o aprendizado mais acessivel e dinamico.

Para facilitar a compreenséo, e ratificar o exposto nesse capitulo, a tabela a
seguir apresenta cinco estratégias pedagogicas baseadas na pedagogia visual, com
fundamentos em contribuicbes de diferentes autores. Essas estratégias foram
desenvolvidas para apoiar os professores na criagdo de ambientes de aprendizagem
inclusivos, especialmente no contexto da educacdo de estudantes surdos. Cada
estratégia inclui os objetivos principais, vantagens pedagodgicas e sugestdes praticas

de atividades que podem ser implementadas em sala de aula.

Quadro 4 - Estratégias baseadas na Pedagogia Visual

Estratégia Objetivo Vantagens Sugestoes de Atividades
U d Facilitar a | Auxilia na memoria visual | Apresentar imagens ou
so e
compreensao de | e na associagdo de | ilustracbes relacionadas ao
Imagens e . ) . i
. conteudos conceitos, tornando o | conteudo e pedir  aos
llustragoes . . ) .
complexos de forma | aprendizado mais | estudantes para identificarem

8 Recursos como imagens ilustrativas, infograficos, mapas conceituais, videos legendados ou com
Libras, animagdes, esquemas, slides diagramados, materiais manipulativos e histérias em quadrinhos
facilitam a mediagédo do conhecimento
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visual e tangivel. acessivel. conceitos ou ideias principais.
. Engaja os estudantes, .
Tecnologia | Explorar recursos . Usar videos curtos que
. - tornando o aprendizado . )
Visual audiovisuais para ) . explicam  conceitos  chave,
: _ | mais atrativo e . . .
(Videos e | uma compreensdo _ | seguidos de discussdes e
. ~ L ) . promovendo a retengao
Animagodes) | dindmica e interativa. ) . perguntas.
de informacao.
. ] Ajuda a visualizar a .
Organizar e ilustrar Pedir para os estudantes
Mapas . estrutura do . )
.. | relagoes entre . criarem diagramas ou mapas
Conceituais ) conhecimento, o
conceitos para conceituais sobre o tema
e . promovendo a ]
. facilitar o} . estudado e apresenta-los ao
Diagramas ) aprendizagem
entendimento. o grupo.
significativa.
) . Estimula a participagdo | Criar cartazes interativos em
Quadros Resumir e organizar . - o ) ~
. ) _ ativa e facilita a revisao | sala, com informagdes-chave, e
Interativos | informag6es de . . .
de conteudo, além de | permitr que os estudantes
e Cartazes | forma clara e _ »
L ; melhorar a retencdo de | completem ou  modifiquem
Visuais acessivel. ) B )
informagdes. conforme o aprendizado.
Lingua
Brasileira Promover a inclusao, | Facilita a comunicagdo e | Utilizar Libras para ensinar
de Sinais | respeitando as | a interacéo, respeitando a | vocabulario, complementado
(Libras) e | especificidades dos | identidade linguistica dos | com flashcards ou videos
Elementos | estudantes surdos. v surdos. explicativos.
Visuais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, outubro de 2024.

Conforme exposto, por meio da tabela, essas estratégias pedagodgicas
baseadas na pedagogia visual, tem o intuito de melhorar o processo de ensino-
aprendizagem, especialmente para estudantes surdos, promovendo uma abordagem
mais inclusiva e acessivel afirmando que n&do apenas beneficia estudantes surdos,
mas também promove uma experiéncia de ensino mais rica para toda a turma.

Ao implementar essas estratégias, os professores ampliam as possibilidades
de ensino e aprendizado, tornando os conteudos mais atrativos e acessiveis para
diferentes perfis de estudantes.

Essas estratégias baseadas na pedagogia visual sao essenciais para
promover um ambiente inclusivo e eficaz na educacao de estudantes surdos. O uso
de recursos visuais torna o aprendizado mais acessivel, estimulante e engajador,

respeitando as particularidades sensoriais e cognitivas desses estudantes, como
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defendem Lacerda (2020), Goldfeld (2020), Oliveira (2021), Souza & Costa (2022). A
implementagédo dessas estratégias requer que os professores estejam devidamente
preparados para adaptar o conteudo de forma visualmente rica e acessivel,
favorecendo a participagao e aprendizagem de todos.

As estratégias para a acessibilidade -curricular de estudantes surdos
desempenham uma fungcdo essencial na promocdo de uma educacgao inclusiva,
garantindo que esses estudantes tenham igual oportunidade de aprendizagem e
participacado no processo educacional.

Essas estratégias visam ajustar o conteudo, o ambiente e as metodologias de
ensino as demandas sensoriais e cognitivas particulares desses alunos, sendo
essenciais para promover a equidade na educacéo e garantir que todos tenham as
condi¢des necessarias para um desenvolvimento educacional completo.

A implementagdo de estratégias baseadas na pedagogia visual, somada a
formacdo adequada dos professores, € essencial para promover uma educagao
inclusiva, equitativa e de qualidade. Essa combinagdo permite atender as
necessidades especificas dos estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia auditiva,

ao mesmo tempo que respeita as diferengas individuais de aprendizagem.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodoldgico de uma pesquisa cientifica constitui um processo
estruturado e sistematico, importante para assegurar a validade e a confiabilidade
dos resultados obtidos. Cada etapa desse percurso deve ser planejada e realizada
com rigor, com o objetivo de garantir uma base sdlida para a construgdo e o avango
do conhecimento. Entre as etapas essenciais do percurso metodolégico estdo a
definicdo do problema de pesquisa, a revisado da literatura, a formulagao de objetivos,
a escolha dos métodos e técnicas de coleta de dados, bem como a analise e
interpretacao dos resultados.

A elaboragdo detalhada de cada fase € indispensavel para minimizar
possiveis vieses e garantir a precisdo e a relevancia das conclusbées alcangadas.
Além disso, o rigor metodoldgico proporciona maior transparéncia e credibilidade a
pesquisa, permitindo que os achados possam ser reproduzidos e verificados por
outros pesquisadores. Assim, o percurso metodolégico é ndo apenas uma etapa
técnica, mas também uma ferramenta essencial para a produ¢cdo de conhecimento
rigoroso e sistematico.

Nesta secédo, serdo apresentados os caminhos metodolégicos tragados para o
desenvolvimento desta pesquisa. Inicialmente, relatando os fundamentos que
orientam o tipo de pesquisa adotada para este estudo, em seguida, um breve relato
do contexto empirico onde a pesquisa foi realizada, além de apresentar os sujeitos
que participaram do estudo, estabelecendo uma compreensao clara do ambiente e

das pessoas envolvidas nesse processo investigativo.

5.1 Pesquisa Qualitativa

O presente estudo configura-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
por corroborar com a autora Minayo (2018), a “pesquisa qualitativa € um tipo de
investigacdo que se dedica a compreensao de fendbmenos complexos e sociais a
partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos” e com Creswell (2019) define “a
pesquisa qualitativa como um tipo de pesquisa que se foca na compreensao de
fendbmenos sociais a partir das perspectivas dos participantes, com o objetivo de
explorar, interpretar e dar sentido as experiéncias vividas”.

A abordagem qualitativa abarca diferentes tipos de pesquisa, como a

bibliografica, documental e de campo. A pesquisa tem natureza descritiva, sendo
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seu principal objetivo a caracterizagdo e o detalhamento do fenbmeno em estudo,
possibilitando uma visao clara e precisa da realidade observada. No que cerne de
uma pesquisa de campo, a coleta de dados ocorre diretamente no ambiente em que
os fendbmenos se manifestam, permitindo a descrigao de praticas, comportamentos e
contextos relacionados ao ensino de estudantes surdos. Essa abordagem descritiva
se mostra adequada para documentar as caracteristicas das praticas pedagdgicas e
dos professores envolvidos, contribuindo para uma compreensao mais detalhada e
fundamentada do objeto de estudo. Ao focar na analise direta das situagdes e
interacdes em contextos reais, a pesquisa qualitativa proporciona uma base rica e
detalhada para a analise das experiéncias de ensino de estudantes surdos,
favorecendo a elaboracdo de diagndsticos e a proposicdo de intervengcdes mais
eficazes.

Durante o estudo, recorreu-se também a pesquisas bibliograficas. Para
Fontana (2018, p. 66), “é a pesquisa bibliografica que oferece o suporte a todas as
fases de qualquer tipo de pesquisa, uma vez que auxilia na definigdo do problema,
na determinacdo dos objetivos, na construgdo de hipéteses, na fundamentacéo da
justificativa da escolha do tema e na elaboragao do relatério final”.

Paralelamente ao pensamento destacado, € necessario frisar a importancia
da pesquisa bibliografica em qualquer projeto de pesquisa. Para tanto, a pesquisa
bibliografica exerce uma fungdo fundamental em todas as etapas de uma
investigacao cientifica. Desde a definicdo do problema até a elaboragao do relatério
final, o levantamento e a analise de literatura existente fornecem a base necessaria
para o desenvolvimento de um estudo sdlido e bem fundamentado.

Ainda sobre o viés do autor, a pesquisa bibliografica ajuda a esclarecer o
problema ao contextualiza-lo a partir do conhecimento atualmente produzido,
permitindo a identificacdo de lacunas e oportunidades para novas investigacoes.
Além disso, contribui para a formulagao de objetivos claros e relevantes, bem como
para a construcao de hipéteses fundamentadas e realistas.

Uma pesquisa qualitativa geralmente envolve uma analise de pessoas e suas
criacdes, assim, os participantes dessa pesquisa devem ser considerados como
atores sociais e suas opinides e valores devem ser respeitados e compreendidos.

Ao estabelecer conexdes entre as contribuicbes dos autores e o objeto de

estudo proposto, que aborda a inclusdao do surdo na escola regular, podemos afirmar
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que a escolha pela pesquisa qualitativa se revela pertinente. Tal escolha justifica-se
pela natureza do tema, que envolve aspectos relacionados as dindmicas humanas
em contextos sociais especificos. A inclusdo do surdo ndo se limita a aspectos
pedagdgicos, mas envolve também caracteristicas subjetivas do comportamento
humano e fenbmenos sociais, 0s quais sao melhor analisados por meio de uma
abordagem qualitativa, conforme destacam os autores mencionados.

Com base nas experiéncias da proponente deste estudo, adquiridas como
profissional da educacéao e tradutora-intérprete de Libras na educagao basica, bem
como em leituras de trabalhos cientificos voltados a Educagdo de Surdos,
identificou-se uma lacuna significativa no desenvolvimento de estratégias que
promovam efetivamente a inclusdo de estudantes surdos na escola regular. Essa
constatagdo esta alinhada com diversos autores que abordam a tematica da
inclusdo educacional, reforgando que a falta de propostas pedagdgicas adequadas,
que considerem as especificidades visuais desses estudantes, € um dos principais
entraves para sua inclusao efetiva.

Diante dessa realidade, justifica-se a delimitagcdo do tema proposto, orientado
pela necessidade de compreender e propor praticas pedagogicas que atendam as
particularidades dos estudantes surdos no contexto da educacdo regular. A
realizacdo de uma pesquisa de campo emerge, portanto, como uma iniciativa
relevante para investigar e propor solugbes que contribuam para uma inclusao
escolar mais significativa e alinhada as demandas dessa comunidade.

A pesquisa de campo é uma estratégia na qual o pesquisador observa os
fendbmenos de interesse que estdo acontecendo em loco para coletar dados cujo
foco é observar e interagir com o ambiente natural dos fendmenos. Isso pode incluir
observar o comportamento das pessoas, realizar entrevistas para entender suas
percepgodes e utilizar questionarios para coletar informag¢des mais estruturadas.

Segundo os autores De Lunetta e Guerra (2023):

A pesquisa de campo é uma forma de investigacdo que complementa as
pesquisas bibliograficas e documentais, permitindo a coleta de dados
diretamente com pessoas ou grupos. Além disso, pode ser combinada com
outros métodos, como a pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acdo e pesquisa
participante, para obter resultados mais abrangentes. (De Lunetta, Guerra,
2023, p.07).
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Sendo assim, os autores enfatizam que por meio dessa abordagem, é
permitido aos pesquisadores e estudantes observar e analisar a realidade de forma
mais direta e precisa, pois, ao estar presente no campo, o pesquisador pode captar
detalhes, comportamentos e interagcbes que seriam dificeis de perceber apenas
através de materiais escritos ou registros documentais. Por essas razdes, a
pesquisa de campo é amplamente utilizada em trabalhos académicos e cientificos,
sendo essencial para compreender fendmenos complexos e contextuais, oferecendo
uma visao rica e detalhada dos assuntos estudados.

De acordo com Skliar (2018) e Mantoan (2021), essa lacuna pode ser
atribuida ao fato de que, na escola regular, as propostas pedagogicas
frequentemente ndo sao estruturadas para atender as especificidades visuais
desses estudantes, um aspecto central para a aprendizagem dos surdos. Ambos os
autores destacam a necessidade de praticas educacionais que considerem as
particularidades da comunicagao visual e as necessidades cognitivas dos surdos,
visando promover um ambiente mais inclusivo e eficaz para esse publico.

O método de Laurence Bardin, amplamente utilizado em pesquisas
qualitativas, é estruturado em trés etapas fundamentais: a pré-analise, a codificagao
e a categorizacdo. Cada uma dessas etapas contribui de maneira significativa para a
organizacado, interpretacdo e andlise dos dados coletados, facilitando a
compreensao dos fendbmenos estudados.

Na fase inicial, denominada pré-analise, ocorre uma organizag¢ao sistematica
dos dados. Aqui, os textos coletados sao revisados de maneira geral, identificando-
se o foco da pesquisa e delimitando o corpus de analise. Essa etapa permite o
reconhecimento das questbes centrais, a identificagcdo de lacunas e a organizagao
dos dados de forma a facilitar sua posterior exploragdo. Segundo Bardin (2015),
essa etapa é relevante para definir as diretrizes do estudo, estabelecendo o campo
de investigacao e delimitando o objeto de pesquisa.

Denominada também como etapa de tratamento de dados, essa fase foi
conduzida com a utilizagao de instrumentos principais, como o questionario de perfil
profissional e o roteiro de entrevista. Com 11 questdes semiestruturadas, essas
ferramentas foram fundamentais para tragcar o perfil dos sujeitos participantes e
coletar as informacdes necessarias para a analise qualitativa dos dados.

O questionario, segundo Gil (2008) pode ser definido:
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“‘como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (Gil, 2008, p.18).

Como ressaltado pelo autor, o questionario € uma técnica de pesquisa que
utiliza um conjunto de perguntas escritas com o objetivo de coletar informacdes
sobre opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas e situacdes vividas
pelos sujeitos de estudo. Ele permite obter dados sistematizados e padronizados,
facilitando a analise e o entendimento dos comportamentos e percepgdes dos
participantes.

Utilizada como instrumento para estabelecer o perfil profissional, essa
ferramenta foi fundamental para a coleta de dados e informagdes significativas sobre
os individuos, incluindo formagao, experiéncia e praticas pedagogicas. Esse
instrumento possibilita 0 mapeamento de aspectos fundamentais dos docentes,
como a formacgao inicial e continuada, além de suas percep¢des a respeito da
inclusdo de alunos surdos. As competéncias e deficiéncias na formacado desses
profissionais para trabalhar com estudantes surdos podem ser entendidas a partir
dos dados coletados por meio deste questionario.

Por outro lado, o roteiro de entrevista foi utilizado para aprofundar a coleta de
informagdes relacionadas as praticas pedagdgicas e desafios enfrentados pelos
professores na inclusdao de estudantes surdos. Essa ferramenta permite obter
respostas mais detalhadas e contextualizadas, oferecendo um panorama mais
profundo sobre as estratégias adotadas pelos profissionais, bem como suas
dificuldades e contribuicdes em relacéo a inclusao.

Ao combinar questionarios e entrevistas, a pesquisa proporciona um
panorama mais completo dos aspectos estruturais e subjetivos que envolvem a
inclusdo de estudantes surdos no ensino regular. Dessa forma, a combinagao
dessas ferramentas auxilia na analise dos dados de forma mais precisa e coesa,
permitindo a identificacdo de padrées e categorias relevantes que serao
fundamentais para compreender os desafios e contribuicdes desses profissionais.

A etapa de codificagao, por sua vez, envolve a decodificagao das informacgdes.
Nesta fase, os dados sédo classificados e organizados, identificando-se categorias
que agrupam conteudos semelhantes. A codificacdo permite a extragdo e a

segmentacdo dos dados, transformando informagdées brutas em unidades
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significativas para analise. Bardin (2015) destaca que a codificagcdo é uma etapa
primordial da analise de conteudo, consistindo em um processo de classificagao dos
dados, por meio da identificacdo de categorias que agrupam as informacgdes
relevantes, afirmando assim que por meio da codificacdo, é possivel identificar
padrées recorrentes, facilitando a interpretagdo dos dados e garantindo a
consisténcia na analise.

A terceira etapa, a categorizagdo, envolve a organizacdo dos dados em
categorias que emergem a partir das semelhancas e diferencas encontradas durante
o processo de codificacdo. Essa etapa facilita a construgdo de categorias que
agrupam dados correspondentes, permitindo uma analise mais sistematica e
estruturada. Bardin (2015) aponta que a categorizacdo € essencial para
compreender as inter-relacbes entre os dados, favorecendo a identificacdo de
padrdes e temas que emergem dos conteudos coletados.

Esse método é amplamente utilizado na pesquisa em educagcao e temas
complexos, como a inclusao de estudantes surdos, pois oferece uma abordagem
estruturada para tratar informagdes qualitativas. A utilizacdo do método de Bardin
nesta pesquisa se justifica pelo fato de ser capaz de organizar, categorizar e
interpretar os dados de forma coerente e sistematica. Assim, contribui para a
identificacdo de temas recorrentes e aspectos relevantes, possibilitando uma
compreensao mais profunda dos desafios e contribuicdes na inclusdo escolar de

estudantes surdos.

5.2 Descricao do Cenario de Pesquisa e Perfil dos Participantes

A pesquisa foi realizada numa escola de ensino médio pertencente a rede
estadual de ensino de Caxias (MA), localizada na zona urbana do municipio, que
conta com 18 (dezoito) escolas estaduais que atendem a estudantes do ensino
médio. Essas escolas, inseridas na zona urbana, formam o cenario empirico da
pesquisa, que busca analisar o contexto educacional e a dinamica de ensino dessa
etapa escolar na regiéo.

O parametro utilizado para a selecdo das instituicbes foi a presenca de
estudantes surdos matriculados e frequentando regularmente as aulas, visto que
esta pesquisa foca nos professores que atuam diretamente com estudantes surdos.

Para definir os sujeitos participantes da pesquisa, foram estabelecidos requisitos de
74



inclusdo e exclusdo, visando garantir a escolha de professores efetivamente
envolvidos no processo educacional dos estudantes surdos, assegurando a
representatividade e a relevancia das informagdes coletadas.

Como critério de inclusdo para a escolha dos sujeitos participantes, foram
selecionadas seis escolas da rede publica estadual de Caxias (MA) que integram a
etapa do ensino médio. Os sujeitos da pesquisa s&o docentes que atuam no ensino
médio da rede estadual de ensino, com idades variando entre 32 (trinta e dois) e 55
(cinquenta e cinco) anos. No que se refere ao vinculo profissional, o grupo é
composto por professores efetivos e contratados, o que evidencia uma diversidade
de experiéncias institucionais e estabilidade funcional.

Quanto a formagéao académica, os participantes séo licenciados nas areas de
Quimica, Biologia e Geografia, o que garante uma multiplicidade de abordagens
pedagogicas no ensino das ciéncias da natureza e da area das humanas. Essa
heterogeneidade formativa contribui para uma analise mais ampla sobre como os
conhecimentos especificos de cada disciplina dialogam com a utilizagdo da
pedagogia visual como estratégia inclusiva para estudantes surdos.

O foco da escolha recaiu sobre os docentes que atuam diretamente em
turmas que incluem estudantes surdos, pois essas areas de ensino possuem um
curriculo mais detalhado e exigente que, no contexto da educagado especial na
perspectiva inclusiva, demanda uma metodologia pedagogica especifica.
Professores sem formagao nessas areas, mesmo que lecionem para turmas com
surdos, foram excluidos da selecdo. A aplicagdo desses critérios garantiu que a
pesquisa fosse conduzida com professores cuja formagao estivesse alinhada ao
conteudo de ensino e que tivessem a experiéncia necessaria com a educagao de
surdos.

Além disso, os critérios de selecdo foram aplicados a todos os membros do
corpo docente das escolas que atendem estudantes surdos, sem considerar seu
vinculo estatutario com a instituicdo, ou seja, tanto professores efetivos quanto
contratados poderiam ser selecionados, desde que atendessem aos critérios
estabelecidos. Isso visou garantir a representatividade e a diversidade de
experiéncias dentro do contexto da educacgao inclusiva para surdos.

Atendendo aos critérios estabelecidos, foi identificada uma escola que se

adequa ao perfil desejado para a pesquisa. Esta instituicdo € denominada Centro de
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Ensino Odolfo Medeiros. A escolha se baseia na presenca de estudantes surdos em
suas turmas, sendo o foco da pesquisa voltado para os professores das areas de
Quimica, Biologia e Geografia, que atuam com esses estudantes.

A instituicdo selecionada como campo empirico da pesquisa, € uma
instituicdo publica estadual que oferece ensino médio regular e Educagao de Jovens,
Adultos e ldosos (EJAI) nos turnos diurno e noturno. A escola possui uma estrutura
fisica composta por oito salas de aula, incluindo uma sala de atendimento
educacional especializado (AEE) destinada ao suporte de estudantes com
deficiéncia. Além da sede urbana, a escola mantém uma extensdo no povoado
Sossego, ampliando o acesso a educagao na zona rural. A infraestrutura da escola
inclui biblioteca, patio coberto, quadra esportiva descoberta, sala de professores,
internet banda larga e recursos de acessibilidade, como banheiros adaptados e
salas climatizadas.

O corpo docente é formado por 47 professores, com formagao em diversas
areas do conhecimento, incluindo Quimica, Biologia e Geografia, a equipe também
conta com profissionais especializados em educagao inclusiva, incluindo quatro
intérpretes de Libras, para atender as necessidades dos estudantes surdos.

A escola se encaixa, portanto, como o campo empirico da pesquisa,
permitindo o aprofundamento das analises sobre as praticas pedagodgicas voltadas
para a inclusdo do estudante surdo.

Os participantes da pesquisa foram cinco professoras que atenderam aos
critérios de selec¢do, atuando em turmas com estudantes surdos em cada turno e
possuindo graduagao em Licenciatura nas areas de Quimica, Biologia e Geografia.
Para assegurar o anonimato, foram atribuidos os pseuddnimos* aos participantes.
Os pseuddnimos escolhidos para identificagdo foram: Sirius, Betelgeuse, Alpha,
Centauri, Aldebaran.

A escolha dos pseudénimos com base em nomes de estrelas foi motivada
pela intengao de criar uma associagado simbolica e poética entre os participantes da
pesquisa e elementos do universo, especificamente as estrelas. Essas estrelas sao
conhecidas tanto por sua visibilidade quanto por suas caracteristicas unicas no

universo.

4 De acordo com o dicionario, o termo pseudénimo refere-se a um nome ficticio adotado por uma
pessoa, geralmente para ocultar sua identidade real, como ocorre com escritores, artistas ou em
contextos de pesquisa.
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Os professores Centauri e Aldbaravan, ambos do sexo masculino, encontram-
se na faixa etaria entre 48 e 55 anos. Centauri, graduado em ciéncias com
habilitacdo em Quimica desde 2004, acumula mais de dez anos de experiéncia
profissional na area educacional. Por sua vez, o mesmo, licenciado em geografia
desde 2006, possui entre trés e seis anos de atuacdo no campo da educacéo.
Atualmente, ambos lecionam em turmas do ensino médio na instituicao selecionada
para a analise. Em ambos os casos, as turmas que contavam com estudantes
surdos matriculados correspondiam a Educacgao de Jovens e Adultos e Idosos - EJAI
ao primeiro ano do ensino médio.

Esse cenario reflete a diversidade de trajetérias profissionais no corpo
docente e destaca a importancia da formagao continua e de praticas pedagogicas
inclusivas voltadas para atender as necessidades especificas de estudantes surdos.

As professoras Sirius, Betelgeuse e Alfa, todas do sexo feminino, encontram-
se na faixa etaria entre 30 e 55 anos. Sirius, graduada em Ciéncias com habilitagéo
em Biologia desde 2002, acumula mais de dez anos de experiéncia em sua trajetéria
profissional. Da mesma forma, Alfa, formada em Ciéncias da Natureza com
habilitagdo em Biologia desde 2000, também possui mais de uma década de
atuacado na area educacional. Atualmente, Alfa atua nas turmas de primeiro ano do
ensino médio, e Sirius, Betelgeuse lecionam em turmas da Educagao de Jovens e
Adultos e Idosos - EJAI na instituicdo selecionada para o estudo.

Os professores apresentam diferentes niveis de formacdo continuada,
evidenciando o compromisso com o aprimoramento profissional. Centauri possui um
Mestrado Profissional em Fisica, enquanto Aldbaravan concluiu uma pés-graduagao
em Docéncia Superior, e Alfa possui especializacdo em Instrumentacdo para o
Ensino de Ciéncias. Por outro lado, as professoras Sirius e Betelgeuse ndo possuem
formagao em nivel de pdés-graduacgao.

Esses perfis distintos refletem a diversidade na qualificagdo do corpo docente,
o que pode influenciar diretamente as praticas pedagogicas e a abordagem utilizada
em sala de aula. Além disso, destaca-se a relevancia de incentivar a formagao
continuada para potencializar o desempenho docente e atender as demandas

especificas de contextos educacionais inclusivos.
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Quadro 5 — Dados das participantes da pesquisa

QUADRO | Sexo Faixa | Formagao Formacgao Tempo de | Atuagao
Etaria | Inicial Continuada Experiéncia | Atual
Ciéncias
- Mestrado .
) ) (Habilitagéo o Mais de 10
Centauri Masculino | 48 Profissional em EJAI
em Quimica) - anos
Fisica
2004
; Pés-graduacao Ensino
) Geografia - ~ | Entre 3 e 6 .
Aldbaravan | Masculino | 54 em Docéncia Médio
2006 anos
Superior 1° Ano
Ciéncias Nao possui )
. . Ensino
- o (Habilitagéo formagdo em | Mais de 10 .
Sirius Feminino | 47 o Médio —
em Biologia) - | nivel de pds- | anos
EJAI
2002 graduacgao
Nao possui
i Informagé&o | Ensino
o Geografia - | formagdo em | _ .
Betelgeuse | Feminino | 32 nao Médio —
2020 nivel de pés-
_ especificada | EJAI
graduacao
Ciéncias da | Especializagao
Natureza em Ensino
o . Mais de 10 .
Alfa Feminino | 55 (Habilitagao Instrumentacéao Médio -
anos
em Biologia) - | para o Ensino 1° Ano
2000 de Ciéncias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, novembro de 2024

A tabela apresentada traz um resumo do perfil de cinco professores que
atuam em uma instituicdo educacional dedicada ao Ensino Médio e a Educacéo de
Adultos e Idosos (EJAI).

compreender as trajetérias académicas e profissionais do corpo docente,

Jovens, Essas informacdées sao essenciais para
destacando formacéo inicial, formagao continuada, experiéncia e area de atuacgao.
Ao evidenciar essa diversidade, a pesquisa destaca a importancia dessas trajetorias
para o estudo, que visa examinar as praticas pedagdgicas e o efeito da formagao
continuada no atendimento as demandas dos alunos surdos. Essa ampla
diversidade no corpo docente, que integra diferentes niveis de formagao inicial e
continuada, além de variadas experiéncias profissionais, evidencia a importancia de
investimentos continuos na capacitagdo, visando melhorar as praticas pedagogicas

e promover uma educagao inclusiva de alta qualidade.
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5.3 Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados: Um Olhar Humanizado
e Reflexivo

A coleta de dados € uma das etapas mais importantes no desenvolvimento de
uma pesquisa, pois é nela que se originam as informagdes que permitirdo responder
as questdes de pesquisa e alcangar os objetivos propostos. A forma como essa
coleta é realizada influencia diretamente a qualidade e a confiabilidade dos
resultados e, para que esse processo seja eficaz, € primordial escolher
adequadamente os instrumentos de coleta e seguir procedimentos organizados e
éticos.

Os instrumentos de coleta de dados sao, basicamente, as ferramentas que o
pesquisador utiliza para obter informagdes necessarias para o desenvolvimento de
sua pesquisa. Esses instrumentos podem ser variados, dependendo do tipo de
estudo que foi realizado e do tipo de informacao que se deseja coletar.

Por exemplo, se o estudo for mais quantitativo, com o objetivo de medir ou
contar informacdes, instrumentos como questionarios ou enquetes sdo comumente
usados, pois permitem obter dados numéricos ou objetivos, que podem ser
analisados estatisticamente. Por outro lado, se o estudo for qualitativo, ou seja, se o
objetivo for compreender profundamente as experiéncias, opinides ou sentimentos
das pessoas, o0 pesquisador pode utilizar instrumentos como entrevistas ou
observagdes, que possibilitam uma andlise mais detalhada e subjetiva dos
fenbmenos.

Portanto, a escolha do instrumento de coleta de dados vai depender do tipo
de pesquisa que o pesquisador esta conduzindo e das informagdes especificas que
ele precisa obter para alcangar seus objetivos.

Dentre os instrumentos mais comuns, destacam-se os questionarios, as

entrevistas, as observagdes e a analise documental, como resume a seguinte tabela:

Quadro 6 — Tabela de instrumentos de coleta de dados

Autor que
. recomenda
Instrumento Descrigao Vantagens
o uso do

instrumento.

_ Abordagem qualitativa em que o | Permite capturar nuances ]
Observagoes . . ] _ Bardin (2011)
pesquisador imerge no ambiente de | que nao podem ser
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pesquisa, registrando | expressas  verbalmente,
comportamentos, interagdes e | sendo essencial para
contextos. entender fendmenos no

Durante a execugao da observacao,
foi mantido um diario de bordo para
registrar de forma sistematica e
reflexiva as praticas pedagdgicas dos
docentes em relagao ao atendimento

dos estudantes surdos.

seu contexto natural.

Utilizados em pesquisas quantitativas

para coletar dados de um grande

Permite coleta eficiente de

informagdes em grande

Questionarios | numero de participantes. Perguntas | escala com baixo custo. | Gil (2022)
padronizadas facilitam a analise | Pode ser aplicado em
comparativa. diferentes contextos.

Podem ser estruturadas, o
. B Flexibilidade para explorar
semiestruturadas ou nao )
temas emergentes e criar .
. estruturadas. Buscam uma ) _ o Minayo

Entrevistas B uma interagao mais rica e
compreensao profunda das | = (2014)

. . significativa com 0s
experiéncias e percepgbes dos

ficipant entrevistados.
participantes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, novembro de 2024.

Os dados apresentados na tabela, resumem os diferentes instrumentos de
coleta de dados, utilizados durante todo o processo da pesquisa e suas
caracteristicas principais, vantagens e as referéncias que fundamentam cada
meétodo sob o olhar da pesquisadora e embasado em leitura dos autores citados.

A escolha do método de coleta de dados depende diretamente dos objetivos e
da natureza da pesquisa, e os questionarios sido ideais para a coleta de dados
quantitativos em grande escala, enquanto as entrevistas sdo mais apropriadas para
estudos que buscam entender em profundidade as experiéncias dos participantes,
enquanto as observagbes sao indispensaveis quando se deseja compreender
fendbmenos em seus contextos naturais, e a analise documental é uma excelente
escolha para pesquisas que envolvem fontes histéricas ou registros institucionais.

Durante a execugao da pesquisa, a observagcao desempenhou uma fungao
fundamental, pois possibilitou uma compreensdo aprofundada do fendmeno

investigado dentro de seu contexto real. Nesse processo, foi utilizado um diario de
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bordo como ferramenta metodoldgica, reconhecida pela sua eficacia em documentar
percepcgoes, reflexdes e acontecimentos de maneira sistematica.

Essa pratica permitiu ao pesquisador registrar ndo apenas dados objetivos,
mas também as nuances e os detalhes que, muitas vezes, nao sao capturados em
outros tipos de registros. Ao longo dessa fase, o diario de bordo se mostrou
essencial para refletir sobre os aspectos observados e ajustar as abordagens de
pesquisa, proporcionando uma visdo mais rica e precisa do que estava sendo
investigado.

O diario de bordo desempenhou um papel fundamental na coleta de
informagdes detalhadas sobre as praticas pedagdgicas, as interagdes sociais e as
estratégias inclusivas dentro do ambiente escolar. Por meio desse registro, foi
possivel observar o desenvolvimento de diferentes abordagens e a eficacia das
estratégias aplicadas, destacando tanto os desafios quanto as conquistas no
processo de inclusdo. Esses aspectos se mostraram essenciais para uma analise
critica e aprofundada do objeto de estudo, permitindo identificar areas de
aprimoramento e reconhecer as boas praticas que contribuem para uma educagao
mais inclusiva e equitativa. Como aponta Sanches (2023), o registro continuo e
reflexivo no diario de bordo favorece uma abordagem mais aprofundada e
interpretativa dos dados, essencial para a compreensao dos fendbmenos educativos
em sua complexidade.

No contexto da pesquisa, o diario de bordo serviu ndo apenas como um
instrumento de registro, mas também como uma ferramenta reflexiva que orientou a
analise subsequente dos dados. Através dele, foi possivel identificar padrdes,
desafios e oportunidades na pratica pedagdgica observada, contribuindo para uma
visdo mais ampla e fundamentada do fendmeno investigado.

Essa etapa de observacdo foi conduzida com base em principios éticos
rigorosos, garantindo o respeito a privacidade e a confidencialidade das informacdes
dos participantes. O uso do diario de bordo deve ser alinhado a uma postura ética e
critica, assegurando que os dados coletados representem de maneira fidedigna a
realidade observada.

O periodo destinado a aplicacdo dos questionarios e a realizacdo das
entrevistas foi conduzido in loco, com o objetivo de garantir maior proximidade com o

contexto estudado e permitir uma coleta de dados mais detalhada e confiavel. Essa
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etapa da pesquisa, essencial para investigagbes qualitativas, buscou captar as
percepgoes, experiéncias e praticas dos participantes diretamente em seu ambiente
de trabalho, possibilitando uma compreensdo mais rica e contextualizada dos
fendbmenos analisados.

A escolha por realizar as atividades in loco permitiu que os dados coletados
fossem influenciados pelo ambiente real dos participantes, uma pratica defendida
por Flick (2023), que destaca a importancia de inserir o pesquisador no contexto do
objeto de estudo para compreender as nuances e especificidades das interagdes
sociais e praticas pedagogicas. Esse procedimento facilitou ndo apenas a interagéo
com os sujeitos da pesquisa, mas também a observagdo de elementos contextuais
que poderiam enriquecer a analise.

Durante a aplicagdo dos questionarios, os participantes tiveram a
oportunidade de refletir sobre suas praticas e desafios, enquanto as entrevistas
permitiram explorar em maior profundidade suas opinides, experiéncias e estratégias,
essa combinagao de métodos possibilita um entendimento mais holistico dos dados
coletados, ampliando a confiabilidade e a validade da pesquisa. Além disso, o
ambiente favoreceu a criagdo de um espago de dialogo, no qual os participantes se
sentiram a vontade para compartilhar suas percepcoes, esse fator € importante para
garantir a espontaneidade e a autenticidade das respostas, elementos essenciais
para a analise qualitativa.

Em conformidade com os principios éticos de pesquisa, os participantes
foram informados sobre os objetivos do estudo, e suas contribuicbes foram
coletadas apenas apdés o consentimento informado, tendo garantido o respeito a
autonomia dos envolvidos, alinhando-se as diretrizes estabelecidas para a
realizacao de pesquisas sociais.

Cada um desses métodos possui suas vantagens e limitacbes, e suas
escolhas foram feitas de forma estratégica, alinhada as necessidades da pesquisa e

aos resultados esperados.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, serdao apresentados os dados obtidos por meio da realizagao de
entrevistas com as participantes da pesquisa — professoras graduadas em Biologia,
Quimica e Geografia, que atuam em turmas que atendem a estudantes surdos. Além
disso, serdo elaboradas considera¢des sobre o conteudo coletado e registrado, com
o intuito de compreender de forma detalhada as praticas pedagdgicas e os desafios
enfrentados pelas professoras no contexto educacional inclusivo.

Com base no objetivo estabelecido para esta pesquisa — “Analisar as
estratégias de ensino dos professores quanto ao uso de uma pedagogia visual para
um ensino inclusivo de estudantes surdos no ensino regular” — destacamos que os
resultados apresentados sdo o fruto de uma interpretagdo detalhada do material
coletado.

Essa anadlise seguiu a abordagem metodologica de analise de conteudo,
conforme proposto por Bardin (2016). Na presente analise, o método de
categorizacao foi adotado para classificar as respostas obtidas dos professores em
trés categorias principais: Inclusdo, Formagao de Professores, Pratica da Pedagogia
Visual. Essas categorias foram estabelecidas com base nas respostas fornecidas
pelos professores em 11 questionamentos centrais.

Bardin (2015) afirma que a categorizacdo € um processo indispensavel na
analise de dados qualitativos, permitindo a organizagao sistematica das informacgdes
com base em categorias predefinidas ou emergentes. Esse método, segundo a
autora, facilita a identificacdo de padrbes e a interpretacdo dos conteudos, sendo
essencial para a analise de fenbmenos complexos, como a inclusdo escolar, pois
permite organizar e categorizar os dados de forma sistematica, a fim de identificar
semelhangas e diferencas, o que contribui para uma compreensdo mais clara dos
fenbmenos estudados. A categorizagdo facilita a organizagdo, sintese e
sistematizacdo das informacdes, possibilitando a identificagcdo de categorias
tematicas que oferecem uma visao estruturada e organizada dos dados.

Tal abordagem € especialmente util em pesquisas que envolvem temas
complexos e multifacetados, como a inclusédo escolar, em que diferentes percepcdes

e realidades precisam ser exploradas e compreendidas de maneira detalhada.
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Mediante prévia analise (visto que, ainda se encontra em processo de
construgdo) foram definidas as seguintes categorias: A primeira categoria,
denominada, “A Sinergia entre Politicas Educacionais e Praticas Pedagdgicas na
Aprendizagem de Estudantes Surdos”, busca compreender a interacdo entre as
diretrizes normativas e as agdes pedagogicas concretas nas escolas, investigando
como essas politicas influenciam o processo de aprendizagem dos estudantes
surdos.

A segunda categoria, “Desafios e Contribuicdes na Inclusdo de Surdos na
Escola Regular: Perspectiva dos Professores”, foca nas percep¢des dos professores
sobre as barreiras e as contribuigdes que surgem durante o processo de inclusdo de
estudantes surdos na escola regular, evidenciando os obstaculos enfrentados e as
praticas que favorecem a inclusao.

Intitulada como “Formacdo de Professores para o Ensino de Estudantes
Surdos: Analise da Formagéo Inicial e Continuada”, a terceira categoria examina
como a formacgao dos professores, tanto inicial quanto continuada, influencia suas
praticas pedagodgicas, e como essa formagao pode ser aprimorada para atender
melhor as necessidades dos estudantes surdos.

Por fim, a quarta categoria, “A Pedagogia Visual no Ensino de Surdos:
Estratégias e Praticas Inclusivas”, investiga as estratégias pedagdgicas baseadas na
pedagogia visual e como essas praticas contribuem para o desenvolvimento
educacional dos estudantes surdos, explorando métodos que respeitem suas
especificidades e promovam uma aprendizagem inclusiva.

Essas categorias permitirdao uma analise mais profunda dos dados coletados,
e contribuirdo para a construgcdo de um quadro mais amplo sobre os desafios e
avangos na educacgao inclusiva de surdos nas escolas regulares.

Nesta secédo, serdo apresentados os dados obtidos por meio da realizagao de
entrevistas com as participantes da pesquisa — professoras graduadas em Biologia,
Quimica e Geografia, que atuam em turmas que atendem a estudantes surdos. Além
disso, serdo elaboradas consideragdes sobre o conteudo coletado e registrado, com
o intuito de compreender de forma detalhada as praticas pedagogicas e os desafios
enfrentados pelas professoras no contexto educacional inclusivo.

Com base no objetivo estabelecido para esta pesquisa — “Analisar as

estratégias de ensino dos professores quanto ao uso de uma pedagogia visual para
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um ensino inclusivo de estudantes surdos no ensino regular’” — destacamos que o0s
resultados apresentados sao o fruto de uma interpretacdo detalhada do material
coletado.

Essa analise seguiu a abordagem metodologica de analise de conteudo,
conforme proposto por Bardin (2016). Na presente analise, o método de
categorizagao foi adotado para classificar as respostas obtidas dos professores em
trés categorias principais: Inclusdo, Formagao de Professores, Pratica da Pedagogia
Visual, essas categorias foram estabelecidas com base nas respostas fornecidas
pelos professores em 11 questionamentos centrais.

Bardin (2015) afirma que a categorizagdo € um processo indispensavel na
analise de dados qualitativos, permitindo a organizagao sistematica das informacgdes
com base em categorias predefinidas ou emergentes. Esse método, segundo a
autora facilita a identificacdo de padrbes e a interpretagdo dos conteudos, sendo
essencial para a analise de fendbmenos complexos, como a inclusao escolar, pois
permite organizar e categorizar os dados de forma sistematica, a fim de identificar
semelhangas e diferengas, o que contribui para uma compreensao mais clara dos
fendbmenos estudados. A categorizagdo facilita a organizagdo, sintese e
sistematizacdo das informacdes, possibilitando a identificagdo de categorias
tematicas que oferecem uma visao estruturada e organizada dos dados.

Tal abordagem é especialmente util em pesquisas que envolvem temas
complexos e multifacetados, como a inclusédo escolar, em que diferentes percepcdes

e realidades precisam ser exploradas e compreendidas de maneira detalhada.

6.1 A Sinergia entre Politicas Educacionais e Praticas Pedagdgicas na

aprendizagem de estudantes Surdos.

As politicas educacionais de inclusdo tém ocupado lugar nas agendas do
Governo Federal, nas ultimas décadas. Embora os professores utilizem estratégias
de pesquisa e ferramentas tecnoldgicas para organizar seu trabalho, essas praticas
nao sao aplicadas no contexto da sala de aula com seus estudantes.

Camelo (2021) afirma:

Ao se percorrer a histéria da Educagdo Especial no Brasil e no mundo, foi
possivel observar os mais variados formatos que ela assumiu na
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constituicdo das politicas publicas educacionais, haja vista que em
determinados momentos assumiu posturas distintas que vao desde
caritativismo, assistencialismo e incapacidade, e em outros momentos
assumiu postura mais democratica envolvendo a sociedade civil organizada
e comunidade escolar. (Camelo, 2021)

Com base na analise proposta por Camelo, ao revisitar a histéria da
Educacdo Especial no Brasil e no mundo, compreende-se que ela ndo seguiu um
caminho unico ou linear, mas sim oscilou entre diferentes concepgdes e praticas
conforme os contextos sociais, politicos e culturais de cada época. Essa trajetoria
revela como a Educacéo Especial foi moldada por visdes ora excludentes, ora mais
inclusivas, impactando diretamente a formulacao das politicas publicas educacionais.

Ao longo da historia, a Educagdo Especial oscilou entre uma abordagem
excludente, marcada pelo caritativismo® e assistencialismo® vinculados a visdes
médicas e religiosas da deficiéncia, e uma perspectiva mais democratica e inclusiva,
impulsionada por movimentos sociais e direitos humanos. Atualmente, busca-se
integra-la a escola comum, com politicas publicas que valorizem a diversidade e
garantam o direito a educacao para todos. Como destaca Camelo, essa trajetoria
revela tensdes entre modelos excludentes e inclusivos nas politicas educacionais.

A inclusdo no ambiente escolar demanda que a instituicdo de ensino,
juntamente com todos os agentes escolares, oferegca um ensino que assegure
estratégias pedagogicas, bem como Tecnologia da Informagao e Comunicagao - TIC,
adequadas para promover a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) para o periodo de 2014 a 2024,
definido pela Lei n°® 13.005/2014, estabelece dez (10) diretrizes e vinte (20) metas
para orientar a educagao brasileira durante essa década. A legislacédo reafirma o
principio de cooperacao federativa na politica educacional, conforme consta na
Constituigdo Federal (CF) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN), pois determina que Uni&o, Distrito Federal, Estados e Municipios, atuem
em regime de colaboragido para alcangar as metas e implementar as estratégias do

Plano. Além disso, destaca a responsabilidade dos gestores federais, estaduais,

5 No contexto da Educacgéo Especial, o caritativismo refere-se a uma visao assistencialista, em que o
atendimento as pessoas com deficiéncia era guiado por agdes filantrépicas e ndo pelo
reconhecimento de seus direitos.

6 0 assistencialismo se manifesta quando o atendimento a pessoas com deficiéncia ¢ baseado em
medidas paliativas e compensatérias — como doagdes, favores ou agdes isoladas — e ndo na
efetivacdo de direitos educacionais universais, como o0 acesso a escola regular, ao curriculo comum e
aos apoios pedagogicos necessarios.
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municipais e do Distrito Federal, na ado¢ado de medidas governamentais necessarias
para atingir as metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagéo.

O PNE é essencial na Educacdo Inclusiva, estabelecendo diretrizes para
garantir a participacdo de todos os estudantes, respeitando suas diferengas. Por
meio dele, adaptam-se praticas pedagdgicas e recursos para atender as
necessidades dos estudantes, especialmente os com deficiéncia, além de tornar a
formacado continua dos professores e a adequagao do curriculo uma realidade,
promovendo uma educacgao equitativa que valoriza a diversidade.

A analise dos anexos e estratégias do PNE revela que a Educacao Inclusiva
esta inserida de forma a abranger esse publico, evidenciando o compromisso com a

Educagao Inclusiva:

4.6 manter e ampliar programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituicdbes publicas, para garantir o acesso e a
permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da adequacgao
arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizagdo de
material didatico proprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando,
ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de
ensino, a identificagdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou
superdotacdo; 4.7. garantir a oferta de educagao bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita
da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e
com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto
n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogdo do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos. (Brasil, 2014).

O texto do PNE, visa garantir a oferta de educagao bilingue para estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva, essa educacao bilingue compreende o uso da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, abordagem que € implementada em
escolas e classes bilingues, bem como em escolas inclusivas, conforme
estabelecido nos termos do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos
artigos 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e
proporciona uma educacgao mais inclusiva e adaptada as necessidades especificas,
respeitando suas linguas e promovendo a equidade no ambiente escolar.

Os Planos Estaduais de Educagdo (PEEs) s&o documentos estratégicos
elaborados pelos estados brasileiros para orientar as politicas educacionais em suas

respectivas jurisdicbes e tém como base estabelecer metas, diretrizes e estratégias
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especificas para a educagdo em cada estado. Esses planos geralmente abrangem
diferentes niveis e modalidades de ensino, como a educacéo basica, o ensino médio,
a educacao superior, a educagao especial, entre outros.

O PEE do Estado do Maranhao, estabelecido pela Lei N° 10.099, DE 11 DE
JUNHO DE 2014, expde o seguinte texto no seu artigo 3°, quando se fala em
educacao inclusiva e educacao de surdos, para afirmar a necessidade de formagao
e atuacdo exitosa nas praticas pedagogicas docentes. “2.27 Inovar praticas
pedagdgicas nos sistemas de ensino, com a utilizagado de recursos educacionais que
assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos alunos”.

A expressao "inovar praticas pedagodgicas" sugere a busca por abordagens
educacionais mais dindmicas e eficientes, enquanto a utilizagdo de "recursos
educacionais" destaca a importancia de incorporar ferramentas, métodos ou
materiais que possam enriquecer e aprimorar o processo de ensino-aprendizagem,
onde o foco no "fluxo escolar" indica o interesse em promover uma progressdo mais
eficiente dos estudantes ao longo de sua trajetéria educacional, enquanto a énfase
na "aprendizagem dos alunos" destaca o compromisso com a obtencdo de
resultados educacionais mais efetivos e significativos.

Enfatizar a necessidade de inovar as praticas pedagdgicas nos sistemas de
ensino por meio da incorporagdo de recursos educacionais, no qual o objetivo
principal € garantir melhorias tanto no fluxo escolar quanto na aprendizagem dos
estudantes é de grande importancia no atual cenario educacional.

Em se tratando de estudantes surdos: 2.28 Incluir a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como disciplina nas escolas de Ensino Fundamental. 2.29 Garantir a
presenca de intérprete de Libras em todas as escolas que efetivarem a matricula de
estudantes surdos. Na redacdo da meta quatro, se estabelece: 4.20 Garantir a oferta
de formacédo em servigo para os professores da Educacdo Infantil ao Ensino Médio
que possuem estudantes do publico-alvo da Educacao Especial nas salas de Ensino
Regular.

Para a pesquisadora Oliveira (2002), estudiosa da area de educagéo inclusiva
com énfase em surdez, o ensino inclusivo é sem duvida desafiador, e para ela, se
faz necessario questionar a pratica educativa presente no cotidiano das escolas,
desumana, muitas vezes, para professores e para estudantes, € o desafio da

educacao.
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O desafio envolvido na implementacdo da proposta de educacgao inclusiva,
ressaltando, no entanto, a necessidade urgente de uma mudanga significativa no
sistema educacional, essa ideia de que todas as pessoas merecem respeito,
independentemente de suas diferencas, individualidades ou singularidades e que os
professores muitas vezes se sentem sobrecarregados, assumindo a
responsabilidade pela promocdo da inclusdo, embora reconhegca que essa
responsabilidade pertence a toda a sociedade, chamando a atencdo para a
importancia de uma reflexdo mais cuidadosa sobre essas questdes, enfatizando a
necessidade de uma abordagem mais abrangente e colaborativa para alcangar a
verdadeira inclusdo na educacgao.

No campo das pesquisas relacionadas a educacéo dos surdos, as politicas de
educacgao inclusiva e a Educacgao Bilingue sao as mais indicadas no campo da
educacao, desdobrando-se nas discussdes acerca da formagdo e 0s processos
formativos de professores para as praticas pedagdgicas significativamente inclusivas.
Lacerda (2017), Quadros (2014) chamam a atencgao para que a escola, a educagao
e 0 ensino tornem-se a ponte que permita o acesso linguistico aos estudantes
surdos promovendo, portanto, a equidade nos processos formativos desses
estudantes.

Para muitos pesquisadores da area da educagao dos surdos, a Pedagogia
Visual tem se tornado um dos recursos didaticos pedagodgicos indicados para as
praticas educativas dos estudantes surdos (Campello, 2008; Pletsch, 2020; Taveira,
2015; Gomes, Souza, 2020). Apos 17 anos da regulamentagdo da Lei n°
10.436/2002 que foi sancionada reconhecendo a Libras como meio legal de
comunicagao e expressao no pais, e ainda se constata que “[...] muitos professores
nao possuem o conhecimento da Libras, tornando-se vital a presenga de um tradutor
intérprete de lingua de sinais e portugués” (Oliveira Neto, 2022, p. 96) nas escolas.
Por outro lado, também tem sido desafiador para os intérpretes acompanhar os
estudantes surdos nos anos finais do ensino fundamental, principalmente porque

estes, na grande maioria n&o sao alfabetizados em Libras.

6.2 Desafios e Contribuicbes na Inclusdao de Surdos na Escola Regular:

Perspectiva dos Professores
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A inclusdo de estudantes surdos nas salas de aula do Brasil, tem se
destacado como um tema relevante no campo da educacdo inclusiva, sendo
necessario explorar os desafios enfrentados pelos professores e as contribuicoes
que suas praticas podem oferecer para a promogao de um ensino inclusivo e de
qualidade para estudantes surdos.

Incluir estudantes surdos nessas instituicbes de ensino requer ndo apenas
adaptacdes fisicas e estruturais, mas também a transformacdo de praticas
pedagogicas e a formagao continua dos professores para atender as necessidades
especificas desse grupo, pois sdo eles que desempenham um papel determinante
na implementacéo de estratégias pedagdgicas que asseguram o acesso pleno ao
curriculo e o desenvolvimento integral desses estudantes.

A perspectiva dos professores € essencial para compreender os desafios
enfrentados no dia a dia, como a falta de formacdo adequada, a resisténcia a
mudanca e a necessidade de recursos especificos. Além disso, suas contribuicdes
sdo cruciais para identificar praticas que promovam a interagao, a acessibilidade e a
integracdo dos estudantes surdos, favorecendo o desenvolvimento de ambientes
educacionais mais inclusivos.

A inclusdo de surdos na escola regular ainda enfrenta diversos desafios que
se refletem nas praticas pedagodgicas, na formagao dos professores e na estrutura
das instituicdes de ensino, esses desafios, frequentemente apontados por
professores, exigem atencdo e adaptagdo para que o direito a educacédo de
qualidade seja garantido a todos os estudantes.

Cruz (2024) afirma:

“A escola é uma instituicdo social na qual objetos culturais tomam forma,
havendo articulagdo entre conhecimentos cientificos e conhecimentos
cotidianos, de modo a transforma-los em conhecimento escolar por meio de
abordagens didaticas que carregam uma esséncia na identidade, no saber e
no poder. Diante desse cenario, os sujeitos surdos tém o encontro com
pluralidades culturais, com diferentes grupos econdmicos e linguisticos.
Dessa forma, a escola tem sido alvo de muitas pesquisas e projetos
politicos e sociais”. (Cruz, et al 2024, p.55).

Nesse cenario, a escola se torna um objeto de constante investigagao e
intervengao por parte de projetos politicos e sociais, a inclusdo de estudantes surdos,
por exemplo, exige adaptagdes que vao além das questdes estruturais, como a
presenca de intérpretes de Libras. E necessario promover praticas pedagdgicas que

90



valorizem a identidade surda e a cultura visual, considerando as especificidades
linguisticas e cognitivas desses sujeitos. As pesquisas sobre a educagdo inclusiva
tém demonstrado a importancia de uma escola que reconheca e respeite essas
diferengas, ndo apenas como um dever legal, mas como um principio ético e
educativo.

De acordo com Oliveira e Moraes (2021), a inclusdo de surdos na escola
regular ndo se limita a presenca fisica desses estudantes, mas envolve a criacédo de
ambientes educacionais que assegurem 0 acesso, a participacdo ativa e o sucesso
académico, e os professores, como sujeitos centrais nesse processo, tém um papel
decisivo na mediagao entre os surdos e o curriculo, e sua formagao continua sendo
um dos principais desafios apontados na literatura e nas percepgdes dos proprios
docentes.

Para facilitar a compreensao dos temas abordados, foi elaborada uma tabela
autoexplicativa com perguntas relacionadas a inclusdo no ensino regular de
estudantes, bem como a inclusdo de estudantes surdos. As informagdes foram
coletadas a partir das respostas fornecidas pelos professores, que participaram de
um questionario aplicado durante a pesquisa. A tabela busca refletir as percepcoes e

contribuicdes dos docentes em relacédo a essas questoes.

Quadro 7 — Tabela das percepcodes e contribuicbes dos docentes.

PROFESSOR RESPOSTA
Questao 3 Questao 4
= Teve O que poderia ser
Questao 2 . ~ que p
informacgodes realizado durante
= Tratando-se do A
Questao 1 acerca de | a sua docéncia
. estudante surdo .
Considera a : estratégias ou | com estudantes
) . como deveria ser c .
escola inclusiva? praticas ouvintes e
~ uma escola na | -
Por qué? . inclusivas surdos com
perspectiva .
: . voltadas para | vistas ao
inclusiva?
estudantes processo de
surdos descreva | inclusdo
Os estudantes | Nao participei | Atividades,
devem frequentar | efetivamente como | formagdes que
a sala com | as praticas | oportuniza sem
~ ~ | intérprete e com | necessitava. uma interacao
Nao. A escola nao o o
atividades entre os 2 publicos
atende todas as .
. adaptadas para as docente e discente
necessidades
. . suas
Centauri gerais e .
- necessidades e no
especificas  das
contra frequentar
demandas que
uma sala com
recebe.
recurso e
tecnologias
voltadas para a
sua deficiéncia.
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A escola deveria | Venho observando | Como disse na
possuir além de | na escola que | questdo 3 seria
. espacos fisicos de | trabalho que existe | interessante
Sim. A escola | . ~ . ~ ~
. interacao; uma preocupagao | cursos de duragéo
possui um espago ~ e
e formagao para | com esses | com sinais comuns
fisico para :
trabalho outros estudantes e | de linguagem
S . rofissionais e até | sempre ue | jovem ue
Aldebaran individualizado e | P b q jovem q
; mesmo cursos | possivel, ocorrem | facilitaria a
uma equipe de | .. L . ~ .
N rapidos (curta | atividades que | interagdo  maior.
profissionais  de ~ . L :
. duragéo) para | buscam incluir ndo | (Questionado o]
diversas . . ~
~ facilitar a | somente surdos, | entrevistado néo
formacdes. L .
comunicagao dos | mas todos todo | citou exemplos de
ndo surdos com | nosso alunado. cursos a  que
estudantes surdos. sugeriu ).
Deveriamos ter | Sim  professores | Durante minha
. . | mais recursos | do AEE que nos | docéncia deveria
Parcialmente. Ha s ?
resenca de audiovisuais e | acompanham nas | usar mais recursos
P formacao aulas com relagao | audiovisuais
professores do )
continuada para | aos estudantes | (mapas
AEE, mas os o
os professores | surdos que | conceituais
- professores da e
Sirius ~ | como forma de | acompanham graficos e
sala de aula estao . . ;
termos mais | orientam sobre | imagens).
despreparados . ,
. conhecimento como deveriamos
para o ensino dos
sobre nosso | trabalhar o]
estudantes do .
AEE estudante surdo. conteudo na aula
' como imagens
mapas conceituais
Uma escola | Se isentou de | Habilitar aulas de
adaptada com a | responder essa | acordo qual a
realidade do | questao realidade desses
Sim. A escola esta | estudante uma estudantes e
sempre buscando | escola com buscar por meio
Betelgeuse suprir as | tecnologia de cursos
necessidades dos | avangada que especializagdes na
estudantes. ajudaria no area para que
processo de possam nos ajudar
aprendizagem. no ambiente
escolar
Deveria ter | Alguns, Uma disciplina
Mais ou menos. A | formagao conversando com | voltada apenas
escola deveria ser | continuada  para | colegas da area para estudantes
totalmente toda a surdos
Alpha .
adaptada para os | comunidade
estudantes surda. Toda escola
surdos. ser adaptada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, novembro de 2024.

A analise das respostas dos professores as perguntas relacionadas a incluséo
escolar evidencia perspectivas diversas, que refletem tanto avangos quanto lacunas
no processo de construgcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, especialmente
no atendimento aos estudantes surdos. Esse debate encontra suporte em estudos
recentes sobre educacgao inclusiva, que destacam a importancia de politicas
educacionais consistentes, formacdo docente e adaptacbes estruturais e

pedagogicas. A constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva exige politicas
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educacionais que articulem formagao docente, adaptacdo curricular e suporte
estrutural, visando a equidade no ambiente escolar.

Essa afirmacao nos leva a refletir sobre a construgdo de uma escola inclusiva
que demanda politicas educacionais consistentes, formacédo docente, adaptacao
curricular e suporte estrutural, essenciais para garantir equidade e qualidade na
educacao de todos os estudantes. A inclusdo de estudantes surdos requer
estratégias pedagogicas que vao além da insercéao fisica, promovendo participacao
ativa e significativa e, para isso, € necessario priorizar a formagao continuada de
professores, recursos tecnologicos e praticas adaptadas. Instituicdes educacionais
devem valorizar a diversidade, criar espacgos inclusivos e articular politicas publicas
com agdes concretas, onde a inclusdo € um processo continuo que exige
colaboracédo e comprometimento de toda a comunidade escolar.

Na primeira questdo, os professores apresentaram percepcdes variadas
sobre a incluséo escolar. Centauri apontou uma viséo critica, afirmando que a escola
nao atende as necessidades gerais e especificas das demandas recebidas, essa
perspectiva destaca a insuficiéncia de politicas de inclusdo efetivas, corroborando
estudos que identificam a falta de recursos e estratégias como barreiras para a
inclusdo plena (Silva et al., 2020). Por outro lado, Aldebaran manifestou uma visao
positiva, destacando a existéncia de espacgos para trabalho individualizado e uma
equipe multiprofissional. Betelgeuse compartilha uma percepgao similar, elogiando
os esforcos da escola para atender as necessidades dos estudantes. Essas
respostas sugerem que ha iniciativas em andamento para promover a inclusdo, mas
ainda insuficientes para atender a todas as demandas. A literatura contemporanea
enfatiza que a inclusdo exige acdes sistematicas e sustentaveis, que vao além da
infraestrutura, englobando a formagdo continua e a sensibilizacdo de toda a
comunidade escolar (Costa et al., 2022).

Sirius, apresentou uma visdo parcial, reconhecendo a presenga de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas destacando o despreparo dos
professores da sala de aula regular para lidar com estudantes que frequentam o
AEE. Essa percepgédo expde uma lacuna na formagao inicial e continuada dos
docentes, um tema recorrente na literatura, que ressalta a necessidade de formagao
especifica para lidar com a diversidade em sala de aula. Alpha, por sua vez,

enfatizou a necessidade de adaptagcbes mais amplas para atender aos estudantes
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surdos, sugerindo que a inclusdo ainda é parcial e insuficiente. Essa observagéao
reforga a ideia de que a inclusdo ndo deve ser apenas simbdlica, mas concretizada
por meio de agdes praticas que considerem as especificidades dos estudantes.

As percepgdes de desafios e contribuicbes no processo de inclusdo escolar,
sao pontos em comum, observados nas respostas dos professores, e estdo
relacionados especialmente no contexto da inclusdo de estudantes surdos. Todas as
respostas indicam a existéncia de lacunas na implementacdo da inclusdo, sejam
elas de ordem estrutural, formativa ou pratica, o que aponta para a necessidade de
acdes mais robustas e integradas.

Com o intuito de identificar as estratégias desenvolvidas para garantir a
aprendizagem do estudante surdo, torna-se relevante compreender como esse
processo se desenrola no ambiente educacional, pois assim a educacgao inclusiva
busca assegurar que estudantes surdos tenham acesso equitativo ao ensino regular,
promovendo metodologias e praticas que considerem suas especificidades.

A compreensao das estratégias adotadas pelos professores é indispensavel
para analisar como a aprendizagem do estudante surdo é mediada. Tais estratégias
podem envolver o uso de recursos visuais, a formacado continua dos docentes, a
adaptacdo de materiais didaticos e a valorizagdo da lingua de sinais como meio de
comunicacgdo. Portanto, investigar como esses processos acontecem e quais
praticas sao efetivas contribui para o desenvolvimento de um ensino que valorize a
diversidade e assegure o direito de aprendizagem dos estudantes surdos.

Dessa forma, a analise dos depoimentos permite inferir que a inclusdo dos
estudantes surdos na escola regular enfrenta diversos desafios. Tais desafios estao
associados, principalmente, a falta de preparacao dos professores, a insuficiéncia de
adaptacdes e a necessidade de um suporte continuo e estruturado para atender de
forma efetiva as especificidades dos estudantes surdos. Assim, € vital que as
instituicdes de ensino continuem a investir em formagao docente, em recursos € em
politicas que promovam a incluséo plena e eficaz.

A escola na perspectiva inclusiva € um modelo educacional que visa atender
as necessidades de todos os estudantes, independentemente de diferencas como
deficiéncia, raga, género, cultura ou outras caracteristicas. Este modelo se
fundamenta em principios tedricos e praticas baseadas em evidéncias cientificas,

promovendo um ambiente que valoriza a diversidade e a equidade. A validagao
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desses modelos ocorre por meio de autores e orientagdes tedricas que reforcam a
importancia da inclusdo educacional.

Dentre os principais modelos, destaca-se o de Mantoan (2014), que propde a
"Escola Inclusiva Universal", baseada em adaptagdes curriculares e metodoldgicas,
permitindo que estudantes com deficiéncia participem ativamente dos espacgos
escolares. Outro modelo relevante € o do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), defendido por Tavares e Souza (2020), que oferece suporte especializado
em ambientes regulares para atender as necessidades individuais dos estudantes.

Politicas e legislagbes, como a LDBEN estabelecida pelo Brasil (1996) e pela
UNESCO (2015), reforcam a necessidade de acesso a educagdo para todos os
estudantes, assegurando a formagao de professores e a acessibilidade fisica e
pedagdgica.

Diversos modelos de escola inclusiva se baseiam na adaptacao, diversidade
e equidade, com validacéo tanto académica quanto através de diretrizes politicas. A
seqguir, apresenta-se uma tabela fundamentada em evidéncias cientificas, que reune
as principais metodologias aplicadas em escolas dentro da perspectiva inclusiva. A
tabela destaca ndo apenas os autores relevantes e suas contribuicdes tedricas, mas
também o impacto dessas abordagens na pratica pedagdgica, enfatizando
estratégias especificas para atender as necessidades dos estudantes. As
fundamentacbes tedricas exploram conceitos-chave, como a valorizagdo da
diversidade, a promoc¢ao da equidade no processo educativo e a importancia do uso
de recursos adaptados, tornando-se uma ferramenta essencial para compreender e
implementar praticas pedagdgicas inclusivas.

A incluséo de estudantes com deficiéncia no ambiente escolar tem sido tema
central nas discussbes sobre a educagdo contemporanea, exigindo uma
reestruturagdo das praticas pedagogicas e dos modelos institucionais. Entre as
abordagens mais relevantes, destaca-se o modelo de escola inclusiva universal,
defendido por Mantoan (2014), que propde a reorganizacao da escola para acolher a
diversidade de seus estudantes. Segundo essa perspectiva, todos os estudantes
devem ser incluidos no ensino comum, e ndo segregados por suas limitacdes. Para
tanto, € fundamental que haja flexibilizagao curricular, metodologias acessiveis e um

ambiente escolar que favorega a participacao de todos, sem distingao.
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Paralelamente, o modelo de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
conforme argumentam Tavares e Souza (2020), tem um papel importante no suporte
pedagogico direcionado as especificidades dos estudantes com deficiéncia. Esse
modelo se concretiza por meio de recursos como salas multifuncionais e
acompanhamento individualizado, que complementam o ensino regular,
possibilitando o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes e sua
permanéncia com sucesso no ambiente escolar comum.

Além disso, € essencial considerar o modelo de inclusdo respaldado por
politicas educacionais e pela legislagcédo vigente, como exposto na Lei Brasileira de
Incluséo (Brasil, 2015) e nos documentos da UNESCO (2015, 2019). Esse modelo
reconhece a educagdo como um direito inalienavel, determinando que os sistemas
educacionais devem se organizar para garantir o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. A legislagdo impde
responsabilidades ao Estado e as instituicbes educacionais, ao mesmo tempo que
impulsiona a criagao de politicas publicas inclusivas e mecanismos de fiscalizacéo e
acompanhamento.

Ainda sob esse viés, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional
(LDBEN — Brasil, 1996) reforgca a obrigatoriedade de uma educagéo para todos,
sinalizando que a inclusdo deve ocorrer em todas as etapas e modalidades da
educacao, sem excegao. Essa legislacéo exige um olhar ampliado sobre o papel da
escola, ndo mais como um espago homogéneo, mas como um lugar plural, onde a
diferencga é vista como um valor, e ndo como um obstaculo.

Assim, € imprescindivel considerar o modelo de praticas pedagdgicas
adaptativas e inclusivas, novamente destacado por Mantoan (2014), que chama
atencdo para a necessidade de formacgdo continuada dos professores e de
metodologias que respeitem o ritmo e as singularidades dos estudantes. Nesse
modelo, o professor deixa de ser apenas transmissor de conteudo e passa a ser
mediador de processos que garantam aprendizagem significativa para todos,
inclusive para aqueles com deficiéncias.

Cada autor citado trouxe contribui¢des tedricas importantes para fundamentar
as metodologias e modelos de escolas inclusivas, promovendo a pratica e o estudo
continuo na area da educacgéo inclusiva. A analise das respostas evidencia que, na

perspectiva dos participantes, uma escola inclusiva deve ser um espacgo adaptado
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as necessidades fisicas, tecnologicas e pedagogicas dos estudantes surdos, com
profissionais capacitados e agdes que promovam a interacdo e a equidade. Esses
elementos se alinham as diretrizes da Educacéo Inclusiva, que prioriza a adaptagao
do ambiente escolar para valorizar a diversidade e garantir o acesso e a
permanéncia de todos os estudantes.

A andlise de conteudo de Bardin realizada permitiu categorizar e
compreender essas percepgoes, contribuindo para o debate sobre como construir
uma escola verdadeiramente inclusiva e efetiva, assim as respostas obtidas pelos
professores destacam elementos essenciais para a construcdo de uma escola
inclusiva na perspectiva dos estudantes surdos, incluindo infraestrutura adequada,
suporte especializado, formagcdo docente e comunitaria, e integragcao tecnoldgica,
onde a inclusdo é vista como um processo multifacetado, que requer adaptagdes

tanto no nivel pedagoégico quanto no estrutural.

6.3 Formacao de Professores para o Ensino de Estudantes Surdos: Analise da
Formacgao Inicial e Continuada.

Nos ultimos anos, a formagao de professores para o ensino de estudantes
surdos tem se tornado um tema cada vez mais relevante nas discussdes sobre
educacao inclusiva. Desde os movimentos iniciais em favor da inclusdo, nos anos
1990, até os avangos mais recentes, a educagao para surdos tem buscado se
organizar de maneira a promover a equidade, respeitando e valorizando as
especificidades linguisticas e culturais desses estudantes. Nesse cenario, a
formacdo adequada dos educadores se destaca como um fator essencial para
garantir que a educagéao inclusiva seja realmente eficaz, especialmente quando se
trata do atendimento as necessidades dos estudantes surdos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96
estabelece diretrizes fundamentais para a educacao brasileira, incluindo aspectos
relacionados a formacéo inicial e continuada dos professores. O artigo 62 da LDBEN
determina que a formagao de docentes para atuar na educacao basica deve ocorrer
em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura plena, com duragdo minima de
trés anos, além disso, a lei enfatiza a importdncia da pratica de ensino,
estabelecendo que a formacdo docente, exceto para a educagao superior, deve

incluir, no minimo, trezentas horas de pratica de ensino.
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Essa mesma lei também estabelece os principios e diretrizes para educacéao
basica no Brasil e € substancial no contexto da inclusdo. Segundo seu Art. 58, que
trata da educacao especial, é responsabilidade da escola garantir "acessibilidade,
participacdo e aprendizagem dos estudantes, em condigdes de igualdade". Artigo
esse que prevé que o atendimento educacional seja oferecido preferencialmente em
classes comuns, sendo que a formagao dos professores € de suma importancia para
o atendimento adequado dos estudantes com necessidades especiais, incluindo os
surdos.

O Art. 59 da LDBEN determina que o sistema de ensino deve assegurar aos
professores formacdo continuada, com foco no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas. Isso significa que a lei orienta a preparagcao dos docentes
para atender as especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos,
promovendo a formagdo em Libras e nas praticas pedagdgicas especificas que
favorecem a incluséo.

A normativa também orienta que a formagdo de professores deve ser
abrangente e continua, com o objetivo de nortear os docentes para atuar em
contextos de inclusdo, especialmente no atendimento a estudantes surdos, essa
formacdo em Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e o desenvolvimento de praticas
pedagadgicas bilingues sao aspectos fundamentais para a formacao de professores
capazes de atender as necessidades educacionais dos estudantes surdos no ensino
regular, onde a integragdo dessas habilidades visa garantir o acesso e a
participacdo plena dos surdos no ambiente escolar, promovendo a equidade e o
aprendizado significativo.

No que se refere a formagao continuada, o §1° do artigo 62 da LDBEN
destaca que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, em regime de
colaboracdo, devem promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagao dos
profissionais de magistério, essa disposicao legal reconhece a necessidade de que
os docentes recebam formagao continua ao longo de sua carreira, visando a
atualizagdo e aprimoramento de suas praticas pedagdgicas.

Portanto, em seu artigo n°® 9.394/96 a LDBEN estabelece uma base legal
solida para a formacao inicial e continuada dos professores, reconhecendo a
importancia de uma educagao de qualidade que atenda as diversidades presentes

no ambiente escolar. A implementacao efetiva dessas diretrizes € essencial para o
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desenvolvimento profissional dos docentes e para a promocado de uma educagao
inclusiva e de qualidade para todos os estudantes.

Além das legislagdes citadas o Art. 10. Da resolugdo CNE/CP N° 4, DE 29 DE
maio DE 2024 afirma que “Ao final do curso de formacgao inicial em nivel superior o

egresso devera estar apto a”:

IX - Aplicar estratégias de ensino e atividades didaticas diferenciadas que
promovam a aprendizagem dos estudantes, incluindo aqueles que
compdem a populagao atendida pela Educacgao Especial na perspectiva da
educacgao inclusiva, e levando em conta seus diversos contextos culturais,
socioecondmicos e linguisticos (Brasil, 2024).

Confirmando a importancia da formacao inicial e continuada dos professores,

a mesma resolugao apresenta, em seu artigo 14:

Art. 14. Os cursos de formagao inicial de profissionais do magistério para a
educagido escolar basica em nivel superior, em cursos de licenciatura,
organizados em areas especializadas, por componente curricular ou por
campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a
complexidade dos estudos que os englobam, bem como a formagéo para o
exercicio integrado e indissociavel da docéncia na Educagédo Basica,
estruturam-se por meio da garantia da base comum nacional e suas
orientagdes curriculares (Brasil, 2024).

Os dois artigos mencionados destacam a importancia da pratica docente e da
atualizagao metodoldgica. O artigo 10, inciso IX, enfatiza a aplicagdo de estratégias
de ensino e atividades didaticas diferenciadas, que considerem a diversidade dos
contextos culturais, socioeconémicos e linguisticos dos estudantes, especialmente
no ambito da Educacao Especial e da educagao inclusiva. Enquanto o artigo 14, por
sua vez, trata da formagao inicial dos profissionais do magistério, propondo cursos
de licenciatura que garantam uma base comum nacional, com orientacdes
curriculares voltadas para a docéncia integrada e a complexidade dos estudos,
incluindo a necessidade de uma formagdao que atenda as exigéncias de uma
educacao inclusiva e de qualidade.

Ambos os artigos corroboram a necessidade de que os docentes estejam
preparados para aplicar metodologias atualizadas e adequadas as especificidades
de cada estudantes, promovendo uma educacao inclusiva e de exceléncia.

Mediante realizagao da pesquisa e para organizar e analisar as informacdes

coletadas, foi elaborada uma tabela contendo quatro questbes-chave, com o objetivo

99



de explorar as percepcgdes e praticas dos professores em relagdo a sua formagao

inicial e continuada.

Quadro 8 — Questionario: Formacgao de professores e ensino para surdos.

PARTICIPANTE | RESPOSTA
QUESTAO 2 QUE§TAO4 )
COMO E EM ~ VOCE JA
X QUESTAO 3
QUESTAO 1 QUE RECEBEU
- QUAIS
EM 3 SUA | FREQUENCIA PRATICAS ALGUM TIPO DE
FORMACAO OCORRE (e INCLUSIVAS TREINAMENTO
INICIAL 3 PROCESSO DE E/OU ou ;
(GRADUAGRO) | FORMAGRO | eSTanteains | CAEACITAGRD,
ESPECIFICAS
OPORTUNIZADO NA SUA PARA DE RECURSOS
CONHECIMENTO | ESCOLA PARA ESTUDANTES VISUAIS EM
S TEORICOS | ATUACAO SALA DE AULA?
PRATICOS COM \s/gggos QUE | sE"giM como
SOBRE A | ESTUDANTES ESSE
DOCENCIA COM | SURDOS 233;3% £y | TREINAMENTO
ESTUDANTES INSERIDOS NO SUA SALA DE IMPACTOU
SURDOS ENSINO AULA SUAS
REGULAR PRATICAS
PEDAGOGICAS
Selecionar videos
com interpretagao Sim i4 foi para
em Libras para al unjs orérF:] a
Teve, mas foi | facilitar o ensino pr%tica, gm sala
CENTAURI N&o mguﬂmente para | e aprendizagem de aula néo é tio
minha apesar de ser simoles como &
necessidade muito complicado P
apresentado na
de encontrar na teoria
minha area
(QUIMICA)
Nao na época nao
existia essa Quando tenho
B inclusdo. Minha | : N&o ocorre | estudante com | .o
formacao .ocorreu formagao dominio M 1 um bom tempo
na fase entre ser continuada em | Libras procura com esses
ALDEBARAN . . nenhuma das | explicar )
sancionada a lei de recursos acredito
diretrizes e bases e escolas (DUAS) | pausadamente ou que eles auxiliam
sua implantacdo e | 94¢ trabalho | mesmo perguntar o aprendizado do
_Imp ¢ nem Piaui e |ao apoio se P
por isso acredito na ~ . . alunado.
N nem Maranhao. | preciso explicar
auséncia  desses novamente
conhecimentos ou )
pratica.
Apesar de nao
saber Libras tento N&0 0 DOUCO QU
Nao ocorre. | M® comunicar utilizo P qde
" | com o estudante L
Houve duas i recursos visuais
" tentativas de trabalho conteddo em sala foi
SIRIUS Nao formacéo com copias do baseado nas
a¢ assunto (de | . ~
continuada na P informagdes que
preferéncia com o
escola : temos da pratica
imagens) pedagdgica
adaptando as
avaliacbes com
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imagens sobre o

assunto
Uso de texto
BETELGEUSE Sim Nao ocorre impresso, Nao
imagens, videos.
Pouca ~
ALPHA N&o frequéncia Adaptagao  das | \ 5,

avaliagoes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, novembro de 2024.

As questdes abordam aspectos essenciais da formagao docente, como o uso
de recursos visuais no ensino e por meio da tabela, busca-se sistematizar as
respostas dos participantes, permitindo uma analise mais clara e objetiva dos dados
coletados, facilitando a identificacdo de padrdes, lacunas e necessidades formativas.

Além disso, a organizagao das respostas em formato tabelar proporciona uma
visdo detalhada e comparativa sobre as praticas pedagogicas dos professores,
possibilitando um olhar critico sobre a formagao docente, especialmente no que diz
respeito a utilizagdo de metodologias inclusivas e ao uso de tecnologias e recursos
pedagogicos inovadores. A partir dessa analise, sera possivel refletir sobre as
deficiéncias na formacao inicial e a necessidade urgente de programas de formacéao
continuada, capazes de suprir essas lacunas e promover uma pratica pedagdgica
mais eficaz e inclusiva.

A analise das respostas fornecidas pelos participantes do estudo revelou que
a maioria nao teve acesso, durante sua formacao inicial, a conhecimentos teéricos
ou praticos voltados para a docéncia com estudantes surdos. Apenas um relatou ter
recebido conteudos relevantes em sua graduagéo,

Essa situacdo reflete uma lacuna histérica no sistema de ensino superior
brasileiro, no qual, até recentemente, a educacéo inclusiva ndo era priorizada nos
curriculos de licenciatura. Como apontam Silva e Carvalho (2023), a inclusao de
disciplinas sobre Libras e praticas pedagdgicas bilingues ainda € uma novidade em
muitos cursos, 0 que demonstra a necessidade de ajustes estruturais no
planejamento educacional para atender as demandas da inclusao.

No que se refere a formacédo continuada, apenas um mencionou sua
existéncia, embora tenha destacado que os conteudos oferecidos foram insuficientes.
Dos participantes, quatro afirmaram que a formagdo continuada ou ndo ocorre, ou
acontece de maneira esporadica. Segundo Pereira e Souza (2022), A formacéao

continuada exerce uma funcdo primordial na atualizacdo dos docentes,
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especialmente para atender as necessidades de uma educacao inclusiva de
qualidade, no entanto, fatores como a falta de recursos, baixa frequéncia e auséncia
de politicas consistentes dificultam sua implementacéo.

Quanto as praticas inclusivas, as estratégias relatadas variaram
significativamente entre os participantes. Destacou-se o uso de videos com
interpretacdo em Libras para facilitar o ensino, embora tenha ressaltado a
dificuldade de encontrar materiais especificos para sua area de atuagcdo, como
Quimica. Um dos professores relatou buscar apoio de intérpretes e realizar
explicacbes pausadas para facilitar a compreensdo, outro mencionou a adaptagao
de conteudos com imagens e textos, enquanto um terceiro afirmou adaptar as
avaliagbes para atender as necessidades dos estudantes surdos.

Essas estratégias evidenciam esforgos individuais para suprir a falta de
formacéo inicial e continuada, como afirmam Lima et al. (2024), que apontam que,
sem uma formacéo adequada, os professores muitas vezes recorrem a adaptacoes
baseadas em tentativa e erro, limitando o impacto de suas praticas pedagdgicas.

Sobre 0 uso de recursos visuais, Centauri e Aldebaran relataram experiéncias
com treinamentos, destacando a importancia desses recursos para o aprendizado
de estudantes surdos. Contudo, Centauri ressaltou que a aplicagcdo pratica dos
conhecimentos adquiridos € mais complexa do que o apresentado na teoria,
enquanto Sirius e Alpha afirmaram nao ter recebido nenhum tipo de formagao nesse
sentido.

Costa e Almeida (2023), reforgam que os recursos visuais sao ferramentas
indispensaveis para o ensino de surdos, mas sua eficacia esta diretamente ligada a
uma formacao continua e especializada dos professores.

A analise evidencia um padrao consistente de insuficiéncia na formagao inicial
e continuada dos professores, o que impacta diretamente na implementagdo de
praticas pedagdgicas inclusivas e no uso eficaz de recursos visuais em sala de aula.
A auséncia de formagao em Libras e de estratégias bilingues € um tema recorrente
e reforga a necessidade urgente de politicas publicas que priorizem esses aspectos.
Como previsto na legislagcédo brasileira, incluindo a LDBEN e a Lei n° 10.436/2002
(Lei de Libras), & imprescindivel investir em formagdo bilingue, treinamentos
especificos e estratégias inclusivas para assegurar o direito a educacédo de

qualidade para todos.
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A formagdo de professores no Brasil enfrenta desafios estruturais que
refletem diretamente na qualidade da educacgao inclusiva oferecida nas escolas.
Apesar dos avangos nas politicas publicas voltadas a inclusdo, a formagao docente
ainda é marcada por fragilidades significativas, especialmente no que diz respeito a
preparacido para trabalhar com estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com
surdez.

Os cursos de licenciatura, em sua maioria, ndo contemplam de forma
sistematica disciplinas obrigatorias que abordem praticas pedagdgicas inclusivas e
segundo Silva e Carvalho (2023), essa auséncia compromete a formacao de futuros
professores, deixando-os sem os conhecimentos tedricos e praticos necessarios
para atender as especificidades de estudantes surdos, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), reconhecida como meio de comunicagao oficial da comunidade surda,
muitas vezes nao é tratada como componente essencial nos curriculos de formacao
inicial.

Além disso, a pedagogia visual e as estratégias bilingues, ferramentas
fundamentais para o ensino de estudantes surdos, sdo negligenciadas na formacéao
inicial. Lima et al. (2024) destacam que “a auséncia de formacao especifica contribui
para praticas pedagdgicas improvisadas e, muitas vezes, ineficazes”, lacuna essa
qgue nao so prejudica o desempenho escolar dos estudantes, mas também dificulta o
estabelecimento de vinculos pedagdgicos, essenciais para uma educagao
humanizada e equitativa.

No ambito da formacdo continuada, a realidade também é preocupante,
Pereira e Souza (2022) ressaltam que, embora essa modalidade seja importante
para a atualizagdao dos professores, ela ocorre de maneira esporadica e com baixa
frequéncia em muitas redes de ensino. Sem acesso a formacgdes regulares e
fundamentadas nas demandas contemporaneas, os professores se veem obrigados
a recorrer a praticas intuitivas e pouco embasadas em teorias educacionais
consolidadas.

Essas fragilidades ndo podem ser analisadas de forma isolada, elas estdo
inseridas em um contexto mais amplo de desvalorizacdo da profissdo docente,
caracterizado por baixos salarios, sobrecarga de trabalho e escassez de recursos

pedagogicos. Conforme apontam Costa e Almeida (2024), “é imprescindivel que as
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politicas publicas priorizem a formacgao inicial e continuada dos professores como
pilares da educacgao inclusiva”.
Segundo Macédo (2022):

Ao longo da Historia, de acordo com o periodo vivenciado, a educagao de
surdos foi influenciada pelas filosofias educacionais. Com isso, passou tanto
por transformagdes, como também por acgdes discriminatérias que, muitas
vezes, beneficiou a maioria ouvinte que exercia seu poder no ambito
educacional. (Macédo, 2022)

A partir do exposto destaca-se que, ao longo da historia, a educagao de
surdos foi moldada pelas filosofias educacionais predominantes em cada periodo, o
que resultou em transformagdes significativas, mas também em agdes
discriminatdrias. Muitas dessas acgdes favoreciam a maioria ouvinte, que detinha o
poder no contexto educacional, marginalizando os surdos e suas necessidades
especificas. Isso reflete como a educagdo de surdos foi muitas vezes influenciada
por uma perspectiva excludente, que néo respeitava as particularidades culturais e
linguisticas dos surdos.

Portanto, é urgente que os curriculos das licenciaturas sejam revisados para
incluir disciplinas obrigatérias voltadas para praticas pedagdgicas inclusivas, com
énfase na Libras, pedagogia visual e estratégias bilingues, além disso, deve-se
investir em programas regulares de formacgao continuada que oferecam suporte aos
professores atuantes, assim somente com a valorizagado da formacado docente sera
possivel assegurar uma educagdo que promova a equidade e o respeito as

diferencgas, concretizando o ideal de inclusado previsto na legislagao brasileira.

6.4 A Pedagogia Visual no Ensino de Surdos: Estratégias e Praticas Inclusivas

O ensino de surdos requer uma abordagem pedagdgica adaptada as
caracteristicas desse grupo, pois envolve diferengas significativas na comunicagao,
percepgao e interagdo com o mundo. A cultura surda também possui valores e
tradicbes unicas, que devem ser respeitados para um ensino eficaz. O professor
necessita compreender que o surdo percebe o mundo de forma visual e espacial,
exigindo metodologias adaptadas. Nesse sentido, conhecer o sujeito em sua

integralidade como afirma Silva (2021):
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Quando se pensa no processo de aquisicdo da lingua escrita pela crianga
surda, ha a necessidade de se pensar sobre as varias formas e métodos
que podem ser utilizados para que se atinja o seu pleno desenvolvimento.
Para que isso ocorra, é preciso que o professor busque entender um pouco
sobre a identidade cultural dessa crianga, e mais, procure entender quem €&
0 seu aluno e o que ele pensa, para que partindo da ciéncia da realidade
desse seu aluno, possa ir atras de metodologias que consigam desenvolver
as suas habilidades. (Silva, 2021)

A fala da autora destaca a importancia de se considerar a diversidade de
formas e métodos no processo de aquisicao da lingua escrita por criangas surdas,
enfatizando que, para garantir o pleno desenvolvimento dessas habilidades, o
professor precisa conhecer a identidade cultural do aluno surdo, entendendo nao
apenas suas particularidades linguisticas, mas também quem ele € e o que pensa. A
partir desse entendimento, o educador pode adotar metodologias mais eficazes e
adequadas a realidade do aluno, possibilitando um aprendizado mais significativo e
respeitoso.

A pedagogia visual emerge como um campo de pratica e pesquisa essencial
para o ensino de estudantes surdos, ao reconhecer a visualidade como um elemento
central no processo de aprendizagem, essa abordagem pedagogica valoriza a
utilizacdo de recursos visuais, tecnologias assistivas e praticas bilingues que
combinam a Libras e o portugués escrito, promovendo uma educag¢ao mais inclusiva
e equitativa.

No ensino de surdos, a comunicagcdo visual ndao apenas auxilia na
compreensao dos conteudos curriculares, mas também respeita a especificidade
cultural e linguistica desses estudantes. Segundo Lima et al. (2024), a inclusao de
elementos como videos com interpretacao em Libras, mapas mentais, diagramas e
infograficos contribui significativamente para tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais dinamico e acessivel, além disso, o uso de tecnologias digitais,
como aplicativos educativos e plataformas interativas, fortalece a autonomia dos
estudantes surdos.

Outro aspecto relevante da pedagogia visual no ensino de surdos é a
formagéo docente, a LDBEN e a Lei n° 10.436/2002, que reconhece a Libras como
lingua oficial das comunidades surdas no Brasil, destacam a importancia de
capacitar professores para atuar em contextos bilingues, contudo, como apontam
Costa e Almeida (2023), a formacéo inicial e continuada ainda apresenta lacunas,

dificultando a implementagao de praticas pedagogicas eficazes.
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Entre as estratégias visuais mais utilizadas estdo os materiais didaticos
adaptados, como livros ilustrados, recursos multimodais e conteudos traduzidos para
Libras, essas praticas sao fundamentais para garantir a participacao ativa dos
estudantes surdos no ensino regular e evitar a exclusdo educacional. Pereira e
Souza (2022) ressaltam que a pedagogia visual ndo se limita ao uso de recursos
tecnolégicos, mas engloba também a criacdo de ambientes de aprendizagem
colaborativos, nos quais os estudantes possam interagir e construir conhecimento de
forma significativa.

A aplicagéo da pedagogia visual no ensino de surdos exige um compromisso
com a acessibilidade e a inclusdo, conforme previsto na Constituicdo Federal e na
Lei Brasileira de Incluséo (Lei n°® 13.146/2015). Assim, os recursos visuais devem ser
integrados ao planejamento pedagdgico como instrumentos para eliminar barreiras e
proporcionar igualdade de oportunidades. Essa abordagem reforca o direito a
educacao de qualidade e a participacdo plena na sociedade, destacando o papel do
professor como mediador do conhecimento visual e cultural.

A pedagogia visual no ensino de surdos € uma pratica indispensavel para a
construcdo de uma educacido verdadeiramente inclusiva e para que seu impacto
seja ampliado, é necessario investir em formacado docente, desenvolvimento de
materiais acessiveis e sensibilizagdo da comunidade escolar, mediante essa
realidade sera possivel assegurar que a educagao visual se torne um pilar essencial
no aprendizado e na integragdo dos estudantes surdos no ambiente escolar, mas
n&o o torna unico campo de aprendizagem.

Questionados sobre a pratica da pedagogia visual, cujos resultados estédo
sintetizados na tabela abaixo, os professores pesquisados responderam trés
questbes que abordaram o conhecimento, a utilizacdo e as percepcbdes dos
docentes sobre a aplicagdo de recursos visuais nas suas praticas pedagogicas,
especialmente no contexto de ensino para estudantes surdos.

A anadlise dos dados obtidos a partir das respostas dos professores a
pesquisa sobre 0 uso de recursos visuais nas aulas permite refletir sobre as praticas
pedagogicas adotadas na escola e a compreensao que esses docentes tém sobre a
importancia dos recursos visuais, especialmente no ensino para estudantes surdos,

que estao abaixo relacionadas.
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Quadro 9 — Questionario: recursos visuais e pratica da pedagogia visual

PROFESSOR | RESPOSTA
UESTAO 1 x
QUEST, . QUESTAO 3
Quais tipos de recursos visuais -
vocé utiliza frequentemente em Em sua opinido de que
a . QUESTAO 2 forma 0s recursos
suas aulas (como videos . S o
e . Vocé conhece o | visuais podem facilitar a
graficos imagens mapas . ~
. A . conceito de | compreensao dos
conceituais)? vocé considera L .
X pedagogia visual? | conteudos
esses recursos eficazes para o .
. especialmente para os
aprendizado dos estudantes
estudantes surdos
Videos graficos imagens n
A e Sao importantes porque
experiéncias praticas dentre . .
~ estreita me e facilitam o
CENTAURI outros esses recursos. Sao ~ .
o » Nao acesso ao conhecimento
muito importantes porque facilita .
~ L de uma forma mais
a absorcdo e concretizagdo do X
; concreta e eficaz.
conhecimento
. L , . Acredito que para a
Ja usei graficos videos imagens . .
) . Nao conhego, mas | comunidade (estudantes
e mapas mentais nas minhas fiquei curioso e | surdos) o0s recursos
ALDEBARAN | aulas. Acredito neles como | 9 . S o
NN vou pesquisar | visuais devem facilitar e
recursos para fixagdo de X
. ; sobre. muito o processo de
conteudo e melhor aprendizado . .
ensino aprendizagem.
Os recursos visuais sao
, - ~ de relevancia para a
Raramente uso videos e copia | Nao conheco ~
X - | . . . | compreensao dos
do assunto com imagens nao | imagino que seja .
" . conteudos por parte dos
SIRIUS considero esses recursos | voltar-se para os
. . .. | estudantes surdos pela
eficazes pela frequéncia em que | recursos visuais o -
~ = deficiéncia auditiva
sdo usados na educagao .
esses estudantes tém
muita percepg¢ao visual
Sim pois possibilita ao
estudante o  melhor
: . desenvolvimento e
BETELGEUSE | Imagens sim Sim ~
compreensao do
conteudo trabalhado em
sala.
Prende atencdo do
estudante a
~ compreensao do
Imagens quando 0s recursos sao . .
i conteludo, estimula o
ALPHA bem preparados e bem utilizados =
~ , Nao estudante para
sdo bem eficazes .
aprendizagem, aumenta
o interesse do estudante
pelo conteudo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, novembro de 2024.

Ao serem questionados sobre os tipos de recursos visuais utilizados com
frequéncia em sala de aula e sua eficacia para o processo de ensino-aprendizagem,
a maioria dos professores citou elementos como videos, graficos, imagens, mapas
conceituais e experiéncias praticas. Esses recursos foram valorizados por sua
capacidade de facilitar a fixagdo do conteudo e tornar o conhecimento mais concreto

e acessivel. Professores como Centauri e Aldebaran destacaram que tais elementos
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auxiliam na absorcédo do conteudo e contribuem para um aprendizado mais eficaz,
especialmente por favorecerem a compreensio de temas mais abstratos. Alpha, por
sua vez, apontou que, quando bem preparados e utilizados adequadamente, os
recursos visuais prendem a atencdo do estudante e aumentam seu interesse pelo
conteudo.

Essa percepcdo empirica demonstra uma valorizagdo pratica dos elementos
visuais, ainda que nem todos os professores os utilizem com regularidade. Sirius,
por exemplo, revelou que raramente faz uso desses recursos € que nao 0s
considera eficazes, justamente pela pouca frequéncia com que sdo empregados em
seu cotidiano docente, o que evidencia certa distancia entre intengcdo pedagdgica e
pratica efetiva.

Quando instigados sobre o conhecimento do conceito de pedagogia visual, a
maior parte dos docentes declarou desconhecé-lo. Centauri, Alpha e Sirius
responderam negativamente, enquanto Aldebaran demonstrou curiosidade e
interesse em conhecer mais sobre o tema. Apenas Betelgeuse afirmou conhecer a
pedagogia visual. Essa lacuna de conhecimento revela um desafio importante no
campo da formagdo docente, principalmente no que tange a qualificacdo para
praticas pedagodgicas inclusivas que valorizem a visualidade como estratégia central
para o ensino. A pedagogia visual, enquanto abordagem que prioriza elementos
visuais como linguagem de mediagdo e significagcdo, mostra-se especialmente
pertinente para o trabalho com estudantes surdos, cujo canal principal de
aprendizagem é a visdo. A auséncia desse conhecimento entre os professores
aponta para a necessidade urgente de formacédo continuada que contemple essa
perspectiva como fundamento didatico-metodoldgico.

Apesar do desconhecimento tedrico sobre o conceito de pedagogia visual, os
professores demonstraram sensibilidade pratica para compreender a importancia
dos recursos visuais na aprendizagem de estudantes surdos. Todos os
entrevistados reconheceram que esses recursos favorecem a acessibilidade e o
entendimento dos conteudos por esse publico. As falas revelam que ha uma
consciéncia de que a percepgao visual desempenha papel central para os
estudantes surdos, conforme destaca Sirius ao afirmar que “os recursos visuais sao
de relevancia para a compreensao dos conteudos por parte dos estudantes surdos

pela deficiéncia auditiva, pois esses estudantes tém muita percepgao visual’.

108



Betelgeuse reforca essa visdo ao declarar que tais recursos possibilitam ao
estudante “melhor desenvolvimento e compreensdo do conteudo trabalhado em
sala”. Alpha também atribui aos recursos visuais o potencial de estimular a
aprendizagem e o interesse dos estudantes, o que amplia as possibilidades de
engajamento e participagcdo em sala de aula.

Dessa forma, a analise evidencia que, embora os docentes reconhegcam a
eficacia dos recursos visuais e compreendam, ainda que de forma empirica, sua
importancia no processo educativo de estudantes surdos, ha uma lacuna
significativa no que diz respeito ao embasamento tedrico sobre pedagogia visual.
Esse cenario aponta para a necessidade de politicas formativas que abordem nao
apenas o uso técnico de recursos, mas que promovam reflexdes mais profundas
sobre praticas pedagdgicas inclusivas, considerando as especificidades da surdez. A
valorizagdo da visualidade, aliada ao conhecimento tedrico e metodoldgico, pode
ampliar a qualidade da inclusdo escolar, garantindo ndo apenas acesso, mas
sobretudo, permanéncia e aprendizagem significativa para os estudantes surdos.

O resultado encontrado a partir dessa analise aponta para uma pratica
pedagogica marcada por esforgos pontuais e intuitivos no uso de recursos visuais,
que sao reconhecidos pelos professores como ferramentas eficazes para
potencializar o aprendizado de todos os estudantes, sobretudo os surdos.

Observa-se que, embora os docentes utilizem videos, graficos, imagens e
experiéncias praticas em sala de aula e percebam seus beneficios, esse uso ainda
ocorre de maneira ndo sistematizada e, em muitos casos, sem respaldo teorico. A
maioria dos professores ndo conhece o conceito de pedagogia visual, o que
evidencia uma lacuna formativa relevante, principalmente em um contexto de
inclusdo, no qual o dominio de estratégias visuais pode fazer toda a diferenga para
garantir a compreensao e o engajamento dos estudantes com deficiéncia auditiva.

Além disso, os dados revelam uma contradicdo entre a valorizagdo dos
recursos visuais e a efetiva apropriagdo desses instrumentos como parte de uma
proposta pedagodgica estruturada. Isso demonstra a urgéncia de investimentos na
formagédo continuada de professores, com foco na pedagogia visual como campo
tedrico e pratico, a fim de que esses recursos deixem de ser utilizados apenas de
forma complementar e passem a integrar, de fato, o planejamento e a execucao das

praticas educativas inclusivas. Portanto, o principal achado desta analise é que
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existe entre os professores uma intuicdo pedagogica favoravel ao uso da visualidade
como ferramenta de ensino, mas ainda carente de aprofundamento teérico e de

respaldo institucional que favorega uma pratica intencional, critica e inclusiva.
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7 RECURSO EDUCACIONAL

Os Mestrados Profissionais distinguem-se por sua énfase na aplicagao pratica
do conhecimento académico em contextos profissionais. Uma de suas
caracteristicas centrais € a elaboragdo e validagdo de produtos técnicos ou
tecnolégicos, que funcionam como resultados tangiveis do processo de pesquisa e
aprendizagem. Esses produtos s&o desenvolvidos com o objetivo de solucionar
problemas reais, atender demandas especificas de um campo profissional ou
aprimorar praticas em um determinado setor.

De acordo com a Portaria Normativa da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) n°® 17/2009, os produtos técnicos podem
assumir diversas formas, como manuais, aplicativos, propostas pedagodgicas,
recursos educacionais, sistemas ou metodologias, dependendo das finalidades do
curso e da area de aplicagdo. Esses produtos devem estar alinhados com os
objetivos do programa de mestrado, garantindo relevancia pratica, inovacéo e
contribuicao direta ao contexto profissional ao qual se destinam.

A configuracao desse tipo de produgao académica reflete 0 compromisso dos
Mestrados Profissionais com a integragdo entre teoria e pratica, fortalecendo a
formagdo de profissionais altamente capacitados para enfrentar desafios
contemporaneos e propor solugdes efetivas no ambito de suas areas de atuagao.

O Recurso Educacional configura-se como uma ferramenta pedagdgica
desenvolvida para atender as demandas especificas do contexto educacional, com o
propésito de promover a aprendizagem significativa e fomentar a inclusdo. Além de
responder as necessidades diversificadas dos estudantes, o recurso visa ampliar as
possibilidades de interagcdo e engajamento, garantindo acessibilidade e equidade no
processo de ensino-aprendizagem.

A importéncia dos recursos educacionais para a sociedade esta diretamente
ligada a promogao de uma educagao mais equitativa e de qualidade, visto que eles
respondem a desafios contemporaneos, como a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, a integragdo de tecnologias no ambiente escolar e a necessidade de
formacdo continuada de professores, onde a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) orienta para a utilizacdo de recursos pedagogicos que favorecam o

desenvolvimento integral dos estudantes, ressaltando a necessidade de praticas que
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valorizem a diversidade cultural e a equidade no ensino (Brasil, 2018). Além disso, a
finalidade dos produtos educacionais vai além da sala de aula, impactando
positivamente a sociedade ao preparar cidadaos mais criticos e participativos.

No campo académico, os produtos educacionais desempenham um papel
significativo ao aliarem teoria e pratica. Eles sdo resultado de pesquisas que buscam
solucionar problemas educacionais concretos, representando uma ponte entre a
ciéncia e a pratica pedagogica. Braga (2024) enfatiza que o desenvolvimento de
produtos educacionais baseados em protocolos cientificamente validados é
essencial para a materializagdo de praticas pedagdgicas efetivas, especialmente no
contexto da educacéo inclusiva.

Assim, a importancia dos produtos educacionais reside em sua capacidade de
democratizar o acesso ao conhecimento, reduzir desigualdades e valorizar a
diversidade. Para que cumpram plenamente sua fungao, € imprescindivel que sejam
elaborados com base em evidéncias cientificas e em dialogo com as demandas dos
diferentes  contextos educacionais, consolidando-se como ferramentas
indispensaveis para a construcao de uma educacao transformadora e equitativa.

Portanto, o e-Book aqui apresentado € descrito como um meio interativo e
acessivel que amplia as possibilidades de leitura, aprendizado e disseminagao do

conhecimento no cenario contemporaneo e objeto facilitador de aprendizagem.

7.1 E-book: o produto da pesquisa.

A literatura ainda nao apresenta um consenso definitivo quanto ao uso dos
termos "e-Book", "Livro Digital® ou "Livro Eletronico". Esses termos s&o
frequentemente empregados de forma intercambiavel, mas sua definicdo e aplicagéo
podem variar conforme o contexto e a area de estudo. Enquanto alguns autores
preferem utilizar "e-Book" para se referir especificamente a um livro digital interativo
e de facil acesso por meio de dispositivos eletronicos, outros utilizam "Livro Digital"
ou "Livro Eletrénico" para englobar uma variedade mais ampla de formatos, desde
textos simples até obras multimidia. A diversidade de nomenclaturas reflete as
diferentes abordagens e visdes sobre as implicagdes e os limites do conceito de livro

no ambiente digital.
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Um e-Book, ou livro eletrbnico, em meios as nomenclaturas pode ser
classificado como um recurso digital que reproduz o conteudo de obras literarias,
cientificas ou técnicas em um formato acessivel por meio de dispositivos eletrénicos,
como computadores, tablets e smartphones, esse formato se diferencia do livro
impresso por sua flexibilidade de acesso e pelas possibilidades interativas que
oferece, como busca por palavras-chave, anotagdes digitais, ajustes de tamanho de
fonte e insergédo de conteudo multimidia, dependendo da plataforma utilizada. Um e-
Book n&o é apenas uma transposi¢cédo do texto impresso para o meio digital, mas sim
uma reconfiguragcdo do préoprio conceito de leitura, permitindo que o conteudo seja
integrado a novas experiéncias tecnolégicas. Ele também destaca que o e-Book
democratiza o acesso ao conhecimento, especialmente em contextos onde a
distribuicdo de livros fisicos enfrenta desafios, como regides remotas ou
comunidades com restricdes econdmicas.

Além disso, Costa (2022), reforca que os e-Books tém se tornado uma
ferramenta pedagodgica significativa, permitindo que estudantes e professores
acessem conteudos de forma 4agil e sustentavel, contribuindo para praticas
educacionais inovadoras, o autor também aponta que, em tempos de crescente
digitalizacdo da sociedade, os e-Books representam um passo essencial para a
integracao tecnoldgica no campo educacional.

O Recurso Educacional elaborado nesta pesquisa foi desenvolvido com o
objetivo de contribuir para a pratica pedagdgica inclusiva, com foco especifico na
educacéo de estudantes surdos. A organizagdo desse material foi estruturada em
diversas secgbes, cada uma com uma finalidade clara e alinhada a proposta de
promover a inclusdo por meio de abordagens pedagdgicas baseadas na pedagogia
visual.

Inicialmente, o e-book aqui apresentado possui uma descricdo geral, que
destaca seu propdsito e publico-alvo: estudantes surdos e os professores que atuam
diretamente com eles. Essa introdugdo contextualiza o leitor sobre a relevancia do
material no ambito educacional e seu potencial para transformar praticas de ensino,
€ imprescindivel que os produtos educacionais estejam alinhados as demandas
reais das escolas, promovendo a democratizagao do acesso ao conhecimento.

Uma das secdes do material aborda a definicdo de e-Book, evidenciando a

escolha desse formato para a disseminagcdo das informagdes, descrito como uma
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ferramenta digital dindmica e acessivel, adequada as praticas pedagdgicas que
demandam flexibilidade e interagdo. De acordo com Moran (2021), o uso de
tecnologias digitais no ambiente escolar amplia as possibilidades de ensino,
tornando os conteudos mais acessiveis e atrativos para diferentes perfis de
estudantes.

Outro aspecto central do Recurso Educacional € a inclusdo de sequéncias
didaticas voltadas para as disciplinas de Geografia, Biologia e Quimica, planejadas
com base na pedagogia visual, integrando recursos como imagens, videos, graficos
e mapas conceituais. Tais elementos sdo especialmente relevantes no ensino de
estudantes surdos, pois favorecem a compreensao dos conteudos ao explorar a
linguagem visual, conforme reforgado por Gesser (2020), que destaca o papel dos
recursos visuais como mediadores na constru¢ao do conhecimento para surdos.

Além disso, o material inclui uma se¢do com sugestdes de recursos, como
sites, cursos e materiais didaticos, que tém como objetivo apoiar os professores no
planejamento e execucdo de atividades pedagdgicas. Esses recursos foram
selecionados com o intuito de enriquecer a pratica docente e proporcionar um
repertdrio diversificado para o ensino inclusivo.

As consideracgdes finais do e-book destacam a relevancia do material para a
promogao de praticas pedagogicas inclusivas e a valorizagdo da pedagogia visual
como estratégia fundamental para o ensino de estudantes surdos. Essa secéao
reflete sobre os impactos positivos do uso de recursos visuais na aprendizagem e na
interagdo em sala de aula, alinhando-se as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusdo
(Brasil, 2015), que reforca a necessidade de estratégias adaptadas as
particularidades dos estudantes. Por fim, o material € fundamentado em uma
robusta lista de referéncias, que inclui obras académicas, legislagbes e estudos
recentes sobre educagéao inclusiva, garantindo sua credibilidade e alinhamento com
as normas da ABNT.

Todo esse processo foi sintetizado e organizado no quadro a seguir, que
apresenta de forma estruturada as etapas e componentes do Recurso Educacional
desenvolvido nesta pesquisa, refletindo a necessidade de reforgar a integragao de
diferentes elementos pedagodgicos, desde a definicdo do formato escolhido até as
estratégias didaticas propostas, sempre com o foco na educacgao inclusiva e na

pedagogia visual como eixo central.
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Quadro 10 - Descri¢cdo do Recurso Educacional

SECAO DESCRIGCAOQO
Apresentagdo detalhada do recurso educacional, incluindo seu
Descricdo do Recurso | objetivo principal, publico-alvo e relevancia para a pratica pedagogica
Educacional com estudantes surdos.

Explicagdo tedrica sobre o conceito de e-Book, sua importancia no
contexto educacional e sua aplicagdo como ferramenta de ensino,

DETIEED €D € EEDS com referencial teérico adequado.

Descrigéo das particularidades e potencialidades baseadas no visual e

O estudante surdo e a ; N D ~
a importancia do uso de recursos visuais na educagao dos surdos

pedagogia visual.

Propostas de sequéncias didaticas especificas para as disciplinas de
Geografia, Biologia e Quimica, elaboradas com base na pedagogia

Sequéncias Didaticas . ~
visual para educagao de surdos.

Indicagao de sites, cursos e materiais complementares que possam
auxiliar os professores no planejamento e na pratica educativa com

Sugestbes de Recursos estudantes surdos.

Reflexao sobre o impacto do recurso educacional, sua contribui¢cao
para a pratica docente e a importancia da pedagogia visual no ensino

Consideragoes Finais : i
inclusivo.

Listagem das fontes tedricas e praticas consultadas para a elaboragao
Referéncias do recurso educacional, seguindo as normas da ABNT.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, dezembro de 2024.

Esse conjunto de seg¢des evidencia a relevancia do produto educacional para
a pratica pedagdgica contemporéanea, contribuindo para a construgdo de uma

educacgao mais inclusiva e equitativa.

7.2 O processo de elaboragao de Recurso Educacional

O recurso educacional, no contexto do Mestrado Profissional, surge como um
componente essencial para consolidar tanto a formacédo académica quanto a pratica
pedagogica do mestrando, além de se configurar como uma ferramenta
indispensavel para aplicar variadas metodologias que atendem as necessidades
educacionais contemporadneas. No contexto da presente pesquisa, o
desenvolvimento deste produto teve como propdsito principal oferecer um recurso
eficaz para a implementagcdo da educacgao inclusiva, com foco no atendimento
especifico ao estudante surdo. Nesse sentido, a criagdo de um e-Book informativo

se mostrou a opgdo mais apropriada para compilar, organizar e disseminar
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conhecimentos sobre a surdez, contribuindo significativamente para ampliar a
compreensao dos docentes sobre como adaptar suas abordagens pedagogicas e
promover uma inclusao genuina.

O e-Book proposto se configura como um material de apoio pedagdgico,
alicercado em praticas pedagogicas atualizadas relacionadas a Educagao Inclusiva
e a Surdez. Ele ndo apenas aborda aspectos tedricos, mas também apresenta
estratégias e praticas que favorecem a aprendizagem dos estudantes surdos, com o
objetivo de refletir sobre como adaptar metodologias para garantir que a educacgéao
seja de fato acessivel e inclusiva.

O intuito desse recurso é proporcionar uma ferramenta pratica que auxilie os
professores a reestruturarem suas praticas pedagogicas, criando um ambiente de
ensino que considere as especificidades de seus v e garanta que todos possam
vivenciar o processo de aprendizagem de maneira significativa. Tal perspectiva
resgata a importancia de se adaptar o curriculo e as metodologias pedagdgicas, de
forma a oferecer um ensino efetivo para estudantes com diferentes realidades.

Um ponto central que permeia toda a construgcado desse recurso educacional é
a compreensao de que a inclusdo ndo deve ser confundida com a simples
integracédo dos estudantes surdos no ambiente escolar. A integracéo, de acordo com
Mantoan (2020), se limita a presenca fisica do estudante, enquanto a inclusao exige
acdes deliberadas e continuas para atender as suas necessidades especificas,
proporcionando uma participagao ativa e plena em todas as etapas do processo
educacional.

Incluir significa, portanto, reconhecer e valorizar a diversidade, respeitando as
diferengas e incorporando-as ao processo pedagégico como elementos
enriquecedores da aprendizagem, e a pedagogia inclusiva, pressupde uma pratica
educativa que ndo apenas respeita a diversidade, mas que busca transformar a
realidade escolar para que todos os estudantes, independentemente das suas
diferengas, possam alcancar seu pleno potencial.

Dessa forma, o e-Book proposto vai além de ser um simples recurso
informativo; ele &, acima de tudo, um convite a reflexdo constante sobre a pratica
pedagogica e suas implicagdes no ensino de surdos. Seu propoésito € sensibilizar os
docentes para as possibilidades de metodologias inclusivas que respeitam as

especificidades dos estudantes surdos, ao mesmo tempo em que permitem uma
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integracdo de saberes e praticas, enriquecendo o processo educacional como um
todo. Assim, o recurso educacional ndo se limita a atender as exigéncias
académicas do Mestrado Profissional, mas busca também contribuir efetivamente
para o avango da educacgao inclusiva no Brasil, ressaltando a importancia de uma
formacéo docente continua, voltada para uma reflexao critica e adaptativa.

A inclusdao, como evidenciado, ndo deve ser uma simples adaptacao
superficial das praticas pedagdgicas; ela exige um esfor¢co continuo de todos os
envolvidos no processo educacional para garantir que cada estudante,
independentemente de suas particularidades, possa alcangar seu potencial maximo,
em um ambiente que valorize a diversidade e promova um aprendizado acessivel e
significativo para todos. Em sintese, ao focar na elaboracdo de um e-Book como
recurso educacional, a presente pesquisa busca ndo apenas satisfazer os requisitos
do Mestrado Profissional, mas também fazer uma contribuigdo significativa a
construcdo de uma educacgao inclusiva que leve em consideracdo, com respeito e
profundidade, as necessidades dos estudantes surdos.

Estando atentas a questdo formativa, tanto inicial quanto continuada, das
docentes participantes desta pesquisa, inferimos que elas ndo estdo devidamente
preparadas para elaborar e implementar acdes inclusivas voltadas ao atendimento
de estudantes surdos. Essa constatacdo fundamenta-se em duas principais
evidéncias: primeiramente, nos relatos das proprias docentes, obtidos por meio das
entrevistas, que indicam uma percepcao de insuficiéncia na formacao voltada para
as necessidades educacionais especificas dos estudantes surdos; e, em segundo
lugar, no fato de que as disciplinas abordadas durante os cursos de graduagao, que
envolvem a Surdez, limitam-se exclusivamente ao ensino da Libras, sem contemplar
aspectos mais amplos da inclusdo escolar, como as metodologias pedagogicas, as
adaptacdes curriculares e as praticas educacionais que atendem a toda a
diversidade presente no ambiente escolar.

A falta de uma formagao abrangente, que considere a pluralidade de desafios
enfrentados pelos estudantes surdos, reflete-se diretamente nas praticas
pedagogicas cotidianas dos docentes. Além disso, a formagdo continuada, como
defende Saviani (2018), deve ser um processo constante ao longo da carreira
docente, permitindo que os educadores reflitam sobre suas praticas, atualizem seus

conhecimentos e ajustem suas metodologias para atender a uma realidade
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educacional cada vez mais plural. Nesse sentido, é imperativo que as instituicbes de
ensino superior ampliem a oferta de disciplinas e programas de formacao continuada
que abordem a inclusdao de estudantes surdos de maneira mais abrangente,
incorporando ndo apenas o dominio da Libras, mas também a compreensao das
necessidades pedagdgicas desses estudantes em todas as suas dimensdes.

Portanto, a caréncia de uma formacao docente mais ampla e profunda, que
considere a diversidade dos estudantes e as especificidades da surdez, € um fator
limitante para a efetivagdo de praticas inclusivas na educagao. Para que se construa
uma educacado verdadeiramente inclusiva, é necessario que os docentes sejam
formados de maneira integral, capaz de promover agdes pedagdgicas que respeitem
e atendam as particularidades de todos os estudantes, em especial dos surdos,
garantindo-lhes uma aprendizagem significativa e acessivel.

No Brasil, a Libras possui um status legal que garante aos surdos o direito de
aprender e se expressar em sua lingua materna, a regulamentagdo dessa lingua
esta assegurada por dispositivos legais que reconhecem a sua importancia para a
educacao de surdos, respeitando a cultura surda, seu ritmo e formas especificas de
aprendizagem como: A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, reconheceu
oficialmente a LIBRAS como meio legal de comunicagdo e expressado da
comunidade surda no Brasil, O Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
regulamenta a Lei n°® 10.436/2002 e estabelece diretrizes para o ensino de Libras e a
formacéao de professores para atuar na educacao de surdos e O Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015, também reforgca a importancia da educagao
inclusiva e do direito a comunicagao para pessoas com deficiéncia, incluindo os
surdos.

O conhecimento e a aplicagdo desses dispositivos legais sdo fundamentais
para que os professores possam proporcionar uma educagao de qualidade aos
estudantes surdos. Ao conhecerem as normativas que regem o uso da Libras e a
educacao de surdos, os docentes podem estruturar suas praticas pedagogicas de
forma a respeitar a lingua, a cultura e as especificidades dos estudantes surdos.

Com o objetivo de promover um entendimento mais profundo sobre a
aprendizagem do surdo, a elaboracdo do e-Book foi cuidadosamente pensada,
levando em considerac&o as respostas obtidas durante a observacéo das aulas e as

entrevistas realizadas com os participantes.
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O retorno dos sujeitos participantes das pesquisas desempenhou um papel
significativo no aprimoramento do conteudo, permitindo uma reestruturacdo que
destacou aspectos essenciais do tema, tornando o material mais relevante e eficaz
para os educadores, para tal, organizou-se uma tabela com os capitulos e objetivos

do e-Book, facilitando a compreenséao da estrutura e do conteudo abordado.

Quadro 11- Elaboragéo do recurso educacional

CAPITULO CONTEUDO OBJETIVO/DESCRIGAO
Visdo  geral sobre a a . .
~ . . Destacar a relevancia da educacéo inclusiva e
educacao inclusiva, | . .\ .
~ . . ~ situar a pratica pedagogica como um fator
Introdugao importancia da educagédo de . ~ ~
determinante na promogao de uma educagao
surdos e o papel da ue respeite as diferencas
Pedagogia Visual. q P cas.
Especificidades do sujeito | Enfatizar como a visualidade € um elemento
Surdo: um | surdo e a centralidade da | essencial para o aprendizado do estudante

sujeito visual

percepgao visual no
processo de aprendizagem.

surdo e a importdncia de considerar suas
formas Unicas de acessar o conhecimento.

Cultura  visual:
meio proficuo a
potencializagéao

visual do
estudante surdo

Exploragcao da cultura visual
como recurso educativo para
o estudante surdo.

Mostrar como recursos visuais, como
imagens, videos e graficos, podem ser usados
para facilitar a conexao do estudante surdo
com o conteudo educacional.

A Pedagogia
Visual na
educacao do
estudante surdo

Definicdo e explicacdo da
Pedagogia Visual, seu
impacto na aprendizagem e
sua aplicagdo na pratica
pedagdgica.

Apresentar os conceitos da Pedagogia Visual,
discutir como ela potencializa a aprendizagem
dos surdos e propor praticas pedagoégicas
para aplica-la de forma eficaz.

Sequéncias
didaticas

-Quimica
-Biologia
-Geografia

Organizar o ensino-aprendizagem em etapas
claras e progressivas, promovendo o
desenvolvimento de competéncias,
engajamento e adaptacdo a diferentes estilos
de aprendizado, facilitando a conexao entre os
tépicos, incentivando metodologias variadas e
buscando resultados especificos, garantindo
um ensino eficiente e alinhado as
necessidades dos estudantes e do curriculo.

Conclusao

Resumo das reflexdes e
insights sobre a pesquisa.

Reafirmar a importancia da abordagem
pedagdgica visual e inclusiva para a educagao
de surdos, destacando a relevancia do e-Book
para a formagéo docente.

Sugestbes de

Materiais de leitura, videos,
cursos e sites especializados

Proporcionar  recursos adicionais para
educadores se aprofundarem nos temas de

materiais  para . ~ - _ | inclusdao e pedagogia visual, favorecendo o

sobre inclusdo e educagéao . , .
aprofundamento desenvolvimento  continuo da  pratica

de surdos. .

pedagdgica.
. . Fornecer embasamento tedrico sdlido,
. Lista de obras e pesquisas | . . .

Referéncias incluindo autores renomados na area de

utilizadas no e-Book.

educacado inclusiva, surdez e pedagogia
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visual.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, dezembro de 2024.

A elaboragao deste e-Book foi cuidadosamente planejada com o objetivo de
fornecer suporte aos professores durante suas praticas pedagogicas em turmas que
incluem estudantes surdos. Entretanto, sua estrutura e abordagens pedagodgicas
foram pensadas de maneira a beneficiar também os estudantes sem deficiéncia,
uma vez que o campo visual é reconhecido como um dos recursos mais eficazes
para facilitar o processo de aprendizagem. Embora ndao seja o unico meio de
aprendizagem, a visualidade se destaca como um dos meios fundamentais para o
avancgo dos estudantes surdos, uma vez que promove uma melhor compreensao e
engajamento com o conteudo educacional.

A importancia do uso de sequéncias didaticas no ensino de surdos reside na
sua capacidade de tornar o processo educacional mais acessivel, inclusivo e
significativo, pois para esses estudantes a percepgdo do mundo se da
predominantemente pela visualidade, e a maneira como o0s conteudos sao
organizados e apresentados faz toda a diferenca na construgdo do conhecimento e
esse tipo de metodologia atua como ferramentas que estruturam o ensino de forma
clara, progressiva e adaptada as suas necessidades especificas.

Uma sequéncia didatica bem planejada permite que o aprendizado seja
apresentado em etapas organizadas, respeitando o ritmo de cada estudante, essa
organizagado € especialmente importante, pois facilita a compreensao de conceitos
complexos por meio de recursos visuais como videos, graficos, infograficos e
animacgdes, assim esses elementos ndo sdo apenas complementos, mas partes
essenciais para garantir que os estudantes surdos possam acessar o conteudo de
maneira plena e significativa.

Além disso, as sequéncias didaticas favorecem o uso de abordagens
bilingues, integrando a Libras, como meio de instrucdo principal. Ao valorizar a
lingua natural dos surdos, essas praticas ndo apenas garantem a compreensao,
mas também reforcam a identidade cultural e linguistica desses estudantes,
promovendo sua inclusdo e empoderamento dentro do ambiente escolar.

Outro aspecto relevante é que as sequéncias didaticas incentivam a interagao
entre surdos e ouvintes, possibilitando um ambiente educacional mais inclusivo e
colaborativo. Atividades planejadas que envolvam diferentes formas de comunicacgao
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e expressao contribuem para que todos os estudantes, independentemente de suas
diferengas, participem ativamente do processo educacional.

Dessa forma, as sequéncias didaticas no ensino de surdos vao além de
organizar o conteudo; elas sdao um reflexo do compromisso de oferecer uma
educacéo que respeite a diversidade, valorize a visualidade e assegure o direito de
todos os estudantes a aprenderem de maneira plena e inclusiva.

Ao integrar elementos visuais como parte da estratégia de ensino, o e-Book
propde uma abordagem inclusiva que respeita as necessidades especificas de cada
estudante, ao mesmo tempo em que enriquece o processo educativo para todos.

Assim, a proposta ndo apenas visa atender as demandas de inclusdo, mas
também reforca a ideia de que praticas pedagdgicas que consideram diferentes
formas de aprendizagem podem ser benéficas para toda a turma,

independentemente das suas particularidades.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusdo de estudantes surdos no sistema educacional brasileiro ainda
enfrenta inUmeros desafios, especialmente no que se refere as metodologias de
ensino empregadas e a formacédo docente. Tal cenario evidencia a urgéncia de
ampliar pesquisas e investir em praticas de formagdo continuada para os
professores, uma vez que a formagao inicial, em grande parte dos casos, nao
contempla de forma adequada a preparagao necessaria para lidar com a diversidade
presente no contexto escolar. Nesse sentido, a formagédo continuada configura-se
como um componente fundamental para o aprimoramento das praticas pedagogicas
ao longo da trajetdria profissional dos docentes, permitindo-lhes acompanhar as
transformacdes educacionais e sociais que impactam diretamente o cotidiano
escolar.

A presente pesquisa, ao investigar os limites e as possibilidades do ensino de
estudantes surdos com base na pratica da pedagogia visual, evidenciou aspectos
fundamentais que contribuem para a construgao de uma educagao verdadeiramente
inclusiva. Partindo da realidade vivenciada no Centro de Ensino Odolfo Medeiros,
em Caxias (MA), foi possivel compreender como a pedagogia visual pode atuar
como um importante recurso mediador no processo de ensino-aprendizagem de
surdos, sobretudo quando aliada a praticas pedagodgicas intencionais e a formacao
continua dos professores.

Entre os principais limites identificados, destaca-se a auséncia sistematica de
recursos visuais nas aulas ministradas por docentes ouvintes, reflexo de uma
formacao inicial que ainda carece de preparo adequado para lidar com a diversidade
sensorial e comunicacional dos estudantes. Além disso, a escassez de materiais
didaticos acessiveis, o despreparo para o uso de tecnologias assistivas e a
fragilidade da articulacdo entre professores regentes e intérpretes de Libras foram
obstaculos importantes que dificultaram uma pratica pedagogica mais eficaz para os
estudantes surdos.

As possibilidades, por sua vez, emergem justamente da valorizacdo da
visualidade como linguagem predominante na aprendizagem de pessoas surdas, e
assim uso de imagens ilustrativas, infograficos, videos legendados e com

interpretacdo em Libras, mapas conceituais, animagdes, entre outros elementos
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visuais, revelou-se uma estratégia pedagogica potente, capaz de promover maior
compreensao e participacdo dos estudantes surdos no processo educacional. A
pesquisa também evidenciou o potencial transformador da formagao continuada,
que, quando bem estruturada, oferece ao professor subsidios tedrico-praticos para a
ressignificagdo de sua pratica docente.

No entanto, dificuldades metodolégicas e estruturais também foram
encontradas ao longo da pesquisa, como 0 acesso limitado a dados atualizados
sobre a pratica pedagogica com surdos nas escolas da regido, a resisténcia de
alguns profissionais a adogdo de metodologias inclusivas e a falta de politicas
publicas que fortalegam a formacéo docente no campo da surdez e da pedagogia
visual.

Diante desse cenario, os passos a serem seguidos envolvem o fortalecimento
de politicas de formacado continuada para professores da educagdo basica, com
énfase em praticas inclusivas baseadas na visualidade; o incentivo a producéo e
compartilhamento de materiais didaticos visuais acessiveis; 0 reconhecimento do
papel dos intérpretes de Libras como mediadores do processo educativo; e a
ampliagdo do debate sobre a pedagogia visual como abordagem legitima e
necessaria para a inclusao de estudantes surdos.

Conclui-se, portanto, que apesar dos desafios enfrentados, a pedagogia
visual representa um caminho promissor na efetivacdo do direito a educagao dos
estudantes surdos. Para isso, é imprescindivel o compromisso coletivo entre
gestores, professores, intérpretes e toda a comunidade escolar na construgcéo de
ambientes educativos mais acessiveis, sensiveis a diferengca e capazes de acolher
as singularidades de cada sujeito.

Dessa forma, a construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva passa
pela articulagdo entre modelos pedagogicos, suporte especializado, politicas
publicas e formagao docente, reafirmando que a inclusdo nao é apenas uma diretriz
legal, mas um compromisso ético com a equidade e com o direito a educagao de

qualidade para todos.
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ANEXO 1- OFiCIO PARA O ENCAMINHAMENTO DO PROJETO DE PESQUISA

{ UNIVERSIDADE ESTADUAL
% DO MARANHAQ

£ Uema Lot
3RO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAOQ - PPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA — PROFEI

Séo Luis - MA, 10/05/2024

Senhora

Prof.2 Dr.? Francidalma Soares Sousa Carvalho Filha

Presidente do Comité de Etica em Pesquisa-CEP da Universidade Estadual do Maranhao -
UEMA

Prezada Senhora,

Por este instumento encaminho a V.S2 o projeto de pesquisa intitulado “A
pedagogia visual como estratégia na formacéo de professores e praticas inclusivas
na educacao de surdos”, cujo objetivo &€ analisar as praticas docentes para a promogao de
uma educacéo inclusiva para estudantes surdos em uma escola municipal do municipio de
Caxias — MA, sobre a minha responsabilidade solicitando, deste comité, a apreciacéo do
mesmo. Aproveito para informa-lo que os conteldos descritos no corpus do projeto podem
ser utilizados no processo de avalia¢cdo do mesmo, e que:

(a) Estou ciente das minhas responsabilidades frente a pesquisa e que a
partir da submiss&o do projeto ao Comité, sera estabelecido dialogo
formal entre o CEP e o pesquisador;

) Estou ciente que devo solicitar e retirar, por minha propria conta, os
pareceres e o certificado junto a secretaria do CEP;

(c) Estou ciente de que as avaliacdes, possivelmente, desfavoraveis
deverdo ser, por mim, retomadas para corre¢des e alteractes;

(d) Estou ciente de que os relatores, a presidéncia do CEP e eventualmente

a CONEP, terdo acesso a este protocolo em sua versdo original e que
este acesso sera utilizado exclusivamente para a avaliacao ética.

Sem mais para o0 momento, aproveito para saudar e um desejar bom trabalho a
V.S.? e todos (as) conselheiros (as).

Atenciosamente,

Documents assinado digitalmente

) b CELIANA LIMADA SILVA
g ® Data: 22/06/2024 17:11:19-0300
verifique em hrtps:/fvalidar.iti.gou.br

Celiana Lima da Silva - CPF: 065.598.174-82
Pesquisadora Responsavel
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Deuzimar Costa Serra - CP‘? 1 252.473.793-49
Pesquisadora Participante
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ANEXO 2 - DECLARAGAO DOS PESQUISADORES

o b, UNIERSIDADE ESTADUAL lw . AL
THLET DO MARANHAG v Y

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — UEMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA — PROFEI

DECLARAGAO DOS PESQUISADORES

Ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Maranhao

Eu, CELIANA LIMA DA SILVA, pesquisadora responsavel da pesquisa intitulada “A

pedagogia visual como estratégia na formacao de professores e praticas inclusivas

na educacao de surdos” tendo como pesquisadora participante a Prof.@ Dr.2 DEUZIMAR
COSTA SERRA declaramos que:
Assumimos o compromisso de cumprir os Termos da Resolugédo n° 466/12, do CNS. Os

materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a responsabilidade
de CELIANA LIMA DA SILVA, da drea de CIENCIAS HUMANAS do PROGRAMA DE
POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA — PROFEI, que também sera
responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0S mesmos nao sejam arquivados

ao final da pesquisa, considerando:

N&o ha qualquer acordo restritivo a divulgagao publica dos resultados;

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagbes em
periddicos cientificos efou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou néo,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos participantes da
pesquisa;

O CEP/UEMA sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por
meio de relatério circunstanciado apresentado anualmente ou na ocasido da
suspensao ou do encerramento da pesquisa com a devida justificativa;

O CEP/UEMA sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o participante da pesquisa,

Esta pesquisa ainda néo foi realizada.

S&o Luis - MA_ 10 de maio de 2024.
g ub CELU.\‘NALIMADASILVA .
et e i e
Celiana Lima da Silva - CPF: 065.598.174-82
Pesquisadora Responsavel
—
(" :
Deuzimar Costa Serra’- CPF: 252.473.793-49
Pesquisadora Participante
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ANEXO 3 - DECLARAGAO DE ISENGAO DE CONFLITO DE INTERESSE

#

SECRETARIA DE EDUCAGAO DO MARANHAO
CENTRO DE ENSINO “ODOLFO MEDEIROS”
Reconhecimento: Ensino fundamental: resolugao 491/84 e 082/04Ensino Médio: Parecer
108/2009 e resolugao n° 078/2010
Rua Senador Clodomir Cardoso,1339- Cangalheiro CEP: 65.606-530 INEP 21159971

FONE:(99) 35216041 E-mail: odolfomedeiroscaxias@gmail.com Caxias-MA
DECLARACAO DE ISENCAO DE CONFLITO DE INTERESSE

Titulo: A pedagogia visual como estratégia na formagao de professores e praticas

inclusivas na educagdo de surdos.

Eu, Celiana Lima da Silva, investigadora principal responsavel pelo projeto de
pesquisa a ser desenvolvido na Escola Centro de Ensino Odolfo Medeiros,
localizado na zona urbana, na cidade de Caxias-MA, o qual tera como colaboradora
a Prof? Dr.2 Deuzimar Costa Serra (pesquisadora participante), declaramos que
ndo temos nenhum conflito de interesse que possa influenciar o resultado da
pesquisa, tais como:
* [nteresse financeiro no produto de teste como uma patente, marca registrada,
direitos autorais ou acordo de licenciamento;
e Pagamentos significativos de quaisquer tipos, excluindo os custos de
conducao do estudo ou outros estudos clinicos;
e |[nteresse administrativo em utilizar o resultado da pesquisa para coagir,
admitir ou demitir funcionarios onde sera realizada a pesquisa.
Caxias-MA, 10/05/2024.

Documento assinado digitalmente

%?.b CELIANA LIMA DA SILVA
g Data: 22/06/2024 23:17:16-0200

verifique em hreps://validar.iti.gov.br

Celiana Lima da Silva - CPF: 065.598.174-82

Pesquisadora Responsavel
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Deuzimar Costa Serra - CPF: 252.473.793-49
Pesquisadora Participante
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ANEXO 4 - DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO

GOVERNO DO MARANHAC
SECRETARIADE ESTADO DAEDUCA, -
CtN'RO DE ENSING ODOLFO WEDE! r.us

Fone: (==)*:=21 E’iﬁf( B&L\Rl A DE EDUCACAO DO MARANHAO
E-mail: cdcif‘ged:s"?"” CENTRO DE ENSINO “ODOLFO MEDEIROS”
#X1%° Reconhecimento: Ensino fundamental: resolugiio 491/84 ¢ 082/04
Ensino Médio: Parecer 108/2009 e resolugiio n® 078/2010
Rua Senador Clodomir Cardoso,1339- Cangalheiro
CEP: 65.606-530 INEP 21159971
FONE:(99) 35216041
E-mail: odolfomedeiroscaxins@gmail.com
Caxias-ma

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Caxias-MA 20/06/2024

Fu. Sebastido Leal Barros declaro, a fim de viabilizar a execugiio do projeto
intitulado *A pedagogia visual como estratégia na formacdo de professores e priticas
inclusivas na educaciio de surdos”, sob a responsabilidade dos pesquisadoras:
orientanda Celiana Lima da Silva e orientadora Deuzimar Costa Serra, que a Escola
Centro de Ensino Odolfo Medeiros, conforme reconhecimento: ensino fundamental,
ensino médio: parecer 108/2009 e Resolugdo n® 0/8/2010, ), viabilizando a produgdo de
dados da pesquisa citada, para que se cumpram os objetivos do projeto apresentado.

Esperamos, outrossim, que os resultados produzidos possam ser informados a esta

instituigdo por meio de Relatério anual ao CEP ou por outros meios de praxe por meio de

palestras ¢ oficinas.

De acordo e ciente,

Sebastiad Leal Baros
CPF: 780.593.563-7 Matficula: 00298869-00

Gestor Adjunto

Sebastido Leal Barros

Gestor Adjunto
Matricula 00258869-00

Digitalizado com CamScanner
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ANEXO 5 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Prezado (a) professor(a),

O(a) senhor(a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) de uma
pesquisa sobre “A pedagogia visual na formagdo de professores como pratica inclusiva na
educagdo de surdos”, que sera realizada na escola estadual Centro de Ensino Odolfo Medeiros
localizada na cidade de Caxias no Maranhdo e os pesquisadores participantes pela pesquisadora
Celiana Lima da Silva, mestranda em Educacdo Inclusiva pelo Programa de Pos- Graduagao
Profissional em Educacédo Inclusiva — PROFEL na Universidade Estadual do Maranhao —
UEMA, sob a orientagdo da Prof® Dr.* Deuzimar Costa Serra.

O estudo tem como objetivo analisar as estratégias de ensino dos professores quanto ao
uso de uma pedagogia visual para um ensino inclusivo de estudantes surdos no centro de ensino
Odolfo Medeiros em Caxias — MA. E apos analise, construir uma proposta pedagogica em
formato de ebook que contenha informagdes e orientacdes, com sequéncias didaticas que
auxiliem os docentes em sua pratica pedagogica com estudantes surdos.

Essa pesquisa tem sua importancia e se justifica pela inquietagdo em compreender como
e quais praticas inclusivas os docentes tem vivenciado no ensino meédio e se os professores
recebem/tém formacdoa adequada para lidar com estudantes surdos e com todo esse processo
de inclusao.

O projeto apresentara uma relevancia cientifica, social e académica, por contribuir de
forma significativa com novos estudos acerca da formacao e praticas docentes na educagio
mclusiva e pela necessidade de abordar a tematica em questdo, pois € notdrio que a pratica
educativa perpassa por (re)significacdes dentro desse novo contexto educacional e a pedagogia
visual impacta positivamente na aprendizagem dos surdos.

Os resultados que se desejam alcancar sao melhorias na pratica e formacao docente por
meio da pedagogia visual, baseadas em suas vivéncias, dificuldades e estratégias para assegurar
a inclusao do estudate surdo.

A contribuicdo do participante sera por meio de uma entrevista semiestruturada e
questionario,nos quais a sua participagdo é voluntaria e todas as informagoes versardo sobre
formacdo e pratica docente direcionadas aos estudantes surdos.

A participagdo na pesquisa, ndo oferece riscos aos participantes pois os dados, uma vez

que o instrumento para coletar dados sera a entrevista e questionario realizados de maneira
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mdividualizados, e os dados serdo tratados de maneira completamente andnima, atribuindo
nomes ficticios para garantir o sigilo dos sujeitos e das informacdes. Caso o participante sinta-
se constrangido, o pesquisador responsavel deixara o participante totalmente a vontade para ndo
responder as questoes ou até mesmo deixar de participar. E se houver algum dano ou risco, sera
comunicado imediatamente ao Comité de Etica e Pesquisa - CEP da UEMA que acompanha e
analisa as pesquisas que envolvem seres humanos.

Quanto aos beneficios aos participantes, esta pesquisa proporcionara uma oportunidade
para a discussdo das abordagens e metodolodias empregadas pelos professores, além de
contribuir com mateial de apoio, visto que o produto educacional, fruto deste estudo, sera um
e-book com sequéncias didaticas voltadas a pratica da pedagogia visual, viabilizando uma
percepgdo sobre sua pratica com o estudante surdo. Ademais, o estudo nao acarretara nenhuma
despesa para o sujeito participante.

O(a) senhor(a) tera total liberdade para decidir se continua ou ndo como participante da
pesquisa e, ao consentir sua participacéo, caso o(a) senhor(a) desistir de continuar, tera o direito
e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, independente do
motivo e sem nenhum prejuizo. Ressalta-se que vocé nao € obrigado a fornecer as informagdes
e/ou colaborar com a pesquisadora. Os resultados da pesquisa, poderdo constar em trabalhos
apresentados em congressos e publicagdes cientificas sem qualquer identificagao pessoal.

Todas as informagdes obtidas em relacao a essa pesquisa permanecerdo em absoluto
sigilo,ndo permitirdo a sua identificagao, exceto aos responsaveis pelo projeto, e que a
divulgagdo das mformagdes so serdo feitas entre os profissionais estudiosos do assunto ou em
publicacdes de artigos ou eventos cientifico, resguardando a identidade do colaborador.

Finalmente, tendo compreendido(a) as informacgoes ora mencionadas para minha efetiva
participacdo na pesquisa e, estando consciente dos meus direitos e responsabilidades quanto aos

riscos e beneficios da pesquisa, concordo em participar da pesquisa e, para tanto

CIENTE E DE ACORDO.

Contatos:
Celiana Lima da Silva, Fone: (99) 98479-7622 / E-mail: celianalima26(@hotmail.com

Deuzimar Costa Serra, Fone: (99)99989-6610 / E-mail: deuzmarserra@professor.uema.com.br.
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138



APENDICE

139



ROTEIRO DE ENTREVISTA

", "

o e
ks

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO-UEMA PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO INCLUSIVA- PROFEI

ek,

Pesquisadora: CELTANA LIMA DA SILVA
Orientadora: DEUZIMAR COSTA SERRA

QUESTIONARIO DO PERFIL PROFISSIONAL

INOME:
IDADE:
IDISCIPLINA QUE LECIONA:

Observaciao: A sua identificacio é opcional.

Pertfil do Professor:

1-Qual sua situacio funcional:

( ) Professor Efetivo ( ) Professor Contratado

2-Leciona em qual turno:

( ) matutino ( ) vespertino ( ) noturno

3-Quais suas Habilitacoes Académica

GRADUACAO
AREA: ANO:

INSTITUICAO:

POS-GRADUACAO
AREA: ANO:

INSTITUICAO:

MESTRADO
AREA: ANO:

INSTITUICAO:

DOUTORADO
AREA: ANO:

INSTITUICAO:
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4-Quantos anos de docéncia tem em turmas com estudante surdo:
( ) Nenhum ( ) Deum a doisanos ( ) De trés a seisanos ( ) De seis a dez anos

( )Mais de dez anos

S5-Realizou cursos de formacio continuada sobre cultura e identidade surda e/ou
estratégias de atuaciio na drea de surdez:
( )Sim ( ) Nao

Se sim, quais dentre as alternativas a seguir:

() Cultura e identidade surdas; () Pedagogia visual /imagética;
() Aspectos linguisticos relacionados A Libras ;|( ) Tecnologia assistiva para o estudante]
( ) Literatura surda; surdo;

( ) Outros:

6-Gostaria de acrescentar mais informacoes sobre a sua formacao inicial e continuada

para trabalhar com estudante surdo? Se sim, utilize esse espaco:




UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO-UEMA PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO INCLUSIVA- PROFEI

Pesquisadora: CELIANA LIMA DA SILVA
Orientadora: DEUZIMAR COSTA SERRA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1-Vocé considera a escola como inclusiva? Por qué?

2-Tratando-se do estudante surdo, como deveria ser uma escola na perspectiva inclusiva?

3-Ja teve informacdes acerca de estratégias ou praticas inclusivas voltadas para estudantes
surdos? Descreva.

4-0 que poderia ser realizado durante a sua docéncia com estudantes ouvintes ¢ estudantes
surdos com vistas ao processo de inclusao?

5-Em sua formacgao inicial(graduacéo) foi oportunizado conhecimentos tedricos / praticos sobre
a docéncia com de estudantes surdos?
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6-Como e em que frequéncia ocorre o processo de formagdo continuada na sua escola para
atuacdo com estudante surdo inseridos no ensino regular?

7-Quais praticas inclusivas e/ou estratégias especificas para estudantes surdos que vocé costuma
abordar em sala de aula?

8- Vocé ja recebeu algum tipo de treinamento ou capacitagéo sobre o uso de recursos visuais
em sala de aula? Se sim, como esse treinamento impactou suas praticas pedagogicas?

9-Quais tipos de recursos visuais vocé utiliza frequentemente em suas aulas (como videos,
graficos, mmagens, mapas conceituais)? Vocé considera esses recursos eficazes para o
aprendizado dos estudantes?

10-Vocé conhece o conceito de pedagogia visual?

11- Em sua opinido, de que forma os recursos visuais podem facilitar a compreensdo dos
contendos, especialmente para os estudantes surdos?
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