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RESUMO

A educacéo inclusiva, respaldada pela Constituicdo Federal de 1988, estabelece a
aprendizagem como um direito universal, assegurado a todas as pessoas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais ou sensoriais. Essa
concepgao pressupde a oferta de subsidios e recursos necessarios para garantir uma
educacao de qualidade, equitativa e acessivel. Nessa perspectiva, a base teorica
deste trabalho contempla as legislagdes educacionais nacionais vigentes, bem como
os aportes de autores como Santos e Leite (2022), que apresentam uma sintese sobre
a avaliagcédo de estudantes com TEA; Mantoan (2003; 2006; 2015; 2017), Michels e
Garcia (2014), Neves, Rhame e Ferreira (2019), no campo da Educacéo Inclusiva;
Perrenoud (1999) e Hoffmann (2003), cujas obras refletem sobre praticas avaliativas
mais humanizadas e formativas. Além disso, também sao exploradas contribuicdes
relacionadas a producado textual, como as propostas de Marcuschi (2001; 2008) e
Geraldi (2001). Esta pesquisa teve como objetivo identificar as possiveis dificuldades
enfrentadas pelos docentes de Lingua Portuguesa na avaliacdo das produgdes
textuais de estudantes com TEA no Ensino Fundamental — anos finais. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, cuja construgdo dos dados foi realizada por
meio da aplicacdo de um formulario semiestruturado e de um questionario com
categorias pré-estabelecidas. A analise foi realizada a partir da técnica de conteudo
proposta por Bardin (2016). A amostra foi composta por seis professoras de Lingua
Portuguesa, com idades entre 28 e 49 anos, que atuam nas escolas Civico-Militar
Coronel Jodo de Almeida, Celeste Martins de Deus e José Jodo de Moura, lecionando
para turmas do 6° ao 9° ano, e atendendo a estudantes com TEA. A pesquisa
evidenciou que, apesar dos avangos no reconhecimento da diversidade e das
potencialidades desses estudantes, a pratica avaliativa ainda enfrenta barreiras
significativas, tanto nas concepc¢des pedagdgicas das docentes quanto na falta de
recursos e de formacdo especifica. As docentes entrevistadas destacaram a
importancia da flexibilidade e da adaptacao nos processos avaliativos, especialmente
no que se refere a produgao textual. Tais praticas, como o uso de recursos visuais,
apoio individualizado e atividades diversificadas, tém se mostrado fundamentais para
0 sucesso da avaliagao inclusiva. A partir dos resultados desta pesquisa, foi elaborado
um podcast em formato audio, como Recurso Educacional, com estratégias de
avaliacado que poderao orientar os professores em uma abordagem justa e inclusiva,
considerando as particularidades e potencialidades desses estudantes.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Avaliagcao; Educacao Especial e
Inclusiva; Escrita; Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Inclusive education, supported by the 1988 Federal Constitution, establishes learning
as a universal right, guaranteed to all people, regardless of their physical, intellectual
or sensory conditions. This conception presupposes the provision of subsidies and
resources necessary to guarantee a quality, equitable and accessible education. From
this perspective, the theoretical basis of this work contemplates the current national
educational legislation, as well as the contributions of authors such as Santos and Leite
(2022), who present a summary on the evaluation of students with ASD; Mantoan
(2003; 2006; 2015; 2017), Michels and Garcia (2014), Neves, Rhame and Ferreira
(2019), in the field of Inclusive Education; Perrenoud (1999) and Hoffmann (2003),
whose works reflect on more humanized and formative evaluation practices. In
addition, contributions related to textual production are also explored, such as those
proposed by Marcuschi (2001; 2008) and Geraldi (2001). This research aimed to
identify the possible difficulties faced by Portuguese Language teachers in evaluating
the textual productions of students with ASD in Elementary School - final years. This
is a qualitative research approach, whose data construction was carried out through
the application of a semi-structured form and a questionnaire with pre-established
categories. The analysis was carried out using the content technique proposed by
Bardin (2016). The sample consisted of six Portuguese Language teachers, aged
between 28 and 49, who work at the Civic-Military Schools Coronel Jodo de Almeida,
Celeste Martins de Deus and José Joao de Moura, teaching classes from 6th to 9th
grade, and serving students with ASD. The research showed that, despite advances
in recognizing the diversity and potential of these students, assessment practices still
face significant barriers, both in the pedagogical concepts of teachers and in the lack
of resources and specific training. The teachers interviewed highlighted the importance
of flexibility and adaptation in assessment processes, especially with regard to text
production. Such practices, such as the use of visual resources, individualized support
and diversified activities, have proven to be fundamental to the success of inclusive
assessment. Based on the results of this research, an audio podcast was created as
an Educational Resource, with assessment strategies that can guide teachers in a fair
and inclusive approach, considering the particularities and potential of these students.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Assessment; Special and Inclusive Education;
Writing; Portuguese Language.
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1 INTRODUGAO

A tematica abordada neste trabalho explora o processo de avaliacdo das
produgdes textuais de estudantes com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
escola comum, destacando os desafios e estratégias que visam a compreenséao e
valorizagao de suas particularidades na expressao escrita. A pesquisa busca contribuir
para o desenvolvimento de praticas avaliativas inclusivas, que reconhegcam as
potencialidades e promovam o aprendizado significativo para esses estudantes.

Estudantes com TEA podem apresentar desafios na organizagao de ideias e na
comunicagao escrita clara e coerente. Dificuldades em habilidades de linguagem,
como processamento sensorial e pragmatica, podem afetar a fluidez, a estrutura e a
coesdo dos textos. Além disso, a desatencao e a distragao, caracteristicas frequentes
do TEA, podem dificultar a concentragdo durante a escrita e a leitura, impactando a
qualidade e o desenvolvimento textual. Dessa forma, para os professores, torna-se
um desafio garantir que a avaliagédo seja inclusiva e que considere as necessidades
especificas desses estudantes, sem prejudicar sua autoestima e motivagdo em
relagdo a aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Reconhecendo a relevancia de aprofundar essa abordagem, seréo
apresentados, na sequéncia, as experiéncias que motivaram a escrita e o0s

fundamentos que sustentam essa investigagéao.

1.1 Motivacao da escrita e processos de formulagao teérica

O interesse por essa tematica emergiu de minha’ propria pratica docente, onde
percebi que as estratégias tradicionais de avaliagdo nem sempre se adequam a
diversidade de perfis dos estudantes, especialmente daqueles com TEA. Avaliar uma
producdo textual ndo é tarefa simples, e a necessidade de considerar aspectos
linguisticos, estruturais, criativos e, no caso de estudantes com TEA, cognitivos e
comportamentais, torna essa avaliagao ainda mais desafiadora.

Ao longo da minha trajetéria profissional como especialista em Letras -

Portugués, intensificou-se o desafio de avaliar produgdes textuais dos estudantes.

1A utilizacdo do verbo e de pronomes conjugados na 12 pessoa do singular serd uma
caracteristica desta parte da narrativa, uma vez que o contetdo expressa minha trajetéria pessoal e
profissional.
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Este processo, que exige um olhar criterioso e multifacetado, torna-se ainda mais
complexo quando nos deparamos com a realidade de estudantes com TEA. Ao
acompanhar o desenvolvimento dos meus estudantes com TEA, notei que as
ferramentas tradicionais de avaliagdo, muitas vezes, ndo eram capazes de captar as
nuances de suas habilidades e dificuldades.

Avaliar uma producéo textual € um dos processos mais complexos no Ensino
Fundamental — anos finais, pois € nesse momento que os estudantes comegam a
tracar ideias de forma mais estrutural, ligadas tanto a fase fisiolégica (conhecimento
de si mesmo e do outro) quanto a educacional (maior énfase na aprendizagem de
producdes de texto). Nesse caso, como professora de Lingua Portuguesa, o olhar para
a gramatica, ortografia, coeréncia e coesao, sempre foi o ponto de partida para a
avaliagao de texto.

Gradualmente, com o passar dos anos e vivenciando a cada dia um encontro
com o0s meus estudantes, um acontecimento despertou em mim um gatilho, ocorrido
quando um estudante, que sempre apresentava dificuldades na escrita, produziu um
texto genuinamente sobre seus sonhos para o futuro. Ler/saber as suas expectativas
no texto, naquele momento, pareceu-me muito mais relevante do que qualquer
indicativo avaliativo que a Lingua Portuguesa propde destacar. Ali, somado a todos os
outros estudantes aos quais eu tive a oportunidade de conhecer, geraram em mim
uma motivagcdo de mudanga no processo de ensino-aprendizagem, especialmente, de
producgdes textuais.

Compreendi que ao focar apenas na corregao restritiva, poderia (e até estaria)
inibindo a criatividade e a vontade de escrever, principalmente daqueles que, de certa
forma, ja encontravam dificuldades para se expressar. A experiéncia de acompanhar
o desenvolvimento da escrita dos meus estudantes me proporcionou uma nova visao
sobre o processo de aprendizagem. Percebi que cada estudante possui um ritmo
proprio de aprendizagem e que a avaliagdo deve ser adaptada as necessidades
individuais de cada um. Além disso, compreendi que a avaliagdo nao deve ser vista
apenas como um momento de julgamento, mas como uma oportunidade para o
estudante refletir sobre sua propria escrita e buscar novas formas de aprimora-la.

Nesse cenario, por ser tdo delicado, € necessario buscar mais conhecimento.
Assim, dediquei-me a cursos de aperfeicoamento e estudos sobre a Educacéao
Inclusiva. Com essa visao, encontrei no mestrado do PROFEI uma porta de entrada

para que todas essas vivéncias pudessem ser ressignificadas. A compreensao das
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diversas necessidades dos estudantes e o contato com teorias e praticas pedagdgicas
inclusivas me impulsionaram, mais uma vez, a repensar minha pratica avaliativa.
Destarte, compreendi que a avaliagado ndo € um fim em si mesma, mas um meio para
promover a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Isso posto, a questdo que direcionou a definicdo da problematica da minha
pesquisa foi: quais sdo as possiveis dificuldades enfrentadas pelos docentes de
Lingua Portuguesa na avaliagdo das produgdes textuais de estudantes com TEA no
Ensino Fundamental — anos finais, e que estratégias podem promover uma
abordagem justa e inclusiva nesse processo? Essa indagagdo me impulsionou a
buscar uma compreensao mais profunda das especificidades da escrita desses
estudantes e a desenvolver estratégias avaliativas que pudessem promover seu
crescimento e autonomia. Essa percepcao se alinha a uma realidade mais ampla que
vem se evidenciando no cenario educacional brasileiro.

Em 2024, o numero de matriculas na Educacao Especial alcangou a marca de
2,1 milhdes de estudantes, representando um aumento de 58,7% em comparagao ao
ano de 2020. Quando se observa especificamente a faixa etaria de 4 a 17 anos,
constata-se um crescimento progressivo no percentual de estudantes matriculados
em classes comuns do ensino regular. Esse indice passou de 93,2% em 2020 para
95,7% em 2024, evidenciando uma tendéncia continua de inclusdo educacional
(Brasil, INEP, 2025). Ademais, o relatério nacional evidenciou a distribuicdo das
matriculas na educacao especial conforme o tipo de deficiéncia, indicando que os
estudantes com TEA totalizaram 918.877 matriculas no Brasil. Especificamente no
estado do Piaui, foram registradas 36.189 matriculas nessa modalidade de ensino,
das quis 10.007 sdo do ensino fundamental — anos finais (Brasil, INEP, 2025).

Nesse sentido, cabe ao sistema educacional assegurar a inclusdo de todos,
para que possam se desenvolver e ampliar as suas habilidades, tomando como base
seus proprios interesses e levando em consideragdo suas caracteristicas e
necessidades de aprendizagem (Michels; Garcia, 2014; Neves; Rhame; Ferreira,
2019). Visto isso, os professores desempenham um papel fundamental na promogao
de uma educacio inclusiva e de qualidade. E importante que estejam preparados para
adotar estratégias e recursos diversos que atendam as necessidades educacionais
especificas dos estudantes.

Igualmente, a formacéo inicial e continuada dos docentes assume um papel

relevante nesse processo, uma vez que contribui para a conscientizagdo da
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importancia de praticas pedagdgicas inclusivas e voltadas para a justica social (Gatti,
2019; Koning, 2019). Nesse sentido, Silva (2022) argumenta que é essencial
incentivar a formagédo de professores que sejam reflexivos e conscientes de sua
responsabilidade no desenvolvimento profissional, criando oportunidades para que
reflitam de maneira critica, de forma coletiva, sobre suas praticas pedagdgicas. Em
outras palavras, € importante gerar conhecimentos e valores que fortalecam a
autonomia e a capacidade de reflexdo no trabalho docente, permitindo que o professor
se reconhega como protagonista de sua propria formagéo.

Desse modo, é essencial refletir sobre como desenvolver praticas pedagodgicas
que considerem a diversidade dos estudantes e, ao mesmo tempo, promovam o
desenvolvimento integral de cada um. Outrossim, Marin e Giovanni (2016) na obra
“‘Pratica e saberes docentes: os iniciais em foco”, pontuam que as praticas
pedagogicas tendem a demonstrar uma formacéo limitada e fragmentada da
consciéncia profissional dos futuros docentes, bem como a rara possibilidade de
agdes em busca de justica social atreladas a esses profissionais e a pratica docente.

Outro fator citado pelas autoras trata dos critérios de avaliagdo que se
enquadram de forma débil em decorréncia de expectativas negativas quanto ao
desempenho e a formacado docente, ressaltando que esse fator desfavorece o
processo de ensino-aprendizagem, sendo questdes relevantes para ampliar os
conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério (Marin; Giovanni, 2016).

Nesse cenario, € necessario destacar que a avaliagado da aprendizagem escolar
para aqueles que, em especial, apresentam suas proprias necessidades
educacionais, deve ser compreendida como um processo mais exigente do que para
os demais, como ao caso de estudantes com o TEA, em que esse processo se
configura ainda mais desafiador e complexo do que para a maioria dos escolares.

Os trabalhos pioneiros de Leo Kanner em 1943 e Hans Asperger em 1944 foram
fundamentais para a compreensdao do autismo. Kanner, ao descrever as
caracteristicas distintivas de um grupo de criangas, langou as bases para o diagnéstico
e compreensao do autismo. Asperger, por sua vez, contribuiu para ampliar o espectro
autista, identificando um perfil diferente, mas igualmente relevante.

Todavia, as definigdes e compreensdes do autismo evoluiram desde entao,
levando a um espectro mais amplo de diagnosticos e abordagens, amplamente
desenvolvidos pela Associagao Americana de Psiquiatria (APA - American Psychiatric

Association), que, em 2013, o definiu como um transtorno do neurodesenvolvimento
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caracterizado por dificuldades persistentes na comunicacgao e interagdo social, além
de padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses ou atividades. O
autismo é considerado um espectro, o que significa que a gravidade e os tipos de
caracteristicas podem variar amplamente entre as pessoas.

Autores como Orru (2012), Benini e Castanha (2016) e Santana et al. (2020),
pontuam que estudantes com TEA frequentemente enfrentam desafios
socioemocionais que os colocam em situacdo de maior vulnerabilidade social e
educacional, pois apresentam caracteristicas que comprometem o uso da linguagem
funcional que influencia nas interagdes sociais. Essas e outras caracteristicas do TEA,
como o uso do pronome pessoal de terceira pessoa e de frases gramaticalmente
incorretas, podem intensificar os impactos na leitura e na escrita, exigindo um olhar
atento e um acompanhamento especializado por parte da equipe escolar.

Outrossim, muitos estudantes com TEA apresentam atraso no desenvolvimento
da linguagem ou nao desenvolvem linguagem verbal. Aqueles que falam podem exibir
ecolalia (repeticdo de palavras ou frases), uso idiossincratico da linguagem e
dificuldade em iniciar e manter conversas (APA, 2014). E fundamental que esses
estudantes recebam o atendimento adequado para que possam desenvolver seu
potencial e atingir seu pleno desenvolvimento, considerando que as caracteristicas
desse espectro podem impactar o desempenho académico e a adaptagao do
estudante no ambiente escolar.

E importante ressaltar que a expressividade oral e escrita € um aspecto
relevante na educacao, especialmente no contexto de construgdo de alternativas
sociais, por meio da qual é possivel distinguir, analisar e interpretar fatos e eventos
(Gatti, 2019). Essa expressividade é trabalhada essencialmente na disciplina de
Lingua Portuguesa. No entanto, em salas de aula com estudantes com diferentes
necessidades, o professor enfrenta um desafio, especialmente no que se refere as
formas de avaliagao da escrita.

As ideias de Marcuschi (2008) sobre produgao textual, particularmente seus
estudos sobre coesao, coeréncia e construcao de sentido, oferecem uma base tedrica
valiosa para a analise das produgdes textuais de estudantes com TEA. Ele destaca
que a coesao textual, responsavel pela ligagao formal entre elementos do texto, e a
coeréncia, relacionada ao sentido global que o texto transmite, sdo fundamentais para
uma comunicagao eficaz. No contexto de estudantes com TEA, essas categorias séo

essenciais para avaliar como organizam e estruturam suas ideias. Dada a tendéncia
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de muitas pessoas com TEA a apresentarem particularidades na expressao de ideias,
a abordagem de Marcuschi (2008) permite uma analise que vai além de erros formais,
focando na construgdo de sentido, na organizagdo das sequéncias narrativas e na
progressao tematica dos textos.

Sobre a analise textual, Favero (2009), especialmente em seus estudos sobre
coesao e coeréncia, contribui significativamente para a avaliagdo das producdes
textuais de estudantes com TEA. Ele considera a coesdo um elemento essencial para
a construgdo de sentido no texto, pois envolve a ligagcdo entre palavras, frases e
paragrafos, criando uma unidade textual. A coeréncia, por sua vez, é entendida como
a capacidade de o texto transmitir um sentido Iégico e ordenado ao leitor. No caso de
estudantes com TEA, essas caracteristicas sao fundamentais para avaliar como
organizam e conectam suas ideias em um texto escrito.

Geraldi (1999), em suas reflexdes sobre linguagem e producgao textual, enfatiza
a importancia de considerar a escrita como um ato de construgdo de sentido e de
interacao entre as pessoas e 0 mundo, e ndo apenas como uma pratica técnica e
formal. Geraldi propde uma visdo da escrita como um processo dialégico, em que o
autor organiza suas ideias para estabelecer uma comunicacgao significativa com o
leitor, o que inclui n&do apenas o dominio de estruturas gramaticais, mas também a
expressao de ideias e a construgédo de sentidos proprios. Essa perspectiva é
especialmente relevante para a avaliacdo das producdes textuais de estudantes com
TEA, uma vez que o autor sugere um olhar menos prescritivo e mais atento a intengao
comunicativa e as singularidades expressivas do autor.

No contexto da linguagem e da literatura, Bakhtin (2003), um dos mais
influentes tedricos, propds conceitos fundamentais que enriquecem a compreensao
da producao textual e sua relagdo com a voz do autor e do leitor. Sua ideia de polifonia,
que se refere a coexisténcia de multiplas vozes e perspectivas dentro de um texto, é
especialmente relevante para a analise de produgdes textuais de estudantes com
TEA. O autor argumenta que a linguagem € um ato social, no qual a comunicagéo nao
ocorre apenas pela troca de informacdes, mas também pela interacao entre diferentes
vozes e significados. Essa visdo dialégica implica que, ao avaliar os textos de
estudantes com TEA, é crucial considerar n&o apenas a estrutura e a gramatica, mas
também como esses estudantes expressam suas singularidades e perspectivas

pessoais.
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Assim, decorrente da perspectiva de lidar com a escrita e, portanto, de avalia-
la para com os estudantes com TEA, e em observancia a lacuna de conhecimento
acerca de estratégias avaliativas de escrita para esse publico no Ensino Fundamental
— anos finais, a proposta deste estudo converge com a linha de pesquisa | — Educagao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, tendo como objetivo geral: identificar
as possiveis dificuldades enfrentadas pelos docentes de Lingua Portuguesa na
avaliagao das producdes textuais de estudantes com TEA no Ensino Fundamental —
anos finais e, a partir dessa analise, propor estratégias de avaliagdo que orientem uma
abordagem justa e inclusiva, considerando as particularidades e potencialidades
desses estudantes.

Quanto aos objetivos especificos, sdo: realizar uma reviséo bibliografica sobre
0 processo de ensino-aprendizagem e a avaliacdo de produgbes textuais de
estudantes com o TEA; caracterizar o perfil dos participantes e as barreiras
enfrentadas por eles no processo de avaliagdo das produgdes textuais desses
estudantes; identificar os métodos avaliativos para as producdes textuais utilizados
pelos docentes das instituicbes de ensino, considerando as dificuldades, as
potencialidades, e o desempenho dos estudantes com o TEA no Ensino Fundamental
— anos finais; analisar os métodos de avaliacdo de produgdes textuais voltados a
estudantes do Ensino Fundamental — anos finais com o TEA; desenvolver um produto
educacional na forma de podcast com abordagem inclusiva, em formato de audio, com
episddios variados que possam orientar os professores no desenvolvimento de
diferentes métodos de avaliacdo de producgdes textuais que atendam as necessidades
educacionais desses estudantes.

Quanto ao percurso metodoldgico, esta pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, na qual a construcédo de dados foi realizada por meio da aplicagédo de um
questionario sociodemografico semiestruturado sobre o perfil dos participantes, além
de um questionario organizado e dividido em categorias. A analise sera conduzida
utilizando a técnica de conteudo proposta por Bardin (2016), em trés momentos: a pré-
analise, na qual os dados coletados foram organizados, bem como os materiais que
auxiliaram o entendimento do objeto de estudo; a descrigdo analitica, que sistematiza
e define o material levantado, tomando como base teorias e hipoteses, buscando
descricoes afins e contrarias; e, por fim, a interpretacdo referencial, sendo esta a

analise dos dados propriamente dita.
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Em relagao a estrutura e organizagcédo da presente dissertacao, ela foi dividida
em oito se¢des. Esta, a Introdugéo, é a primeira segédo e tem como objetivo apresentar
o tema do estudo, contextualizando a relevancia da pesquisa no campo da Educagao
Especial, com foco nos estudantes diagnosticados com TEA.

Na secao 2, intitulada “Educacao Especial e Transtorno do Espectro Autista:
breve contextualizagao”, apresenta-se um levantamento tedrico sobre o conceito de
Educacao Especial, incluindo suas abordagens e principios fundamentais. Ademais,
sdo abordadas, de forma breve, as principais caracteristicas, diagnosticos e desafios
relacionados ao TEA.

A secao 3, “Metodologias de ensino e intervengdes para estudantes com TEA”,
discute o conceito de metodologia no contexto educacional, bem como apresenta
praticas pedagogicas que favorecem a aprendizagem desses estudantes. Explora,
ainda, intervengbes baseadas em abordagens terapéuticas, como a Analise
Comportamental Aplicada (ABA), e outras metodologias inclusivas que visam otimizar
0 processo educacional, promovendo a adaptagado curricular e a socializacdo dos
estudantes com TEA.

Na secéo 4, “Avaliagdo no contexto de educacgao: alguns apontamentos”, sdo
discutidas as ideias de autores como Perrenoud (1999) sobre o processo avaliativo na
escola, bem como as caracteristicas da avaliacdo textual. Destaca-se, entre os
enfoques, a importancia de considerar a avaliagdo em um contexto inclusivo.

A secao 5, “Caminhos metodoldgicos: construgao da pesquisa”, apresenta os
procedimentos utilizados para a realizacdo da pesquisa, descrevendo o tipo de
pesquisa, o delineamento da amostra, os instrumentos de constru¢ao e a analise dos
dados, além dos aspectos éticos. Esta se¢gdo também incluira a justificativa da escolha
da metodologia e a sua adequagdo aos objetivos do estudo, bem como o caminho
adotado para a construgao do Recurso Educacional.

A secao 6 apresenta a “Analise, resultados e discussao dos dados”, em que séo
discutidos os dados obtidos na pesquisa com base na Analise de Conteudo proposta
por Bardin (2016). A partir da organizagao, categorizagao e interpretagdo do material
coletado, buscou-se compreender as principais dificuldades enfrentadas pelos
professores de Lingua Portuguesa na avaliacdo das produgdes textuais de estudantes
com TEA, além de indicar caminhos para a construgao de estratégias avaliativas mais
inclusivas. Os resultados sdo analisados a luz dos objetivos da pesquisa e do
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referencial tedrico, possibilitando uma reflexao critica sobre a pratica pedagdgica no
contexto da Educacéao Especial.

Ja a secdo 7 apresenta o “Recurso Educacional”’, elaborado a partir dos
resultados da pesquisa, com o objetivo de divulgar praticas avaliativas inclusivas
voltadas a produgdo textual de estudantes com TEA, oferecendo suporte a
professores de Lingua Portuguesa e demais educadores. Também sao descritos a
base conceitual do material, os processos de criacdo, as tematicas abordadas nos
episddios e demais informagdes sobre o recurso.

Por fim, a se¢ao 8 traz a “Conclusao”, na qual sdo apresentados os resultados
obtidos, com destaque para os dados provenientes dos questionarios aplicados aos
professores, que trouxeram contribuigcdes relevantes e reforcaram a importancia do

estudo.
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2 EDUCACAO ESPECIAL E TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: UM
PANORAMA NECESSARIO

Esta secao apresenta uma analise tedrica sobre o conceito de Educacgao
Especial, abordando suas principais perspectivas e fundamentos, com destaque para
as contribuigdes da autora Mantoan (2003;2006;2017). Introduz brevemente o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), explorando suas caracteristicas centrais,

aspectos diagndsticos e os principais desafios enfrentados nesse contexto.

2.1 Educacao Especial: pressupostos histéricos

Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram excluidas da sociedade e
tratadas de forma marginalizada, sustentadas por um discurso dominante que
padronizava comportamentos e percepcdes idealizadas de capacidade intelectual. Na
Antiguidade, eram interpretadas como sinais de mau pressagio ou punic¢des divinas,
0 que resultava na excluséao e até no sacrificio dessas pessoas (Pereira; Silva, 2024).
Contudo, “com o passar do tempo, a segregacdao dos diferentes passa a ser
institucionalizada” (Pereira; Silva, 2024, p. 1412).

Nesse contexto, o desenvolvimento da Educacéo Especial no Brasil teve inicio
ainda no século XIX. A primeira iniciativa institucional ocorreu em 1854, com a
fundacéo do Instituto Benjamin Constant, destinado a pessoas com deficiéncia visual,
seguido pelo Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), fundado em 1857,
ambos no Rio de Janeiro. Essas instituigbes pioneiras atendiam em regime de
internato, oferecendo ensino basico e formacado em habilidades especificas voltadas
a autonomia dos estudantes. No entanto, essa abordagem era sustentada por uma
visdo de educacdo que isolava os estudantes com deficiéncia do restante da
comunidade escolar (Brasil, 2008; Lemos; Ferreira, 2017; INES, 2021).

A Educacao Especial (EE) no Brasil, inicialmente, estava direcionada apenas
as deficiéncias visuais, auditivas e fisicas, e somente passou a englobar o contexto
das necessidades especiais com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988. Em
seu artigo 208, a inclusdo escolar passa a ser vista como preceito institucional,
pontuando a obrigatoriedade do atendimento as pessoas com deficiéncia na rede
comum de ensino (Tavares; Santos; Freitas, 2016).
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Nesta linha do tempo, em 1971, a Lei n°® 5.692, ao definir “tratamento especial”
para estudantes com deficiéncias, ainda ndo conseguiu promover uma estrutura
educacional realmente inclusiva, reforcando a alocagdo desses estudantes em
classes e escolas especiais (Brasil, 2008).

A Declaragao de Salamanca, de 1994, assinada durante a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, convocou os paises signatarios a
promoverem a inclusdo educacional, favorecendo o acesso de estudantes com
deficiéncia as escolas comuns. Essa declaracido influenciou fortemente a politica
educacional brasileira, incentivando o governo a adotar diretrizes inclusivas e a
desenvolver praticas pedagogicas adaptadas as necessidades de todos os estudantes
(Breitenbach; Honnef; Costas, 2016). Somente em 20 de dezembro de 1996, a Lei n°
9.394 consolidou o direito a educagao para esses estudantes, ao especificar que o
ensino deve ser oferecido preferencialmente, na rede comum, com suporte
especializado (Brasil, 1996).

Dado isso, é importante destacar que € um direito e uma obrigagdo, que a
Educacao Especial comtemple um ensino de qualidade, com os subsidios necessarios
a atender as diferentes necessidades especiais de seus estudantes, por meio de
praticas pedagogicas alinhadas a importancia de proporcionar um ambiente n&o
apenas inclusivo, mas também adequado (Michels; Garcia, 2014).

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) de 2015, também conhecida como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, reafirma a responsabilidade do Estado e das instituicoes
de esnino em garantir acessibilidade, adaptag¢des curriculares e recursos de apoio,
promovendo o desenvolvimento pleno desses estudantes (Brasil, 2015).

Todavia, Neves, Rhame e Ferreira (2019), refletem em seu estudo sobre os
desafios de implementar uma politica de EE na perspectiva inclusiva. Argumentam
que a EE deve ser compreendida como um meio de garantir o direito a educacgao a
todos os estudantes, independentemente de suas deficiéncias. Além disso, defendem
que a EE deve ser integrada a educagcédo comum, permitindo que todos os estudantes
aprendam juntos. No entanto, os autores discutem alguns dos obstaculos enfrentados
por professores e escolas na implementacao dessa politica, como a falta de recursos,
a insuficiente formacao docente e a escassez de apoio da sociedade.

Ademais, o cenario atual “consiste em se deparar com o paradoxo entre o que
as legislagdes preconizam e o que a pratica releva: escolas despreparadas,
professores sem formacao adequada e o preconceito dos colegas em sala de aula,
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culminando em situagdes lamentaveis de bullying” (Guimaraes Junior et al., 2022, p.
8). Desse modo, falar de uma EE qualificada requer um olhar para aquele que exerce
um papel crucial nesse processo: o professor. Contudo, para que seja possivel
alcancgar tais objetivos, € necessario que os professores possuam conhecimento e
estejam devidamente capacitados para atuar de forma eficaz, promovendo praticas

inclusivas que atendam as necessidades de todos os estudantes, dado que

[...] o mais importante € levar o corpo docente das escolas a capacidade de
agir e pensar num processo continuo de reflexdo da prépria pratica docente,
como fator determinante para uma agéo pedagdgica mais consciente, critica,
competente e transformadora (Giovanni, 2003, p. 130).

A reflexdo proposta por Giovanni (2003) sublinha a centralidade do corpo
docente como agente transformador na educacgao. Ao enfatizar a necessidade de um
processo continuo de reflexdo sobre a pratica docente, o autor destaca que o
aprimoramento da agao pedagogica nao reside apenas em técnicas ou recursos, mas
na capacidade dos professores de analisarem criticamente suas proprias praticas.
Esse movimento reflexivo permite o desenvolvimento de uma pedagogia mais
consciente e competente, bem como o fortalecimento de uma postura critica e
transformadora, capaz de responder aos desafios educacionais de maneira inovadora
e humanizada.

Portanto, a mensagem central € que o ato de ensinar e aprender ndo ¢é estatico,
mas sim um processo dindmico, que exige do professor a busca constante por
significado em sua pratica, o que resulta em uma educagao mais significativa para
todos os envolvidos. Essa perspectiva refor¢a o papel do educador como mediador do

conhecimento e protagonista na construcao de uma sociedade mais justa e equitativa.

2.2 Construindo Pontes: contribuicées de Mantoan na Educacao Especial e

Inclusiva

A educacgao inclusiva configura-se como tema central no debate educacional
contemporaneo, visando assegurar a participacdo de todos os estudantes,
independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais.
Entre os principais nomes dessa area, destaca-se Maria Teresa Egler Mantoan, que
defende a necessidade de uma transformacdo estrutural nas escolas (Mantoan,
2017).
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O interesse de Mantoan pelo tema surgiu a partir de seu trabalho com criangas
com deficiéncia intelectual. Ao observar o desenvolvimento desses estudantes,
percebeu que suas capacidades eram frequentemente subestimadas, o que
impulsionou a pesquisadora a investigar os obstaculos educacionais, médicos, sociais
e fisicos, enfrentados por eles. A partir dessas experiéncias, passou a defender com
mais veeméncia a inclusdo de criangas com deficiéncia no ensino regular,
demonstrando que o modelo tradicional de educacéo ndo atende adequadamente as
necessidades desse publico (Alves; Araujo, 2017).

Segundo Mantoan (2003), a Educacado Especial surgiu como um modelo
segregado, atendendo apenas estudantes com deficiéncia em espacgos separados da
escola comum. Contudo, a escola deve ser um espag¢o que acolha e valorize as
diferengas, o que implica uma mudanca profunda nas concep¢des de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, reforga a ideia de promover mudangas para que todos

possam aprender juntos, sem distingdes ou barreiras.

A inclusdo caminha na contraméo do conceito platénico de representagéo e
de todo modelo e padrao identitario celebrados pelas escolas e demais
instituicbes de carater socioeducativo. Os casos que se afastam dessa
idealizacdo sdo os tidos como alunos com problemas, com deficiéncia,
pessoas que se desviam dos padrdes (Mantoan, 2017, p. 39).

Para Mantoan, nido se trata de adaptar o discente a escola, mas de adaptar a
escola, assegurando-lhe condigcbes adequadas para aprender e se desenvolver
livremente. A autora critica modelos que apenas adaptam os estudantes ao ensino
tradicional, afirmando que “os discentes jamais deverdo ser desvalorizados e
inferiorizados pelas suas diferencas, seja nas escolas comuns, como nas especiais.”
(Mantoan, 2006, p. 60).

Esse processo de inclusdo desafia os paradigmas que sustentam o
conservadorismo escolar, questionando os fundamentos dos sistemas educacionais,
contestando a imposigao de modelos ideais e a normalizagao de perfis de estudantes,
aléem de verberar a selecdo de estudantes para a permanéncia em instituicdes de
ensino. Isso gera questdes identitarias que podem resultar em insercéo ou exclusao
devido ao contraste entre semelhantes e diferentes (Mantoan, 2006).

Mantoan (2003) enfatiza que a escola, imersa em constante transformacéo, nao

pode ignorar a diversidade inerente ao seu corpo discente nem perpetuar a
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marginalizagao das diferengas nos processos de aprendizagem. A autora enfatiza que
o aprendizado transcende a mera reproducdo de informacgdes, radicando-se na
capacidade de expressar o conhecimento de maneiras multifacetadas, ancoradas nas
origens, valores e sentimentos de cada individuo.

Conseguinte, a exclusado escolar decorre frequentemente da incapacidade do
estudante em acompanhar os padrées de cientificidade impostos pelo sistema
educacional. Paradoxalmente, a democratizagcdo do acesso a escola, embora crucial,
nao se traduziu em uma abertura para novos conhecimentos. A instituicdo, ao excluir
aqueles que desconhecem o conhecimento que valoriza, limita a democratizagdo ao
mero acesso massificado, negligenciando a criagdo de um dialogo proficuo entre
diferentes lugares epistemoldgicos (Mantoan, 2003).

Este cenario se agrava quando se considera a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, como em casos singulares do TEA, que podem apresentar diferentes
formas de comunicagao, processamento sensorial e interagao social, frequentemente
em desacordo com os padrdes rigidos da escola tradicional. Assim, a insisténcia em
um modelo de ensino homogéneo e inflexivel ignora as necessidades especificas
desses discentes, perpetuando a exclusao e impedindo o pleno desenvolvimento de
seu potencial (Mantoan, 2006).

Mantoan (2003), enfatiza que “essa reviravolta exige, em nivel institucional, a
extingdo das categorizagdes e das oposi¢cdes excludentes” entre “iguais e diferentes”,
“‘normais e deficientes”. Em contraste, os ambientes inclusivos se desenvolvem ao
reconhecer a fluidez e a multiplicidade das identidades. Em outras palavras, a inclusao
escolar, conforme delineada pelos autores, rejeita a categorizacdo rigida dos
estudantes. Atribuir rétulos que os confinem a grupos segregados, como "estudantes
especiais" ou "portadores de deficiéncias," perpetua a exclusdo. Similarmente, a
imposicao de uma identidade "normal" ndao apenas justifica a marginalizagdo dos
demais, mas também concede privilégios injustificados. Contribuindo com Mantoan,

Ropoli et al. (2010, p. 8) propde que

A educacéo inclusiva questiona a artificialidade das identidades normais e
entende as diferengas como resultantes da multiplicidade, e ndo da
diversidade, como comumente se proclama. Trata-se de uma educacéao que
garante o direito a diferenca e ndo a diversidade, pois assegurar o direito a
diversidade € continuar na mesma, ou seja, é seguir reafirmando o idéntico.
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A premissa é que a igualdade é um processo continuo e dinamico,
inerentemente incompativel com a estagnacao e a categorizagdo. Ao compreender
essa dindmica, as escolas podem criar ambientes verdadeiramente inclusivos, onde
cada discente é valorizado por sua individualidade e esta em constante evolugao.
Conseguinte, essa esséncia reside na aceitacdo da pluralidade e na rejeicdo de
classificagdes arbitrarias que limitam o potencial individual (Ropoli et al., 2010).

Destarte, com o exposto e em consonancia com o dialogo de Mantoan (2003),
a Educacao Especial € uma modalidade de ensino destinada a estudantes com
deficiéncia, transtornos de desenvolvimento e altas habilidades, podendo ocorrer tanto
em escolas comuns quanto em instituicbes especializadas, com recursos e estratégias
especificas para esse publico. Ja a educacio inclusiva € um principio que busca
transformar a escola, para acolher todos as criancas, independentemente de suas
diferengas, garantindo acessibilidade, participacao e aprendizado conjunto. Enquanto
a Educacgao Especial historicamente funcionava de forma segregada, a educagao
inclusiva propde a adaptacdo do ambiente escolar para atender a diversidade,
rejeitando modelos excludentes e promovendo uma aprendizagem equitativa para

todos.

2.3 Transtorno do Espectro Autista: conceitos e contextos

O entendimento sobre o Espectro Autista evoluiu significativamente com o
avancgo das pesquisas e a contribuicdo de importantes estudiosos, que permitiram
diferenciar o autismo de outros disturbios. A primeira caracterizacdo veio com o
trabalho de Eugen Bleuer, que, em 1911, introduziu o termo para descrever
caracteristicas observadas na esquizofrenia (Santos; Oliveira, 2024).

No entanto, Leo Kanner (1943) foi essencial para destacar o autismo como uma
condicao distinta; ele identificou um conjunto de caracteristicas comportamentais em
um grupo de criangas, incluindo isolamento extremo, resisténcia a mudanga e
habilidades linguisticas peculiares (Kanner, 1943). Paralelamente, Hans Asperger, em
1944, descreveu um grupo de criangas com padrdes semelhantes de comportamento,
mas com desenvolvimento linguistico aparentemente normal, hoje reconhecido como
a Sindrome de Asperger (Asperger, 1944).

Além disso, conforme da Silva Raposo, Freire e Lacerda (2015), Asperger

averiguou a causa de um possivel componente genético envolvido no comportamento
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dessas pessoas. Bernard Rimland foi um dos primeiros a trazer em discussao a
etiologia e origem organica. Edward Ritvo deu continuidade a essa linha de
pensamento, afirmando que o autismo deveria ser compreendido como um déficit
cognitivo, reforcando a distingdo entre autismo e psicose (Silva Raposo; Freire;
Lacerda, 2015).

Outro avancgo significativo ocorreu com as pesquisas do psiquiatra britanico
Michael Rutter, que formulou quatro critérios para diagndéstico, incluindo problemas de
comunicagao e interacao social, além de movimentos estereotipados com inicio
precoce, antes dos 30 meses. Esses critérios sugeriram que o autismo possuia uma
base neuroldgica especifica, ligada a déficits cognitivos especificos que se refletem
em contextos sociais e educacionais. Lorna Wing ampliou essa visdo ao destacar que
as caracteristicas variam conforme o grau e a combinagdo em cada pessoa,
introduzindo o conceito de “espectro”. Ela listou seis aspectos que contribuiram para
estabelecer bases mais abrangentes para o diagndstico, incluindo outras variantes. O
trabalho de Wing fez contribuicbes essenciais na classificagdo do diagndstico
diferencial, posteriormente consolidada com o DSM-5 (Pereira; Silva, 2024).

Ao longo dos anos, o diagndstico de autismo passou por mudancgas
significativas. Na oitava edigdo da Classificagédo Internacional de Doencgas (CID-8), de
1967, o autismo infantil foi inicialmente incluido como um subgrupo da esquizofrenia.
Em 1975, no CID-9, foi reclassificado como psicose infantil. Apenas na década de
1980, com o DSM-Ill, o autismo passou a ser reconhecido como uma entidade
diagndstica independente. Posteriormente, o DSM-IV (1994) e o CID-10 agruparam o
autismo e condi¢des relacionadas - como o Transtorno de Rett e o Transtorno de
Asperger - sob a categoria de Transtornos Invasivos do Desenvolvimento. Essa
categorizagdo facilitou comparagbes clinicas, mas ainda gerava confusdes
diagndsticas (Silva Raposo; Freire; Lacerda, 2015; Oliveira; Margal, 2023).

Nessa perspectiva, as edigdes anteriores do DSM distinguiam entre diferentes
subtipos de autismo, como Transtorno Autista, a Sindrome de Asperger e o Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo (PDD-NOS). No entanto, com
a publicagédo do DSM-5 em 2013, essas categorias foram unificadas sob o termo
guarda-chuva "Transtorno do Espectro Autista a fim de refletir melhor a natureza
continua e variada do espectro (APA, 2014).

O TEA é uma condi¢ao neurobiolégica do desenvolvimento, caracterizada por

dificuldades significativas na comunicagédo social, bem como por comportamentos
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repetitivos e restritivos. Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais, quinta edicdo (DSM-5), o TEA abrange uma variedade de apresentagdes
clinicas, refletindo a heterogeneidade que compde o espectro autista (American
Psychiatric Association-APA, 2014).

Outrossim, o DSM-5 categoriza o TEA em trés niveis: Nivel 1 - Requerendo
Apoio Leve: pessoas nesse nivel geralmente apresentam comunicagdo verbal
funcional, mas podem ter dificuldades em interacdes sociais complexas e
comportamentos repetitivos. O suporte no dia a dia pode ser necessario para tarefas
especificas. Nivel 2 - Requerendo Apoio Moderado: a comunicacdo verbal e as
interacbes sociais sdo mais desafiadoras. Comportamentos repetitivos sdo mais
frequentes, os quais interferem em diversas areas da vida. E necessario apoio
substancial em atividades cotidianas. Nivel 3 - Requerendo Apoio Substancial: a
comunicagao verbal é muito limitada ou ausente, e as interagbes sociais sao
extremamente desafiadoras (APA, 2014).

A colaboracao dessas teses langou as bases para o entendimento moderno do
transtorno como uma condicdo neurolégica com raizes genéticas e cognitivas,
afastando a visdo de que seria causado por falhas emocionais ou ambientais (Silva
Raposo; Freire; Lacerda, 2015). O estudo de Courchesne et al. (2007) corrobora essa
perspectiva ao afirmar que “o autismo é um disturbio genético do desenvolvimento
neural”’, sendo mais hereditario do que outras patologias, como o cancer e a deméncia.

Com isso, é importante destacar que a prevaléncia do TEA tem aumentado
significativamente nas ultimas décadas. Dados recentes do Centers for Disease
Control and Prevention (CDC) indicam que cerca de 1 em cada 54 criangas nos
Estados Unidos foi diagnosticada com TEA, um aumento notavel em relacéo as
estimativas anteriores (CDC, 2020).

Os padrdes de desenvolvimento e maturacédo cerebral de autistas costumam
apresentar caracteristicas unicas, pois “resulta do desenvolvimento precoce do
cérebro alterado e da reorganizacao neural” (Jarussi, 2024). Stoner et al. (2014) que
discorrem sobre o autismo esta intrinsicamente ligado a um crescimento cerebral
exacerbado e disfungdes precoces, especialmente no cortex pré-frontal. A analise
patolégica revela um excesso de neurbnios nessa regido em criangas autistas,
evidenciando perturbagbes no desenvolvimento pré-natal, associadas a anomalias
celulares e a desorganizagao laminar no cortex. Essas diferengas morfoldgicas sao

acompanhadas por variacbes na densidade e na disposicao das sinapses, o que
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impacta o processamento sensorial e a regulagao emocional (Courchesne et al., 2007,
Stoner et al., 2014).

Exames de neuroimagem, como ressonancia magnética funcional e
eletroencefalogramas, apresentam diferencas na conectividade cerebral dessas
pessoas, como padrdes de hiperconectividade em algumas areas, especialmente nas
regides associadas ao processamento de detalhes e a atengdo a estimulos
especificos, enquanto areas responsaveis pela comunicag¢ao social, como o cortex
pré-frontal e o sistema limbico (envolvendo a amigdala), frequentemente mostram
hipoconectividade. Isso sugere uma reducédo na eficiéncia das redes cerebrais que
facilitam a comunicacao e a empatia, resultando em dificuldades de interagao social e
resposta emocional (Uddin et al., 2015; Grossi; Grossi; Grossi, 2020; Oliveira; Margal,
2023).

Conseguinte, as caracteristicas do TEA podem variar amplamente de uma
pessoa para outra, mas geralmente incluem dificuldades na comunicagao social, como
problemas na reciprocidade social e emocional (ex.: como dificuldade em manter uma
conversa ou compartilhar interesses), dificuldades na comunicagé&o nao verbal (como
contato visual, expressdes faciais e gestos), bem como problemas em desenvolver,
manter e compreender relacionamentos. Também movimentos motores repetitivos ou
uso de objetos (como alinhar brinquedos ou bater palmas), insisténcia em rotinas e
rituais, resisténcia extrema a mudancas, interesses fixos e intensos em tdpicos
especificos, além hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais (ex.: indiferenga a
dor/temperatura, reacdes adversas a sons e texturas especificas) (APA, 2014).

A presenca de uma alta densidade de neurdnios, especialmente em areas
sensoriais, pode explicar a hipersensibilidade de pessoas com autismo a estimulos
como luz, som e toque. Essas alteragdes na conectividade e na maturagao cerebral
interferem na maneira como o cérebro processa informacdes, priorizando detalhes e
padrdes especificos, o que contribui para a dificuldade em generalizar experiéncias e
adaptar-se a mudangas rapidas (Stoner et al., 2014; Jarussi, 2024).

O diagndstico do TEA é clinico e baseia-se na observagédo do comportamento
€ na analise do histérico de desenvolvimento da pessoa. As ferramentas de avaliacao
amplamente utilizadas incluem a Autism Diagnostic Observation Schedule (ADOS) e
a Autism Diagnostic Interview-Revised (ADI-R), que auxiliam na obten¢ao de uma

visdo abrangente das habilidades e dificuldades da pessoa (Lord et al., 2000).
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Destarte, ndo existe uma cura para o TEA, mas intervengdes precoces e
apropriadas podem melhorar significativamente o desenvolvimento e a qualidade de
vida dessas pessoas. Abordagens baseadas em evidéncias, como a Analise do
Comportamento Aplicada (ABA), ttm demonstrado eficacia no ensino de habilidades
sociais, comunicativas e académicas (Smith; ladarola, 2015). Além disso, terapias
complementares, como a terapia ocupacional e a fonoaudiologia, desempenham um
papel crucial no suporte as necessidades especificas dessas pessoas.

Em suma, o TEA é uma condicdo complexa e multifacetada que afeta pessoas
de maneiras diversas e interferem significativamente em todas as areas da vida. O
apoio constante e individualizado é essencial, e compreender suas caracteristicas,
historia e métodos de intervencéo é fundamental para fornecer suporte adequado e
eficaz para pessoas com TEA. Continuar a pesquisa e a conscientizagao sobre o TEA
€ fundamental para promover a inclusao e melhorar os resultados para essas pessoas

e suas familias.
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3 METODOLOGIAS DE ENSINO E INTERVENGAO: CAMINHOS PARA A
INCLUSAO

Esta secao apresenta um dialogo sobre o conceito de metodologia no contexto
educacional e sua relevancia. A partir disso, discute também as metodologias de
ensino voltadas a estudantes com TEA, destacando praticas pedagogicas que
favorecem o processo de aprendizagem. Sao exploradas intervengdes baseadas em
abordagens terapéuticas, como a Analise Comportamental Aplicada (ABA), além de
outras estratégias inclusivas que visam aprimorar o processo educacional,

promovendo a adaptacgéao curricular e a integracéo social desses estudantes.

3.1 Metodologias de ensino: por que e para qué?

O uso de metodologias de ensino adequadas € essencial para garantir que as
necessidades educacionais dos estudantes com TEA sejam atendidas de maneira
eficaz. Entre as metodologias mais recomendadas estdo o ensino estruturado, a
Analise do Comportamento Aplicada (ABA) e o ensino por pares. Essas abordagens,
quando corretamente implementadas, podem contribuir para a promogéao da inclusao
e para o desenvolvimento académico e social dos estudantes com TEA.

A metodologia pode ser compreendida como o conjunto de caminhos, técnicas
e procedimentos sistematicamente organizados para alcangar determinados
objetivos, seja no ensino, na pesquisa ou em outros contextos de producado de
conhecimento. Além disso, envolve dimensdes epistemoldgicas e operacionais, que
sdo fundamentais para a construgdo e organizagdo do conhecimento. No campo
educacional, assume um papel fundamental, pois orienta o processo pedagdgico,
articulando teoria e pratica para promover uma aprendizagem significativa, alinhada
as necessidades dos estudantes e aos objetivos educacionais (Severino, 2014; Costa
Junior et al., 2023).

Esse conceito é defendido por diferentes educadores, que compreendem a
metodologia como uma “ponte” entre o professor e os estudantes, mediando a
construgcao do conhecimento e adaptando o conteudo as necessidades da turma. A
metodologia de ensino orienta o professor no planejamento e na execugao de aulas

capazes de atingir os objetivos educacionais de forma eficiente e inclusiva. Sua
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importancia reside em sua capacidade de organizar as praticas pedagogicas que
favorecam o engajamento dos estudantes (Freire, 2001; Petroni; Souza, 2009; Alves;
Bego, 2020; Costa Junior et al., 2023).

Frade (2007) propde que a historia dos métodos de ensino esta profundamente
conectada a consolidacdo dos sistemas escolares e a necessidade de criar
estratégias para atender a todos os estudantes em um ambiente e um tempo comuns.
A autora destaca que discutir metodologias significa compreender a escolarizagéo e
sua evolugdo como um campo de saber, no qual diferentes abordagens se cruzam no
interior da escola.

Segundo Freire (2001), o professor deve criar situagbes de ensino que
promovam o dialogo e a construcdo coletiva do saber considerando o contexto cultural
e social dos estudantes. Conforme de Oliveira (2022, p. 223), a aprendizagem “é
construida diariamente pelas experiéncias que vivenciamos em contextos formais,
como a sala de aula, e os informais, como as conversas cotidianas em sociedade”.

Libanio (1994) enfatiza que a metodologia de ensino deve ser orientada por
uma visao critica, em que o papel do professor € promover uma educacao libertadora,
que considere o estudante como pessoa ativa. Como destacado por Gadotti (1996),
métodos bem definidos e organizados contribuem para a educacgao, permitindo que
os estudantes participem ativamente do préprio processo de aprendizagem. Conforme
Luckesi (2002), a metodologia deve garantir ndo sé a transmissao de conhecimentos,
mas também a formacao de cidadaos criticos, capazes de interagir com o mundo de
maneira consciente e transformadora.

A educacédo contemporanea exige novas estratégias de ensino, especialmente
com o uso da tecnologia digital como aliada. Na era da internet, o facil acesso a
informacdo democratizou o conhecimento cientifico, reposicionando o papel do
professor como mediador do processo educativo, deixando de ser o Unico detentor do
saber e assumindo fungdes de tutoria e orientagao, fundamentais em um cenario de
aprendizagem ativa (Matos; Menegat, 2022; Oliveira, 2022).

Nesse contexto, diferentes metodologias permitem que o professor adote
técnicas mais interativas e dinamicas, como a aprendizagem baseada em problemas
(Problem-Based Learning, ou PBL), que incentiva os estudantes a se envolverem
ativamente na resolugao de questdes complexas. Modelos contemporaneos, como

PBL, a Sala de Aula Invertida (SAl) e a Gamificagcdo destacam-se por auxiliar no
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desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais (Matos; Menegat,
2022; Oliveira, 2022; Maia; Dérea, 2024).

Para estudantes com deficiéncia, a escolha metodoldgica assume um papel
ainda mais criterioso. A abordagem deve ser inclusiva, e o espago, adequado,
possibilitando a adaptacdo do conteudo ao perfil de cada estudante, considerando
suas caracteristicas, habilidades e interesses. Isso é essencial para garantir que todos
tenham acesso ao conhecimento, independentemente de suas diferengas (Petroni;
Souza, 2009; Pereira; Silva, 2024).

Especificamente em relagdo ao TEA, devido a complexidade da condi¢cao
neuroldgica, os professores precisam estar informados e capacitados para empregar
estratégias que favoregcam o desenvolvimento desses estudantes e possibilitem um
acompanhamento adequado as suas necessidades. Nesse panorama, os “desafios
se evidenciam, uma vez que o estudante autista se depara com professores que,
muitas vezes, nao estao preparados para lidar com essa realidade” (Oliveira e Margal
2023, p. 14577). Estar inserido na escola comum nao significa, por si so, incluséo;
para que ela ocorra efetivamente, € necessario desenvolver estratégias que
promovam a aprendizagem destes. Além disso, ha estudantes que nao possuem
diagnostico formal, mas se enquadram no perfil e frequentam as salas de aula,
exigindo atencao especifica por parte dos educadores (Pereira; Silva, 2024).

Por fim, é essencial considerar a legislacdo e diretrizes educacionais que
asseguram uma educacéo inclusiva e de qualidade para estudantes com TEA. No
Brasil, a Lei Brasileira de Inclusdao (Lei n°® 13.146/2015) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva estabelecem principios e
diretrizes para a insergao de estudantes com deficiéncia no sistema educacional.

Além disso, o Parecer CNE/CP n°® 50/2013, do Conselho Nacional de Educacéao
(Brasil, 2013), trata das orientagcbes especificas para a inclusdo de estudantes com
TEA no sistema educacional brasileiro, no ambito da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Elaborado com base na Lei n° 12.764/2012,
conhecida como Lei Berenice Piana, o documento reconhece o TEA como uma
deficiéncia, garantindo as pessoas com esse transtorno o direito a educagdo em
escolas regulares, com 0s apoios necessarios para seu desenvolvimento.

Esse parecer orienta as redes de ensino sobre a importancia de assegurar o
acesso, a permanéncia, a participagao e a aprendizagem dos estudantes com TEA no

ensino comum, por meio de praticas pedagdgicas inclusivas e com o suporte do
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Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ele também destaca a necessidade
de formacgéao continuada para os professores, a oferta de recursos de acessibilidade e
a flexibilizag&o curricular, respeitando as especificidades e o ritmo de aprendizagem
de cada estudante.

Em 2024, o parecer passou por uma reanalise, motivada pelos avangos na
legislagdo, nos estudos sobre o espectro autista e nas praticas educacionais
inclusivasiva. Entre os principais pontos atualizados, destacam-se a reafirmagao da
obrigatoriedade do AEE na escola comum, o combate a propostas de segregacao ou
escolarizagdo em espagos separados, e a atualizagao dos conceitos sobre o TEA
conforme os critérios do DSM-5. A reanalise também ressaltou a importancia de
garantir equipes multidisciplinares nas escolas, promover formag¢do docente
especifica e implementar estratégias pedagdgicas individualizadas que favoregam a
aprendizagem e o desenvolvimento global dos estudantes com autismo.

A importancia do Parecer CNE/CP n° 50/2013, especialmente apds sua
atualizacdo em 2024, reside no fortalecimento do direito a educacgao inclusiva,
equitativa e de qualidade para todos. Ele serve como referéncia essencial para os
sistemas de ensino ao orientar praticas pedagogicas que valorizem a diversidade e
assegurem condi¢cdes de aprendizagem para os estudantes com TEA, contribuindo

para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva e democratica.

3.2 Explorando diferentes metodologias de ensino-aprendizagem

O processo de ensino de estudantes com TEA deve ir além das praticas
tradicionais da educacgao, considerando caracteristicas especificas, como a rigidez
cognitiva. Inseridos no ciclo de aprendizagem, estudos indicam que essas pessoas
respondem melhor a métodos de ensino estruturados, visuais e repetitivos (Pereira;
Silva, 2024).

O processo de ensino-aprendizagem pode ser potencializado por metodologias
ativas, que promovem o desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e
investigativas. Esses métodos desafiam o estudante com TEA a organizar
informacdes, participar ativamente e buscar solugdes para problemas, favorecendo a
construcédo de conhecimento (Dias, 2019; Gomes 2023). Segundo Dias (2019), essas

atividades nao apenas promovem o engajamento, mas também ajudam a "quebrar o
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isolamento"” social, incentivando a comunicagao e o trabalho colaborativo, respeitando
o ritmo individual do estudante.

Em consonancia, a SAl € um método que demonstra flexibilidade ao conciliar
elementos do ensino tradicional com metodologias ativas, criando um espago de
aprendizado mais inclusivo e adaptado as necessidades dos estudantes. Esse
formato de ensino permite um contato inicial com os conteudos em casa, preparando-
os para atividades interativas e dindmicas em sala, valorizando o tempo para
exercicios praticos e discussbes mediadas. Para pessoas com TEA, essa estratégia
contribui para a redugao da sobrecarga cognitiva e favorece a participagdo mais ativa
durante as aulas presenciais (Dias, 2019; Oliveira; Vieira Junior, 2019; Oliveira, 2022).

Nessa perspectiva, a abordagem mostra-se particularmente eficaz,
considerando as peculiaridades que os estudantes com TEA apresentam, as quais
frequentemente exigem metodologias que vao além do formato expositivo tradicional
(Dias, 2019). Ademais, o modelo de sala de aula invertida favorece a inclusao e
participacdo de todos, promovendo maior autonomia e potencializando a
aprendizagem em interacdo com colegas e docentes (Oliveira; Vieira Junior, 2019).

O uso consciente e adaptado das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacgao (TDICs), ou Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TICs), pode
transformar o processo de ensino, criando um ambiente que respeita as
particularidades e potencializa o aprendizado de pessoas com TEA (Gomes, 2023).

Oliveira e Vieira Junior (2019) apontam que essas tecnologias, quando
planejadas e integradas na proposta curricular, favorecem praticas pedagodgicas
centradas no estudante, permitindo uma educacao inclusiva e personalizada. Dias
(2019) ressalta que a inclusdo dessas ferramentas tecnolégicas pode tornar o
aprendizado ainda mais atrativo e acessivel para esse publico.

O ensino estruturado, baseado no método TEACCH (Treatment and Education
of Autistic and Communication-Handicapped Children), é uma abordagem
amplamente reconhecida. Este método utiliza a organizagédo do ambiente fisico,
agendamento visual e instrugdes claras para auxiliar na compreensao e previsibilidade
das atividades diarias. Schopler, Mesibov e Shea (2005) discutem a aplicagédo do
método TEACCH, destacando como ele pode ser adaptado para diferentes contextos
educacionais. Os autores demonstram que a estrutura visual e a antecipacédo das
rotinas sdo cruciais para reduzir a ansiedade e melhorar a concentracido dos

estudantes com TEA.
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O uso de sistemas de comunicagao alternativa, como os Sistemas de
Comunicagdo por Troca de Figuras (PECS - Picture Exchange Communication
System), ajuda a minimizar as dificuldades de comunicagéo verbal, oferecendo as
pessoas com TEA meios mais acessiveis de expressdo. Essa metodologia ensina
autistas a iniciarem uma comunicacado espontanea, favorecendo o desenvolvimento
das habilidades linguisticas (Mizael; Aiello, 2013; Oliveira; Jesus, 2016).

A Analise do Comportamento Aplicada (ABA) & outra metodologia eficaz.
Baseada nos principios da aprendizagem e do comportamento, a ABA busca reforgar
comportamentos desejados e reduzir aqueles indesejados através de intervengdes
sistematicas. Lovaas (1987), pioneiro da ABA, demonstrou em seu estudo seminal
que a intervengdo comportamental intensiva pode levar a melhorias significativas em
jovens com TEA, em alguns casos, a equiparagéo ao funcionamento educacional e
intelectual tipico. Cooper, Heron e Heward (2007) também oferecem um guia
abrangente sobre a aplicagdo da ABA, fornecendo técnicas praticas a educadores e
terapeutas.

Explorar essas metodologias para o desenvolvimento da Lingua Portuguesa
exige adaptacdes que considerem tanto o espectro autista quanto as particularidades
individuais dos estudantes. Na leitura, os métodos sintéticos podem ser eficazes para
estudantes com TEA, ao usar suportes visuais para conectar letras a sons. A
integracdo de elementos visuais com praticas estruturadas, como no modelo
TEACCH, favorece a assimilagdo gradual do sistema fonografico. Para a escrita, o
meétodo analitico pode ser adaptado com organizadores visuais que auxiliem os
estudantes a entenderem a relagao entre as palavras e o contexto, promovendo uma
escrita funcional e significativa para esse publico (Frade, 2007; Mesibov; Shea, 2010).

Entre os métodos amplamente recomendados para o ensino de leitura e escrita,
destacam-se o uso de suportes visuais e métodos baseados em pictogramas. Essas
ferramentas transformam a linguagem escrita em imagens concretas, facilitando a
compreensao e a associagao de palavras a objetos e agbes (Gomes, 2023). De acordo
com Kilin et al. (2003), pessoas com TEA apresentam dificuldades na compreensao de
linguagem abstrata e simbdlica, o que afeta diretamente a maneira como aprendem a
linguagem. Nesse contexto, o uso de pictogramas auxilia na construgao de frases e
na compreensao de conceitos, oferecendo uma base visual que reduz a abstragao, a

area na qual esses estudantes costumam apresentar dificuldades.
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Em contraste, o PECS contribui para o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita ao associar figuras a palavras, criando uma conexado entre a
comunicagao e linguagem escrita. Oliveira e Jesus (2016) destacam que os PECS
sao eficazes na introdugdo de novos vocabulos e na estruturagao de frases simples,
permitindo uma progressao gradual no dominio da leitura e escrita.

A leitura compartilhada mostra-se uma pratica eficaz, pois envolve a leitura
conjunta entre professor e estudante, auxiliando na construgdo da compreensao e da
fluéncia, especialmente quando combinada com perguntas visuais ou atividades que
conectem a narrativa ao cotidiano do estudante (Grossi, 2020).

O ensino por pares, que envolve a utilizagdo de colegas de classe como
modelos ou tutores, também tem se mostrado benéfico. Kamps et al. (1994)
investigaram a eficacia do ensino por pares em melhorar as habilidades de leitura e
promover interagdes sociais entre estudantes com TEA e seus colegas de educacao
comum. Os resultados indicaram que essa abordagem ndo apenas favoreceu as
habilidades académicas dos estudantes com TEA, mas também promoveu maior
aceitacao social e inclusao.

No ensino de Lingua Portuguesa, as TDICs podem ser utilizadas para facilitar
a alfabetizagao e a leitura, utilizando softwares interativos e aplicativos que integram
sons, imagens e textos. Ferramentas como leitores de texto e sintetizadores de voz
sao uteis para desenvolver a oralidade, permitindo que os estudantes pratiquem a
pronuncia e melhorem a compreenséo auditiva de forma interativa e ludica (Gomes,
2023).

Além das metodologias de ensino, as intervengdes especificas sao essenciais
para apoiar o desenvolvimento dos estudantes com TEA. As interveng¢des baseadas
na comunicacido, como o uso de sistemas de comunicacao alternativa e aumentativa
(CAA), ajudam aqueles que apresentam dificuldades na comunicacdo verbal.
Beukelman e Mirenda (2013) discutem como as CAA podem ser implementadas para
suportar as necessidades comunicativas de pessoas com dificuldades complexas de
comunicagao, incluindo aqueles com TEA.

As intervengbes sensoriais também sdo fundamentais, dado que muitos
estudantes com TEA apresentam sensibilidades sensoriais. Ayres (1979) e Kranowitz
(2005) destacam a importancia da integragao sensorial e das atividades sensoriais
para ajudar a compreender e modular as respostas sensoriais dos estudantes,

melhorando sua capacidade de se concentrar e aprender em sala de aula.
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4 AVALIAGAO TEXTUAL DE ESTUDANTES COM TEA: REFLEXOES E DESAFIOS

Esta seg¢ao aborda as reflexdes de autores como Perrenoud (1999), Hoffmann
(2003) e outros sobre o processo avaliativo nas escolas, além de explorar as
particularidades da avaliagéo textual. A discussao enfatiza a relevancia de praticas
avaliativas que considerem o contexto inclusivo, destacando abordagens que

promovam a equidade e a participagdo no ambiente educacional.

4.1 Avaliando a avaliagao: “ser ou nao ser? - eis a questao”

A avaliagao € uma pratica central no processo educativo, que visa mensurar o
desenvolvimento dos estudantes e o sucesso do ensino, mas cujo conceito e
aplicacdo permanecem em constante debate. A avaliagao significa o ato de julgar ou
estimar o valor de algo. No contexto educacional, envolve métodos e instrumentos
que permitem analisar o progresso dos estudantes em relagcdo a objetivos
pedagogicos especificos, garantindo que o processo de aprendizagem esteja sendo
eficaz (Vianna, 2000; Silva, 2009).

A pedagogia jesuita consolidou-se como uma das abordagens sistematicas de
avaliacao, baseando-se na obra Ratio Studiorum. Esse método enfatizava o mérito do
estudante e exigia do professor uma participagado direta no acompanhamento do
desempenho por meio de prelecdes, debates e exercicios. Apesar disso, a decisio
final de aprovagdo ou reprovagao era prerrogativa de uma banca examinadora,
buscando reduzir a parcialidade dos professores e reforgar a disciplina € o controle
educacional (Pironel, 2019).

A Didatica Magna, de Comenius, introduziu uma visdo mais humanista na
educacado. Ele ndo priorizava a promog¢ao do estudante, mas sim o aprendizado
significativo. A avaliacdo, embora necessaria, deveria motivar os estudantes e
promover a internalizacdo dos conhecimentos. Os exames publicos eram defendidos
como ferramentas de estimulo e reconhecimento, mas sua preocupacao era evitar a
coagao e garantir que a aprendizagem fosse consequéncia natural de um ensino
eficaz (Garcia, 2014; Pironel, 2019).

Herbart revolucionou a pedagogia ao vincula-la a ciéncia. Para ele, a avaliagao
deveria contribuir para a formacao ética e moral do estudante, mas sem imposi¢cdes

coercitivas. Ele insistia que os exames deveriam ser consentidos pelos estudantes e
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voltados ao desenvolvimento integral do carater, integrando aspectos teoricos e
praticos da educacéao (Pironel, 2019).

No inicio do século XX, os testes tiveram um forte impacto na avaliagao escolar
mundial, sendo utilizados para justificar baixos desempenhos e associar a capacidade
de aprendizado a ideia de fatores inatos. A abordagem deu origem a uma mudanca
na concepgao dos testes de rendimento, de critérios absolutos para normativos,
comparando o desempenho dos estudantes com o de seus pares. Essa transicao
consolidou a "curva normal”, que moldou a area da avaliagao até meados da década
de 1960. Nesse periodo, teéricos comegaram a contestar essa abordagem: o fracasso
escolar ndo era responsabilidade exclusiva do estudante, mas resultado de fatores
sistémicos, marcando o inicio de mudangas na forma da avaliagéo (Vianna, 2000;
Silva, 2009; Pironel, 2019).

A proposta de avaliagao de Tyler, comentada por Vianna (2000), enfatiza a
interacdo dindmica entre professor e estudante como base essencial para um
processo avaliativo eficaz. O professor precisaria delinear de forma clara os objetivos
educacionais pretendidos para alcanca-los, explicitando aos estudantes o que se
espera deles. Essa transparéncia permitiria que os estudantes compreendessem as
expectativas e se envolvessem ativamente no processo de ensino-aprendizagem,
promovendo um alinhamento entre as praticas pedagogicas e os resultados exigidos
pela escola (Vianna, 2000).

Esse direcionamento é respaldado por Freire (1996), que advoga por uma
avaliagao que valorize a compreensao critica e o desenvolvimento do pensamento
reflexivo. Freire, com sua pedagogia critica, sugere que a avaliacao deve ser um
didlogo continuo entre professor e estudante, permitindo que o estudante compreenda
o sentido e a aplicabilidade do que aprende.

A avaliagdo no Brasil reflete uma evolugdo marcada por transi¢coes
significativas, desde os modelos seletivos até praticas mais formativas e inclusivas. O
ponto de partida dessa trajetdria foi a Reforma Couto Ferraz, instituida pelo Decreto
n° 1.331-A, de 1854, que estabeleceu diretrizes para as praticas avaliativas, incluindo
exames escritos e orais, tornando-se um marco regulador para a promocgao de
estudantes. Apesar de sua relevancia para a organizacdo da educagao, essa
abordagem era voltada a classificagao e a selegao, com forte énfase na memorizagéo

€ nos resultados quantitativos.
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O estudante precisava provar sua capacidade de utilizagdo dos métodos
trabalhados em sala de aula e sua fluéncia na execucgéo das tarefas [...] a
primeira vez que a palavra avaliagdo aparece, no contexto legal da Educagao
Nacional, ndo se refere a construgéo de juizos de valores sobre o estudante,
mas sobre a capacidade do estudante de avaliar uma situacédo apresentada
(Pironel, 2019, p. 53-54).

Essa pratica comecgou a ser questionada devido ao seu carater excludente,
culminando na necessidade de reformas que atendessem a um modelo mais
democratico e integrador. Com a LDB, Lei n® 9.394/96, a avaliagao ganhou um carater
mais formativo e diagnédstico, sendo reconhecida como parte essencial do processo
educativo. Enfatizando a necessidade de que a avaliagdo apoie o aprendizado,
diagnostique dificuldades e oriente praticas pedagodgicas.

Essa mudanca foi reforgada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
que abordaram a avaliacdo como um instrumento para desenvolver competéncias e
habilidades, promovendo a formacdo integral do estudante (Brasil, 1997). Mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe diretrizes para
praticas avaliativas modernas, nas quais a avaliacdo deve ser um recurso pedagogico
continuo e democratico, que respeite as individualidades dos estudantes e promova
uma aprendizagem significativa, sem servir como instrumento meramente punitivo ou
classificatorio (Brasil, 2018).

No entendimento de autores como Luckesi (2011), a avaliagdo deve ser vista
nao apenas como um momento de veredicto, mas como um processo continuo e
interativo, que serve de apoio ao aprendizado. Para o autor, a avaliagao formativa
deve ser utilizada para identificar os pontos de dificuldade do estudante e redirecionar
0 processo pedagogico conforme as necessidades especificas da turma.

Esse conceito é reforcado por Fernandes (2008), que argumenta que a
avaliacdo deve ter um carater diagnostico, auxiliando o professor a entender as
potencialidades e os desafios de cada estudante, adaptando sua metodologia de
ensino a uma educacgao mais inclusiva e eficaz. Esse pensamento valoriza a avaliagao
como uma ferramenta formativa, orientada pelo desenvolvimento integral dos
estudantes, promovendo uma analise criteriosa do aprendizado.

Em analise, essa interagao vai além do simples ato de medir resultados; ela
envolve o professor como orientador, que adapta suas praticas as respostas dos
estudantes, enquanto estes demonstram seu progresso e assimilacdo dos conteudos

escolares. Essa abordagem destaca a avaliagdo ndo apenas como um momento de
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mensuragao, mas como um recurso pedagodgico continuo, capaz de ajustar o ensino
as necessidades da turma e de cada estudante individualmente (Vianna, 2000;
Luckesi, 2003; Fernandes, 2008; Garcia, 2014; Pironel, 2019).

4.1.1 Avaliagao na perspectiva inclusiva: rompendo paradigmas

A avaliagado de estudantes com necessidades educacionais especiais € um
processo complexo que requer abordagens diferenciadas e personalizadas. O objetivo
€ identificar as habilidades e necessidades individuais dos estudantes, promovendo
seu desenvolvimento académico e social. Diante disso, as caracteristicas e
necessidades especificas do TEA exigem adaptacgdes significativas nas praticas e nos
instrumentos avaliativos, a fim de garantir uma avaliagdo justa, significativa e

promotora da aprendizagem. Assim, Santos e Leite (2022, p.14) sintetizam que:

Muitos sdo os tipos de instrumento/diagndstico para avaliar criangas com
autismo. Na escola, os protocolos de avaliagao sao importantes, pois ajudam
a equipe multidisciplinar (gestor, professor, psicopedagogo, dentre outros
profissionais) a padronizar agdes especificas de atendimento, promovendo
as habilidades de interagdo social, comunicacdo, brincadeira e uso
imaginativo de materiais pelas criangas com suspeita de TEA.

Black e Wiliam (1998) exploram como a avaliagado formativa pode ser usada
para melhorar o ensino e a aprendizagem, destacando a importancia de adaptar as
avaliacdes as necessidades individuais dos estudantes. Os autores realizaram uma
revisdo de literatura abrangente sobre estudos existentes relacionados a avaliagao
formativa e seu impacto no aprendizado em sala de aula. A pesquisa mostrou que a
avaliacao formativa pode levar a melhorias significativas no desempenho dos
estudantes, utilizando uma comunicagao continua para ajustar o ensino e ajuda-los a
compreender melhor seus proprios processos de aprendizagem. Concluiram que a
avaliagao formativa € uma ferramenta capaz de transformar a pratica educacional,
tornando o ensino mais responsivo e adaptado as necessidades dos estudantes.

No entanto, “combinar igualdade e diferencas no processo escolar € andar no
fio da navalha” (Mantoan, 2006, p. 60). Conforme Mantoan (2017, p. 45), “Somos
todos simulacros, professores e alunos”. Em entrevista a educadora Mantoan,

ressaltou que:

A maior parte dos professores que ministra disciplinas nos cursos de
pedagogia, infelizmente, ensina aquilo que receberam, uma formagao
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excludente, ou seja, eles continuam formando alunos, ou melhor,
professores para trabalhar com determinadas pessoas, com determinada
deficiéncia (Alves; Araujo, 2017, p. 242).

Em conseguinte, as praticas avaliativas precisam ser repensadas, exigindo dos
professores a adog¢ao de metodologias mais flexiveis e um compromisso efetivo com
estratégias que garantam a aprendizagem de todos os estudantes, respeitando suas
diferengas. Nesse sentido, Hoffmann (2003) enfatiza que a avaliagao formativa deve
ser fundamentada na confianga, na capacidade do estudante construir conhecimento,
permitindo que suas producgdes textuais e expressodes individuais sejam valorizadas
no processo educativo. Essa abordagem propde uma ruptura com a ideia de avaliagao
punitiva e classificatoria, promovendo um acompanhamento mais humanizado e
equitativo do aprendizado. Sob essa perspectiva, as criancas sao incentivadas a
refletir sobre seu proprio progresso, assumindo um papel ativo e protagonista no
processo educacional.

Hoffmann (2003) propée uma avaliacdo mediadora, fundamentada na
valorizag&o do processo de construgdo do conhecimento pelo discente, incentivando
sua autonomia e participagao ativa na aprendizagem. Em consonancia com essa
perspectiva, Mantoan e Hoffmann criticam o modelo tradicional de avaliagédo, baseado
em provas padronizadas, e defendem a adocdo de uma avaliagao formativa, que
valoriza a trajetdria individual de cada discente (Mantoan, 2006; Mantoan, 2017;
Esteban; Louzada; Eckhardt, 2018).

Conforme destacado na entrevista com Hoffmann, a crescente atencgao
dedicada a avaliacdo no contexto educacional tem se consolidado como um tema de
discussao constante e controverso, envolvendo ndo apenas educadores, mas também
familias, profissionais de diversas areas, a midia e a sociedade como um todo;
portanto, necessita de atencao e deve ser “alvo” de novos debates.

Perrenoud (1999) também pontua a importancia da avaliagdo formativa. Ele
acredita que a avaliagao deve ser um processo continuo, ajudando os estudantes a
entenderem seus pontos fortes e fracos, promovendo seu desenvolvimento continuo.
Nao deve ser apenas um instrumento de medi¢cdao, mas uma ferramenta pedagdgica
que auxilia na regulagdo do ensino e da aprendizagem. Ele defende que a avaliagéo
deve ser integrada ao processo de ensino, ajudando os estudantes a progredirem em
suas aprendizagens. Além disso, argumenta que a avaliacdo deve focar no

desenvolvimento de competéncias e ndo apenas na memorizagao de conteudo.
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Ademais, outro ponto central na abordagem de Perrenoud (1999) é a
diversidade de instrumentos de avaliagdo. Ele sugere o uso de uma variedade de
métodos, como projetos, trabalhos colaborativos, autoavaliagdo e portfolios, para
capturar uma visao mais ampla das habilidades e conhecimentos dos estudantes, em
que a pratica avaliativa deve ser realizada com muita responsabilidade e ética,
garantindo que todos os estudantes tenham oportunidades equitativas de demonstrar
suas competéncias e alcancar seu potencial. Desse modo, entende-se que a
avaliacdo deve ser uma pratica reflexiva, continua e integral ao processo de ensino,
sempre focada no desenvolvimento das competéncias dos estudantes e na promogéao
de uma educacgao inclusiva e justa.

Nessa perspectiva, Antunes (2013) aborda estratégias e métodos eficazes para
avaliar o processo educacional nas escolas. Ele discute a importédncia de uma
avaliacao formativa e continua, destacando a necessidade de adaptar os métodos de
avaliacao as caracteristicas individuais dos estudantes e enfatizando que a avaliagao
deve ser um instrumento para auxiliar no desenvolvimento dos estudantes,
incentivando uma aprendizagem auténoma.

Estef e Glat (2021) discutem a importancia da flexibilizagao da avaliagdo como
ferramenta para promover a inclusao de estudantes com necessidades educacionais
especiais (NEE) no ensino comum. As autoras argumentam que a avaliacédo
tradicional, padronizada e excludente, muitas vezes falha em captar o real potencial
desses estudantes. Elas defendem a adocdao de uma avaliagao flexibilizada, que
considere as caracteristicas individuais de cada estudante e utilize instrumentos e
procedimentos diversificados para medir o seu progresso. O artigo apresenta
exemplos de praticas de avaliagdo flexibilizada, como diferentes instrumentos de
avaliagao, adaptacao de provas e testes, consideragdo das diferentes formas de
expressao e avaliagao continua. A avaliagao flexibilizada é essencial para construir

uma escola mais inclusiva, que respeite a diversidade dos estudantes.

4.1.2 Avaliagao textual: compreendendo o “bé-a-ba”

A avaliagdo é um componente essencial no ensino da Lingua Portuguesa,

especialmente durante o ensino fundamental. Avaliar textos vai além de verificar a
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corregao gramatical; envolve analisar a clareza, a coesao e a coeréncia das ideias,
promovendo o desenvolvimento da comunicagao escrita dos estudantes (Silva, 2009).

Na perspectiva educacional, a avaliacdo textual tem o papel de promover o
desenvolvimento continuo das habilidades de leitura e escrita. Segundo Antunes
(2003), a avaliagao deve ser formativa e proporcionar o desenvolvimento de praticas
que auxiliem o estudante a aprimorar suas produgdes textuais. Em vez de se limitar a
apontar erros, a avaliacdo deve indicar caminhos para que o estudante compreenda
suas dificuldades e explore novas formas de expresséo.

Na alfabetizacdo, a avaliacdo é fundamental para verificar 0 progresso na
compreensao do sistema alfabético. A evolugao das praticas pedagdgicas voltadas a
aquisicdo da escrita destaca as abordagens fbénicas e silabicas como marcos
importantes no ensino inicial da lingua. O método estabelece estratégias de relagdes
entre grafemas (letras) e fonemas (sons), buscando desenvolver a capacidade de
decodificagao por meio da associagao direta entre sons e simbolos na formacéao de
palavras. Essa abordagem é estruturada em etapas, indo dos sons mais simples aos
mais complexos, com énfase na repeticao e no uso de histérias ou onomatopeias que
dao sentido ao aprendizado dos fonemas. J& o método silabico parte da unidade
maior, a silaba, para ensinar a relagao entre a fala e a escrita, utilizando palavras-
chave e familias silabicas que sao sistematicamente estudadas e recombinadas para
formar novas palavras e frases (Frade, 2007; Sa, 2018; Moraes; Silva, 2023).

Moraes e Silva (2023) abordam que as criangas, por meio de atividades ludicas
como parlendas e trava-linguas, ja demonstram a capacidade de diferenciar som e
significado. Um dos aspectos da avaliagao é ajudar os estudantes a compreender que
a escrita representa os sons das palavras, em vez de suas caracteristicas visuais.
Nisso, o contato com distintos géneros textuais € fundamental, destacando que o
exercicio da leitura frequente é essencial para o letramento infantil. Porém, os autores
ressaltam que nao basta ler; € imprescindivel que as criangas analisem e utilizem
diferentes estratégias de leitura, envolvendo-se em perguntas que promovam o
aprimoramento, enriquecendo a interagdo com o texto (Moraes; Silva, 2023).

Para entender a avaliagao textual, é importante primeiro compreender o
conceito de “texto”. Na perspectiva da linguistica, um texto € mais do que uma
sequéncia de frases ou palavras. Segundo Dionisio et al. (2020), € uma unidade de
sentido, uma construgcao que resulta da intencdo comunicativa do autor e da

interpretacao do leitor, sendo, portanto, um fendmeno que se concretiza na interagao
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social. Ele pode assumir diferentes formas — oral ou escrita, literaria ou informativa
— € seu objetivo é comunicar algo de forma significativa e coerente.

Para Marcuschi e Hoffnagel (2004), o texto € uma construgdo sociocognitiva,
ou seja, um produto das praticas sociais e das capacidades cognitivas que envolvem
tanto o autor quanto o leitor. Isso implica que o texto é construido com base em
convengdes linguisticas e culturais, refletindo uma sociedade e de um contexto
histérico. Nesse sentido, a avaliagao textual serve para diagnosticar, acompanhar e
aprimorar o processo de aprendizagem dos estudantes (Marcuschi, 2008).

Segundo Antunes (2003), essa avaliagcdo deve ser um instrumento para
compreender como os estudantes constroem sentido em seus textos, identificando
dificuldades e orientando intervengdes pedagogicas. Na Educagao Infantil, essa
pratica auxilia na transicao da oralidade para a escrita, permitindo que os estudantes
experimentem e consolidem formas de expressdo que respeitem sua criatividade e
potencial comunicativo.

De acordo com Bagno e Rangel (2005), deve-se levar em consideragao o uso
apropriado da lingua, reconhecendo, porém, que a lingua € um sistema dinamico e
que a variagao linguistica é natural. Em vez de uma visdo puramente normativa, a
avaliacao textual deve focar na funcionalidade e na clareza do texto, considerando
que a adequacgao gramatical e lexical contribui para a construgcéo do sentido e evita
ambiguidades que possam comprometer a interpretagao.

Conforme destaca Soares (2002), o ato de escrever deve ser avaliado em um
contexto que valorize a intencionalidade do texto e o desenvolvimento do letramento,
estimulando os estudantes a explorarem a linguagem como meio de expressao e
interagcdo. Isso ajuda a criar uma base sélida para competéncias mais complexas,
como leitura critica e escrita autoral.

Com isso, a avaliagdo do género textual também é um elemento imprescindivel,
pois cada tipo possui normas e convencdes especificas. Os géneros textuais sao
formas relativamente estaveis de enunciado, que surgem em contextos comunicativos
especificos e possuem caracteristicas proprias, como estrutura, estilo e propésito
(Marcuschi, 2008). Por exemplo, um artigo cientifico tem caracteristicas diferentes de
uma cronica ou de uma carta, e essas convengdes devem ser respeitadas. A avaliagao
textual, nesse sentido, examina se o estudante segue as normas do género em

questao e se utiliza os recursos linguisticos adequados para comunicar suas ideias.
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A avaliacao textual deve atentar para a construgdo de argumentos sélidos, o
uso de evidéncias e a clareza na exposi¢cao das ideias, pois sao esses elementos que
conferem credibilidade ao texto e tornam a argumentac&o convincente (Silva, 2009).
Avaliar a capacidade argumentativa €, portanto, avaliar a habilidade do estudante de
organizar e expressar seus pensamentos de maneira logica e persuasiva.

O contexto de produgao e recepgao do texto é outro fator determinante na
avaliagao. O processo de leitura e interpretacdo de um texto envolve a construcéo de
significados que dependem tanto do conhecimento prévio do leitor quanto das
intencdes do autor. Nesse sentido, a avaliagdo textual deve considerar se o autor
consegue estabelecer uma conexao eficaz com o leitor, usando recursos e estratégias
que tornem o texto acessivel e engajador (Dionisio, 2020). Esse aspecto é
especialmente importante no ensino da Lingua Portuguesa, onde se busca
desenvolver no estudante a competéncia de adaptar seu texto ao contexto e ao
publico a que se destina.

Conforme Sa (2018), a utilizagdo do texto como unidade de ensino contribui
para uma alfabetizagdo contextualizada e significativa, evitando fragmentag¢des, como
o emprego de frases curtas ou textos artificiais. Através da exploracdo de textos
auténticos, os educadores podem desenvolver atividades ricas em analise e reflexao
linguistica, enquanto as produgdes dos estudantes servem como ferramentas para
identificar e priorizar os conteudos a serem ensinados. Sa (2018) destaca ainda que
a inclusdo de atividades metalinguisticas e epilinguisticas, baseadas nas produgdes
dos estudantes, enriquece a compreensao do uso da lingua e possibilita intervengdes
pedagdgicas mais alinhadas com as necessidades da turma.

Aavaliacao de producgdes textuais € um aspecto desafiador para os professores
de Lingua Portuguesa, que frequentemente enfrentam dificuldades na definicdo de

critérios claros e objetivos para a corregdo. Como destaca Rocha (2019, p. 5):

A avaliagao da produgéo de texto € para nés professores/as de Portugués,
um tema espinhoso devido a necessidades de estudos acerca da corregao.
Aprende-se a corrigir textos e a avalia-los na pratica, ndo ha pardmetros que
contribuam para se avaliar os textos dos estudantes na observancia das
diferentes categorizagbes, podendo-se fazer os seguintes questionamentos:
Que desempenho deve-se atribuir ao estudante que atendeu a tipologia
textual? E ao que ndo? E assim segue-se lista de categorizagbes a serem
vistas num texto: Coesdo, coeréncia, normas gramaticais e ortograficas,
concordancia, ideias, criatividade.
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No contexto de estudantes com TEA, essa avaliagdo se torna ainda mais
desafiadora, sendo uma area especifica que requer uma abordagem diferenciada,
dada a natureza unica das dificuldades de comunicacao e interacao social vivenciadas
por esses estudantes, que frequentemente enfrentam desafios na organizagao de
ideias, coeréncia e coesao textual. Esses desafios exigem métodos de avaliagdo que
levem em conta as particularidades do desenvolvimento linguistico e cognitivo desses
estudantes.

Dado isso, Pennington, Carpenter e Aceves (2014) examinam a eficacia de um
programa de escrita assistido por computador (CAWP - Computer-Assisted Writing
Program) em melhorar as habilidades de escrita de estudantes com TEA. Utilizaram
um desenho de pesquisa experimental com um grupo de estudantes divididos em um
grupo de intervencdo, que usou o CAWP, e um grupo de controle, que recebeu
instrucao tradicional. Os resultados indicaram que os estudantes que usaram o CAWP
mostraram melhorias significativas em varias areas de escrita, incluindo organizagao
de ideias, coeréncia e gramatica, em comparagdo com o grupo de controle.
Concluiram que programas de escrita assistidos por computador podem ser uma
ferramenta eficaz para melhorar as habilidades de escrita de estudantes com TEA,
recomendando a integragdo de tecnologias assistivas nas praticas de ensino para
esses estudantes.

Outrossim, para avaliar as producdes textuais de estudantes com TEA, é
necessario utilizar estratégias que considerem tanto o processo quanto o produto da
escrita. Isso inclui a avaliagdo das etapas de planejamento, organizacéo, redacgao e
revisdo do texto. Asaro-Saddler (2016) investiga os efeitos da estratégia de
desenvolvimento autorregulado (SRSD - Self-Regulated Learning Strategy) na
melhoria das habilidades de escrita de estudantes com TEA. Ela utilizou um estudo
experimental com estudantes que foram ensinados a usar a estratégia SRSD, com
habilidades de escrita avaliadas antes e depois da intervencdo. Os resultados
mostraram que os estudantes que usaram a estratégia SRSD apresentaram melhorias
significativas na organizacgéao, clareza e fluéncia de suas produgdes textuais. Concluiu
que a estratégia SRSD é uma abordagem eficaz para ensinar habilidades de escrita
a estudantes com TEA, promovendo a independéncia e a autoconfianca dos
estudantes em suas habilidades de escrita.

Diversas ferramentas e técnicas podem ser empregadas na avaliagédo de

producdes textuais de estudantes com TEA, desde checklists especificos até
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softwares de analise textual. Nesse contexto, as tecnologias assistivas desempenham
um papel crucial na avaliagao de produgdes textuais, pois podem oferecer suporte que
auxilia os estudantes a superarem suas dificuldades especificas e melhorarem as
suas habilidades.

Nessa perspectiva, Ploog et al. (2013) exploram o impacto das Tecnologias
Assistivas Computadorizadas (CAT - Computerized Assistive Technologies) no
desenvolvimento social, comunicativo e linguistico de criangas com TEA. Os autores
revisaram diversos estudos empiricos que investigaram o uso de CAT com criangas
com TEA, entre eles, estudos de caso, experimentais e quase-experimentais. A
analise indicou que as CAT contribuem para o aprimoramento significativo de
habilidades sociais e comunicativas das criangas com TEA, com tecnologias como
softwares de comunicagao e programas educativos computadorizados demonstrando
eficacia na promogao de interagdes sociais e na aquisi¢gao de linguagem. Concluiram
que as tecnologias assistivas oferecem um grande potencial para apoiar o
desenvolvimento de criangas com TEA, destacando a necessidade de continuar a
pesquisa para otimizar essas ferramentas e integra-las efetivamente nas praticas
educacionais.

O artigo de Loja-Gutama et al. (2020) explora o uso de podcasts como uma
ferramenta educacional para melhorar a expressao oral e escrita de estudantes. A
pesquisa, de carater descritivo e ndao experimental, revela que muitos docentes
desconhecem o uso das TICs em sala de aula, o que desmotiva os estudantes em
relacdo a leitura e a escrita. A proposta do estudo é incentivar os professores a
incorporarem podcasts como estratégia didatica inovadora para promover a
comunicacgao oral e escrita dos estudantes

Em sintese, propor e aprofundar-se em diferentes formas de avaliagao contribui
para uma pratica pedagogica mais justa e inclusiva. Esses métodos ajudam a reduzir
vieses e limitagdes de avaliagbes padronizadas, proporcionando uma compreensao
mais equilibrada e precisa do desempenho de cada estudante. Isso é especialmente
importante para estudantes com necessidades especiais, que podem se beneficiar de

meétodos de avaliacdo adaptados as suas particularidades.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS: CONSTRUGAO DA PESQUISA

A presente pesquisa trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, que “n&o
se preocupa com representatividade numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizagao, entre outros” (Gerhardt;
Silveira, 2009, p. 32). Quanto a natureza, consiste em pesquisa aplicada, que,
conforme Gil (2017), € uma abordagem que visa resolver problemas praticos ou
fornecer solugdes para questdes especificas da vida real.

Quanto ao objetivo, caracteriza-se como descritiva, com o propdsito de
descrever caracteristicas, comportamentos, fendmenos ou relagbes em uma
determinada populagdo ou amostra. E usada para mapear informacdes e tracar perfis,
utilizando métodos como sessodes, entrevistas, observagcdes ou analise de
documentos (Gil, 2017).

Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa de campo, precedida por
uma etapa bibliografica, na qual o levantamento de dados envolve a construcao direta
de informacdes a partir do ambiente onde o fendbmeno ocorre. Ela permite ao
pesquisador obter dados de primeira mao, geralmente por meio de entrevistas,
observagbes ou questionarios aplicados aos participantes do estudo (Marconi;
Lakatos, 2014).

A etapa bibliografica consistiu na revisao de literatura, que teve como objetivo
analisar e discutir as principais teorias, conceitos e pesquisas realizadas sobre o tema
em questdo. Durante essa fase, foram selecionados e estudados artigos, livros,
dissertagdes, teses, politicas e outras fontes académicas que abordaram o Transtorno
do Espectro Autista (TEA), com foco na educacao e nas estratégias pedagogicas
inclusivas.

Com isso, o percurso metodoldgico desta pesquisa tem por objetivo identificar
as possiveis dificuldades enfrentadas pelos docentes de Lingua Portuguesa na
avaliagao das producgdes textuais de estudantes com TEA no Ensino Fundamental —
anos finais e, a partir dessa analise, propor estratégias de avaliagdo que orientem uma
abordagem justa e inclusiva, considerando as particularidades e potencialidades

desses estudantes.
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5.1 Campo de pesquisa, construgcdo dos dados e amostra

5.1.1 O municipio de Picos-PI

O campo de pesquisa deste estudo € o municipio de Picos, localizado na regiao
centro-sul do estado do Piaui, Nordeste do Brasil. Com uma area territorial de 577,284
km? e uma populacao de 83.090 habitantes, conforme o Censo de 2022 (IBGE, 2022),
Picos apresenta uma densidade demografica de 143,93 habitantes por km?. O
municipio foi emancipado politicamente em 12 de dezembro de 1890.

Economicamente, Picos destaca-se como o terceiro maior Produto Interno
Bruto (PIB) do estado, registrando R$ 685.402 mil, com um PIB per capita de R$ 9.335.
Sua infraestrutura inclui uma rede significativa de instituigdes de ensino publicas e
privadas, hospitais regionais, centros comerciais e uma localizagao estratégica, que a
torna um importante entroncamento rodoviario, facilitando o acesso a diversas regides

do estado e do pais.

Figura 1 — Localizag&o geografica do municipio de Picos-PI

37X
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Fonte: adaptado de IBGE, 2022.

De acordo com dados do Censo Escolar 2024 (INEP, 2024), o municipio em
questdo contava com 52 escolas, distribuidas entre as zonas urbana e rural. Foram
registradas 1.911 matriculas no Ensino Fundamental e 389 na Educacao Especial.
Especificamente em relacdo aos estudantes diagnosticados com TEA, houve o
registro de 226 matriculas. No que se refere ao corpo docente, 198 professores
atuavam nos anos finais do Ensino Fundamental, considerando tanto os efetivos

quanto os contratados sob o regime celetista.
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5.1.1.1 Escolas do campo de construgao

Em se tratando da constru¢cdo dos dados, a pesquisa foi desenvolvida nas
escolas Civico-Militar Coronel Jodo de Almeida, Celeste Martins de Deus e José Joao
de Moura. Estas serao descritas a seguir.

A Escola Civico-Militar Coronel Joao de Almeida, situada no Parque de
Exposi¢ao, no municipio de Picos — PI, é uma instituicdo da rede publica municipal
que atende exclusivamente aos anos finais do Ensino Fundamental, funcionando no
turno da manha. Com um total de 655 estudantes matriculados, a escola atende 35
estudantes com deficiéncia, dos quais 22 s&do diagnosticados com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). O quadro funcional € composto por 65 profissionais da
educacéo, além de um diretor e uma coordenadora pedagodgica. Embora a instituicéo
conte com monitores e cuidadores, ainda nao possui intérpretes de Libras nem sala
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que limita a atuagdo mais
especifica junto ao publico-alvo da Educagao Especial.

A estrutura fisica da escola é composta por 21 salas de aula, duas rampas de
acesso e oito banheiros, sendo que alguns desses sdo adaptados e outros nao,
revelando um cenario de acessibilidade parcial. No que se refere aos espacos
pedagogicos complementares, a instituigio conta com uma biblioteca, dois
laboratérios, um auditério e uma quadra de esportes, 0 que pode favorecer praticas
pedagogicas diversificadas e interdisciplinares.

A escola apresenta projetos especificos voltados a inclusdo em andamento,
demonstrando um esforco institucional para promover o acolhimento e a valorizagao
das diferengas. Os professores participam de formagdes continuadas na area da
Educacao Inclusiva, o que fortalece o compromisso com praticas mais equitativas. No
entanto, assim como outras escolas da rede, a instituicdo ainda nao dispde de um
plano pedagogico especifico voltado aos estudantes com deficiéncia, o que
representa um ponto de atengao para a sistematizagao das acgdes inclusivas.

No que se refere ao suporte educacional especializado, a escola ndo conta com
sala de AEE, o que impossibilita uma articulacédo direta com esse servigo. Entretanto,
ha a presenca de cuidadores e monitores, além do uso de tecnologias assistivas, que
contribuem de forma significativa para o processo de aprendizagem dos estudantes
com TEA e para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais acessiveis.
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Diante desses dados, a Escola Civico-Militar Coronel Jodo de Almeida
apresenta-se como um espago com potencial de crescimento no que diz respeito a
consolidagdo de uma educagao inclusiva. A existéncia de projetos inclusivos, a
formagdo docente e o0s recursos pedagdgicos disponiveis indicam avangos
importantes. Por outro lado, a auséncia de um plano pedagdgico direcionado e de
uma estrutura de apoio especializada ainda configuram desafios a serem enfrentados,
sobretudo no que se refere a personalizagdo do ensino e a construgao de praticas
avaliativas dialdgicas e colaborativas, que favoregcam a expressdo e a autoria dos

estudantes com TEA.

Figura 2 — Fachada da Escola Civico Militar Coronel Jodo de Almeida

Figura 3 — Patio que da acesso as salas de aula da Escola Civico Militar Coronel
Jodo de Almeida

v,

Fonte: arquivos pessoais da autora, 2024.
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Figura 4 — Auditério da Escola Civico Militar Coronel Jodo de Almeida

Fonte: arqu(/‘os pessoais da autora, 2024.

Figura 5 — Visao externa da quadra poliesportiva da Escola Civico Militar Coronel
Joao de Almeida
1

Fonte: quiﬁ pess Walls aura, 2024.

A Escola Celeste Martins de Deus, localizada na Rua Joao XXIII, n.° 298, no
bairro Malva, municipio de Picos — PI, integra a rede publica municipal de ensino e
atende as etapas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, funcionando no
turno da manha.

Com um total de 387 estudantes matriculados, a escola conta com uma
comunidade escolar diversa, incluindo 36 estudantes com deficiéncia e/ou
pertencentes ao publico-alvo da Educagao Especial, sendo 16 deles com diagnéstico
de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para atender a essa demanda, o corpo
docente e funcional € composto por 41 profissionais da educagéao, além da presenca

de uma diretora e uma coordenadora pedagodgica. Embora ndo disponha de
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intérpretes de Libras ou cuidadores fixos vinculados ao quadro permanente, a escola
conta com cuidadores atuando no apoio educacional.

A estrutura fisica da escola é composta por 12 salas de aula, uma rampa de
acesso, uma quadra poliesportiva e dois banheiros, porém nao sao adaptados, o que
representa uma limitacdo em termos de acessibilidade universal. A instituigdo nao
possui biblioteca nem laboratoério, aspectos que podem impactar diretamente nas
praticas de letramento e no acesso a experimentacdo e a pesquisa escolar. No
entanto, destaca-se a presengca de uma sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), aspecto importante para o desenvolvimento de acgdes
pedagogicas mais individualizadas.

Do ponto de vista pedagdgico, a escola apresenta projetos especificos voltados
para a inclusdo, os quais sdo desenvolvidos em consondncia com uma politica
institucional de acolhimento e adaptacdo as necessidades educacionais dos
estudantes. Todos os professores da escola passaram por formagdes continuadas na
area da Educacdo Inclusiva, o que se mostra um importante indicativo de
comprometimento com a qualificagdo das praticas docentes. Apesar disso, a escola
ainda nao dispde de um plano pedagogico especifico voltado aos estudantes com
deficiéncia, o que evidencia um campo de possibilidades para o aprofundamento e
sistematizacao das acodes inclusivas.

Arelacao entre os professores da sala comum e o profissional responsavel pelo
AEE é descrita como colaborativa e bem articulada, contribuindo para o fortalecimento
de praticas pedagogicas compartilhadas e voltadas a promogéo de aprendizagens
significativas para todos os estudantes. Além disso, a escola faz uso de tecnologias
assistivas, as quais tém se mostrado aliadas importantes no processo de ensino e
avaliagao dos estudantes com TEA.

Olhando para a composicdo descrita, a Escola Celeste Martins de Deus
representa um cenario de avancos e desafios no que se refere a efetivacdo de uma
educacgao verdadeiramente inclusiva. A presenca da sala de AEE, os projetos em
andamento, a formacéo docente e o uso de recursos adaptados indicam caminhos
promissores. Entretanto, a auséncia de uma estrutura fisica plenamente acessivel e
de um plano pedagogico especifico para o publico da Educagdo Especial ainda
constitui obstaculos a serem superados para a consolidagcédo de praticas avaliativas

justas, dialégicas e inclusivas, como propde esta pesquisa.
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rtins de Deus
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Figura 6 — Fachada da Escola Celeste Ma

Fonte: arquivos pessoais da autora, 2024.

Figura 8 — Visao interna da quadra poliesportiva da Escola Celeste Martins de Deus

Fonte: arquivos pessoais da autora, 2024.
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A Escola Municipal José Joao de Moura estd localizada na Rua Séao
Francisco, s/n, no bairro Pedrinhas, municipio de Picos, estado do Piaui. Trata-se de
uma instituicdo de ensino publico municipal, que oferta as etapas da Educacgao Infantil
ao Ensino Fundamental — anos finais — e funciona nos turnos da manha e tarde.

A escola atende a um total de 263 estudantes, dentre os quais sete estao
matriculados com diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), compondo o
publico-alvo da Educacado Especial. O corpo docente e funcional da instituicdo é
formado por 17 profissionais da educacao, além de uma diretora responsavel pela
gestao escolar. No entanto, ndo ha a presencga de profissionais especializados, como
intérprete de Libras, cuidadores com formacgao especifica ou professores de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que evidencia lacunas na estrutura
de apoio pedagdgico inclusivo.

Embora a escola ndo disponha de sala de recursos multifuncionais nem de um
plano pedagdgico especifico para os estudantes com deficiéncia, existem projetos
voltados para a inclusdo em andamento e os professores ja participaram de agdes de
formacédo continuada na area da Educacao Especial. A instituicido conta com
cuidadores e faz uso de tecnologias assistivas, demonstrando esforco em adaptar
suas praticas as necessidades dos estudantes com deficiéncia, mesmo diante das
limitagcoes estruturais e humanas.

A estrutura fisica da escola € composta por sete salas de aula, uma biblioteca
€ uma rampa de acesso. Entretanto, apenas dois banheiros estdo disponiveis, e
ambos nao sdo adaptados, o que compromete a acessibilidade plena do ambiente
escolar. A auséncia de quadras ou laboratérios acessiveis também revela a
necessidade de investimentos em infraestrutura que favoregam a permanéncia e
participacao efetiva dos estudantes com deficiéncia.

O tempo de permanéncia dos estudantes na escola é de quatro horas diarias,
0 que delimita o espacgo-tempo das interagdes pedagodgicas e dos processos
avaliativos investigados nesta pesquisa. A auséncia de articulagcao entre professores
da sala comum e um profissional de AEE — em virtude da inexisténcia dessa funcao
na instituicdo — compromete o desenvolvimento de agbdes pedagdgicas planejadas de
forma colaborativa e especializada.

Esta pesquisa busca ressignificar as praticas avaliativas a partir de uma
perspectiva inclusiva, diante dos desafios enfrentados por professores e alunos em

contextos com poucos recursos, mas com forte compromisso com a inclusao.
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Figura 9 — Fachada da Escola Municipal José Joao de Moura

- |

Fonte: arquivos pessoais da autora, 2025.

Figura 10 — Sala de aula comum da Escola Municipal José Jodo de Moura

Fonte: arquivos pessoais da autora, 2025.

Neste cenario, a proposta desta pesquisa encontra sentido e urgéncia,
ressaltando a necessidade de compreender como as praticas avaliativas podem ser

(re)significadas a luz de uma perspectiva inclusiva, mas a intencionalidade

pedagdgica e 0 compromisso com a inclusao ainda se fazem presentes.

5.1.2 Construcao dos dados

Para tragar um perfil sociodemografico, foi aplicado um formulario
semiestruturado (APENDICE B) com perguntas relacionadas ao género, idade, estado

civil, escolaridade, ocupacéao e renda familiar. Para o levantamento de dados referente
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as formas de avaliagéo utilizadas pelos professores, quanto a analise de produgdes
textuais, foi aplicado um questionario uniforme (APENDICE C), dividido em quatro
categorias: | — Entendimento sobre o processo avaliativo inclusivo; Il — Métodos de
avaliacao de produgéao textual para estudantes com TEA; Il — Possiveis dificuldades
na elaboragao dos itens da avaliagao de produgao textual para estudantes com TEA,;
IV — Sugestdes para melhorar o processo de avaliagdo de produgdes textuais para
estudantes com TEA.

Com a aplicacdo desses questionarios uniformes, foi possivel reunir
informacdes valiosas sobre as praticas de avaliagdo de producdes textuais para
estudantes com TEA, bem como a percepgdo dos docentes sobre a abordagem
inclusiva nesse contexto especifico. Os dados obtidos contribuirdo para uma
compreensao mais aprofundada das estratégias adotadas e fornecerédo informagoes
para melhorar o processo de avaliagdo, tornando-o mais efetivo e adequado as
necessidades dos estudantes com TEA.

Para tanto, inicialmente, foi realizada uma reunido pré-agendada com a
coordenadora de ensino da Secretaria Municipal de Educagao, a coordenadora da
Educacéao Inclusiva da Secretaria Municipal de Educacgao, diretores, e docentes de
Lingua Portuguesa das escolas do municipio de Picos-Pl, para apresentagdo do
projeto de pesquisa no més de fevereiro de 2024 e assinatura da Carta de Anuéncia
(ANEXO A). Posteriormente, a levantamento dos dados foi realizado durante o periodo
de novembro a dezembro de 2024, por meio de reunides e questionarios aplicados
presencialmente.

As docentes participantes foram convidadas a dar consentimento, por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE A)
antes da construgao de dados e tiveram a opgao de permanecer anénimas, por isso
foram dados nomes ficticios as participantes, utilizando-se dos nomes de famosas
com TEA. Apds assinatura do TCLE, foram entregues um formulario sociodemografico
€ 0 questionario de pesquisa para preenchimento.

Quanto aos procedimentos do questionario, este foi aplicado presencialmente,
permitindo uma interagao direta e rica em detalhes. A mediacdo do questionario foi
realizada com a devida permissao dos participantes, para garantir a precisdo das
informacdes e possibilitar uma analise mais aprofundada. Foram utilizadas perguntas
estruturadas para assegurar a uniformidade nas respostas e facilitar a comparacao

dos dados reunidos, com base nas seguintes categorias:
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I. Entendimento sobre o processo avaliativo inclusivo:

Nesta categoria, os professores foram questionados sobre seu entendimento e
conhecimento a respeito da avaliagao inclusiva e como ela é aplicada na avaliacédo de
produgdes textuais de estudantes com TEA. Foram considerados conceitos, praticas

e abordagens relacionadas a inclusao educacional e a avaliagao diferenciada.

Il. Métodos de avaliacdo de producédo textual para estudantes com TEA:

Nessa categoria, os professores foram indagados sobre os métodos
especificos utilizados para avaliar as producdes textuais dos estudantes com TEA. Foi
explorado como eles adaptam as estratégias de avaliagao tradicionais para atender
as necessidades desses estudantes, assegurando que possam demonstrar seu

conhecimento e habilidades de maneira eficaz.

lll. Possiveis dificuldades na elaboracao dos itens da avaliagcao de producao textual

para estudantes com TEA:

Os professores foram convidados a identificar e descrever as dificuldades
enfrentadas na elaboracdo dos itens de avaliacdo de producdes textuais para
estudantes com TEA. Entre os desafios mencionados, destacam-se a formulagao de
perguntas, a definicdo de critérios de avaliagdo e a escolha de abordagens de

corregao que sejam justas e compreensiveis para todos os estudantes.

IV. Sugestdes para melhorar o processo de avaliagdo de produgdes textuais para

estudantes com TEA:

Nesta categoria final, os professores puderam apresentar sugestoes e
recomendacgdes para aprimorar o processo de avaliativo das producdes textuais para
estudantes com TEA. As propostas envolveram estratégias de ensino, adaptagao de
materiais, formagao docente, entre outras acbes voltadas a promocdo de uma
avaliagao mais eficaz e inclusiva.

Ap6és a andlise e estruturacdo das informacgdes, deu-se inicio ao

desenvolvimento do podcast, planejado, adaptado e construido com base nos
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resultados do questionario aplicado aos docentes participantes do estudo, bem como

em estudos presentes na literatura especializada.

5.1.3 Dados de selegdo amostral da pesquisa

A escolha de Picos-Pl como campo de investigacao justifica-se por sua
relevancia regional e pela presenca de uma infraestrutura educacional robusta, que
atende a uma diversidade de estudantes, incluindo aqueles com TEA. Essa realidade
oferece um cenario propicio para a analise das praticas avaliativas voltadas a esse
publico e para a identificagcdo dos desafios vivenciados por docentes de Lingua
Portuguesa na construgao de estratégias pedagogicas inclusivas.

Dado isso, as participantes foram selecionadas por meio da técnica de
amostragem por conveniéncia, que “se refere a selecdo daqueles casos mais
acessiveis sob determinadas condi¢des, cuja avaliagdo ira ocorrer com recurso
limitado de pessoas” (Flick, 2009, p. 125).

Como critérios de inclusdo, foram pontuados: ser docente de Lingua
Portuguesa atuante no Ensino Fundamental — anos finais, em salas com estudantes
diagnosticados com TEA na Rede Municipal de Picos-Pl. Além disso, ter
disponibilidade para participar de todas as etapas da pesquisa, incluindo reunides e
preenchimento de questionarios.

Seriam excluidas da pesquisa as pessoas que nao concluissem a construg¢ao
de dados por qualquer motivo, ou que optassem por desistir voluntariamente em
qualquer etapa do estudo; que nao lidassem diretamente com estudantes com TEA ou
que estivessem afastadas de suas funcgdes por licenga de qualquer natureza durante
o periodo de construcao de dados. Diante desses critérios, nenhuma participante foi
excluida.

Aplicados os critérios, a amostra foi composta por seis professoras, com idades
entre 28 e 49 anos, que atuam na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — anos finais, dentre as turmas do 6° ao 9° ano que possuem estudantes
autistas. Quanto a formagdo académica, quatro sado licenciadas em Lingua
Portuguesa, uma em Histéria e outra em Matematica; destas, apenas duas possuem
pos-graduacao completa.

Os dados sociodemograficos também mostraram que cinco sao casadas e uma

€ solteira, e todas possuem renda superior a um salario-minimo. Sobre a lotacao, trés
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professoras integram o quadro da Escola Civico-Militar Coronel Jodo de Almeida, duas
atuam na Escola Celeste Martins de Deus e uma na Escola José Jodo de Moura.

No que diz respeito aos resultados do questionario, os dados foram organizados
e apresentados a partir das categorias definidas pelo proprio formulario aplicado,

permitindo uma visao detalhada e estruturada sobre o tema.

5.2 Aspectos ético-legais

Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedeceram aos Critérios da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo do Conselho Nacional de
Saude (CNS/MS) n° 466/12 e seus complementares. Esta foi submetida e aprovada
pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Estadual do Maranh&o, tendo o
parecer consubstanciado (ANEXO B) com numeragao CAAE 82356424.0.0000.5554.

Quanto aos riscos, desconfortos e beneficios, a participacdo nesta pesquisa
estda em conformidade com as normas legais e éticas. No entanto, era possivel que
alguns participantes se sentissem desconfortaveis na etapa dos questionarios, que
foram aplicados pelo pesquisador. Esse desconforto poderia decorrer do fato de o
questionario ser aplicado em um ambiente formal ou da interagdo com o pesquisador.
Para minimizar esse risco, foram reservadas duas salas de aula, equipadas com os
recursos necessarios para garantir privacidade e conforto. Em cada sala, esteve
apenas um participante, um pesquisador e um auxiliar. O questionario foi precedido
por uma conversa informal, onde todos os protocolos foram explicados de maneira
clara, e os participantes tiveram espaco para tirar duvidas e expressar quaisquer
preocupacoes.

Em relagao aos beneficios, os participantes poderao se beneficiar diretamente
ao contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas,
especialmente voltadas para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
A pesquisa resultou na criacdo de um podcast educacional, com episédios que
ajudarao os professores a explorarem métodos de avaliacdo de producgdes textuais
adaptados as necessidades educacionais desses estudantes. Esses materiais
poderao ser utilizados pelos participantes, facilitando a implementacao de estratégias

pedagogicas mais eficazes no contexto escolar.
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Quanto as garantias éticas, foi assegurando o direito a assisténcia integral e
imediata, de forma gratuita e pelo tempo que for necessario, em casos de danos
decorrentes da pesquisa. Também foi garantido o direito a indenizagao diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa. Os participantes tiveram a liberdade de se
recusar a participar, bem como de desistir em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo. Todas as despesas decorrentes da participacdo na pesquisa foram
devidamente ressarcidas.

Em se tratando da confidencialidade, foi garantida a manutengao do sigilo e da
privacidade dos participantes da pesquisa, mesmo apos o término da pesquisa.
Somente os pesquisadores tiveram acesso a identidade dos participantes e se
comprometerem a manté-la em sigilo ao publicar os resultados. Garantiu-se ainda que
os participantes tivessem acesso aos resultados junto aos pesquisadores. Sempre
que desejarem, poderdao solicitar mais informacbes sobre o estudo com os
responsaveis pelo projeto e, para quaisquer duvidas éticas, poderao entrar em contato

com o Comité de Etica em Pesquisa.

5.3 Procedimentos para a analise dos dados

A apreciacao dos dados foi realizada a partir da analise de conteudo com base
na abordagem proposta por Bardin, a qual explica que “a anélise de conteudo constitui
um bom instrumento de indug&o para se investigarem as causas (variaveis inferidas),
a partir dos efeitos (variaveis de inferéncia ou indicadores), embora o inverso, predizer
os efeitos a partir de fatores conhecidos, ainda n&o esteja ao alcance da capacidade”
(Bardin, 2016, p. 169).

Com isso, a analise foi desenvolvida em trés momentos: a pré-analise, na qual
os dados foram organizados, bem como os materiais que auxiliaram o entendimento
do objeto de estudo; a descricdo analitica, que sistematiza e define o material
levantado, tomando como base teorias e hipdteses, buscando descricbes afins e
contrarias; e, a qual, a interpretacao referencial, sendo esta a analise dos dados
propriamente dita, a qual permeia uma reflexdo embasada em fontes empiricas,
estabelecendo uma ligagdo com a realidade, de modo a estruturar as relagdes entre

as ideias e alcancgar o desenvolvimento dos objetivos geral e especificos.



67

5.4 Caminhos metodolégicos do produto educacional

A elaboragdo do podcast como Recurso Educacional, em formato de audio,
teve como objetivo principal propor diferentes estratégias para a avaliagdo de
producgdes textuais de estudantes com TEA inseridos no Ensino Fundamental — anos
finais, considerando as necessidades educacionais, de forma a auxiliar os professores

de Lingua Portuguesa nessa atividade.

5.4.1 Detalhes do contexto de insercdo do produto educativo

Observou-se a necessidade premente de abordagens pedagodgicas que
considerem as especificidades de cada estudante, especialmente daqueles com
necessidades educacionais especiais, como os estudantes com TEA, tendo em vista
a complexidade inerente a avaliagdo da escrita desses estudantes, a qual se configura
como um desafio aos educadores, exigindo o desenvolvimento de ferramentas e
recursos que os apoiem nessa tarefa.

O podcast representa uma resposta inovadora a esse desafio, aproveitando o
potencial da tecnologia para oferecer orientagcdes praticas e solu¢gdes adaptadas as
necessidades individuais dos estudantes com TEA. Ao fornecer um espaco para a
troca de experiéncias e o compartilhamento de estratégias eficazes de avaliagao da
escrita, o podcast se insere em um contexto educacional em constante evolugéo, no
qual a colaboragao e a inovacédo sao essenciais para promover uma educacio mais
inclusiva e equitativa.

Além disso, o contexto de inser¢cao do produto educativo reflete também uma
mudanga de paradigma na forma como a comunidade educacional percebe e
responde as necessidades dos estudantes com TEA. Ao reconhecer a importancia de
adaptagdes curriculares e metodoldgicas para garantir o pleno desenvolvimento
desses estudantes, o podcast desempenha um papel crucial na promocgdo da

conscientiza¢ao e na construcao de uma cultura escolar mais acolhedora e inclusiva.

5.4.2 Necessidade educacional



68

Diante dos desafios enfrentados pelos docentes na avaliagdo da escrita de
estudantes com TEA, este podcast surgiu como uma ferramenta imprescindivel na
convergéncia entre tecnologia e educacgao, servindo como apoio pedagoégico. Com o
objetivo de auxiliar professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental — anos
finais, o podcast oferece um acervo de estratégias inovadoras e personalizadas para
a avaliacdo da escrita de estudantes com TEA, considerando suas necessidades
educacionais especificas.

Ao integrar tecnologia e educacgdo, o podcast se posiciona como uma
ferramenta essencial para o desenvolvimento de praticas mais inclusivas e eficazes.
Os professores encontrardao um recurso auxiliar para adaptar suas metodologias de
avaliagcdo, promovendo assim uma educagao mais equitativa e acessivel.

Com a disseminagao dessas estratégias por meio do podcast, espera-se nao
apenas facilitar o trabalho dos educadores, mas também promover uma mudanca
positiva na forma como a comunidade escolar percebe e apoia os estudantes com
necessidades educacionais especiais, contribuindo para um ambiente escolar mais

inclusivo e acolhedor.

5.4.3 Ambiente de utilizacéo

Por se tratar de uma ferramenta digital, o podcast pode ser acessado em
diversas plataformas de streaming, caracterizando-se como uma tecnologia
instantanea que permite assistir a videos e ouvir audios sem a necessidade de
download. Os episodios foram disponibilizados primeiramente no Spotify, que tem
versao gratuita, assim permitindo o acesso livre até mesmo para aqueles que ndo tém
acesso premium a essa plataforma. Posteriormente, os episédios poderdao ser
disponibilizados em outras plataformas de streaming, ampliando e facilitando ainda

mais 0 acesso ao conteudo proposto.

5.4.4 Outras condicdes relevantes

O podcast busca promover a acessibilidade, incentivar a interatividade,
contribuir para a melhoria da qualidade da avaliacdo da escrita de estudantes com

TEA, fomentar a inclusdo e o respeito a diversidade no ambiente escolar, além de
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sensibilizar a comunidade escolar para as necessidades especificas desses

estudantes.

5.4.5 Protadtipo

A estrutura do protétipo esta pautada nos seguintes topicos: analise contextual;
objetivos educacionais; publico-alvo; tipo de produto educacional; foco do protétipo;
recursos e tecnologias de produgdo; e, por fim, as principais caracteristicas e
funcionalidades do produto.

O protoétipo oferece uma estruturagao inicial de conteudos, através de episodios
que trataram a tematica sob diversas perspectivas e enfoques, dentre elas: introdugao
e relatos de uma abordagem das praticas avaliativas observadas; otimizagéo
metodologica para docentes de Lingua Portuguesa: Estratégias de avaliagdo de
produgdes textuais de estudantes com TEA; utilizagdo dos recursos apresentados na
curadoria realizada na disciplina Design Educacional, que aborda jogos, sites e
métodos ludicos; dialogo com profissionais que estdo diretamente ligados ao TEA,
tanto na esfera pessoal quanto profissional; questionarios, conversas a serem
repassados através do podcast.

Isso colabora para a transmissdo de métodos inovadores de avaliagcao de
producgdes textuais que atendam as necessidades educacionais de estudantes com
TEA no Ensino Fundamental — anos finais. Ademais, com a estrutura do prototipo
definida e descrita, apresentam-se também as principais caracteristicas e
funcionalidades do podcast:

Episédios especificos: cada episédio abordara um aspecto particular
relacionado a avaliagao de produgdes textuais, adaptado as necessidades e desafios
dos enfrentados por professores de estudantes com TEA. Os temas podem incluir
técnicas de escrita, estratégias de revisdo, organizagéo de ideias, entre outros.

Abordagem inclusiva: o conteudo dos episddios sera cuidadosamente
elaborado para ser inclusivo, considerando as diferentes formas de aprender e as
necessidades especificas dos estudantes com TEA. Estratégias de ensino
diferenciadas serao oferecidas para garantir que todos os estudantes possam se
beneficiar do material.

Dicas praticas e exemplos: os episddios fornecerao dicas praticas e exemplos

concretos para ajudar os professores na elaboragao de atividades de producéo textual
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para seus estudantes no aprimoramento das habilidades de escrita de seus
estudantes. Essas dicas serao apresentadas de forma clara e acessivel, facilitando a
compreensao e a aplicacao.

Entrevistas e experiéncias compartilhadas: o podcast podera incluir
entrevistas com professores, especialistas em educacao inclusiva e estudantes com
TEA, que compartilham suas experiéncias e estratégias de sucesso. Isso oferece uma
perspectiva real e inspiradora aos ouvintes.

Recursos complementares: além dos episddios, podem ser disponibilizados
materiais complementares, como guias de estudo, exercicios praticos, links para
recursos online e sugestdes de leitura, para aprofundar o aprendizado dos ouvintes.

Acessibilidade: sera projetado para ser acessivel a todos, com uma linguagem
clara e inclusiva. Também pode ser disponibilizado em plataformas online de facil
acesso, permitindo que os estudantes ougcam os episddios quando e onde for mais
conveniente para eles.

Recursos multimidia: audio, imagens e textos para tornar o aprendizado mais
dindmico e engajador.

Interatividade: oportunidades de escuta sobre metodologias ativas,
estratégias de ensino e avaliacdo, bem como propostas de atividades ludicas da
curadoria de ensino. Além disso, havera uma interacdo a partir de relatos de
experiéncia com profissionais da area, professores de Lingua Portuguesa e maes
atipicas.

Abordagem pratica: abordagem da avaliagdo de producdes textuais para
estudantes com TEA, com exemplos concretos e estratégias aplicaveis em sala de
aula.

Foco nas necessidades dos estudantes com TEA: atencdo especial as
necessidades especificas desses estudantes, oferecendo orientagdes aos

professores para uma avaliagao justa e inclusiva.
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6 ANALISE, RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Esta secéo apresenta os dados obtidos com base nos objetivos estabelecidos,
analisando suas implicagbes no contexto da pratica pedagogica, a partir da
organizacéo, categorizagao e interpretagdo do material coletado, além de apontar
caminhos para a construg¢ao de estratégias avaliativas mais inclusivas, permitindo uma

reflexao critica sobre a pratica pedagogica no contexto da Educacao Especial.

6.1 Desenvolvendo a Analise de Dados

A analise dos dados foi conduzida por meio da técnica de analise de conteudo,
conforme, conforme sistematizada por Bardin (2016). Tal escolha metodoldgica se
justifica pela necessidade de examinar em profundidade os significados expressos
nos discursos das participantes da pesquisa — professoras da Rede Municipal de
Ensino de Picos-PIl que atuam com estudantes diagnosticados com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Seguindo os trés momentos propostos por Bardin (2016), a
analise categorial se deu da seguinte forma:

Fase de pré-andlise: etapa de organizacdo do material, na qual foram
realizadas leituras flutuantes dos questionarios transcritos, visando a familiarizagao
com o conteudo e a formulagao de hipéteses e objetivos operacionais.

Fase de exploragao do material: momento em que se procedeu a codificagao
dos dados, com a identificacdo das unidades de registro e a posterior organizagao em
categorias tematicas.

Fase de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao: etapa em
que os dados foram agrupados e interpretados a luz do referencial tedrico, buscando
responder aos objetivos da pesquisa e gerar inferéncias significativas.

Foram pré-estabelecidas quatro categorias principais, desdobradas em
subcategorias especificas, construidas com base na recorréncia de sentidos e nas
tematicas emergentes nos relatos, agrupando percepgdes semelhantes e
complementares que refletem suas vivéncias com a pratica avaliativa no contexto

inclusivo. A seguir, no Quadro 1 apresenta-se a sistematizagdo dos dados.



72

Quadro 1 — Unidades de andlise categorial, divididas em categorias e subcategorias

UNIDADES DE ANALISE CATEGORIAL

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS N° DE RELATOS
EMERGIDOS
1. ENTENDIMENTO SOBRE 1. Avaliagdo como processo continuo, formativo e 2
O PROCESSO AVALIATIVO centrado nas necessidades;
INCLUSIVO 2. Individualizagao e valorizagdo das potencialidades; 2
3. Avaliagdo como direito a aprendizagem para todos; 1
4. Dificuldades praticas e auséncia de suporte 1
institucional,
5. Concepgao restrita do TEA e da avaliagao. 1
2. METODOS DE 1. Auséncia de praticas avaliativas diferenciadas; 1
AVALIACAO DE 2. Adaptagdo pontual dentro de modelos 1
PRODUGAO TEXTUAL convencionais;
PARA ESTUDANTES COM 3. Apoio individual e reforgo positivo; 1
TEA 4. Avaliagao diagnostica personalizada; 1
5. Métodos estruturados e guiados; 1
6. Estratégias neuroeducacionais e acompanhamento 1
intensivo.
3. POSSIVEIS 1. Falta de materiais instrucionais e recursos 2
DIFICULDADES NA pedagogicos;
ELABORAGCAO DOS ITENS 2. Inseguranca docente diante das especificidades do 2
DA AVALIAGAO DE TEA;
PRODUGAO TEXTUAL 3. Dificuldade em adaptar critérios avaliativos; 1
PARA ESTUDANTES COM 4. Desafios na mediacdo da interagdo e do
TEA engajamento; 1
5. Heterogeneidade do espectro e individualizagao do
processo. 1
4. SUGESTOES PARA 1. Formacgao e capacitagdo continua de professores; 2
MELHORAR O PROCESSO 2. Apoio institucional e presenca de equipe
DE AVALIAGAO DE multidisciplinar; 2
PRODUGOES TEXTUAIS 3. Adocdo de estratégias didaticas adaptadas e
PARA ESTUDANTES COM inclusivas; 2
TEA 4. Promogao de ambiente acolhedor e confianga. 1

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

A partir dos relatos emergidos das respostas das docentes, foram elaboradas

20 subcategorias, que orientam a apresentacdo dos resultados e a discussao,

fundamentadas na analise categorial. Essas categorias evidenciam os desafios, as

praticas pedagodgicas e as sugestdes de estratégias de avaliacdo no contexto da

educacao inclusiva de alunos com TEA, sendo discutidas a luz de aportes tedricos

que sustentam a analise.

6.2 Resultados e Discussao da Analise Categorial

Apoés o tratamento dos resultados e a realizacido das inferéncias, procedeu-se

a interpretacédo dos dados emergentes a partir das falas das professoras participantes

da pesquisa. Para tanto, em respeito as participantes, elas foram mantidas em



73

anonimato e receberam nomes de mulheres autistas famosas. Abaixo, segue uma
breve apresentagcdo de cada uma delas:

1. Amanda Ramalho (Figura 11): comunicadora brasileira que compartilhou
publicamente seu diagndstico de autismo, utilizando suas plataformas para promover
a conscientizagao sobre neurodivergéncia e saude mental.

2. Leticia Sabatella (Figura 12): atriz brasileira que, aos 52 anos, revelou ter
sido diagnosticada com um grau leve de Transtorno do Espectro Autista. Ela
descreveu a descoberta como libertadora e explicando como a arte a ajudou a lidar

com sua hipersensibilidade e dificuldades de socializagao.

Figura 11 — Foto da comunicadora Amanda Ramalho

7 AN Y
Fonte: Site de entrevista da UOL - hitps://www.uol.com.br/vivabem/reportagens-
especiais/amanda-ramalho-autismo/#cover.

Figura 12 — Foto da atriz Leticia Sabatella
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Fonte: Site de entrevista da CNN Brasil - https://www.cnnbrasil.com.br/entretenimento/leticia-

sabatella-revela-ter-sido-diagnosticada-com-transtorno-do-espectro-autista/.



https://www.uol.com.br/vivabem/reportagens-especiais/amanda-ramalho-autismo/#cover
https://www.uol.com.br/vivabem/reportagens-especiais/amanda-ramalho-autismo/#cover
https://www.cnnbrasil.com.br/entretenimento/leticia-sabatella-revela-ter-sido-diagnosticada-com-transtorno-do-espectro-autista/
https://www.cnnbrasil.com.br/entretenimento/leticia-sabatella-revela-ter-sido-diagnosticada-com-transtorno-do-espectro-autista/
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3. Leilah Moreno (Figura 13): cantora e atriz, recebeu o diagndéstico de autismo
aos 25 anos, apos anos em busca de respostas. Ela compartilhou que, desde a
infancia, percebia diferencas em sua forma de se comunicar e se conectar com as
pessoas, e que o diagndstico trouxe autoconhecimento e aceitagéo.

4. Jéssica Sodré (Figura 14): atriz conhecida por seu papel em Senhora do
Destino, foi diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista e TDAH na vida adulta.
Ela relatou que o diagnéstico a ajudou a compreender melhor suas experiéncias

passadas e a lidar com desafios como a fobia social.

Figura 13 — Foto da atriz e cantora Leilah Moreno

N

y a— N

Fonte: Site de entrevista da Primeira Pagina - https://primeirapagina.com.br/comportamento/leilah-
moreno-conta-como-e-ser-autista-em-podcast-transmitido-pelo-pp/.

Figura 14 — Foto da atriz Jessica Sodré

Fonte: Site de entrevista da TV histoéria - https://tvhistoria.com.br/apos-descobrir-autismo-artista-
quer-voltar-a-tv-agora-me-entendo/.



https://primeirapagina.com.br/comportamento/leilah-moreno-conta-como-e-ser-autista-em-podcast-transmitido-pelo-pp/
https://primeirapagina.com.br/comportamento/leilah-moreno-conta-como-e-ser-autista-em-podcast-transmitido-pelo-pp/
https://tvhistoria.com.br/apos-descobrir-autismo-artista-quer-voltar-a-tv-agora-me-entendo/
https://tvhistoria.com.br/apos-descobrir-autismo-artista-quer-voltar-a-tv-agora-me-entendo/
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5. Lucy Bronze (Figura 15): jogadora de futebol britanica, foi diagnosticada
com autismo e TDAH em 2021. Ela atribui seu foco e paixao pelo esporte a essas
condicOes e atua como embaixadora da National Autistic Society no Reino Unido.

6. Susan Boyle (Figura 16): cantora escocesa, recebeu o diagnéstico de
Sindrome de Asperger (dentro do espectro autista) apds adulta, tornando-se simbolo

de talento e superagao de estigmas sociais associados as pessoas autistas.

Figura 15 — Foto da jogadora de futebol Lucy Bronze

Fonte: Site de entrevista da Reuters - https://www.reuters.com/sports/soccer/chelseas-bronze-
says-autism-has-benefited-her-pitch-2025-03-19/.

Figura 16 — Foto da cantora Susan Boyle

L\

E .

Fonte: Site de entrevista da The Guardian -
https://www.theguardian.com/fashion/2013/dec/08/susan-boyle-i-have-aspergers.



https://www.reuters.com/sports/soccer/chelseas-bronze-says-autism-has-benefited-her-pitch-2025-03-19/
https://www.reuters.com/sports/soccer/chelseas-bronze-says-autism-has-benefited-her-pitch-2025-03-19/
https://www.theguardian.com/fashion/2013/dec/08/susan-boyle-i-have-aspergers
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6.3 Categoria | - Entendimento sobre o processo avaliativo inclusivo

Esta categoria tem como objetivo analisar as percepg¢des das docentes acerca
do processo avaliativo inclusivo, especialmente no contexto da inclusao de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). As falas das participantes evidenciam
diferentes compreensdes sobre a avaliagao, revelando tanto concepgdes ampliadas e
comprometidas com a inclusdo quanto limitagbes praticas e conceituais que ainda
permeiam o cotidiano escolar.

A apresentacdo dos resultados e a discussdo desta categoria seréo
organizadas em subcategorias tematicas, que emergiram a partir da analise dos
dados, permitindo compreender de forma mais aprofundada as distintas dimensdes
do entendimento docente sobre a avaliacdo inclusiva. Cada subcategoria sera
acompanhada de trechos representativos dos discursos das professoras, que ilustram
os sentidos atribuidos ao processo avaliativo no contexto da educagao inclusiva. Na

Quadro 2, estdo apresentadas as respostas na integra de cada uma das professoras.

Quadro 2 — Distribuigdo de respostas explicitadas no questionario semiestruturado,
em relacao a Categoria I.
CATEGORIA | - ENTENDIMENTO SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO INCLUSIVO

PARTICIPANTE RESPOSTA

Amanda Ramalho “Pelo menos com os estudantes autistas que tenho, eles tém um nivel de
compreensdo bom, e néo é feita nenhuma diferenga na forma de avaliar, pois a
Unica dificuldade sentida neles é comportamental.”

Leticia Sabatella  “O processo avaliativo inclusivo € um método de avaliagdo que considera as
particularidades e potencialidades do estudante, sem compara-lo com outros
estudantes.”

Leilah Moreno “E um processo continuo que tem como objetivo identificar as necessidades e
dificuldades do estudante, um processo que exige ajuda familiar, tornando um
trabalho em equipe.”

Jéssica Sodré “O processo avaliativo inclusivo traz em seu interesse a formagado aos
estudantes, independentemente do que se perceba em cada um deles os
potenciais e as limita¢cdes na utopia de a educagéo chegar a todos.”

Lucy Bronze “A avaliacdo inclusiva deve promover a aprendizagem e o desenvolvimento de
todos os educandos. O processo avaliativo inclusivo para estudantes com TEA
deve ser flexivel, diversificado e centrado nas habilidades e necessidades de
cada estudante.”

Susan Boyle “Entendo a relevancia de avaliar cada estudante a partir de um método
individualizado que consiga mensurar o desenvolvimento do estudante e suas
particularidades, no entanto, ndo existem recursos em variedade de opgdes
disponibilizadas pelo sistema educacional.”

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Na subcategoria 1, Avaliagdo como processo continuo, formativo e

centrado nas necessidades, as docentes demonstram compreender a avaliagao
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COmMo um processo que vai além da mensuragao de resultados, sendo um percurso
que considera as necessidades especificas do estudante, reforgando o carater
formativo e a importancia do desenvolvimento individual. As falas destacam a
importancia de envolver a familia e promover o acompanhamento constante do

estudante com TEA. Como apontam as professoras:

“E um processo continuo que tem como objetivo identificar as necessidades
e dificuldades do estudante, um processo que exige ajuda familiar, tornando
um trabalho em equipe.” (Profa. Leilah Moreno).

“A avaliagdo inclusiva deve promover a aprendizagem e o desenvolvimento
de todos os educandos. O processo avaliativo inclusivo para estudantes com
TEA deve ser flexivel, diversificado e centrado nas habilidades e
necessidades de cada estudante.” (Profa. Lucy Bronze).

Esse entendimento esta alinhado com os pressupostos da avaliagdo formativa
e inclusiva, como discutido por Stainback e Stainback (1999), que defendem uma
avaliagao voltada a construgdo de conhecimentos e ao apoio as singularidades dos
estudantes.

De forma complementar, Fernandes (2008) destaca que a avaliagao s6 adquire
carater formativo em contextos interativos, nos quais o professor, ao estimular a
interacdo entre os estudantes, possibilita a oportunidade de um conhecimento
aprofundado das competéncias, atitudes e estagios de seu desenvolvimento.

A compreensao também vai ao encontro do pressuposto de Hoffmann (2014),
ao abordar a avaliagcdo mediadora, que valoriza as diferencas dos estudantes, sendo
um método formativo essencial para possibilitar a reflexdo continua sobre o processo
de aprendizagem e permitindo a intervengéo pedagdgica em tempo oportuno (Carmo;
Passos, 2022).

A pesquisa realizada por Cabral, Falcke e Marin (2021) enfatiza a importancia
da comunicacao entre familia e escola, sendo apontada como um fator crucial para o
sucesso do processo inclusivo dos estudantes. No entanto, esse entendimento
idealizado nem sempre se concretiza na pratica escolar da crianga com autismo.
Conforme apontam os autores, a relacao entre escola e familia se estrutura, porém
muitas vezes, de forma unilateral, centrada em cobrancas e na responsabilizacdo dos
responsaveis pelas dificuldades enfrentadas no processo de aprendizagem. Segundo
as autoras, a auséncia de dialogo e de orientagédo clara sobre como os familiares

podem contribuir efetivamente tende a limitar a colaboracéo desejada.
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No estudo realizado por Oliveira e Campos (2005), a avaliagdo foi
compreendida como um processo bidirecional, ou seja, ela mensura nao apenas o
desempenho do estudante, mas também analisa os elementos constituintes do proprio
processo pedagdgico.

A subcategoria 2, Individualizagdao e valorizacao das potencialidades,
reforca a ideia de que a avaliagdo deve respeitar o ritmo, as caracteristicas e as
potencialidades de cada estudante. As docentes evidenciam a necessidade de evitar
comparagdes entre estudantes e de criar instrumentos adaptados a realidade de cada

um. Isso pode ser observado nas seguintes falas:

“O processo avaliativo inclusivo € um método de avaliagdo que considera as
particularidades e potencialidades do estudante, sem compara-lo com outros
estudantes.” (Profa. Leticia Sabatella).

“Entendo a relevancia de avaliar cada estudante a partir de um método
individualizado que consiga mensurar o desenvolvimento do estudante e suas
particularidades...” (Profa. Susan Boyle).

Essa perspectiva converge com os apontamentos de Mantoan (2003), que
defende uma pedagogia da inclusao baseada na valorizagdo da diversidade e no
reconhecimento das potencialidades dos estudantes, especialmente daqueles com
deficiéncia.

Esse entendimento se alinha ao argumento de Carmo e Passos (2022),
discorrem que o educador deve valorizar as diferengas, como as caracteristicas e
potencialidades dos estudantes com TEA, observando, a partir das particularidades,
novas estratégias de ensino. Nesse sentido, busca-se incentivar o estudante a
aprender de maneira autbnoma, no seu ritmo e de acordo com suas necessidades,
enquanto recebe recursos pedagodgicos diversificados e adequados (Carmo; Passos,
2022).

Oliveira e Campos (2005) também destacam que, sob uma perspectiva
inclusiva, a avaliagdo deve focar nas necessidades educacionais especificas de cada
estudante, sejam eles com ou sem deficiéncia.

Complementarmente, Carminatti e Borges (2012) ressaltam que avaliar é
também refletir e planejar, sendo indispensavel que os critérios e instrumentos de
andlise estejam subordinados a objetivos educativos claros e intencionalmente

definidos. Gadotti (1996), ao tratar da praxis freiriana, destaca a educagédo como
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pratica de liberdade e solidariedade, enfatizando a avaliagdo como um dialogo
permanente que busca reconhecer e valorizar a potencialidade unica de cada sujeito.

Na subcategoria 3, Avaliagao como direito a aprendizagem para todos,
destaca-se o entendimento da avaliagdo como uma ferramenta de garantia do direito
a educacao para todos, incluindo os estudantes com TEA. Como expressa a Profa.

Jéssica Sodré:

“O processo avaliativo inclusivo traz em seu interesse a formagao aos
estudantes, independentemente do que se perceba em cada um deles os
potenciais e as limitagdes na utopia de a educagéo chegar a todos.”

A avaliagdo, nesse sentido, deixa de ser um instrumento de excluséo e torna-
se um meio de acesso e permanéncia na escola, conforme previsto na Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008) e na LDB (BRASIL, 1996). Avaliar de forma inclusiva nao significa apenas
adaptar o conteudo ou estender o tempo de prova, mas sim criar condicdes para que
o estudante possa revelar aquilo que sabe e pensa, a partir de estruturas acessiveis,
mediagdes sensiveis e, sobretudo, de um olhar docente que valorize a poténcia em
invés da limitagao.

Assim, a avaliagéo deixa de ser um instrumento classificatério e passa a ser um
processo de escuta e reconhecimento, que favorece o desenvolvimento pleno dos
estudantes em suas multiplas dimensdes — cognitivas, afetivas e sociais. Trata-se de
um caminho que exige formacéao, sensibilidade e compromisso ético, mas que, em
contrapartida, contribui decisivamente para uma educacao verdadeiramente inclusiva
e equitativa.

Entretanto, a subcategoria 4, Dificuldades praticas e auséncia de suporte
institucional, revela os limites encontrados pelas professoras no contexto escolar,
especialmente a auséncia de recursos, materiais pedagdgicos acessiveis e formagao
continuada. A Profa. Susan Boyle sintetiza essa queixa ao afirmar que “...ndo existem
recursos em variedade de opgdes disponibilizadas pelo sistema educacional.”

Essa perspectiva é reforgada no estudo de Loureiro e Silva (2021, p. 202) onde

destacam que

[...] o Estado é falho em promover a capacitagdo e a formagao continuada
dos profissionais do magistério, os recursos e tecnologias de educagdo a
distancia sdo poucos (0 que em tempos de pandemia que demandam
atividades remotas o prejuizo € grandioso), falhos e ndo sdo todos os
educadores que tem possibilidade de acesso a esses recursos, muitas vezes,
faltam ferramentas basicas como um computador ou um rede de internet, a
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formacao inicial dos profissionais do magistério ndo €& suficientemente
subsidiada e sdo poucas as horas-aulas e disciplinas dedicadas ao ensino
das pessoas com deficiéncia.

Essa auséncia de suporte compromete a efetivagdo de praticas avaliativas
inclusivas, evidenciando uma distancia entre os principios da inclusdo expressos nas
politicas educacionais e a realidade enfrentada nas escolas. Como destacam Mantoan
(2003) e Stainback e Stainback (1999), a transformacédo da escola em um espago
verdadeiramente inclusivo exige nao apenas diretrizes formais, mas também
condi¢cdes concretas de estrutura, formacao docente e apoio continuo, sem as quais
a inclusao corre o risco de se limitar ao plano do discurso.

Por fim, na subcategoria 5, Concepgao restrita do TEA e da avaliagao,
observa-se uma visao ainda limitada sobre o Transtorno do Espectro Autista, que, em
alguns casos, é compreendido apenas a partir de comportamentos observaveis,
desconsiderando as dimensdes cognitivas, afetivas e sensoriais das pessoas com
TEA. Afala da Profa. Amanda Ramalho exemplifica esse olhar: “...n&o é feita nenhuma
diferenca na forma de avaliar, pois a unica dificuldade sentida neles é
comportamental.”

Esse tipo de entendimento pode resultar em praticas pedagdgicas inadequadas
ou mesmo excludentes, como alerta Schwartzman (2011), ao reforcar que o TEA
exige abordagens educativas interdisciplinares e sensiveis as complexas
manifestagdes do transtorno. Tal posicionamento é criticado por Mantoan (2015), que
afirma que ndo se pode falar em inclusdo quando se mantém a logica da
homogeneizagcdo dos processos avaliativos. Cabe destacar que, logo na
apresentacao das Estratégias para a Educacao de estudantes com necessidades

educacionais especiais (MEC, 2003) é enunciado que:

Considerar a diversidade que se verifica entre os educandos nas instituigbes
escolares requer medidas de flexibilizagdo e dinamizagéo do curriculo para
atender, efetivamente, as necessidades educacionais especiais dos que
apresentam deficiéncia(s), altas habilidades (superdotado), condutas tipicas
de sindromes ou condigdes outras que venham a diferenciar a demanda de
determinados alunos com relagdo aos demais colegas.

Nesse contexto, a simples aplicagdo de um curriculo uniforme a todos os
estudantes, sem considerar suas particularidades, tende a acentuar desigualdades e
a invisibilizar as potencialidades das criangas com necessidades educacionais

especiais. Quando se propde a flexibilizacdo e dinamizagao curricular, ha um convite



81

a reconstrucao do fazer docente, no sentido de individualizar o ensino e a avaliacao,
respeitando os ritmos, as formas de expressao e os estilos de aprendizagem de cada
estudante.

Em sintese, a analise da Categoria | demonstra que, embora haja um esfor¢o
por parte das professoras em compreender e praticar uma avaliagdo mais inclusiva,
voltada as necessidades dos estudantes com TEA, ainda persistem desafios
relacionados a formacao docente, as concepgdes restritas sobre o transtorno e a falta
de apoio institucional. Assim, € importante frisar que a avaliagao inclusiva exige néo
apenas mudangas de praticas, mas também de mentalidade, estrutura e politicas

publicas que garantam o direito a aprendizagem para todos.

6.4 Categoria Il — Métodos de avaliacao de producgao textual para estudantes
com TEA

A segunda categoria busca compreender os métodos utilizados pelas docentes
na avaliacdo da produgao textual de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A anadlise evidenciou a coexisténcia de praticas convencionais, tentativas de
adaptacao e estratégias mais alinhadas a perspectiva inclusiva. Os achados foram
organizados em seis subcategorias, que expressam niveis distintos de compreensao
e atuacao docente frente a diversidade presente no processo de ensino e avaliagao
da producéo escrita. A seguir, cada subcategoria € apresentada e discutida a luz de
autores que investigam a inclusdo escolar, a avaliagdo adaptada e as praticas
pedagdgicas voltadas ao TEA. Na Quadro 3, estao apresentadas as respostas na

integra de cada uma das professoras.

Quadro 3 — Distribuicdo de respostas explicitadas no questionario semiestruturado,

em relagao a Categoria Il.
CATEGORIA Il - METODOS DE AVALIAGAO DE PRODUGAO TEXTUAL PARA ESTUDANTES
COM TEA
PARTICIPANTE RESPOSTA
Amanda Ramalho “N&o é feita avaliagado diferenciada e com o estudante em questéo, a maioria
dos dias ele dorme na aula e quando nido esta dormindo, as vezes, ele

participa.”
Leticia Sabatella  “Apoio a escrita com reforgo positivo; uso de dicas ou ajudas quando
necessario.”
Leilah Moreno “A avaliacdo € um processo individual do estudante com TEA, sem compara-

lo com os outros estudantes, tentando diagnosticar os pontos onde existe mais
dificuldades para ajudar o estudante a trilhar um caminho diferente.”

Jéssica Sodré “Na inclusdo ndo se anula as estratégias especiais que atentam para os
transtornos neuropsicolégicos e para as condi¢des do individuo nesse esforco
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de aprender, cujos métodos envolvem acompanhamento exclusivo e treinos
diretos das atividades e dos dialogos.”

Lucy Bronze “Métodos de avaliagdo que promovem uma experiéncia mais inclusiva;
realizacdo de atividades diversificadas e focadas nas suas capacidades;
avaliagédo por processo; estruturas textuais guiadas; histérias baseadas em
sequéncia de imagens; criagdo de histérias em grupo; escolha de tépicos de
interesse.”

Susan Boyle “Infelizmente, € o método convencional de prova escrita. A diferenga esta em
que a prova é reduzida com questées que sejam mais ludicas. Ademais, a
crianga tem disponivel um tempo maior para a realizagdo da prova e uma
atencao especial do professor que aplica.”

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

A subcategoria 1, Auséncia de praticas avaliativas diferenciadas, revela
falas que indicam a inexisténcia de estratégias especificas para a avaliagdo de
estudantes com TEA, apontando um distanciamento entre o discurso da incluséo e a
pratica pedagogica. A Profa. Amanda Ramalho afirma: “Nédo é feita avaliagao
diferenciada... ele dorme na aula...”.

Essa auséncia de praticas avaliativas ajustadas as necessidades dos
estudantes com TEA revela uma reprodu¢do do modelo de ensino tradicional,
centrado em conteudos e formatos padronizados. Tal postura, ainda que muitas vezes
seja motivada pela falta de formagdo ou apoio institucional, acarreta impactos
profundos sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, vale destacar a critica de Perrenoud (2000, p. 116), ao afirmar

que

uma pedagogia francamente diferenciada, que destina a todos os mesmos
conteudos, os mesmos exercicios, os mesmos trabalhos de casa, o mesmo
tratamento, s6 pode transformar as diferengas culturais em desigualdades de
aprendizagem escolar.

Quando as situagbes de aprendizagem e avaliagdo nao levam em conta a
diversidade de perfis e niveis de desenvolvimento dos estudantes, sobretudo
daqueles com TEA, ha uma tendéncia a excluséo velada. Os discentes para os quais
a atividade nao faz sentido — seja por barreiras de linguagem, dificuldade de abstracao
ou auséncia de suporte — acabam sendo colocados a margem do processo,
reforcando a crenga de que nao sao capazes de aprender.

Assim, a fala da professora que menciona o estudante dormindo na aula nao
apenas denuncia um comportamento passivo do estudante, mas revela um sistema
pedagodgico que ndo o considera ativamente em seu planejamento e execucdo. O
desinteresse pode ser reflexo direto da inadequacao entre as propostas escolares e
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as possibilidades cognitivas e emocionais daquele sujeito. E nesse ponto que a critica
de Perrenoud se torna ainda mais potente: igualdade no ponto de partida nao significa
oferecer a todos a mesma coisa, mas sim garantir a cada um aquilo de que precisa
para se desenvolver.

Ademais, cabe destacar que o professor deve estar atento aos fatores que
influenciam seu julgamento sobre os estudantes, pois esses fatores impactam
diretamente as estratégias pedagdgicas adotadas, a forma de avaliagdo realizada e o
modelo de interacio social proposto em sala de aula. Para isso, € fundamental que
os processos de formacao docente incentivem o autoconhecimento e promovam a
busca continua por mudancas, favorecendo o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais eficazes e sensiveis a ampla diversidade de necessidades
presentes entre os estudantes (Omote; Vieira, 2018).

Em contrapartida, a subcategoria 2, Adaptagao pontual dentro de modelos
convencionais, mostra tentativas de ajuste, ainda que superficiais, dentro de praticas
tradicionais. A fala da Profa. Susan Boyle ilustra isso: “E o método convencional...
prova reduzida... tempo maior...”.

Embora essas agdes representem um avanco em relagao a auséncia total de
adaptacao, ainda sao consideradas intervengdes minimas, que nem sempre Sao
suficientes para atender as especificidades do estudante com TEA. De acordo com
Mittler (2003), adaptacdes eficazes devem ir além da forma e considerar os processos
cognitivos, afetivos e sensoriais envolvidos na aprendizagem.

Alinhando-se a perspectiva de Vitaliano (2019), ressaltando que cada
estudante com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) é singular, portanto,
torna-se essencial a adogao de estratégias especificas, que sdo descobertas por meio
de um entendimento das suas particularidades. Nesse sentido, Carmo e Passos
(2022) argumentam que a valorizagao das diferengas e a proposigao de estratégias
pedagogicas diversificadas, planejadas a partir das necessidades de cada estudante
vai além de adaptacdes pontuais.

Da mesma forma, Oliveira e Campos (2005) reforcam a compreensado das
necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia, focando ndo apenas em
aspectos biopsicossociais, mas, principalmente na identificagdo e ampliagcado do seu
potencial de aprendizagem.

Isso implica que o docente ndo deve apenas adaptar a avaliagdo de forma

superficial, mas construir praticas que envolvam os estudantes em processos de
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expressao, criagao e troca de ideias, favorecendo a identificacao e o fortalecimento
de suas potencialidades (Carminatti; Borges, 2012).

Lima et al. (2024), enfatizam que a avaliagéo, no contexto do TEA, n&o pode
permanecer restrita a formatos tradicionais e pontuais, pois tais modelos tendem a
desconsiderar as particularidades do seu funcionamento neurocognitivo. Para os
autores, a avaliagéo precisa ser flexivel e desempenhar trés fungdes: pedagdgico-
didatica, assegurando o cumprimento dos objetivos educacionais; diagndstica,
identificando avangos e dificuldades; e de controle, vinculada a sistematizacéo e
interpretacéo dos resultados.

A subcategoria 3, Apoio individual e reforgo positivo, traz um olhar mais
sensivel e humano sobre o processo avaliativo, com foco no suporte emocional e na
motivacao do estudante. A Profa. Leticia Sabatella afirma: “Apoio a escrita com reforco
positivo... uso de dicas ou ajudas...”.

Essa perspectiva aproxima-se das propostas de Vygotsky (1991), que
destacam a importadncia da mediacdo e da zona de desenvolvimento proximal no
processo de aprendizagem, especialmente para estudantes com necessidades
educacionais especificas.

Na subcategoria 4, Avaliagao diagnéstica personalizada, a avaliagdo passa
a ser vista como instrumento de escuta e identificacdo de dificuldades, orientando
intervencgdes pedagdgicas mais eficazes. Como destaca a Profa. Leilah Moreno:
“...tentar diagnosticar os pontos onde existe mais dificuldades para ajudar...”.

Tal entendimento estda em consonéncia com as contribuicdes de Hoffmann
(2014), que defende uma avaliacao dialdgica, processual e que sirva como guia para
a pratica pedagogica, especialmente no contexto da diversidade.

Ja a subcategoria 5, Métodos estruturados e guiados, aponta praticas mais
sistematizadas para facilitar a produgao textual, como o uso de roteiros, imagens e
temas de interesse. A Profa. Lucy Bronze compartilha: “...estruturas textuais guiadas;
histérias com imagens; tépicos de interesse...”.

Essas praticas estdo alinhadas com as orientagbes de pesquisadores como
Benini e Castanha (2016), que recomendam o uso de elementos visuais como
facilitadores da comunicagao para estudantes com TEA, conforme destacado abaixo:

[...] através do uso de imagens a pessoa com TEA obtém uma melhor
compreensdo, que vem colaborar significativamente no processo de
organizacao do pensamento e da linguagem. Desta forma, um dos principais
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motivos para utilizagdo da linguagem visual é considera-la uma ferramenta
importante para potencializar a aprendizagem destes estudantes (Benini;
Castanha, 2016, p.14).

Por fim, a subcategoria 6, Estratégias neuroeducacionais e
acompanhamento intensivo, evidencia uma compreensao mais aprofundada das
caracteristicas do TEA, com propostas fundamentadas nos principios da
neuroeducacao e em praticas individualizadas. A Profa. Jéssica Sodré comenta:
“...estratégias especiais que atentam para os transtornos neuropsicologicos...
acompanhamento exclusivo e treinos diretos...”.

O estudo de Cabral, Falcke e Marin (2021) corrobora as observagoes,
destacando que a inclusdo de criangas com TEA requer uma abordagem colaborativa
e dindmica, que permita o desenvolvimento de habilidades sociais e de comunicagao,
além de respeitar as diferencgas individuais.

Fernandes (2008) destaca que, para a melhoria continua das aprendizagens, é
fundamental a regulagao da qualidade do trabalho desenvolvido, por meio do uso de
recursos cognitivos e metacognitivos que ajudem a eliminar as distancias entre o que
se aprendeu e o que se propds como obijetivo formativo.

Nesse contexto, Oliveira e Campos (2005) apontam que, quando docentes
avaliam sem considerar as peculiaridades cognitivas, sensoriais ou comportamentais
do estudante com deficiéncia, corre-se o risco de ignorar que o fracasso escolar pode
estar mais relacionado a inadequacgao das estratégias de ensino do que as limitagoes
do proéprio discente.

O estudo de Lima et al. (2024) propde estratégias de processo continuo,
pedagodgico, diagndstico e de controle, nas quais a aplicagao de metodologias ativas
estimula a cognicado e a comunicagao, assim como o0 acompanhamento constante dos
avangos e obstaculos no percurso de aprendizagem, transformando-se em
ferramentas de mediacdo no desenvolvimento dos discentes com TEA. Isso permite
identificar avancos e dificuldades, além de ajustar os métodos de ensino, conforme
necessario. No entanto, os proprios autores ressaltam que tais praticas ainda sao
incipientes na realidade escolar.

Destarte, a analise da Categoria Il revela uma diversidade de praticas
avaliativas, que variam entre a auséncia de adapta¢des e o uso de metodologias
inovadoras, fundamentadas nas necessidades dos estudantes com TEA. As falas das

professoras demonstram que, embora ainda haja resisténcia ou desconhecimento por
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parte de algumas docentes, outras ja vém aplicando estratégias alinhadas as praticas
inclusivas, indicando um cenario de transicdo e de construgao de saberes. Como
reforca Mantoan (2003), a inclusdo nao se limita a presenca do estudante com
deficiéncia em sala de aula, mas exige mudancas profundas nas concepg¢oes, atitudes

e praticas pedagodgicas — sobretudo no processo de avaliagao.

6.5 Categoria lll — Possiveis dificuldades na elaboragao dos itens da avaliagao

de producao textual para estudantes com TEA

A terceira categoria trata das dificuldades enfrentadas pelas docentes ao
elaborarem itens avaliativos voltados a producdo textual de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). As falas analisadas revelam obstaculos de
diferentes naturezas, que vao desde a auséncia de recursos pedagogicos até
impasses relacionados a heterogeneidade do transtorno. Essas dificuldades reforgcam
a complexidade do processo avaliativo no contexto da educagdo inclusiva e
evidenciam a necessidade de formacbes especificas, materiais de apoio e uma
postura reflexiva por parte do professor. A seguir, sdo descritas e discutidas as cinco

subcategorias que emergiram da analise.

Quadro 4 — Distribuicdo de respostas explicitadas no questionario semiestruturado,

em relagao a Categoria lll.
CATEGORIA IIl - POSSIVEIS DIFICULDADES NA ELABORAGAO DOS ITENS DA
AVALIAGAO DE PRODUGAO TEXTUAL PARA ESTUDANTES COM TEA

PARTICIPANTE RESPOSTA

Amanda Ramalho “N&o passo por isso, mas acredito que deve ser dificil para os professores
que tém estudantes com TEA em grau mais avancado fazer eles
compreenderem o que esta sendo questionado ou proposto na maioria das
vezes o professor faz uma tarefa para pintar ou correspondente a educagao
infantil.”

Leticia Sabatella  “Falta de material instrucional que direcione o professor na elaboragéo de
atividades, itens da avaliagdo de producdo textual para estudantes com
TEA”

Leilah Moreno “A maior dificuldade é conseguir atender as demandas de todos os
estudantes e ter uma atengcédo maior com os estudantes com TEA. A falta de
recursos e estratégias, assim como o desconhecimento de algumas
caracteristicas do TEA.”

Jéssica Sodré “Quem possui TEA nem sempre se abre para a interagéo, dificultando o
préprio desempenho cognitivo e este € o ponto de maior preocupagéao do
professor, trazer o estudante com TEA para o dialogo, para a interagdo.”

Lucy Bronze “Dificuldade em ajustar os critérios de avaliacdo para dar mais énfase ao
conteudo (ldeias e organizacdo) do que a forma (Ortografia e gramatica),
considerando as dificuldades especificas do estudante com TEA. A auséncia
de materiais de apoio e ferramentas tecnolégicas que auxiliem na adaptagao
das avaliagbes, também pode dificultar o trabalho do professor, limitando as
possibilidades de diversificagao na forma de avaliar.”
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Susan Boyle “As criangas que estou em contato possuem dificuldades em elaboragéo de
producgéo textual, tendo um entre eles que aponta dificuldades e consegue
desenvolver avaliagbes escritas com facilidade notavel.”

Fonte: elaborado pela autora, 2025

A subcategoria 1, Falta de materiais instrucionais e recursos pedagégicos,
destaca a auséncia de instrumentos que orientem o professor na construcdo de
avaliagdes adaptadas as necessidades dos estudantes com TEA. A Profa. Leticia
Sabatella afirma: “Falta de material instrucional que direcione o professor na
elaboracgao de atividades, itens da avaliagao de producgao textual para estudantes com
TEA.” Ja a Profa. Lucy Bronze complementa: “A auséncia de materiais de apoio e
ferramentas tecnoldgicas que auxiliem na adaptagdo das avaliagbes, também pode
dificultar o trabalho do professor...”.

Essa lacuna corrobora o que apontam Gongalves e Madeira-Coelho (2021), ao
discutirem os desafios enfrentados pelos docentes na construcdo de praticas
avaliativas inclusivas sem o suporte adequado. Segundo as autoras, a escassez de
recursos didaticos especificos para o publico com TEA contribui para a manutengao
de praticas padronizadas e pouco eficazes. Vasconcellos, Rahme e Gongalves (2020)
também afirmam que a elaboracao de avaliagbes para estudantes com deficiéncia
ainda é um ponto cego nos sistemas educacionais brasileiros, exigindo mais
investimentos em formacgao e producgao de recursos.

Nesse sentido, a falta de materiais instrucionais especificos e de recursos
pedagodgicos adaptados revela-se como um obstaculo concreto a efetivacdo da
avaliacao inclusiva. Dias e Moreira (2024), ao analisarem praticas de escrita no ensino
superior para estudantes com TEA, identificaram que a producdo textual exige
mediacdes especificas e orientagcdes nitidas. A auséncia de materiais que respeitem
as formas alternativas de expressao desses estudantes contribui para interpretacoes
equivocadas sobre sua capacidade produtiva. Para os autores, praticas consideradas
“disfuncionais” devem ser reinterpretadas como formas legitimas de construcéo de
sentido, o que demanda recursos pedagogicos apropriados para sua valorizagao e
reconhecimento académico.

De maneira convergente, Silva (2019) destaca que ainda ha uma caréncia
significativa de materiais pedagdgicos especificos para atender as necessidades dos
estudantes com TEA. Essa auséncia compromete a qualidade do ensino e dificulta a

adaptacao curricular necessaria para promover uma aprendizagem significativa.
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A pesquisa de Siedler et al. (2023), sustenta que a concepg¢ao e a utilizagao de
materiais adaptados, a exemplo de jogos digitais e recursos visuais concretos, sao
essenciais para otimizar o aprendizado de criangas com autismo. Tais recursos
contribuem para expandir a comunicagdo, fomentar a autonomia e estimular a
expressdao simbdlica, dimensdes frequentemente negligenciadas em modelos
avaliativos convencionais (Siedler et al., 2023).

Na subcategoria 2, Inseguranca docente diante das especificidades do
TEA, as falas refletem o desconhecimento ou a dificuldade de compreensao por parte
dos professores sobre as particularidades do espectro autista. A Profa. Leilah Moreno
expde: “...falta de recursos e estratégias, assim como o desconhecimento de algumas

caracteristicas do TEA.”

&

Ja Amanda Ramalho relata: “...deve ser dificil para os professores que tém
estudantes com TEA em grau mais avangado... na maioria das vezes o professor faz
uma tarefa para pintar ou correspondente a educacao infantil.”

Esse cenario é reforgado por Pereira et al. (2024), ao demonstrarem que muitos
professores ndo se sentem suficientemente preparados para atender as demandas
das criangas com TEA. Em seu estudo, os autores desenvolveram um programa de
formagao docente com base em metodologias ativas e situagdes reais de ensino,
destacando que o fortalecimento das competéncias profissionais e a criagao de
ambientes de aprendizagem colaborativos sdo essenciais para promover a seguranga
e a autonomia do educador.

De forma convergente, Oliveira et al. (2021) ressaltam que uma das principais
barreiras para a efetiva inclusdo de estudantes autistas esta na escassez de
capacitagao técnica e metodologica dos professores. A pesquisa mostrou que, ao
serem submetidos a uma formacgao pratica baseada na analise do comportamento e
no uso de jogos cooperativos, os docentes passaram a sentir-se mais confiantes para
promover a participagdo inclusiva desses discentes em atividades em grupo,
favorecendo também o processo de avaliagéo.

Corroborando com essa visao, Silva et al. (2025) afirmam que a formagao
continuada, aliada a ag¢des de sensibilizacdo, é fundamental para promover praticas
inclusivas eficazes. O estudo aponta que, quando os professores compreendem nao

apenas os aspectos tedricos do TEA, mas também recebem suporte técnico e
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emocional, conseguem adaptar suas praticas educacionais de forma mais sensivel,
empatica e eficaz.

Além disso, Silva Junior, Mendonga e Silva (2024) alertam que as fragilidades
na formacao inicial e continuada dos professores, somadas a auséncia de politicas
publicas efetivas, contribuem para que a inclusdo de estudantes com deficiéncia
permaneg¢a mais como um discurso do que uma pratica consolidada. Corroborando
com a analise de Silva (2019), que constatou que, apesar das agdes educacionais
inclusivas, a caréncia de suporte institucional reforga a inseguranca docente e
perpetua abordagens estereotipadas ou simplificadas, como apontado nesse estudo
pelas professoras entrevistadas, que associam a avaliagdo a realizacao de tarefas
genéricas e descontextualizadas para esses estudantes em graus mais severos.

A subcategoria 3, Dificuldade em adaptar critérios avaliativos, revela a
tensdo vivida pelo professor entre manter critérios tradicionais e flexibilizar as
exigéncias avaliativas para contemplar o processo de aprendizagem do estudante
com TEA. Conforme a fala da Profa. Lucy Bronze: “Dificuldade em ajustar os critérios
de avaliagdo para dar mais énfase ao conteudo (Ideias e organizagéo) do que a forma
(Ortografia e gramatica)...”. (Grifo nosso).

Esse desafio aponta para o conflito entre 0 modelo meritocratico de avaliagao
e uma abordagem mais processual e inclusiva. De acordo com Hoffmann (2014), a
avaliagao deve priorizar o percurso do estudante e ndo apenas o produto final,
valorizando aspectos como o esforgo, o progresso e a coeréncia das ideias —
aspectos centrais na producao textual de estudantes com TEA.

Complementando essa perspectiva, Pereira e Schmitt (2016) destacam que os
critérios adotados nas escolas, em sua maioria, mantém um padrao formalista que
dificulta o reconhecimento dos avancgos qualitativos dos discentes com autismo. O
excesso de énfase em aspectos técnicos, como ortografia e estrutura gramatical,
inviabiliza a valorizagdo de competéncias como criatividade, clareza de ideias e
esforgo individual, elementos centrais em uma avaliagao inclusiva.

Nesse sentido, Oliveira et al. (2021) ressaltam que essa rigidez nos critérios
avaliativos também esta relacionada a caréncia de formacao técnica e metodoldgica
por parte dos professores. A auséncia de estratégias adequadas para abordar a
diversidade de perfis dentro do TEA contribui para praticas avaliativas imprecisas e
muitas vezes estereotipadas, que nao contemplam a complexidade das

manifestagdes cognitivas e comunicativas desses estudantes.
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Em alinhamento a essas criticas, Dias e Moreira (2024) argumentam que os
instrumentos tradicionais de avaliagdo tendem a ignorar formas atipicas de
pensamento e expressao simbolica, comuns entre estudantes com TEA. Os autores
defendem uma avaliagdo centrada na trajetéria individual do estudante, que incorpore
ajustes continuos ao longo da formacéo e reconhecga diferentes formas de demonstrar
conhecimento, deslocando o foco da padronizagao para a equidade.

Reforgando esse olhar, Sales e Viana (2020) analisam a inclusdo de estudantes
com TEA no ensino superior e enfatizam que a permanéncia desses sujeitos no
ambiente académico esta condicionada a adogao de critérios avaliativos flexiveis. A
implementacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) é apontada como
alternativa concreta para atender as especificidades desses estudantes, promovendo
uma avaliagado que respeite os ritmos, estilos de aprendizagem e formas de expressao
singulares.

A subcategoria 4, Desafios na mediagao da interagdao e do engajamento,
refere-se a dificuldade de promover o envolvimento do estudante com TEA no
processo de escrita. A Profa. Jéssica Sodré destaca: “Quem possui TEA nem sempre
se abre para a interacao, dificultando o préprio desempenho cognitivo... trazer o
estudante com TEA para o dialogo...”.

Essa observacéao esta alinhada com o que indicam Baron-Cohen et al. (2000),
ao afirmarem que dificuldades na comunicagao social sdo caracteristicas centrais do
TEA, o que impacta diretamente na construgdo de praticas pedagdgicas que exigem
cooperacao, expressao e trocas verbais, como € o caso da producdo textual. A
dificuldade em interagir com estudantes com TEA também estd em consonancia com
Amaral e Bosa (2014), que destacam as limitagdes na comunicacdo e na
reciprocidade social, exigindo, dessa forma, do professor uma escuta atenta e
estratégias especificas de mediagéao.

Por fim, a subcategoria 5, Heterogeneidade do espectro e individualizagao
do processo, evidencia a diversidade presente entre os estudantes com TEA, o que
torna desafiador adotar uma unica abordagem avaliativa. A fala da Profa. Susan Boyle
demonstra essa complexidade: “As criangas que estou em contato possuem
dificuldades em elaboracdo de producgao textual, tendo um entre eles que aponta
dificuldades e consegue desenvolver avaliagdes escritas com facilidade notavel.”

Essa fala destaca o desafio de adequar os critérios de corregao textual, algo

que pode ser compreendido a luz da proposta de avaliagdo mediadora de Hoffmann
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(2014), que defende o deslocamento do olhar avaliativo da puni¢gao dos erros para o
reconhecimento das potencialidades e progressos dos estudantes. Nessa
perspectiva, a heterogeneidade do espectro exige que os professores estejam atentos
as especificidades de cada discente, como argumenta Lacerda (2020), ao enfatizar
que a escuta ativa e a avaliagao individualizada sdo fundamentais para a construgao
de praticas pedagodgicas realmente inclusivas.

Com base no exposto, os dados da Categoria Il apontam que a elaboragéo de
avaliagdes para estudantes com TEA ainda enfrenta entraves significativos, como a
caréncia de materiais, a inseguranga docente, a dificuldade em adaptar critérios e a
complexidade do transtorno em si. A analise evidencia a urgéncia de politicas de
formagao continuada e de investimento em materiais acessiveis e especificos. Para
que a avaliagdo da producado textual seja de fato inclusiva, € necessario que os
professores sejam apoiados institucionalmente e que a pratica avaliativa seja
ressignificada como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem,

respeitando as diferencas e promovendo o desenvolvimento pleno dos estudantes.

6.6 Categoria IV — Sugestoes para melhorar o processo de avaliagao de

producgodes textuais para estudantes com TEA

A quarta categoria emergente da analise diz respeito as sugestdes
apresentadas pelas docentes com o intuito de aprimorar o processo de avaliagao das
producdes textuais de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). As
contribuicdes evidenciam um esforco coletivo por parte das professoras em repensar
praticas avaliativas mais acessiveis, humanas e coerentes com as especificidades do
transtorno. As falas revelam a importancia da formagao continua, da atuagao conjunta
com equipes especializadas, da adogao de estratégias adaptadas e da construgéo de

um ambiente emocionalmente seguro para o estudante.

Quadro 5 — Distribuicéo de respostas explicitadas no questionario semiestruturado,
em relacao a Categoria IV.
CATEGORIA IV - SUGESTOES PARA MELHORAR O PROCESSO DE AVALIAGAO DE
PRODUCOES TEXTUAIS PARA ESTUDANTES COM TEA

PARTICIPANTE RESPOSTA

Amanda Ramalho “Investir na qualificagdo de professores para trabalhar com esses
estudantes, porque o estudante tem dificuldade devido a sua deficiéncia,
mas o professor ndo esta preparado para ensinar e avaliar o aprendizado
desse estudante.”
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Leticia Sabatella  “Material adaptado que beneficie o processo de avaliagdo de produgbes
textuais.”

Leilah Moreno “Tentar estabelecer um ambiente de confianga; dividir o conteddo em
pequenas partes; conversar sobre o tema tentando citar exemplos do
cotidiano, para que se familiarize com o tema e consiga produzir seu texto.”

Jéssica Sodré “As melhoras de um estudante com TEA, contam com o apoio da familia e
com o preparo do professor, para lidar paciente e especialmente com esse
estudante, e a formacao pedagdgica.”

Lucy Bronze “Adocao de estratégias inclusivas, flexiveis, diversificadas e centradas nas
particularidades de cada estudante. Capacitacdo especifica para os
professores; colaboragdo de outros profissionais como psicopedagogos em
parceria com as familias.”

Susan Boyle “Ter dentro das escolas equipes especializadas em TEA, bem como cursos
de formacdo que, de fato, surtam efeito para professores. Além disso, é
necessario fazer valer a lei e todos esses estudantes possuirem assistentes
formados para que, juntamente com o professor titular, possam suprir as
condigbes especiais desses estudantes e assim integra-los a sala sem que
existam muitas perdas.”

Fonte: elaborado pela autora, 2025

A subcategoria 1, Formagao e capacitagcao continua de professores,
destaca o entendimento das docentes de que uma formacao voltada a inclusdo e ao
conhecimento aprofundado do TEA é indispensavel para o sucesso da avaliagao.
Amanda Ramalho afirma: “Investir na qualificacdo de professores para trabalhar com
esses estudantes... o professor ndo esta preparado para ensinar e avaliar o
aprendizado desse estudante.” Jéssica Sodré complementa: “As melhoras de um
estudante com TEA, contam com o apoio da familia e com o preparo do professor...”.

Ja Lucy Bronze e Susan Boyle também reforcam a necessidade de
“capacitagao especifica” e de “cursos de formacgao que, de fato, surtam efeito”. Esses
apontamentos dialogam com Brito et al. (2025), enfatizando que a qualidade da
educacao inclusiva depende intrinsecamente da adequacado da preparagcdo dos
professores. Para além do conhecimento tedrico sobre o transtorno, os autores
destacam a necessidade do desenvolvimento de competéncias praticas que permitam
aos educadores aplicarem metodologias de ensino e avaliagdo sensiveis as diversas
manifestacdes do TEA.

De maneira complementar, Gongalves et al. (2024) enfatizam que, apesar dos
avancos em politicas publicas voltadas a inclusao, persistem lacunas significativas na
formacao de professores para atuar com discentes autistas. Os autores defendem a
articulagdo entre saberes tedricos e praticas pedagogicas objetivas, bem como a
necessidade de um trabalho colaborativo entre diferentes areas do conhecimento,
fortalecendo a capacidade dos docentes para lidar com a diversidade no ambiente
escolar. Essa perspectiva dialoga diretamente com a necessidade, levantada por
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Oliveira et al. (2021), de fornecer aos professores instrumentos técnicos e estratégias
especificas para atender as particularidades dos estudantes.

Em contraste com as abordagens, Silva (2021) aponta que muitos professores
da educacéao basica nunca tiveram experiéncia prévia com estudantes autistas, o que
torna a formagao continuada uma ferramenta essencial para preparar o docente a
desenvolver estratégias avaliativas mais sensiveis e eficazes. Nesse sentido, a
auséncia de contato prévio e a falta de preparo especifico dos docentes impactam
diretamente na qualidade da avaliacdo e do processo de inclusido escolar.

Desse modo, Silva e Mendes (2021) destacam que, embora haja demanda por
servigos especializados, as equipes muitas vezes ndo se constituem como tal,
carecendo de um sistema comum e praticas colaborativas sustentadas por formacao
continua. Essa falha compromete a efetividade do suporte oferecido aos discentes e
apoio de suas familias, evidenciando a necessidade de uma abordagem mais
integrada e colaborativa.

A subcategoria 2, Apoio institucional e preseng¢a de equipe multidisciplinar,
abrange a importancia do suporte técnico e especializado nas escolas. A Profa. Lucy
Bronze destaca a “colaboragdao de outros profissionais como psicopedagogos em
parceria com as familias”. Enquanto Susan Boyle propde “ter dentro das escolas
equipes especializadas em TEA... e assistentes formados” para apoiar o professor
titular.”

Essas falas evidenciam a necessidade de um trabalho pedagdgico
interprofissional, em que Gongalves et al. (2024) ressaltam a importancia de uma
abordagem multidisciplinar, envolvendo nao apenas professores, mas também outros
profissionais da educacgao e da saude, para criar um ambiente escolar inclusivo.

Bastos e Santos (2020) destacam que a parceria entre escola e familia,
mediada pelos Centros de Apoio Pedagodgico (CAPs), torna-se essencial para superar
dificuldades de aprendizagem e garantir a inclusdo das criancas com TEA. Essa
cooperacao permite construir uma rede de suporte que ultrapassa os muros da escola,
reconhecendo o papel central da familia como coparticipante no processo de
aprendizagem.

Complementando, a pesquisa realizada por Alasa e Araujo (2023) sobre
Educacdo Especial e o trabalho de uma equipe multiprofissional denota que o

planejamento colaborativo entre profissionais de diferentes &reas, como
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psicopedagogas, pedagogas e acompanhantes terapéuticas, € fundamental para
promover o desenvolvimento de criangas e adolescentes com deficiéncias.

Além disso, Delgado (2023) discute a colaboragao entre professores e equipes
multiprofissionais no processo de inclusdo escolar, destacando modelos como a
consultoria colaborativa. Esse modelo promove a elaboragao conjunta de estratégias
pedagogicas entre professores e profissionais especializados, beneficiando o
processo de inclusdo escolar. A abordagem defendida por Delgado reforga a
importancia de equipes especializadas e assistentes devidamente capacitados, como
proposto por Susan Boyle, para apoiar efetivamente os professores titulares na
inclusdo dos estudantes com TEA.

A subcategoria 3, Adogao de estratégias didaticas adaptadas e inclusivas,
contempla sugestdes que envolvem a criagao de praticas pedagogicas que respeitem
as necessidades e os modos particulares de aprendizagem dos estudantes com TEA.
Leticia Sabatella propde “material adaptado que beneficie o processo de avaliagao de
producdes textuais.” Ja Lucy Bronze defende a “adogdo de estratégias inclusivas,
flexiveis, diversificadas e centradas nas particularidades de cada estudante”.
Enquanto Leilah Moreno sugere “dividir o conteido em pequenas partes” e “conversar
sobre o tema citando exemplos do cotidiano.”

Fundamentado em principios da neurociéncia e da educacéo inclusiva, o DUA
€ destacado por Ferreira (2024) e Vitaliano, Prais e Santos (2019) como uma
estratégia eficaz para eliminar barreiras ao ensino e a aprendizagem. As pesquisas
apontam que essa perspectiva permite aos educadores planejarem atividades
didaticas com recursos diversos, promovendo uma aprendizagem mais equitativa,
significativa e centrada nas necessidades individuais dos discentes. Quando
incorporado de forma sistematica na rotina escolar, ele ajuda a ampliar as
possibilidades de participagao ativa de todas as pessoas envolvidas no processo
educativo.

O estudo de Souza (2024) vai ao encontro dessa perspectiva de adogao de
estratégias didaticas adaptadas e inclusivas ao explorar a aplicagdo do programa
TEACCH no contexto escolar. Enfatiza a importancia de rotinas estruturadas e
materiais visuais adaptados como ferramentas que facilitam a compreensao e
participacdo dos estudantes com TEA no processo de ensino-aprendizagem.
Conforme a investigacado de Fernandes (2014), o método TEACCH é bem-sucedido,

na perspectiva dos docentes analisados, apontando que a intervengao precoce é
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como uma estratégia essencial para facilitar a compreensao dessas criangas, criando
um ambiente de aprendizagem mais acessivel.

A pesquisa realizada por Souza e Nogueira (2021) ressalta a importancia de
um olhar pedagdgico sensivel para adaptar metodologias as especificidades dos
estudantes com TEA, destacando o uso de estimulos sensoriais e a personalizagao
das atividades como estratégias centrais. Ao considerar os interesses e limitacdes
individuais como pontos de partida, essas praticas favorecem o desenvolvimento
psicomotor, a autonomia e a participag¢ao ativa dos estudantes, sem perder de vista
0s objetivos pedagaogicos.

Por fim, a subcategoria 4, Promog¢ao de ambiente acolhedor e confianga,
trata da importancia dos aspectos socioemocionais no processo avaliativo. Leilah
Moreno ressalta a necessidade de “tentar estabelecer um ambiente de confianga...
para que se familiarize com o tema e consiga produzir seu texto.”

Essa perspectiva reforca o papel do professor como mediador sensivel e atento
ao bem-estar do estudante. De acordo com Vygotsky (2001), o vinculo afetivo e a
interag&o social positiva sdo fatores que potencializam o desenvolvimento cognitivo e
a expressao do sujeito, sobretudo nos processos comunicativos e linguisticos, como
a producao textual. Nessa mesma direcao, Wallon (2007) afirma que a afetividade néo
pode ser dissociada dos processos de aprendizagem, sendo a base das relagdes de
confianga necessarias para que o estudante se sinta seguro ao se expressar.

Luckesi (2011) também defende uma avaliagdo dialégica e humanizada, que
valorize a escuta, o respeito e 0 acolhimento das particularidades dos estudantes,
contribuindo para a constru¢do de uma escola mais democratica. Além disso, Fonseca
(2005) enfatiza que estudantes com TEA, por apresentarem especificidades na
comunicagdo e nas interagbes sociais, beneficiam-se fortemente de ambientes
empaticos e previsiveis, que reduzam a ansiedade e favorecam a producdo de
sentido.

Destarte, as sugestdes levantadas pelas docentes apontam para caminhos
possiveis e necessarios a constru¢cao de avaliagdes mais inclusivas e eficazes para
estudantes com TEA. Investir na formacado continuada, fortalecer o trabalho em
equipe, flexibilizar metodologias e cultivar um ambiente acolhedor sdo estratégias

fundamentais para garantir o direito a aprendizagem de todos os estudantes.
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Essas propostas reafirmam a importancia de uma escola comprometida com a
diversidade, que valoriza a escuta, respeita os ritmos individuais e reconhece o

potencial singular de cada estudante.
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7 RECURSO EDUCACIONAL

Nesta secao, sera apresentado o Recurso Educacional desenvolvido na forma
de um podcast, cujo propdsito é discutir e divulgar praticas avaliativas inclusivas
voltadas a produgao textual de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
O podcast foi estruturado com base nos resultados da pesquisa e nos referenciais
tedricos da area da Educacgao Especial, visando oferecer suporte, em especial, aos

professores de Lingua Portuguesa — Fundamental - anos finais.

7.1 Compilagao e Apresentagao do Recurso Educacional — Podcast.

7.1.1 Contexto do Recurso Educacional

A criacdo do podcast como Recurso Educacional, em formato de audio,
intitulado “POD avaliar — compreendendo e potencializando a escrita de estudantes
com TEA” teve como objetivo principal apresentar diferentes estratégias para a
avaliagao de produgdes textuais de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), inseridos no Ensino Fundamental — anos finais, considerando suas
necessidades especificas e oferecendo suporte aos docentes de Lingua Portuguesa.

Durante a constru¢cdo do material, foram realizadas entrevistas com
especialistas, educadores e familiares, cujas contribuicdes destacaram a importancia
de praticas avaliativas mais inclusivas e adaptadas. Os relatos proporcionaram
reflexdes significativas acerca dos desafios enfrentados no desenvolvimento da
escrita, além de sugerirem metodologias que tornam o processo de avaliagdo mais
acessivel e eficaz, fortalecendo o papel do professor na promogao de uma
aprendizagem significativa. Ao final, espera-se que os docentes possam avaliar a
producdo escrita de maneira justa e eficiente, utilizando estratégias inclusivas,
reconhecendo as particularidades de cada estudante e oferecendo feedback

construtivo e individualizado.

7.1.2 Tipo de Recurso Educacional

O podcast configura-se como um Recurso Educacional composto por episédios
especificos que abordam distintos aspectos da avaliacdo de producdes textuais. Sua

linguagem é clara e acessivel, podendo ser encontrado em diversas plataformas
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online. A abordagem inclusiva adotada no conteudo contempla diferentes formas de
aprendizagem e reconhece as necessidades especificas dos estudantes, oferecendo
aos docentes estratégias diferenciadas para o ensino da escrita.

A série inclui relatos de representantes da Associagcdo de Amigos do Autista
(AMA), maes atipicas, professores de Lingua Portuguesa, profissionais da sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e psicopedagogos, que compartilham
experiéncias, conhecimentos e praticas relevantes para o contexto educacional
inclusivo. Apds as entrevistas, serdo apresentados episédios dedicados a estratégias
de avaliagdo adaptadas as produgdes textuais de estudantes com TEA, oferecendo
ferramentas eficazes para que os docentes possam realizar avaliagdes mais justas e
inclusivas. Cada episddio disponibiliza orientacbes praticas e exemplos concretos
para apoiar os professores na elaboracdo de atividades e no aprimoramento das
competéncias textuais dos estudantes.

Adicionalmente, serdo oferecidos materiais de apoio, como guias de estudo,
indicagdes de leitura e curadoria de atividades especificas. A combinagao entre o
conteudo em audio, a acessibilidade, o alcance global e a capacidade de constante
atualizagao torna o podcast um instrumento comunicativo poderoso e versatil, capaz

de informar, sensibilizar e educar.

7.1.3 A beleza por tras da criacdo do POD avaliar

Aideia do POD avaliar surgiu como parte da minha? dissertagao, que teve como
objetivo criar um Recurso Educacional capaz de ajudar professores a compreenderem
melhor o autismo e, de forma mais especifica, encontrarem caminhos mais inclusivos
para avaliar as producdes textuais de estudantes com TEA. E foi justamente nesse
caminho que a inspiragao para a arte da identidade visual surgiu.

Como professora, acompanhei de perto o esforco e a delicadeza de dois
estudantes autistas tentando se expressar por meio da escrita. Foi observando seus
estilos unicos que surgiu a ideia de usar as letras deles como base do logotipo. Uma
estudante escrevia sempre com letra de forma; o outro usava a letra cursiva. Essa

diferenca, longe de ser um obstaculo, me tocou profundamente, pois era a

ZA utilizagdo do verbo e de pronomes conjugados na 12 pessoa do singular sera uma
caracteristica desta parte da narrativa, uma vez que o conteudo expressa minha vivéncia pessoal e
profissional.
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materializagcdo da singularidade de cada um. Por isso, o logotipo traz esses dois
estilos, respeitando e valorizando suas formas auténticas de escrever.

A escolha das cores também conversa com o universo do TEA. Aletra de forma,
aparece com uma fonte em formato de quebra-cabega, simbolo amplamente
associado ao autismo, enquanto a cursiva ganhou o tom azul, numa representagao
sutil da tranquilidade e da profundidade que muitas vezes expressam em seus textos.

Associada ao logotipo em fonte estilizada, a identidade visual do podcast é
enriquecida por elementos graficos que ampliam sua representatividade. A esquerda,
destaca-se a imagem de uma figura feminina, simbolizando a voz ativa e idealizadora
do projeto. Ao seu redor, pequenos icones caracteristicos de podcasts de audio
reforcam a tematica da comunicacado e da oralidade. Quebra-cabecas dispostos de
forma fragmentada sugerem a construcdo continua e dindmica dos conteudos,
remetendo a ideia de que cada episddio contribui para formar um todo mais amplo de
compreensao. Ao fundo, linhas onduladas evocam visualmente o timbre da voz,
elemento essencial na transmissdo da mensagem sonora.

Por fim, o microfone realista, em posicdo de destaque, representa a esséncia
do proprio podcast: a escuta, a fala e o compartihamento de experiéncias e
conhecimentos. Além disso, a identidade visual foi pensada para transmitir inclusao,
sensibilidade e cuidado, valores que também inspiraram a construgao do slogan.

Acrescentam-se ainda os logotipos da UEMA e do PROFEI, posicionados como
instituicbes apoiadoras. Sua insergao reforca a legitimidade académica do projeto e
evidencia a vinculagdo institucional que sustenta e reconhece a iniciativa. Nessa
construcao, intitulei o recurso como: POD avaliar — compreendendo e potencializando
a escrita de estudantes com TEA. Quando vi tudo pronto (Figura 17), me senti muito
feliz, entusiasmada e emocionada.

Todavia, a logo do POD avaliar carrega muito mais do que uma identidade
visual. Ela nasceu de um processo afetivo, pedagdégico e pessoal, fruto da minha
trajetoria no mestrado e da convivéncia com estudantes autistas, que me ensinaram,
com suas singularidades, novas formas de olhar para a escrita e para a inclusao.

Essa etapa representa muito para mim: forca, persisténcia, luta e a realizacao
de um sonho. Mais do que uma logo, esse simbolo € uma homenagem. Um convite
para que possamos enxergar e valorizar cada traco da escrita desses estudantes, com

respeito, empatia e amor.
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E nao posso deixar de mencionar o quanto foi especial conduzir cada uma das
entrevistas do podcast. Cada conversa foi unica e profundamente tocante. Tive o
privilégio de dialogar com uma mae atipica, com professores de Lingua Portuguesa,
com uma representante da AMA, com uma psicopedagoga e com uma aluna autista,
justamente uma das inspiragdes da logo. Essas vozes trouxeram diferentes olhares,
saberes e experiéncias, que enriqueceram demais o projeto, reafirmando que falar de

inclusao é, antes de tudo, escutar com o coragao aberto.

Figura 17 — Identidade visual do POD avaliar — compreendendo e potencializando a
escrita de estudantes com TEA

(Popcast &l

Compreendendo e potencializando
a escrita de estudantes com TEA

Profa. Joana D'arc Teotdnio

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

7.1.4 Coeréncia Pedagdgica

Observa-se a necessidade premente de abordagens pedagdgicas que
considerem as especificidades de cada estudante, especialmente daqueles com
necessidades educacionais especiais, como os estudantes com TEA, tendo em vista

a complexidade inerente a avaliagdo da escrita como um desafio para educadores, o
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que exige o desenvolvimento de ferramentas e recursos que os apoiem nessa tarefa.
Como destaca Rocha (2019, p. 5):

A avaliagdo da producgdo de texto é para nés professores/as de Portugués,
um tema espinhoso devido a necessidades de estudos acerca da correcao.
Aprende-se a corrigir textos e a avalia-los na pratica, ndo ha pardmetros que
contribuam para se avaliar os textos dos estudantes na observancia das
diferentes categorizagbes, podendo-se fazer os seguintes questionamentos:
Que desempenho deve-se atribuir ao estudante que atendeu a tipologia
textual? E ao que ndao? E assim segue-se lista de categorizagbes a serem
vistas num texto: Coesdo, coeréncia, normas gramaticais e ortograficas,
concordancia, ideias, criatividade.

No contexto dos discentes com TEA, essa avaliagdo se torna ainda mais
desafiadora, sendo uma area especifica que requer uma abordagem diferenciada,
dada a natureza unica das dificuldades de comunicacgao e interacao social enfrentadas
por eles, pois frequentemente enfrentam desafios na organizacao de ideias, coeréncia
e coeséo textual.

O podcast representa uma resposta inovadora a esse desafio, aproveitando o
potencial da tecnologia para oferecer orientacdes praticas e solu¢gdes adaptadas as
necessidades individuais dos estudantes com TEA. Ao fornecer um espaco para a
troca de experiéncias e o compartilhamento de estratégias eficazes de avaliagao da
escrita, o podcast se insere em um contexto educacional em constante evolugao, onde
a colaboracdo e a inovagao sdo essenciais para promover uma educagcdo mais
inclusiva e equitativa.

O artigo de Loja-Gutama et al. (2020) explora o uso de podcasts como
ferramenta educacional para potencializar a expresséao oral e escrita dos estudantes.
A pesquisa, de carater descritivo e nao experimental, revela que muitos docentes
ainda desconhecem o uso das Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TICs) em
sala de aula, o que contribui para a desmotivagado dos estudantes nas praticas de
leitura e escrita.

Alinhando-se a essa perspectiva, a proposta apresentada neste trabalho vai
além, ao utilizar o podcast como um recurso voltado para a proposicao de diferentes
estratégias de avaliacdo de producdes textuais de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no Ensino Fundamental — anos finais. A iniciativa busca
atender as necessidades educacionais especificas desses discentes e apoiar os
professores de Lingua Portuguesa na construgdo de praticas avaliativas mais

inclusivas. As entrevistas realizadas com especialistas, educadores e familiares
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durante a producdo do podcast, reforcaram a relevancia de um olhar sensivel e
adaptado ao contexto do TEA, trazendo contribuigdes significativas para a efetivagao
de uma aprendizagem mais equitativa.

Além disso, o contexto de insercdo do recurso educativo também reflete uma
mudanga de paradigma na forma como a comunidade educacional percebe e
responde as necessidades dos estudantes com TEA. Ao reconhecer a importancia de
adaptagdes curriculares e metodologicas para garantir o pleno desenvolvimento das
criangas, 0 podcast desempenha um papel crucial na promog¢ao da conscientizagéo e

na construcdo de uma cultura escolar mais acolhedora e inclusiva.

7.1.5 Planejamento

Para desenvolver um podcast educativo que atenda as necessidades e
expectativas do publico-alvo, é essencial realizar uma escuta ativa e uma imerséo
profunda no contexto dos usuarios. As estratégias adotadas para alcangar esse
objetivo incluem:

Questionarios individuais: Foi entregue um questionario individual com
perguntas estruturadas para os professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental — anos finais de cada escola, com espaco para interagao, permitindo
uma analise detalhada das percepcbes, experiéncias e necessidades das
participantes. Os temas abordados englobam as praticas de avaliacdo da escrita
utilizadas em sala de aula, as dificuldades especificas enfrentadas pelos estudantes
com TEA na escrita e sugestdes de ferramentas para potencializar esse processo.

Acompanhamento de aulas de Lingua Portuguesa: Foi realizado o
acompanhamento de aulas de Lingua Portuguesa nas escolas, com o objetivo de
observar as praticas de avaliagao da escrita em uso. Essa observagao proporcionou
uma compreensio aprofundada do contexto real da sala de aula e das necessidades
tanto dos professores quanto dos discentes. A atencéo foi voltada a interacdo durante
a producgado textual, as dificuldades encontradas na escrita e as estratégias de

avaliagao utilizadas pelos docentes.
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7.1.6 Producgao e apresentagao do conteudo

Com base na identificacdo das dificuldades enfrentadas pelos docentes de
Lingua Portuguesa no processo de avaliagdo de produgdes textuais de estudantes
com TEA no Ensino Fundamental — anos finais, o podcast apresenta diferentes
ferramentas de avaliacdo adaptadas para esse publico. Além disso, sao
compartilhados relatos de profissionais da area, que colaboram de forma significativa
e construtiva, oferecendo uma visdo mais ampla e pratica sobre a tematica.

A elaboracdo, escolha e adaptacao dos episédios foram cuidadosamente
planejadas com o objetivo de apoiar os professores de Lingua Portuguesa em suas
praticas pedagdgicas, visando a obtencdo de melhores resultados na elaboragao de
avaliacbes de produgdes textuais e no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes. Vale destacar que o podcast foi desenvolvido no formato digital e
publicado no servico de streaming Spotify, com a possibilidade de expansao para

outras plataformas.

7.1.6.1 Desenvolvimento:

Ferramentas de Produgao: Software de gravacdo dos episddios em audio
Gravador iPhone 14; software de edicdo de audio CapCut versdo PRO; e Ferramenta
de design visual Canva versdo PRO. Os episédios foram gravados em dias e horarios
pré-agendados com os convidados, conforme a disponibilidade deles. Dentre os
encontros para as gravagdes, alguns aconteceram presencialmente e outros,
virtualmente.

Entrega: O recurso podcast, em formato de audio, foi publicado na Plataforma
de streaming  Spotify, podendo ser acessado através do link:
https://open.spotify.com/show/2NxbLmvrGhTpPzWKcJNilr?si=MDoFuRgpQnmIRhZK

ci71RA; Como recurso adicional foi elaborado um e-book com uma sintese do recurso

e uma pasta com materiais de apoio disponiveis no Google Drive pelo link:
https://drive.google.com/drive/folders/1NZCoJtPdZm00O37CLU2zBsQIZxS8w9r-v.

Episédios com tematicas especificas: O podcast apresenta uma abordagem

de episddios cobrindo desde os conceitos tedricos essenciais até as propostas pratica
para avaliacdo de producdes textuais de estudantes com TEA, com foco em
estratégias que podem ser implementadas em sala de aula. Ademais, traz entrevistas


https://open.spotify.com/show/2NxbLmvrGhTpPzWKcJNilr?si=MDoFuRqpQnmIRhZKci71RA
https://open.spotify.com/show/2NxbLmvrGhTpPzWKcJNilr?si=MDoFuRqpQnmIRhZKci71RA
https://drive.google.com/drive/folders/1NZCoJtPdZm0O37CLU2zBsQlZxS8w9r-y
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com multiprofissionais e rede de apoio pessoal, como maes atipicas, para
enriquecerem a conexao do TEA com a comunidade ouvinte.

Recursos Multimidia e Interatividade: O podcast promove interatividade por
meio da combinagdo de audio, imagens e textos em um sO espacgo, tornando o
aprendizado mais dindmico e engajador. Cada episddio traz, em sua descri¢ao, os

links de acesso desses recursos.

7.2 Caracterizagao e episédios do Podcast

e Titulo do Canal: POD avaliar

e Subtitulo: Compreendendo e potencializando a escrita de estudantes com
TEA.

o Apresentadora/Mestranda: Joana D’arc Teotdnio

e Orientadora: Profa. Dra. Elizete Santos

e Area do Conhecimento: Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva.

¢ Nivel de Ensino a que esse Recurso Educacional se destina: Ensino

Fundamental - anos finais

Publico-alvo: Docentes do Ensino Fundamental - anos finais

Imagens: Todas as imagens foram organizadas pela pesquisadora

Tipo de midia: audio

Plataforma de publicagao: Spotify

Link de acesso:

https://open.spotify.com/show/2NxbLmvrGhTpPzWKcJNilr?si=MDoFuRgpQn

mIRhZKci71RA

e QRcode de acesso e print da tela inicial no Spotify: Figura 18

Figura 18 — QRcode de acesso e tela inicial do POD avaliar na plataforma

POD avaliar -
Compreendendoe
potencializando a
escrita de estudant...

Joana D'arc Teotdnio

T Sem classificaio - Educagio

Ei seguindo | [\ {5}

Episédios  Sobrl

Fonte: elaborado pelo autor, 2025.


https://open.spotify.com/show/2NxbLmvrGhTpPzWKcJNilr?si=MDoFuRqpQnmIRhZKci71RA
https://open.spotify.com/show/2NxbLmvrGhTpPzWKcJNilr?si=MDoFuRqpQnmIRhZKci71RA
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7.2.1 Episodio 1

Titulo: Onde a escrita ganha voz - introdugéo ao POD avaliar

Apresentagao: Joana D’arc Teotdnio

Duragao: 09:28

Link:
https://open.spotify.com/episode/5rqudb08dKwaTTxDuMIbvx?si=MKLWXVCOSI-
Kt4KxQZkrdw

Capa: Figura 19

Figura 19 — Capa do Episodio 1 “Onde a escrita ganha voz - introdugéo ao POD
avaliar”

poncast & =
Coami

|

EPISODIO 1
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Compreendendo e potencializando
a escrita de estudantes com TEA

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:

No primeiro episédio do POD avaliar, sera feita a apresentagdo da Joana
D’arc Teotbnio, idealizadora desse podcast, licenciada em Letras/Portugués pela
Universidade Estadual do Piaui (UESPI) e graduada em Letras/Espanhol pela UESPI,


https://open.spotify.com/episode/5rqudb08dKwaTTxDuMIbvx?si=MKLWXVCOSl-Kt4KxQZkrJw
https://open.spotify.com/episode/5rqudb08dKwaTTxDuMIbvx?si=MKLWXVCOSl-Kt4KxQZkrJw
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pos-graduada em Lingua Portuguesa e Inglesa pela Faculdade Latino-Americana de
Educacao e em Lingua Espanhola pela UESPI, graduanda do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia pela UNIFAEL e Mestranda em Educacéo Inclusiva - PROFEI,
pela Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA. E integrante do grupo de estudos
e pesquisa em Educacao Especial e Inclusiva - GEPEEI/UEMA, trabalhou como
professora voluntaria da Educacao Basica na Escola Sao Gabriel (2002 a 2014) e na
Rede Estadual de Ensino como professora SL de Lingua Espanhola (2016 a 2020).
Atualmente é professora efetiva da Secretaria Municipal de Educagao de Picos (desde
2011) e professora substituta de Lingua Espanhola do Instituto Federal do Piaui -
Campus Picos (2023 a 2025). Também nesse episddio, Joana apresenta a proposta
do podcast, que nasceu da escuta sensivel de estudantes com TEA e de sua vivéncia
em sala de aula.
Neste episodio, vocé vai ouvir sobre:

o Como surgiu a ideia do POD avaliar;
« A importancia de repensar a avaliagao textual de estudantes com Transtorno do

Espectro Autista (TEA);
« Ainspiragao para a logo do podcast — com significados afetivos e pedagdgicos;
e Avivéncia com dois estudantes autistas e o que suas escritas revelaram;

e A proposta dos proximos episodios e os temas que vao ser abordados.
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7.2.2 Episodio 2

Titulo: Descobrindo preferéncias com Julia: perspectivas de uma estudante autista
Mediagao: Joana D’arc Teotdnio

Convidada: Julia Rodrigues de Lima Sousa

Duracgao: 04:08

Link:
https://open.spotify.com/episode/7giTcL3dglLgr108b4igwSQ7?si=86a66d3ee7c8429d
Capa: Figura 20

Figura 20 — Capa do Episédio 2 “Descobrindo preferéncias com Julia: perspectivas
de uma estudante autista”
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:

Neste segundo episédio do POD avaliar, contamos com a participagao de
Julia Rodrigues de Lima Sousa, estudante da Rede Municipal de Ensino de Picos —
Pl, com diagnéstico de TEA nivel 2 de suporte. A participacao de Julia foi autorizada


https://open.spotify.com/episode/7giTcL3dgLgr1O8b4igwSQ?si=86a66d3ee7c8429d
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por seus responsaveis, Josimaria Rodrigues de Lima e Matheus Henrique de Sousa,
que demonstraram receptividade e consentiram formalmente sua colaboragdo no
podcast, conforme registrado no termo de autorizagdo para uso de voz e imagem
(ANEXO C).

Por meio dessa troca de experiéncias, buscamos compreender melhor como
os discentes com TEA vivenciam o processo educativo. Acreditamos que, ao valorizar
as vozes dos estudantes, podemos enriquecer a pratica pedagogica. Este episodio
exemplifica como o podcast pode ser utilizado como uma ferramenta de avaliagéo
formativa e investigativa, promovendo uma escuta sensivel e reflexiva no contexto
escolar.

Topicos abordados no episddio:

e Interesses e Preferéncias: Julia compartilhou seus gostos pessoais, como suas
matérias preferidas, filmes, livros e jogos;

o Experiéncias no Ambiente Escolar. a conversa abordou como ela se sente em
relagdo ao ambiente escolar, explorando suas vivéncias diarias;

o Percepcgdes sobre Leitura e Escrita: discutimos as dificuldades e os desafios de
Julia no processo de aprendizagem, especialmente em relagao a leitura e a escrita;

o Desafios do Aprender: com uma abordagem acolhedora, exploramos as barreiras
que ela enfrenta no processo educativo e como estas influenciam sua forma de

aprender.
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7.2.3 Episodio 3

Titulo: Por tras dos corddes: a 6tica de uma representante da AMA

Mediagao: Joana D’arc Teotdnio

Convidada: Jéssica dos Santos Araujo

Duragao: 13:12

Link:
https://open.spotify.com/episode/5rz5kmnUcOtaNVZCBknHou?si=765ddb42845b483
1

Capa: Figura 21

Figura 21 — Capa do Episddio 3 “Por tras dos corddes: a 6tica de uma representante
da AMA”
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:
No terceiro episédio do POD avaliar, refletimos sobre o universo do

Transtorno do Espectro Autista (TEA) a partir do olhar de quem vivencia a inclusdo na


https://open.spotify.com/episode/5rz5kmnUcOtaNVZCBknHou?si=765ddb42845b4831
https://open.spotify.com/episode/5rz5kmnUcOtaNVZCBknHou?si=765ddb42845b4831
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pratica. Recebemos Jéssica dos Santos Araujo, licenciada em Pedagogia pela

Universidade Estadual do Piaui (UESPI), bacharelanda em Psicologia pelo Instituto

de Educacao Superior Raimundo Sa (IESRSA), tem experiéncia na area de Educacéo,

com énfase em Educacao Pré-Escolar, atuando principalmente no seguinte tema:

TEA, familia e sensibilizacdo, é secretaria da AMA (Associacao de Amigos dos

Autistas) e mae atipica. Jéssica compartilhou sua experiéncia e conhecimentos sobre

os desafios enfrentados pelas pessoas com TEA, especialmente no contexto escolar.
Vocé vai entender:

e O que é o TEA e como ele se manifesta;

e Aimportancia do cordao de girassol como simbolo de acessibilidade;

o O papel fundamental da AMA no apoio a familias e individuos autistas;

o Como a escrita pode ser uma poderosa ferramenta de inclusao;

o Adaptagbes praticas e estratégias pedagogicas para auxiliar no processo de

avaliagao da escrita.



7.2.4 Episodio 4

Titulo: Entre lagos: a perspectiva de uma méae atipica
Mediagao: Joana D’arc Teotdnio

Convidada: Silvana Maria da Silva

Duragao: 12:40

Link:
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https://open.spotify.com/episode/6 YRZhme8WvyNPIzBFCFE3G7?si=33e76b5169a34

b7c
Capa: Figura 22

Figura 22 — Capa do Episddio 4 “Entre lagos: a perspectiva de uma mae atipica”
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:

No quarto episdédio do POD avaliar, mergulhamos em uma conversa

emocionante e esclarecedora sobre os desafios da escrita para estudantes no


https://open.spotify.com/episode/6YRZhme8WvyNPlzBFCFE3G?si=33e76b5169a34b7c
https://open.spotify.com/episode/6YRZhme8WvyNPlzBFCFE3G?si=33e76b5169a34b7c
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espectro autista. Com a participacado especial de Silvana Maria da Silva, licenciada
em Fisica pelo Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI),
professora celetista - SEDUC PI, cursando pos-graduagao em Metodologia do Ensino
de Matematica e Fisica pela Faculdade FACULESTE (EAD) e Mae atipica. Neste
episodio, exploramos como a rotina, os estudos e as dificuldades enfrentadas pelo
seu filho influenciam seu desenvolvimento na escrita.
Ao longo do episddio, abordamos questdes fundamentais como:
e A rotina de estudo e as estratégias utilizadas para manter o foco e facilitar o
aprendizado;
e Os desafios da escrita, incluindo dificuldades com coeréncia, coesdo e
organizagédo do pensamento;
e As adaptagbes necessarias no processo de avaliacdo escolar para garantir
inclusdo e respeito ao ritmo da crianga;
e Aimportancia de um olhar mais sensivel e acolhedor por parte dos professores

na correcao dos textos.
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7.2.5 Episodio 5

Titulo: Lingua Portuguesa e escrita: reflexdes e desafios na avaliagdo textual de
estudantes com TEA - Parte 1

Mediagao: Joana D’arc Teotdnio

Convidada: Francisca Patricia da Conceigao

Duragao: 20:58

Link:
https://open.spotify.com/episode/4bjasgVm68CaYFqlFt3cU8?7si=35b7179f63d14245
Capa: Figura 23

Figura 23 — Capa do Episddio 5 “Lingua Portuguesa e escrita: reflexdes e desafios
na avaliacao textual de estudantes com TEA - Parte 1”
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:
Neste quinto episoédio do POD avaliar, aprofundamos nossos conhecimentos
sobre a escrita, a avaliagado e os desafios enfrentados pelos docentes e estudantes


https://open.spotify.com/episode/4bjasgVm68CgYFqIFt3cU8?si=35b7179f63d14245
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com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Conversamos com Francisca Patricia,
licenciada em Letras-Portugués pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI),
graduada em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Federal do Piaui (UFPI) e Mestra
em Letras pela UESPI. Atualmente é professora do Instituto Federal do Ceara (IFCE)
e tem experiéncia na area de Letras, com énfase no ensino de Lingua Portuguesa.
Ao longo da conversa, sdo abordados aspectos fundamentais sobre a disciplina de
Lingua Portuguesa que deve ser um espago de cuidado e construgcao coletiva. Uma
disciplina que acolhe, que entende, que transforma.

Alguns pontos principais do episodio:
* Reflexdo sobre o papel da disciplina como base para o desenvolvimento da
comunicagao, do pensamento critico e da identidade;
* A importancia da leitura como estimulo a criatividade e a produgao textual,
» Como a Lingua Portuguesa pode contribuir para praticas mais inclusivas;

* A importancia da escrita para a construgao do pensamento critico.
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7.2.6 Episodio 6

Titulo: Lingua Portuguesa e escrita: reflexdes e desafios na avaliagdo textual de
estudantes com TEA - Parte 2

Mediagao: Joana D’arc Teotdnio

Convidado: Giancarlo de Lima Santana

Duragao: 14:21

Link:

https://open.spotify.com/episode/1G1vxekH7PpRj1hy2L ccXN?si=98cca4982a7 c45ff
Capa: Figura 24

Figura 24 — Capa do Episédio 6 “Lingua Portuguesa e escrita: reflexdes e desafios
na avaliagcao textual de estudantes com TEA - Parte 2”
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:
Neste sexto episédio do POD avaliar, contamos com a presenga do

Giancarlo, licenciado em Letras Portugués pela Universidade Estadual do Piaui


https://open.spotify.com/episode/1G1vxekH7PpRj1hy2LccXN?si=98cca4982a7c45ff
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(UESPI) e Pés-graduado em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura pela Faculdade Metropolitana. Na oportunidade, aprofundamos a reflexao
sobre a escrita como pratica discursiva essencial, que ultrapassa os limites da
escolarizagao formal e se consolida como ferramenta potente de expresséo,
comunicagao e construgcdo de identidade. A escrita, especialmente no ambiente
educacional, esta diretamente ligada ao desenvolvimento cognitivo dos estudantes e
a ampliagao de sua participagao social.

Neste episodio, discutimos sobre:
e Os desafios contemporaneos da producao textual;
e Estratégias e critérios para uma avaliagao textual mais justa e eficaz;
e Aimportancia da formacao docente;
e O lugar da escrita como exercicio de liberdade, expressdo e desenvolvimento

cognitivo.



117

7.2.7 Episédio 7

Titulo: Compreendendo producdes textuais na perspectiva psicopedagogica
Mediagao: Joana D’arc Teotdnio

Convidada: Siarla Danielle Andrade de Sousa

Duragao: 31:53

Link:
https://open.spotify.com/episode/2BKyuThSdEgikmuiVRhMOq?si=4a983dfc8aef4c03
Capa: Figura 25

Figura 25 — Capa do Episédio 7 “Compreendendo producdes textuais na perspectiva
psicopedagdgica”
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:
O sétimo episodio do POD avaliar traz a participacao especial da professora
e psicopedagoga Siarla, licenciada em Pedagogia e Letras Espanhol pela

Universidade Estadual do Piaui (UESPI), pés-graduada em Psicopedagogia Clinica e


https://open.spotify.com/episode/2BKyuThSdEgikmuiVRhMOq?si=4a983dfc8aef4c03
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Institucional e Intervencao ABA para o Transtorno do Espectro Autista. Profissional
com ampla formacéo e experiéncia na area da Educagédo. E mestranda em Educacéo
Inclusiva pelo PROFEI/UEMA, atua como terapeuta ABA, palestrante e formadora de
professores. Possui trajetéria consolidada na Educacgao Infantil, Ensino Fundamental,
Educacao Especial e Atendimento Educacional Especializado (AEE), com énfase no
autismo. Tem experiéncia como professora de diversas disciplinas e como
coordenadora pedagogica em diferentes etapas da educagdo. Atualmente, é
professora efetiva nas redes estadual e municipal do Piaui. Ao longo da conversa,
foram abordados aspectos fundamentais do desenvolvimento da escrita em
estudantes com necessidades especificas, especialmente aqueles com autismo, bem
como os principais desafios enfrentados nesse processo.

Alguns pontos principais do episodio:
e A Psicopedagogia e a ABA como suporte na produgao textual;
e Avaliacdo mais inclusiva, sensivel e adaptada;
e Relagao entre linguagem, comportamento e escrita;
e Mediacao psicopedagogica no apoio a professores;
e Contribuicdes para educadores, psicopedagogos e pesquisadores;

e Valorizagao de praticas avaliativas mais humanas e eficazes.
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7.2.8 Episodio 8

Titulo: Produgdes que revelam — inclusao e escrita na sala multifuncional — o olhar da
Prof. Rafael sobre avaliagao textual no AEE

Mediagao: Joana D’arc Teotdnio

Convidado: Rafael Alves Santos Gamosa de Sousa

Duracgao: 46:14

Link:
https://open.spotify.com/episode/0X7jwTZ83QaKglBoFF4C3M?si=8d3bc53cae7e46b
0

Capa: Figura 26

Figura 26 — Capa do Episédio 8 “Producgdes que revelam — inclusao e escrita na sala
multifuncional — o olhar da Prof. Rafael sobre avaliagdo textual no AEE”
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.


https://open.spotify.com/episode/0X7jwTZ83QaKglBoFF4C3M?si=8d3bc53cae7e46b0
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Descrigao:

No oitavo episédio do POD avaliar, o tema central € a avaliagdo das
producdes textuais no contexto da educacgao inclusiva, com foco na sala de recursos
multifuncional. O episddio conta com a participacéo do Professor Rafael, licenciado
em Pedagogia pela FAP/Teresina-Pl, pés-graduado em Psicopedagogia Institucional
e Clinica pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI), em Libras pela UESPI e em
Educacdo Infantil com Educacdo Especial pela FAEME. E mestrando em Educagdo
Inclusiva - PROFEI, pela Universidade Estadual do Maranhao (UEMA). Trabalha como
professor efetivo na Educagédo Basica da Rede Municipal de Educagao de Teresina-
Pl desde 2007. Atua como formador de Libras pelo municipio de Teresina-Pl desde
2014 e atualmente é professor do Atendimento Educacional Especializado tendo
iniciado o trabalho em 2010. Nesse episodio, Rafael compartilha sua visao e
experiéncias sobre como a avaliagao de textos pode ser adaptada para atender as
necessidades de discentes com deficiéncia, em especial estudantes com TEA.

Esse episddio traz reflexdes e praticas valiosas para profissionais da educacéo,
com foco em estratégias concretas e humanizadas para a avaliagao textual, tais como:
e Explicacdo do que é o AEE (Atendimento Educacional Especializado);

e Contribuicdo da sala de recursos multifuncional para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos estudantes com deficiéncia;

¢ Visao do Professor Rafael sobre a avaliagdo de produgdes textuais no AEE;

e Estratégias utilizadas para melhorar a expressao escrita dos estudantes;

¢ Momentos marcantes vividos pelo Professor Rafael durante o trabalho com a

producgao de textos no AEE.
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7.2.9 Episodio 9

Titulo: O que é Avaliagdo Formativa? Contribuicdes de Perrenoud, Hoffmann e
Mantoan

Apresentagao: Joana D’arc Teotdnio

Duragao: 12:11

Link:
https://open.spotify.com/episode/6EywIxkOGtVIQOAx1ifmfP?si=7146e38696e346fe
Capa: Figura 27

Figura 27 — Capa do Episédio 9 “O que é Avaliagao Formativa? Contribuigdes de
Perrenoud, Hoffmann e Mantoan”
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:
Neste nono episédio do POD avaliar, damos inicio as falas sobre as
estratégias de avaliagao, refletindo sobre a Avaliagdo Formativa como um instrumento

potente para promover aprendizagens significativas, especialmente no contexto da


https://open.spotify.com/episode/6EywIxkOGtVl9OAx1ifmfP?si=7146e38696e346fe
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inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A partir das
contribuigdes tedricas de Philippe Perrenoud, Jussara Hoffmann e Maria Teresa Eglér
Mantoan, discutimos como repensar praticas avaliativas tradicionais e construir
caminhos mais humanos, flexiveis e dialégicos.
Ao longo do episddio, vocé vai ouvir sobre:
e Os principios da avaliagao formativa e sua distingdo em relagao a avaliagao
classificatoria;
e A importancia de reconhecer os tempos, os ritmos e as multiplas formas de
aprender de cada estudante;
e A proposta de uma avaliagdo textual que valoriza o0 processo, respeita
singularidades e amplia possibilidades de expresséo;
o Estratégias praticas para aplicar essa abordagem com estudantes com TEA,
como 0 uso de recursos visuais, tecnologias assistivas, coautoria e escuta ativa;
e E o papel fundamental da escola, da familia e dos pares na construgdo de uma

avaliagao inclusiva.
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7.2.10 Episddio 10

Titulo: Avaliagdo Colaborativa Adaptada (ACA): caminhos possiveis para a inclusao
Apresentacgao: Joana D’arc Teotdnio

Duragao: 06:09

Link:
https://open.spotify.com/episode/7gglL.gxsAJPpaKBeflA7dZy?si=06b4e10dfc25498e
Capa: Figura 28

Figura 28 — Capa do Episédio 10 “Avaliagdo Colaborativa Adaptada: caminhos
possiveis para a inclusao”
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:

Neste décimo episédio do POD avaliar, apresentamos uma proposta
inovadora e sensivel: a Avaliacdo Colaborativa Adaptada — uma estratégia pensada
para reconhecer as singularidades de estudantes com Transtorno do Espectro Autista

(TEA) e promover praticas avaliativas mais justas, inclusivas e formativas.


https://open.spotify.com/episode/7gqLqxsAJPpaKBefIA7dZy?si=06b4e10dfc25498e
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Nesta conversa, refletimos sobre:

A importancia de repensar a avaliagao para além da logica classificatéria;

A escuta ativa como ponto de partida para adaptar instrumentos e critérios;

O papel da colaboracgéao entre professor, estudante, familia e equipe multidisciplinar;

A valorizacao do processo de escrita e das multiplas formas de expresséo;
o Etapas praticas da estratégia, como o planejamento conjunto, o uso de recursos

adaptados, a autoavaliagao orientada e a revisao colaborativa.

No e-book disponibilizado como recurso adicional ao podcast, apresentamos
uma sugestao de ficha de aplicacdo da ACA para que os professores possam utilizar

de forma pratica.



125

7.2.11 Episodio 11

Titulo: Avaliagcdo Multissensorial Orientada (AMO): ampliando possibilidades
expressivas

Apresentagao: Joana D’arc Teotdnio

Duragao: 08:10

Link:

https://open.spotify.com/episode/1kIVUSdkY6nRgON5UgL PvK?si=6931db3d3ba64d7

c

Capa: Figura 29

Figura 29 — Capa do Episédio 11 “Avaliagao Multissensorial Orientada: ampliando
possibilidades expressivas”
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:
Neste décimo primeiro episédio do POD avaliar, mergulhamos na proposta
da Avaliagdo Multissensorial Orientada, uma estratégia inovadora e sensivel voltada


https://open.spotify.com/episode/1klVUSdkY6nRq0n5UgLPvK?si=6931db3d3ba64d7c
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a valorizagao das multiplas formas de expressao dos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Discutimos como o uso intencional de estimulos visuais,
tateis, sonoros e corporais pode ampliar as possibilidades comunicativas e permitir
que a producdo textual va além da escrita convencional, respeitando as
particularidades sensoriais e cognitivas de cada estudante.
Ao longo do episddio, vocé vai conhecer:
e Os fundamentos da abordagem multissensorial no contexto da avaliagédo
formativa;
e Como os sentidos podem ser pontos de partida para inspirar, organizar e
expressar ideias;
e Recursos e suportes que potencializam a criacdo textual: colagens,
dramatizagdes, tablets, pictogramas e muito mais;
e FEtapas praticas dessa estratégia: da estimulagdo sensorial planejada a analise
reflexiva do processo, passando pelo planejamento visual e expressao textual em

formatos diversos.

No e-book disponibilizado como recurso adicional ao podcast, apresentamos
uma sugestao de ficha de aplicagcdo da AMO para que os professores possam utilizar

de forma pratica.
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7.2.12 Episodio 12

Titulo: Avaliagao Dialogica Reflexiva (ADRE): construindo sentidos em parceria
Apresentagao: Joana D’arc Teotdnio

Duragao: 12:22

Link:
https://open.spotify.com/episode/6liumoWwWj1KJYLUPPKILU?si=8178f88df08d4efe
Capa: Figura 30

Figura 30 — Capa do Episédio 12 “Avaliagao Dialdgica Reflexiva (ADRE): construindo
sentidos em parceria”

poncast &l .
sy

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Descrigao:

O décimo segundo episédio do POD avaliar marca o encerramento da
nossa serie especial sobre estratégias avaliativas inclusivas, apresentando uma
proposta que coloca o dialogo no centro do processo pedagdgico: a Avaliagao
Dialégica Reflexiva. Mais do que avaliar a producao textual, essa estratégia convida


https://open.spotify.com/episode/6IiumoWwWj1KJYLUPPKiLU?si=8178f88df08d4efe
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professores e estudantes com TEA a construirem, juntos, os sentidos da escrita por
meio de conversas significativas, escuta ativa e reflexdes partilhadas.

Nesse episddio, vocé vai ouvir sobre a proposta da Avaliagao Dialogica:

* Escuta inicial sobre os interesses do estudante;

* Planejamento textual conjunto com roteiros visuais;
* Mediagdes dialdgicas durante a escrita;

* Leitura compartilhada com devolutivas construtivas.

Além da aprendizagem da ADRE, esse episodio é também um momento de
celebragcado e agradecimento. Encerramos a série reconhecendo a importancia dos
encontros vividos ao longo do podcast — conversas com especialistas, educadores,
familiares, uma aluna autista, e as apresentagdes de estratégias que buscam abrir
novos caminhos para a inclusao, especialmente na escrita.

No e-book disponibilizado como recurso adicional ao podcast, apresentamos
uma sugestao de ficha de aplicacdo da ADRE para que os professores possam utilizar

de forma pratica.
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7.3 Sugestoes de Materiais Complementares

Com base nos recursos e atividades explorados na curadoria coletiva do
Padlet, nas discussbes realizadas durante o encontro sincrono, e nos materiais
disponibilizados ao longo da disciplina Design Educacional: Conceitos e Estratégias
para o Desenvolvimento de Cursos e Recursos Educacionais, ministrada pelas Profa.
Dra. Cicera A. Lima Malheiro e Profa. Dra. Paula Carolei, e pelo Prof. Dr. Leandro
Key Higuchi Yanaze, identifiquei trés recursos que dialogam, direta ou indiretamente,
com o Recurso Educacional aqui apresentado. Por ter apreciado o conteudo
abordado, gostaria de acrescentar esses materiais como sugestdes complementares
de atividades, com o intuito de enriquecer a proposta pedagodgica e ampliar as

possibilidades de aplicacdo em contextos educacionais diversos.

1. Luz do Saber?

Por ser um recurso digital inovador, o Luz do Saber (Figura 31) oferece um
ambiente ludico e envolvente para auxiliar no processo de letramento e alfabetizagao.
Sua estrutura modular, composta por atividades que exploram diferentes géneros
textuais e niveis de aprendizagem, torna-o uma ferramenta valiosa para a avaliagédo
da produgdo textual dos discentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no

Ensino Fundamental — anos finais.

Figura 31 — Tela inicial do Luz do Saber

Habilidedes |
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i

Fonte: captura de tela do recurso digital, 2025.

3 Disponivel em: https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-
o-nomural-c-55awb83kIimf1kfh9/wish/2947278415
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O design interativo e colorido do Luz do Saber, aliado a variedade de jogos e
atividades, torna a avaliagdo mais divertida e interessante para estudantes com TEA,
reduzindo a distracdo e o desinteresse. E fundamental que os professores sejam
capacitados para usar o Luz do Saber como ferramenta de avaliagao, interpretando
corretamente os dados gerados pela plataforma e adaptando as atividades as
necessidades individuais das criancas com TEA.

Ao referenciar as estratégias dessa plataforma, cujo seus modulos incluem
ferramentas interativas para o ensino de Lingua Portuguesa, proporcionando uma
abordagem pedagogica inovadora e dinamica, como, por exemplo, 0s jogos e
atividades que exploram o nome da crianga e que fornecem aos professores um
panorama inicial de suas habilidades fonoldgicas, consciéncia silabica e
reconhecimento de letras; a variedade de géneros textuais (convites, cartas, receitas,
poemas) permite avaliar a fluéncia leitora, a compreensao textual e a capacidade de
analise critica em diferentes contextos; ja as atividades de produgao textual, desde
frases simples até histérias completas, permitem observar a organizagao das ideias,

a coesao e a coeréncia da escrita, além da ortografia e da gramatica.

2. Site Pixton*

O Pixton é uma ferramenta de criagdo de quadrinhos que também pode ser
utilizado nos episddios do podcast como estratégia de ensino desse género, pois
permite apresentar ideias de forma visual e criativa, oferecendo aos professores uma
maneira alternativa de avaliar as producdes textuais dos discentes com TEA, além de
uma abordagem mais flexivel e multimodal para a expressao de pensamentos, o que
pode ser especialmente benéfico para as dificuldades de concentragdo ou
organizagao.

Além de oferecer uma alternativa a producdo textual escrita tradicional,
permitindo que explorem e comuniquem suas ideias de maneira mais envolvente e
acessivel, o Pixton estimula a criatividade e a expressao pessoal, ajudando no

desenvolvimento das habilidades de comunicacao e escrita de forma mais dinamica.

4 Disponivel em: https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-
0-no-muralc-55awb83kimf1kfh9/wish/2947295276



https://padlet.com/malheirocl/realizar
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276
https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-participa-o-no-mural-c-55awb83klmf1kfh9/wish/2947295276

131

Com a utilizagdo da plataforma Pixton, pode-se apresentar textos e histérias
em um formato de quadrinhos, onde os estudantes com TEA do Ensino Fundamental-

anos finais, podem integrar as suas produgdes textuais no formato oferecido pela

ferramenta.

Figura 32 — Tela inicial do Site Pixton
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Fonte: captura de tela do recurso digital, 2025.

3. Pizza Literaria®

Figura 33 — llustragcbes do acervo da Pizza Literaria

Fonte: captura de tela do acervo do recurso digital, 2025.

O Projeto Pizza Literaria € uma proposta pedagodgica criativa, dindmica e
altamente envolvente, que contribui significativamente para o incentivo a leitura e ao
desenvolvimento da escrita no ambiente escolar. Por meio dessa atividade, os
estudantes sdo convidados a escolher livros de sua preferéncia e representar os

conteudos das obras em “fatias de pizza”, cada uma contendo elementos importantes

5 Disponivel  em: https://padlet.com/malheirocl/realizar-at-10-04-2024-primeira-etapa-
participa-o-nomural-c-55awb83kimf1kfh9/wish/2947457888
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da narrativa, como personagens principais, ambiente, tempo, enredo, mensagens
principais e trechos preferidos. Essa estrutura ludica permite que os estudantes
exercitem a leitura compreensiva e a producédo escrita de maneira integrada e
prazerosa, estimulando tanto a analise critica quanto a organizagao das ideias no
papel.

Os protétipos podem ser construidos a partir da capa dos livros selecionados,
utilizando desenhos, colagens, cores e texturas, o que favorece a expressao artistica
e a personalizagao da atividade. Contudo, o principal destaque pedagdgico do projeto
esta na possibilidade de estimular os estudantes a escreverem suas proprias
interpretacdes, resumos criativos, opinides pessoais e até finais alternativos para as
historias lidas. Isso contribui para o fortalecimento de competéncias essenciais da
escrita, como coesado, coeréncia, ortografia, vocabulario e estrutura textual, sempre
considerando os diferentes niveis de proficiéncia dos discentes.

No contexto da Educacgao Inclusiva, o Projeto Pizza Literaria revela-se ainda
mais potente. Estudantes com TEA, por exemplo, muitas vezes se beneficiam de
propostas que envolvem organizagao visual, previsibilidade e etapas bem definidas —
elementos presentes na estrutura dessa atividade. Além disso, 0 uso de recursos
graficos, modelos e apoio visual contribui para que esses estudantes se sintam mais
seguros e motivados a participar, promovendo a autoria e a valorizagédo de suas
produgdes escritas. Ao integrar leitura, escrita e criatividade em um mesmo recurso, a
Pizza Literaria se consolida como uma pratica pedagogica inclusiva, acessivel e
transformadora.

Além da curadoria realizada, abaixo seguem sugestdes de livros que as maes

atipicas participantes do podcast sugeriram como material complementar.

Figura 34 — Capas dos livros sugeridos por maes atipicas

p\\j i.t[&l 1 Ao hutiS‘mO 1 ’ rtlayra Gaiato ‘ 7
valtatic va Infancig B ity o i i

Guia mplete para Entender o
Transtorno do Espectro Autista

‘ @hﬁatnm i A CRISTINA KN

Fonte: captura de tela da capa dos livros 1, 2 e 3 respectivamente, 2025.
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7.4 Consideracgodes finais acerca do Recurso Educacional

A elaboragao do POD avaliar — Compreendendo e potencializando a escrita de
estudantes com TEA representa ndo apenas a criagao de um Recurso Educacional
inovador, mas também a materializagdo de um compromisso pessoal e pedagdgico
com uma educagao mais inclusiva, sensivel e efetiva. Este podcast surge como
resposta a necessidade urgente dos docentes de Lingua Portuguesa por ferramentas
acessiveis e contextualizadas, que orientem praticas avaliativas mais justas e
adaptadas as singularidades dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

A construcdo deste material foi fundamentada em uma escuta cuidadosa e
atenta, que reuniu relatos de mées atipicas, professores, psicopedagogos,
especialistas e estudantes. Esse processo permitiu criar uma proposta que valoriza o
afeto e a diversidade como pilares centrais do processo de ensino-aprendizagem. Ao
longo dos episoddios, estruturados com clareza e embasamento tedrico-pratico,
oferecemos aos professores estratégias concretas para a avaliagdo da escrita,
abordando desde os aspectos técnicos da producdo textual até as questbes
emocionais e relacionais que permeiam a trajetéria de estudantes com TEA.

Este podcast ndo € apenas um Recurso Educacional Pedagdgico, mas também
um espago de formagdo continuada e dialogo, integrando multiplas vozes e
experiéncias. Ele se propde a sensibilizar, informar e fortalecer o papel docente,
tornando-se um veiculo de transformacgao das praticas avaliativas na escola. Além
disso, a identidade visual do projeto, inspirada na singularidade da escrita de dois
estudantes autistas, reforca o compromisso inclusivo € humano da iniciativa:
reconhecer, respeitar e valorizar cada trago, cada texto, cada suijeito.

Nos episddios finais, refletimos sobre como a avaliagdo, quando entendida
como um ato ético, politico e pedagdgico, pode ser verdadeiramente transformadora.
Com base nas contribuigdes de tedricos como Philippe Perrenoud, Jussara Hoffmann
e Maria Teresa Eglér Mantoan, exploramos diferentes abordagens de avaliagéo que
podem contribuir para uma educagao mais inclusiva. A Avaliacdo Formativa, com seu
carater continuo e dialdgico, se destaca por reconhecer os tempos e ritmos diversos
de aprendizagem. A Avaliagao Colaborativa Adaptada que propde uma ruptura com a
l6gica da homogeneizagéo, buscando a constru¢do conjunta de critérios e sentidos

entre professores, estudantes, familias e equipes multidisciplinares. A Avaliacao
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Multissensorial Orientada que amplia as possibilidades expressivas ao incorporar
recursos tateis, visuais, sonoros e corporais, respeitando as especificidades cognitivas
e sensoriais de cada discente. Por fim, a Avaliagdo Dialogica Reflexiva que coloca o
dialogo no centro do processo, promovendo escuta ativa, coautoria e relagdes de
confianca.

Cada uma dessas estratégias reafirma que avaliar ndo é apenas uma questao
de verificar se algo foi aprendido, mas sim um processo de acolher, acompanhar e
favorecer o aprender. A avaliagdo se reinventa quando se propde a escutar com
empatia, adaptar com responsabilidade e incluir com intencionalidade.

O POD Avaliar vem como um desejo de inspirar educadores a construirem
espacos avaliativos mais humanos, criativos e comprometidos com a equidade.
Porque avaliar € também acreditar no potencial de cada estudante, na importancia do
encontro e na forga transformadora da educacéo inclusiva. Este projeto € mais do que
uma ferramenta tecnoldgica: € um convite a reflexdo, a empatia e a acdo pedagdgica
intencional, com o objetivo de transformar praticas avaliativas e contribuir para uma

escola mais acolhedora, justa e equitativa para todos.
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8 CONCLUSAO

O presente estudo buscou identificar os desafios e as praticas docentes no
processo de avaliagdo de producao textual para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), a partir da analise das falas de professoras da Educacgéo
Basica. A pesquisa evidenciou que, apesar dos avancos no reconhecimento da
diversidade e das potencialidades desses estudantes, a pratica avaliativa ainda
encontra barreiras significativas, tanto nas concepgdes pedagogicas das docentes
quanto na falta de recursos e de formagao especifica.

Em relacao as dificuldades na elaboragao de avaliagdes, ficou claro que muitas
professoras ainda enfrentam barreiras comunicacionais e de interagcdo com os
estudantes com TEA. A dificuldade de compreender e avaliar a produgéo textual
desses estudantes esta ligada, em grande parte, ao desconhecimento das
caracteristicas do TEA e a falta de estratégias adequadas de mediac¢do, o que requer
uma agao mais integrada entre escolas, familias e profissionais especializados

Diante disso, as categorias analisadas apontam para a necessidade urgente de
formacéo continuada de docentes, que se mostrou como um ponto crucial para uma
avaliagao inclusiva e efetiva. A formacgao € essencial para que os educadores possam
compreender as especificidades do TEA, adaptar suas praticas pedagdgicas e
construir estratégias de avaliagdo que atendam as diferentes necessidades dos
discentes.

Além disso, as docentes entrevistadas destacaram a importancia da
flexibilidade e da adaptacdo nos processos avaliativos, principalmente no que se
refere a produgado textual. Tais praticas, como o uso de recursos visuais, apoio
individualizado e atividades diversificadas, tém se mostrado fundamentais para o
sucesso da avaliagao inclusiva. A literatura também sustenta que é necessario um
deslocamento do foco da avaliacado de forma para a avaliacdo do conteudo, permitindo
que os estudantes com TEA possam expressar seus conhecimentos de acordo com
suas habilidades individuais.

Outro ponto critico revelado pela pesquisa foi a escassez de materiais e
recursos especificos para a adaptacdo das avaliacbes. Essa falta de apoio
institucional e de ferramentas pedagdgicas limita o potencial inclusivo da avaliagéo e
pode prejudicar o desempenho dos estudantes com TEA, conforme observado por

Leticia Sabatella e Lucy Bronze. A colaboragéo de profissionais especializados, como
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psicopedagogos, também foi mencionada como uma estratégia importante para a
construcao de praticas avaliativas mais inclusivas.

Por fim, as sugestdes para melhorar o processo de avaliagdo de producdes
textuais apontaram para a necessidade de uma avaliagao centrada no estudante, que
considere suas especificidades, dificuldades e potenciais. A personalizagao do ensino,
com a utilizagao de estratégias diferenciadas, pode favorecer ndo apenas o processo
de ensino-aprendizagem, mas também o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes com TEA. A implementacgao de estratégias inclusivas, o fortalecimento do
vinculo afetivo e a capacitagao dos professores sao agdes fundamentais para que o
processo de avaliagcado seja mais equitativo e eficaz.

Portanto, a presente pesquisa refor¢ca a importancia de se continuar a investir
na formacgao e na capacitacao dos educadores, na criacao de recursos pedagogicos
adaptados e na construcdo de um ambiente escolar inclusivo, onde todos os
estudantes, independentemente de suas particularidades, possam desenvolver seu
potencial pleno. A adogao de estratégias como o podcast, enquanto um instrumento
didatico-pedagogico, pode contribuir para a eficacia da avaliagcao e a inclusao efetiva
dos estudantes com TEA no ambiente escolar. Destarte, a avaliagdo, como processo
continuo e formativo, precisa ser repensada e reestruturada de forma a garantir que a
inclusdo nao seja apenas um conceito tedrico, mas uma pratica cotidiana nas escolas

brasileiras.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo da Pesquisa: “Avaliagcao de produgdoes textuais de estudantes com o
Transtorno do Espectro Autista: uma abordagem inclusiva’.

CAEE N°: (Numero obtido quando aprovado pela Plataforma Brasil)

Nome do(a) Pesquisador(a) orientador: Elizete Santos.

Nome do(a) Pesquisador(a) orientado(a): Joana D’arc Teotoénio.

Vocé estd sendo convidado(a) a participar desta pesquisa vinculada ao
Programa de Pés- Graduagao - Mestrado em Educacéo Inclusiva (PROFEI) em rede
com a Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), que tem como objetivo identificar
possiveis dificuldades vivenciadas pelos docentes de Lingua Portuguesa no processo
de avaliacdo de producgdes textuais de estudantes com TEA no Ensino Fundamental
- anos finais, visando propor estratégias de avaliagdo, que considerem as
particularidades e potencialidades desses estudantes.

A sua participagao é importante, porém, vocé nao deve aceitar contra a sua
vontade. Leia atentamente as informacdes abaixo e faga, se desejar, qualquer
pergunta para esclarecimento.

Envolvimento na pesquisa: a pesquisa sera realizada nas Escolas Municipais de
Picos/Pl. As atividades que serao realizadas envolvem: visitas as escolas, reunides e
questionario s. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios
da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo do Conselho
Nacional de Saude (CNS/MS) n°® 466/12 e seus complementares que regulamenta as
Diretrizes Eticas para Pesquisas que Envolvam Seres Humanos.

Riscos, desconfortos e beneficios: a participacdo nesta pesquisa esta em
conformidade com as normas legais e éticas. No entanto, € possivel que alguns
participantes se sintam desconfortaveis na etapa de questionario, que sera realizada
mediada pelo pesquisador. Esse desconforto pode decorrer do fato de um
questionario ser realizada em um ambiente formal ou da interagdo com o pesquisador.
Para minimizar esse risco, serdo reservadas duas salas de aula, equipadas com os
recursos necessarios para garantir privacidade e conforto. Em cada sala, sera apenas
um participante, um pesquisador e um auxiliar. O questionario sera precedido por uma
conversa informal, onde todos os protocolos serao explicados de maneira clara, e os
participantes terdo espaco para tirar duvidas e expressar quaisquer preocupacoes.
Caso o participante prefira, o questionario podera ser realizado por videoconferéncia,
garantindo os mesmos critérios de privacidade e conforto do questionario presencial.
Em relacdo aos beneficios, os participantes poderdao se beneficiar diretamente ao
contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais inclusivas,
especialmente voltadas para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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A pesquisa resultara na criagdo de um podcast educacional, com episédios que
ajudarao os professores a explorarem métodos de avaliagdo de produgdes textuais
adaptados as necessidades educacionais desses estudantes. Esses materiais
poderao ser utilizados pelos participantes, facilitando a implementagéo de estratégias
pedagogicas mais eficazes no contexto escolar.

Garantias éticas: o direito de assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo
tempo que for necessario, em casos de danos decorrentes da pesquisa, esta
assegurado. E garantido ainda o direito a indenizacédo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa. Os participantes tém a liberdade de se recusar a participar
e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo. Todas as despesas que venham a ocorrer com a pesquisa serao
ressarcidas.

Confidencialidade: é garantida a manutencdo do sigilo e da privacidade dos
participantes da pesquisa, mesmo apos o término da pesquisa. Somente os
pesquisadores terdo conhecimento da identidade dos participantes e se
comprometem a manté-la em sigilo ao publicar os resultados. E garantido ainda que
o participante tenha acesso aos resultados com os pesquisadores. Sempre que ele
quiser, podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa com os pesquisadores do
projeto e, para quaisquer duvidas éticas, podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa. Os contatos estdo descritos no final deste termo.

Vocé recebera uma via deste termo, assinado por vocé e pelo pesquisador
orientado. Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma
livre para que participe desta pesquisa.

Picos, de de 2024

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

RESPONSAVEIS PELA PESQUISA

Instituicao: Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA

Campus: Sao Luis-MA

Pesquisador orientador: Professora Elizete Santos

E-mail do pesquisador orientador: elizete.uema1999@gmail.com
Pesquisador orientado: Joana D’arc Teotdnio

E-mail do pesquisador orientado: joanadarcteotonio84@gmail.com.

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA

RUA QUININHA PIRES, 746, CENTRO, PREDIO ANEXO DA SAUDE DO CESC/UEMA, CAXIAS-MA

E-MAIL: cepe@cesc.uema.br
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APENDICE B - FORMULARIO INDIVIDUAL DO PARTICIPANTE REFERENTE A
PESQUISA AVALIACAO DE PRODUGOES TEXTUAIS DE ESTUDANTES COM O
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): UMA ABORDAGEM INCLUSIVA

INFORMACOES GERAIS: Este formulario faz parte da construcdo de dados da
pesquisa: “Avaliacao de produgoes textuais de estudantes com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA): uma abordagem inclusiva”, da qual vocé faz parte.
Preencha os dados solicitados abaixo e quaisquer duvidas solicite o pesquisador.

DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Nome:

Idade:
Género: () Masculino ( )Feminino ( ) Outros

Estado Civil: () Solteiro ( )Casado ( ) Outros

Profissao:

Renda familiar: () < salario minimo () > salario minimo
Nivel de

escolaridade:

Area de

formacao:

Nome da(s) escola(s) e turma(s) que

atua:

Obrigada pela sua colaboragéao!

Rubrica do Participante Rubrica do Pesquisador
CPF: 022.040.243-41
CTT: 89 99441-2392
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APENDICE C - QUESTIONARIO INDIVIDUAL REFERENTE A PESQUISA
AVALIACAO DE PRODUGOES TEXTUAIS DE ESTUDANTES COM O
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): UMA ABORDAGEM INCLUSIVA

INFORMAGCOES GERAIS: Este questionario faz parte da construgdo de dados da
pesquisa: Avaliacao de produgodes textuais de estudantes com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA): uma abordagem inclusiva. Os resultados ser&o tabulados
apenas com fins cientificos. Nao sera divulgada ou exposta qualquer informagéo

pessoal a seu respeito. E muito importante que o Sr.(a) responda as perguntas com
atencao e seja fiel nas respostas.

Nessa pesquisa pretendemos realizar um questionario sobre métodos de
avaliagao de produgdes textuais usados com estudantes que tenham diagndstico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A pesquisa tem como objetivo principal
identificar possiveis dificuldades vivenciadas pelos docentes de Lingua Portuguesa
no processo de avaliacdo de producdes textuais de estudantes com TEA no Ensino

Fundamental - anos finais, visando propor estratégias de avaliagao, que considerem
as particularidades e potencialidades desses estudantes.

CATEGORIA | -ENTENDIMENTO SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO INCLUSIVO

CATEGORIA Il - METODOS DE AVALIAGAO DE PRODUGAO TEXTUAL PARA
ESTUDANTES COM TEA
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CATEGORIA Il - POSSIVEIS DIFICULDADES NA ELABORAGAO DOS ITENS DA
AVALIAGAO DE PRODUGAO TEXTUAL PARA ESTUDANTES COM TEA

CATEGORIA IV - SUGESTOES PARA MELHORAR O PROCESSO DE AVALIAGAO
DE PRODUGOES TEXTUAIS PARA ESTUDANTES COM TEA

Obrigada pela sua colaboracgéao!

Rubrica do Participante Rubrica do Pesquisador
CPF: 022.040.243-41
CTT: 89 99441-2392
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ
CNPI: 02.289.047/0001-42
Rua Monsenhor Hipolito, 1648 — Br. Canto da Varzea

CEP 64.600-152 - Picos — PI/ Fone: (89) 3422-5516 E-
mail: educacao(@picos.pi.gov.br

ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA E DECLARACAQ DE INFRAESTRUTURA

Eu, Noémia Moreira Feitosa Marques, Secretaria de Educagio da Secretaria Municipal de
Picos-Pl, declaro, para os devidos fins, que permito o desenvolvimento do projeto de pesquisa
intitulado “Avaliagio de Producdes Textuais de Estudantes com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA): uma abordagem inclusiva”, sob a coordenagdo da Profa. Mestranda Joana
D’arc Teotonio e orientacdo da Profa. Dra. Elizete Santos, nas dependéncias das instituigdes
dessa rede de ensino. Afirmo ainda que as mesmas possuem infraestrutura adequada para a

realizacdo da pesquisa mencionada.

Picos-PI, 13 de fevereiro de 2024

uim = Wi
Noémia Moreira Feitos{l Marques
Secretaria Municipal de Educacio
(Assinatura e Carimbo)
Nogaia Moreira Feitosa Marque

SECRETARIAMINICIPAL O€ EDUCACAD
PORTARIART 04200
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - gwm
CESC/UEMA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIACAO DE PRODUCOES TEXTUAIS DE ALUNOS COM O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA): UMA ABORDAGEM INCLUSIVA

Pesquisador: JOANA DARC TEOTONIO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 82356424.0.0000.5554

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 7.190.238

Apresentacao do Projeto:

O projeto de pesquisa cujo titulo AVALIACAO DE PRODUGCOES TEXTUAIS DE ALUNOS COM O
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): UMA ABORDAGEM INCLUSIVA, n® de CAAE
82356424.0.0000.5554 e Pesquisador(a) responsavel JOANA DARC TEOTONIO. Trata-se de um estudo
descritivo e abordagem qualitativa dos dados.

O cenario da realizagdo desse estudo sera composto por cinco que possuem salas de Atendimento
Educacional Especializado-AEE, sendo estas a Escola Municipal Padre Madeira, Escola Municipal Justino
Luz, Escola Municipal Tia Celeste, Escola Francisco Geremias de Barros e Escola Municipal Francisco
Anacleto Luz, da cidade de Picos-Pl.

Os participantes desta pesquisa sera composto por 6 docentes de Lingua Portuguesa de ambos os
sexos, efetivos ou celetistas da Rede Municipal de Educacio da cidade de Picos-Piaui.

Os critérios de inclusdo da pesquisa sado: professores de Lingua Portuguesa que atuem no ensino
fundamental ; anos finais, em salas com alunos diagnosticados com TEA e que estejam em efetivo
exercicio na Rede Municipal de Picos-Pl. Além disso, os participantes devem ter disponibilidade para
participar de todas as etapas da pesquisa, incluindo entrevistas e preenchimento de questionarios.

Seréao excluidos aqueles que ndo concluirem a coleta de dados por qualquer motivo, ou que optarem por
desistir voluntariamente em qualquer etapa do estudo.

Para tanto, as informacgtes desta pesquisa serdo: entrevista semiestruturada e questionario.

Endereco: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 65.600-000
UF: MA Municipio: CAXIAS
Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema.br
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CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - W‘mﬂp
CESC/UEMA arl

Continuagao do Parecer: 7.180.238

A andlise de dados néo foi descrita claramente.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral:

Identificar possiveis dificuldades vivenciadas pelos docentes de Lingua Portuguesa no processo de
avaliagdo de producgdes textuais de alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensine
Fundamental - anos finais, visando propor estratégias de avaliagdo, que considerem as particularidades e
potencialidades desses estudantes.

Objetivos Especificos:

1. Realizar revisdo bibliografica sobre o processo de ensino-aprendizagem e avaliagdes de produgdes
textuais de alunos com o TEA;

2. Caracterizar o perfil dos participantes e as barreiras enfrentadas por eles no processo de avaliagdo das
produgdes textuais dos alunos com o TEA,;

3. Identificar os metodos avaliativos para as produgdes textuais utilizados pelos docentes das instituigdes de
ensino, dentre as dificuldades, as potencialidades, e o desempenho dos alunos com o TEA do ensino
fundamental-anos finais;

4. Analisar os métodos de avaliagdo de producdes textuais para alunos do ensino fundamental-anos finais,
com o TEA;

5. Desenvolver um produto educacional na forma de podcast com abordagem inclusiva, em formato de
audio, com episddios variados, voltados para o processo de avaliagdo de produgdes textuais de alunos com
o TEA inseridos no fundamental-anos finais.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos apresentados no projeto sdo para os participantes da pesquisa e constam tanto no TCLE, quanto
no item referente aos aspectos ético-legais na Metodoelogia do projeto, inclusive com o mesmo texto, o qual:
desconforto na etapa de entrevista.

Destaca-se que apds a apresentagdo destes riscos, os(as) pesquisadores(as) apresentam formas de
minimiza-los, as quais: reservar duas salas de aula, equipadas com os recursos necessarios para garantir
privacidade e conforto.

Quanto aos Beneficios da Pesquisa, foram apresentados para os participantes da pesquisa, para ciéncia,
a sociedade ou para a pesquisa cientifica, os quais: contribui para o desenvolvimento de praticas
pedagoégicas mais inclusivas, especialmente voltadas para alunos

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 65.600-000
UF: MA Municipio: CAXIAS
Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc uema br
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CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - gwnp
CESC/UEMA

Continuacéo do Parecer: 7.190.238

com Transtomo do Espectro Autista (TEA).

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante, apresenta interesse publico e o protocolo de pesquisa ndo apresenta conflitos éticos
estabelecidos na Resolugao n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os Termos de Apresentagdo obrigatdria tais como Termos de Consentimento, Oficio de Encaminhamento
ao CEP, Autorizacao Institucional, bem como os Riscos e Beneficios da pesquisa foram expostos.

Recomendagoes:
O (A) parecerista solicita que as seguintes modificagbes sejam realizadas no projeto de pesquisa:
- Definir a técnica de andlise de dados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O projeto esta APROVADO e pronto para iniciar a coleta de dados e demais etapas propostas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/10/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2240435.pdf 23:14:54
Outros Carta_Resposta.pdf 02/10/2024 | JOANA DARC Aceito
23:04:22 | TEOTONIO

Outros CURRICULO_Elizete_Santos.pdf 02/10/2024 |JOANA DARC Aceito
23:03:27 | TEOTONIO

Outros CURRICULO_JOANA pdf 02/10/2024 | JOANA DARC Aceito
23:02:15 | TEOTONIO

Projeto Detalhado / [BROCHURA_PROJETO_REVISADO.do| 02/10/2024 [JOANA DARC Aceito

Brochura cX 23:01:21 | TEOTONIO

Investigador

Outros OFICIO_ENCAMINHAMENTO.pdf 19/07/2024 | JOANA DARC Aceito
10:34:34 | TEQTONIO

Endereco: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 65.600-000
UF: MA Municipio: CAXIAS
Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc uema br
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SUPERIORES DE CAXIAS - ngfoﬂ e
CESC/UEMA
Continuacdo do Parecer: 7.190.238

Declaragdo de DECLARACAQ_Pesquisadores.pdf 19/07/2024 | JOANA DARC Aceito

Pesquisadores 10:33:49 | TEOTONIO

Projeto Detalhado / |BROCHURA_PROJETO.docx 03/07/2024 | JOANA DARC Aceito

Brochura 13:27:44 |TEOTONIO

Investigador

Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinado.pdf 03/07/2024 | JOANA DARC Aceito
13:26:41 [TEOTONIO

Declaragdo de CARTA_INFRAESTRUTURA pdf 22/06/2024 | JOANA DARC Aceito

Instituicdo e 15:05:31 | TEOTONIO

Infraestrutura

Outros QUESTIONARIO.docx 22/06/2024 |JOANA DARC Aceito
14:39:06  |TEOTONIO

Outros FORMULARIO_INDIVIDUAL .docx 22/06/2024 |JOANA DARC Aceito
14:37:31  |TEOTONIO

Cronograma CRONOGRAMA.docx 22/06/2024 | JOANA DARC Aceito
14:36:43 |TEOTONIO

Orgamento ORCAMENTO.docx 22/06/2024 | JOANA DARC Aceito
14:36:25 |TEOTONIO

TCLE / Termos de |TCLE.docx 22/06/2024 |JOANA DARC Aceito

Assentimento / 14:36:15 | TEOTONIO

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Centro
UF: MA

Telefone:

Municipio:
(98)2016-8175

CAXIAS, 28 de Qutubro de 2024

Assinado por:

FRANCIDALMA SOARES SOUSA CARVALHO FILHA

(Coordenador(a))

Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

CEP: 65.600-000
CAXIAS
E-mail:

cepe(@cesc.uema.br
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ANEXO C — AUTORIZAGAO DE GRAVAGAO DE VOZ E COMPARTILHAMENTO
DE IMAGEM

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE VOZ E IMAGEM — MENORES DE IDADE

Titulo da Pesquisa: “AVALIACAO DE PRODUCOES TEXTUAIS DE ESTUDANTES DO
ENSINO FUNDAMENTAL- ANOS FINAIS COM O TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA) NA CIDADE DE PICOS - PI: UMA ABORDAGEM INCLUSIVA™.

Nome do(a) Pesquisador(a) orientador(a): Elizete Santos.
Nome do(a) Pesquisador(a) orientado(a): Joana D’arc Teoténio.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa que tem como objetivo identificar as
possiveis dificuldades enfrentadas pelos docentes de Lingua Portuguesa na avaliagdo das
produgdes textuais de estudantes com TEA no Ensino Fundamental — anos finais e, a partir dessa
anilise, propor estratégias de avaliagdo, por meio de um Podcast Educacional em formato 4udio,
que orientem uma abordagem justa e inclusiva, considerando as particularidades e
potencialidades desses estudantes.

Eu, é?m'_zmx:ua_ﬂm(ﬂéia!ﬂ dﬂ ﬁbma , portador(a) de cédula
de identidade n° 099 5 04353 Aresponsavel legal pelo(a) menor

}mwmm, portador(a) de cédula de identidade n°
{13 43y¥63°16 autorizo o uso de voz e imagem do(a) menor supracitado(a), bem como a
veiculagdo no meio de comunicagio da plataforma de streaming Spotify, sem quaisquer onus e

restrigdes, a fim de colaborar com a produgdo de episodios de Podcast, como Recurso
Educacional da Pesquisa de Mestrado em Educagdo Inclusiva - PROFEI/UEMA.

Picos, (4 de r‘[bﬂf de 2075

A minin_Rodrinuin di [ima
Assinatura do(a) responsavel legal

&Z?HEC Dane. Gdpuie

Assinatura do Pesquisador

RESPONSAVEL PELA PESQUISA
Instituigdo: Universidade Estadual do Maranhio-UEMA
Campus: S3o Luis-MA
Pesquisador responsivel/coordenador: Professora Elizete Santos
E-mail do pesquisador responsavel: clizete.uemal999@gmail.com
Demais pesquisadores da equipe de pesquisa: Joana D'arc Teotdnio (e-mail: joanadarcteotonio84@gmail.com),




