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RESUMO

O autismo, e o assunto da Educac¢do Inclusiva tem sido pauta de debates, estudos e pesquisas.
Ha uma falta de informacgdo sobre o que deve ser feito ou ndao quando se tem em sala de aula
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e necessidades especiais. O presente trabalho
teve por objetivo identificar a forma como acontece a inclusdo do aluno com TEA: e o processo
de inclusdo escolar de criangas com autismo na rede regular de ensino em Itapecuru Mirim-
MA. A pesquisa e dados coletados ocorreu em institui¢des de ensino da rede que trabalham
com alunos atipicos e a partir da atuac@o de professores nas salas de aula regular e as estratégias
utilizadas pelos docentes para possibilitar as criangas autistas o direito a uma Educacdo
Inclusiva de qualidade, bem como, identificar as principais dificuldades encontradas pelos
professores na prética pedagdgica com estes alunos. A Fundamentacao tedrica recorreu-se aos
estudos de Bueno (1993), Fonseca (2003), LDB, (1996), Mendes (2010), Mello (2004),
Mazzotta (1996), Mantoan (2003), Oliveira (2015), Salamanca (1994), Silva (2012). A
metodologia utilizada foi por meio da aplicagdo de questiondrio a professores e por meio do
relato dos docentes nos possibilitou compreender como ocorre a educacgdo especial com
perspectiva inclusiva nas escolas em que atuam com alunos com TEA, e os dados qualitativos
e descritivos tratando-se deram base a parte exploratdria da pesquisa. E os resultados alcancados
apontaram para a importancia de préticas pedagdgicas para além de tdo somente atividades
adaptativas, na sala regular de ensino, mas para todo o processo pedagdgico abrangente, junto

as criancas autistas.

Palavras-chave: TEA; inclusdo escolar; ensino regular; praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

Autism, and the subject of Inclusive Education, has been the subject of debates, studies and
research. There is a lack of information about what should or should not be done when there
are students with Autism Spectrum Disorder (ASD) and special needs in the classroom. The
present work aimed to identify the way in which the inclusion of students with ASD occurs:
and the process of school inclusion of children with autism in the regular school network in
Itapecuru Mirim-MA. The research and data collected took place in educational institutions of
the network that work with atypical students and from the performance of teachers in regular
classrooms and the strategies used by teachers to enable autistic children the right to a quality
Inclusive Education, as well as to identify the main difficulties encountered by teachers in
pedagogical practice with these students. The theoretical foundation was based on the studies
of Bueno (1993), Fonseca (2003), LDB, (1996), Mendes (2010), Mello (2004), Mazzotta
(1996), Mantoan (2003), Oliveira (2015), Salamanca (1994), Silva (2012). The methodology
used was through the application of a questionnaire to teachers and through the teachers' reports
it allowed us to understand how special education with an inclusive perspective occurs in
schools where they work with students with ASD, and the qualitative and descriptive data were
the basis for the exploratory part of the research. And the results achieved pointed to the
importance of pedagogical practices beyond just adaptive activities, in the regular teaching

room, but for the entire comprehensive pedagogical process, with autistic children.

Keywords: ASD; school inclusion; regular education; pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

A educagdo basica é uma das etapas essenciais do processo de aprendizado dos alunos.
E amplamente reconhecido que o sistema educacional atual pode ser ideal para uma crianca,
mas insuficiente para outra. Portanto, a assimilagdao do conhecimento e o progresso educacional
das criangas e jovens ndo acontecem de forma uniforme.

A Educacao Especial e a educacdo inclusiva atraem aten¢ao devido ao atendimento
oferecido aos alunos que apresentam alguma especificidade no processo de ensino e
aprendizado. A escolha do tema para esta pesquisa surgiu do desejo de aprofundar o
conhecimento sobre autismo, motivo pelo qual desperta curiosidade e pela interagdo com
professores que trabalham com alunos com TEA.

A escolha pelo assunto e realizacdo deste estudo deu-se a partir de uma disciplina
intitulada “Educac¢do Especial” durante a graduagdo, com o intuito de entender as formas de
inclus@o e como a rede municipal de ensino atende alunos com TEA ou autistas na escola
regular. Sobre a inclusdo, Mantoan (2003, p. 18) afirma que:

A inclusio total e irrestrita € uma oportunidade que temos para reverter a situagéo da
maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias que sdo do
proprio ensino ministrado por elas — sempre se avalia o que o aluno aprendeu, o que
ele ndo sabe, mas raramente se analisa “o que “e “como “a escola ensina, de modo

que os alunos nio sejam penalizados pela repeténcia, evasao, discriminagio, exclusio,
enfim.

O que Mantoan expde sobre inclusdo, deficiéncia, ensino e escola ressoa com os desejos
de um professor de Letras que experimentou a pratica docente e confronta a realidade tedrica
com a prética em sala de aula, percebendo os desafios da integracdo de alunos atipicos no ensino
regular no municipio.

A Educacgdo Especial, na perspectiva de uma educagdo inclusiva, estd associada a ideia
de uma educagdo para todos e ao respeito pelas peculiaridades de cada individuo, com o
objetivo de facilitar a integracdo e a intera¢do dos alunos no contexto educacional.

Desejando compreender mais sobre o TEA e o processo de inclusdo escolar de criangas
com autismo na rede regular de ensino em Itapecuru Mirim-Maranhdo, optou-se por realizar
uma pesquisa exploratdria, baseada em revisao bibliografica e qualitativa, para responder ao
problema de pesquisa: como ocorre a inclusao escolar e o atendimento de criancas com TEA
na rede regular de ensino em Itapecuru Mirim?

Esse problema de pesquisa motivou a leitura de artigos e a busca por obras de autores

que tratam do tema e objeto de estudo. O autismo, que hd algum tempo ganhou destaque, esta
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cada vez mais presente nos debates, pesquisas e estudos sobre o transtorno em diversos niveis,
necessitando de um atendimento educacional especializado.

Sendo a educagcdo um direito universal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 58, define que a educacdo especial é a modalidade de
ensino escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para alunos com
necessidades especiais. Assim, refletir criticamente sobre a importancia da educagdo especial
revela a necessidade de avaliar a relevancia da educagao especial na perspectiva da educacio
inclusiva no Brasil, e especificamente no municipio de Itapecuru Mirim. O objetivo geral deste
trabalho monografico € investigar o processo de inclusdo escolar de criancas com TEA na rede
regular de ensino e entender quais sdo os atendimentos especializados oferecidos pelo
municipio de Itapecuru Mirim a comunidade escolar com TEA.

A realizagdo de visitas técnicas a instituicdes de ensino em Itapecuru que atendem esse
publico e a coleta de informagdes com o corpo docente sobre o processo de inclusdo escolar de
criancas com TEA proporcionaram uma reflexdo aprofundada sobre o processo de inclusdo e

justificaram a realizacdo deste estudo.

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissocidveis, e que avanga em relag@o a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histéricas da produgdo da exclusao dentro e fora da escola (Brasil,
2008, p.5).

Como j4a mencionado, a educacdo € um direito universal, e a Educacdo Especial, junto
com o atendimento educacional especializado, ¢ uma forma crucial de garantir e assegurar os
direitos educacionais dos alunos atipicos, promovendo seu desenvolvimento integral e
respeitando sua singularidade como individuos.

Para tal a fundamentacgdo tedrica parte da revisdo da literatura e recorreu aos estudos de:
Bueno (1993), Fonseca (2003), LDB, (1996), Mendes (2010), Mello 2004), Mazzotta (1996),
Mantoan (2003), Oliveira (2015), Salamanca (1994), Silva (2012) e entre outros

Dada a importancia e a organizacdo deste trabalho, ele estd estruturado da seguinte
forma: a introdugdo aborda o autismo, a educago especial e a inclusdo; a segunda secdo discute
o contexto histoérico da educacdo especial.; a terceira se¢ao explora conceitos e defini¢cdes sobre
o Transtorno do Espectro Autista (TEA); a quarta secdo examina a inclusao de alunos com TEA
na rede regular de ensino em Itapecuru Mirim; a quinta se¢do descreve os procedimentos
metodolégicos; e, por fim, o trabalho conclui com as considera¢des finais e o referencial

tedrico.
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2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Quando se consideram elementos histéricos relacionados a instrugo, a visao que temos
diz respeito as questdes culturais, as quais diferem conforme a comunidade. E reconhecido que
no Brasil, até os anos 1950, pouco se discutia sobre Educacao Especial.

A histéria da Educagdo Especial no Brasil mostra um progresso de atendimentos que,
no comeco, foram definidos por organizacdes especializadas, como o Instituto dos Meninos
Cegos, atualmente denominado Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos-
Mudos, atualmente conhecido como Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES).

Mais tarde, foram estabelecidas turmas especiais nas escolas publicas e, mais
recentemente, 0s servigos nessa drea sdo em sua maioria adicionais ou suplementares aos
servicos da educacgdo geral.

Contudo, foi a partir de 1970 que a educagdo especial comecou a ser discutida, tornando-
se uma preocupacdo dos governos com a criacdo de instituicdes publicas e privadas, entidades
regulatorias federais e estaduais e classes especiais.

Segundo Mendes (2010, p. 87), “o ponto de partida histérico da educagdo especial no
Brasil foi definido no final do século XIX, com a fundagdo inspirada na experiéncia europeia
do Instituto dos Meninos Cegos [...]”.

A partir da Constitui¢ao de 1824, que estabeleceu a legislacdo sobre educacao gratuita
para todos, e da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, ratificada pela
Assembleia Geral das Nacoes Unidas, que reafirma o principio da ndo discriminagao e proclama
o direito de toda pessoa a educacdo, incluindo aqueles com necessidades especiais, houve uma
melhoria significativa na educacdo brasileira.

A educacdo exerce o papel de socializacdo, que € a capacidade de uma pessoa interagir
de forma qualificada na sociedade, possuindo, portanto, um cardter cultural marcante,
permitindo a integracdo do individuo com o meio. Em 1971, foi promulgada a Lei 5.692, que

trata da educacao especial e, em seu Art. 9°, estipula:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdao
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacdo.

Essa citacdo reflete a necessidade de um tratamento educacional diferenciado para
alunos com necessidades especificas, sejam elas deficiéncias fisicas ou mentais, atraso escolar

significativo ou superdotacdo. Isso estd em consondncia com os principios da educagdo
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inclusiva, que reconhecem que diferentes alunos tém diferentes necessidades e que essas
diferencas devem ser atendidas para garantir uma educacdo de qualidade para todos.

A mencdo de que esse tratamento especial deve seguir as normas estabelecidas pelos
Conselhos de Educacdo sugere que ha diretrizes e regulamentacdes formais que as escolas
devem seguir para assegurar que esses alunos recebam o apoio necessario. Isso pode incluir
adaptacdes curriculares, metodologias de ensino diferenciadas, recursos especializados e,
quando necessdrio, a oferta de servigos de apoio complementares.

ApO6s a Segunda Guerra Mundial, devido ao grande numero de pessoas feridas, a Europa
focou na drea de saide para oferecer esse atendimento. No Brasil, as pessoas com deficiéncia
sempre receberam cuidados nesse campo, mas surgiram novas clinicas e servicos de
reabilitacdo psicopedagdgica, alguns mais voltados para a educagdo do que outros.

Em 1954, teve inicio o movimento das Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), aumentando o ndmero de escolas especializadas. A APAE foi fundada com base na
organiza¢do da National Association for Retarded Children dos Estados Unidos, que era uma
associacao de apoio para criangas excepcionais.

Na década de 1950, na Dinamarca, as associacOes de pais comegaram a rejeitar as
escolas especiais segregadoras e receberam suporte administrativo, incluindo em sua legislagcao
o conceito de normalizacdo, que visa ajudar a pessoa com deficiéncia a alcangar condi¢des e
padrdes de vida cotidiana o mais proximo possivel do “normal”. Ja na década de 1970, nos
Estados Unidos, comegou-se a falar em inclusao.

A Declaragdo de Salamanca (1994) € considerada um marco € o inicio da trajetdria para
a Educacgao Inclusiva. A inclusdo € um processo educacional pelo qual todos os estudantes,
incluindo aqueles com deficiéncia, devem ser ensinados juntos, com o suporte necessario, na
idade apropriada e em escolas comuns.

Para isso, € fundamental que haja uma sociedade mais humana, que se preocupe com o
préoximo e aprenda a respeitar as diferencas, independentemente de etnia, religido, cultura,
deficiéncia, entre outras necessidades que possam provocar qualquer atitude de exclusao.
Segundo Fonseca (2003, p.100), os principais beneficios de desenvolver uma educacdo

inclusiva s@o os seguintes:

[...] em termos ‘sociais’ (a sociedade ¢ mais humana se for mais inclusiva), em termos
educativos’ (a escola inclusiva responde melhor as exigéncias dos seus ‘clientes’) e
em ternos econdmicos’, os recursos € equipamentos sdo distribuidos de forma mais
sustentada e equitativa a toda a populacdo, podendo garantir, por via de uma
engenharia financeira mais adequada, melhor qualidade e mais abrangéncia social do
sistema educativo.
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Uma comunidade que adota tais valores torna-se mais inclusiva e oferece a seus
cidaddos mais oportunidades e direitos, como demonstrado pela Declaragao de Salamanca.

A educacdo especial surgiu por meio de muitas lutas, organizacdes e legislacdes
favoraveis as pessoas com deficiéncia, e a educacao inclusiva comegou a ganhar importancia a
partir da Declaracdo de Salamanca (1994), bem como com a aprovagdo da Constitui¢do de 1988
e da LDB de 1996.

A implementacdo da educacdo inclusiva demanda atencdo especial, pois estamos
tratando do futuro de individuos com necessidades educacionais especiais. Antes de aplicar a
inclusdo, € fundamental garantir que os objetivos dessa inclusio estejam bem definidos, bem
como os beneficios e progressos que o estudante poderd atingir ao ser integrado com os colegas
da rede regular e promover mudancas.

Historicamente, a educacgao especial tem sido compreendida como a educagao destinada
a pessoas com deficiéncias, sejam elas intelectuais, auditivas, visuais, motoras, fisicas multiplas
ou decorrentes de distirbios do desenvolvimento, além de incluir também pessoas com altas
habilidades no escopo da educacdo especial.

Assim, a Educagio Inclusiva ganhou relevancia com a Declaragdo de Salamanca (1994)
e, no Brasil, com a Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, trazendo mudancas substanciais no
financiamento, no curriculo, na administrag¢do, na avaliacdo, na organizag¢do pedagdgica, nos
recursos didéticos e na presenca de instrumentos de comunicagio nas escolas.

Os registros da trajetoria da Educacdo Especial no Maranhao ainda sdo escassos, o que
incentivou a elaboracio deste trabalho.

Assim, serd realizada uma revisdo da Educacao Especial no Estado do Maranhao, desde
suas origens até o ano de 2002, destacando a atuacdo do 6rgao estadual de educagao.

Portanto, serd feita uma anélise cronolégica, comec¢ando na década de 1960, quando se
registrou o inicio dos atendimentos em Educacdo Especial.

Pelo que se sabe, a educagdo especial no Maranhdo nao foi muito diferente do restante
do pais, ocorrendo vdrias transformacdes para suas regulamentacdes que auxiliaram na sua
implementagdo. Na década de 60, mais precisamente em 1962, 1964, 1966 e 1969, podem ser
destacadas as iniciativas iniciais em Educagdo Especial no Maranhao.

As duas primeiras referéncias (62 e 64) sdo da iniciativa privada, com uma turma para
alunos com deficiéncia intelectual e auditiva e outra para deficientes visuais, o que resultou na

criacdo da Escola de Cegos do Maranhdo (Bueno, 1993, p. 95).
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Os aspectos caracteristicos da Educaciao Especial brasileira, identificados por autores
como Bueno (1993), Mazzotta (1996) e Ferreira (1993), estdo claramente presentes na trajetoria
da Educacao Especial no Maranhao.

Em 1962, o governador do Estado do Maranhdo era Newton de Barros Bello (1961-
1965). Segundo andlise de Bonfim (1985), o quarto dos dirigentes foi apoiado por Vitorino
Freire, um politico influente da época. De acordo com dados da Secretaria de Educacdo do

Governo do Estado do Maranhao:

[...] o Brasil possui mais de 190 milhdes de pessoas, ¢ em torno de 23,9% da
populacdo do pais, possui pelo menos uma deficiéncia, quer seja: visual, auditiva,
motora, mental ou intelectual. Fazendo um recorte em nosso estado, no Maranhao essa
parcela aumenta, totalizando 24,97% da sua populagdo com algum tipo de deficiéncia
(Maranhao, 2021, p. 5).

Os dados ressaltam a necessidade urgente de uma sociedade preparada para atender as
demandas de quase um quarto de sua populacio que enfrenta desafios adicionais. Isso inclui a
implementacdo de infraestruturas acessiveis, a formacao de profissionais capacitados para lidar
com as diversas deficiéncias, e a promog¢do de uma cultura de inclusdo em todos os aspectos da
vida social, especialmente na educacao.

No contexto educacional, esses nimeros reforcam a relevancia de adaptar o sistema de
ensino para garantir que as escolas sejam capazes de acolher e educar adequadamente esses
alunos, proporcionando-lhes o suporte necessdrio para seu desenvolvimento pleno e sua
inclusdo na sociedade.

A Educacdo Especial foi institucionalizada em 1969 com o Projeto Pléiade, que tinha
como foco promover a instru¢do de criancas, adolescentes e adultos com necessidades especiais
e o desenvolvimento e capacitacdo de profissionais para a drea da educacdo especial.
(Maranhao, 1977, p.2).

De acordo com Maranhdo (1991b, p.1), em 1978, o Projeto Pl€iade foi substituido pela
Secdo de Educagdo Especial pelo Decreto 6.838/78, com a missdo de oferecer suporte
educacional ao individuo com deficiéncia, promovendo sua inclusdo social. A Resolucdo n°

291/2002, em seus Artigos 10 e 11, esclarece que:

Art. 10 — Cabe as escolas do ensino regular organizar e oferecer aos alunos incluidos
nas classes comuns, respeitadas as necessidades individuais, os seguintes servicos de
apoio pedagdgico especializado: [...] Art.11 - Os alunos incluidos nas classes comuns,
quando necessdrio, também podem receber atendimento especializado — de
psicologia, fonoaudiologia, fisioterapia, terapia ocupacional, psicomotricidade,
reabilitac@io e outros — em cardter complementar, transitério ou permanente, oferecido
em escolas especiais ou instituicdes especializadas (Maranhao, 2002, p. 3).



16

Isso reflete uma visdo inclusiva, onde a escola regular € vista como o espaco principal
de educacdo para todos os alunos, mas reconhece-se a necessidade de apoio especializado
adicional para garantir o pleno desenvolvimento de cada estudante, respeitando suas
especificidades. A seguir, apresenta-se um quadro com os principais fatos relacionados a

constituicdo dos servicos da Educacao Especial do Maranhdo.

Quadro 1 - ACONTECIMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL DO MARANHAO

ANO ACONTECIMENTO

1962 Classe experimental em escola particular — deficiente mental e surdo.

1964 Iniciativa privada — classe para deficientes visuais — subsidio para Escola de Cegos.

1966 Inicio na rede publica com uma classe para surdos.

1969 Projeto Pléiade — oficializacdo - Portaria 423/69 — subordinado ao Departamento de Educagao
Primdria.

1971 Expansdo do Projeto Pléiade para drea de deficiéncia mental.

1977 Expansao para o interior em 4 municipios.

1978 Secdo de Educacgdo Especial pelo Decreto 6.838/78- subordinado a coordenacgdo de Ensino de 1°
grau.

1980 Programa Bolsa de Trabalho — convénio MEC/CENESP/SE.
1982 Criacdo na rede estadual do CEE Helena Antipoff.

1984 Centro de Educacdo Especial pelo Decreto 186/84- vinculado a Superintendéncia de Ensino da
Secretaria de Educacio do Estado.

1985 Projeto para alunos de aprendizagem lenta.

[entre 91- | Exting¢do das classes de aprendizagem lenta.

927]

1991 Divisdo de Educagdo Especial pelo Decreto n® 12.035, com a Divisdo de Ensino Supletivo
subordinada a Coordenadoria Especial de Ensino.

1993 Inicio dos trabalhos da Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Luis em Educacdo Especial

1994 Instalacdo, na rede municipal de Sdo Luis, das salas de recursos e Ensino Fundamental sem
seriacfio para alunos com deficiéncia mental e dificuldades de aprendizagem.

1995 Divisdo de Ensino Especial com a Divisdo de Ensino Supletivo subordinada a Coordenadoria de

Ensino Especial pelo Decreto n°® 14.422/95.
[entre 95- | Projeto integragdo escolar do aluno portador de deficiéncia mental;

967] Subprojeto sala de recursos para alunos portadores de deficiéncia mental;
Projeto supletivo especial;
Proposta de integracao de alunos portadores de deficiéncia mental de 4 a 6 anos, nos jardins de
infancia da rede regular de ensino.
1997 Inauguracio na rede estadual do Centro Integrado de Educacio Especial Padre Jodo Mohana.
1999 Assessoria de Ensino Especial vinculada a Subgeréncia de Ensino subordinada a Geréncia de
Desenvolvimento Humano;
Atendimento ao aluno portador de autismo infantil;
Projeto de estimulagdo precoce para criancas de 0 a 3 anos.
2000 Inauguracio na rede estadual do Centro de Apoio Pedagégico (CAP) Profa. Anna Maria Patello
Saldanha.
Fonte: Carvalho e Bomfim (2016, p. 188)

Cada uma das instituicdes mencionadas possui seu publico-alvo e seus objetivos
especificos, mas € indiscutivel que todas buscam a inclusdo e a valorizacao daqueles que antes
ndo tinham as mesmas oportunidades que os demais. Se essas iniciativas ndo existissem, nao

seria possivel revelar muitos talentos que permanecem ocultos devido ao medo e a exclusio.



17

3 COMPREENDENDO O TEA-TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

3.1 O Autismo na historia

Escrever sobre autismo-TEA ou qualquer deficiéncia, requer antes de tudo uma reflexao
sobre o sentido da vida. E foi a partir dessa reflex@o que se optou em estudar e compreender o
conceito, defini¢do ou mesmo a etimologia de uma condi¢cdo do cérebro humano tio evidente
na atualidade sendo pauta de estudos, pesquisas e debates entre estudiosos, médicos,
pesquisadores, profissionais da satde e professores.

A origem da palavra autismo vem do grego "autos", que significa "si mesmo",
descrevendo uma condi¢ao humana. Dessa forma, o autismo € um estado em que o individuo
vive para si, ou seja, uma condi¢ao onde ele estd imerso em si proprio. Autismo € uma sindrome
caracterizada por mudancas presentes desde idades muito precoces, geralmente antes dos trés
anos de idade, e que se distingue sempre por desvios qualitativos na comunicagao, na interacao
social e no uso da imaginacdo (Mello, 2004).

O autismo pode ser descrito como uma condi¢ao clinica resultante de diversas causas,
caracterizada pela dificuldade em se relacionar com os outros, associada a mudancas na
linguagem e comportamento. (Cardoso e Fernandes, 2004).

A definicdo de autismo comecou a ganhar destaque a partir de 1943, através dos estudos
do psiquiatra austriaco Leo Kanner, que escreveu um artigo intitulado "Distirbios Autisticos
do Contato Afetivo", onde mencionava relatos de criancas que se isolavam e apresentavam
caracteristicas até entdo desconhecidas.

O artigo de Kanner contribuiu significativamente para os estudos do transtorno. No ano
seguinte, em 1944, Asperger publicou a obra "A psicopatia autista na infancia". Segundo
Sheffer (2019), "a introducao da obra de Asperger alterou a percep¢ao do autismo na década de
1990."

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) € uma iniciativa da
Associacdo Americana de Psiquiatria que definiu critérios diagndsticos para as patologias
mentais, visando orientar médicos e outros profissionais de satide.

Até o surgimento de uma politica publica para a saide mental de criangas e adolescentes,
no inicio do século XXI, essa populagao era atendida apenas em institui¢des filantrépicas, como
a Associagdo Pestalozzi e a Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), ou em
instituicdes ndo governamentais, como as desenvolvidas por familiares de autistas (Cavalcante,

2003).
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A constru¢cdo de uma rede de ateng@o para criancas e adolescentes com transtornos
mentais graves e persistentes, integrada a saide mental no SUS, foi proposta e iniciada a partir
da III Conferéncia Nacional de Saide Mental, em 2001 (Brasil, 2002a), tendo como ponto
estratégico a implementacdo dos Centros de Atencdo Psicossocial Infantojuvenil (CAPSi),
conforme a portaria ministerial n°® 336/02 (Brasil, 2002b).

Em consonéncia com os principios da Reforma Psiquidtrica, os CAPSi sdo dispositivos
de cuidado territorial, de base comunitaria, cuja fung@o primordial € prover atencdo em saude
mental para psicéticos, autistas, usudrios de dlcool e outras drogas, e para qualquer condi¢do
que implique prejuizos psicossociais severos e persistentes (Couto; Delgado, 2015).

A mobilizagdo dos familiares resultou na aprovacao inédita de uma lei federal especifica
para o autismo. Em 27 de dezembro de 2012, foi sancionada a Lei n°® 12.764, que "Institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista"
(Brasil, 2012).

Além de reconhecer a pessoa com transtorno do espectro autista (TEA) como "pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais" (Lei n° 12.764, § 2°), a lei impacta diversos
campos, como a esfera  assistencial, politica/gestora, cientifica/académica,

educacional/pedagégica, bem como no campo dos direitos basicos (Oliveira, 2015).

3.2 Sintomas e diagnéstico do Autismo

Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-V, o autismo
¢ um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades de interacdo social,

comunicacdo e comportamentos repetitivos e restritos (DSM-1V, 1995, p.112).

De acordo com a Lei n° 12.764 a pessoa com Transtorno do Espectro Autista ¢
caracterizada pela deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacio
e da interac@o social, manifestada por defici€ncia marcante na comunicacao verbal e
ndo verbal usada para interacdo social e auséncia de reciprocidade social; dificuldade
em desenvolver e manter relacdes adequadas ao seu nivel de desenvolvimento;
padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; adesdo excessiva a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (Brasil, 2012).

Esse enquadramento do TEA como uma deficiéncia segundo a lei tem importantes
implicacdes para o acesso a direitos e servigos, incluindo a educac¢do. Reconhecer o TEA como
uma deficiéncia garante que pessoas com essa condi¢do tenham acesso a apoio e adaptacdes

necessarias em contextos educacionais € sociais.
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Isso inclui a criacdo de ambientes inclusivos que levem em consideracdo as
necessidades especificas das pessoas com TEA, desde estratégias de comunicacao alternativas
até a adaptagdo de rotinas e atividades.

Segundo Malheiros e colaboradores (2017), os pais percebem os primeiros sinais aos 18
meses, quando geralmente hd atraso ou auséncia de fala. Outros sinais comuns também neste
periodo sdo o isolamento, dificuldade em compartilhar aten¢do e imitacao.

“Além da percepcdo desses atrasos, os pais também relatam como fonte de suas
preocupacdes alteragdes de sono e padrdes de alimentagdao de seus filhos, nessa faixa etaria”
(Guilhardi, Romano, Bagaiolo, 2011, p. 268).

Neste periodo, os pais comecam a comparar seus filhos com outras criancas e a notar
algumas diferencas entre eles. Conforme Zanon, Backes e Bosa (2017), o processo entre a
suspeita dos pais e a confirmac¢do do diagndstico dura cerca de 3 anos.

Dessa forma, nota-se a urgéncia crucial da redugdo desse tempo para que os individuos
possam ser apresentados as estimulacdes necessdrias.

Por isso, de acordo com Guilhardi, Romano e Bagaiolo (2011), € necessario que o0s
profissionais da drea da saude e educacdo tenham conhecimento sobre o autismo e saibam
identificar os primeiros sinais.

Segundo Zanon, Backes e Bosa (2017), é importante que esses profissionais realizem,
juntamente com os responsdveis, uma investigacdo detalhada do desenvolvimento da crianca,
principalmente na drea sociocomunicativa, mesmo que os pais ndo tenham relatado qualquer
atraso nesta drea inicialmente, pois a detec¢do de atrasos no desenvolvimento social € crucial
para fechar o diagndstico e possibilitar um encaminhamento terapéutico.

Segundo Gadia, Tuchman e Rotta (2004), o diagnéstico deve ser realizado de forma
minuciosa por uma equipe multiprofissional, sendo importantes diferentes tipos de avaliacdes,
como: avaliacdo neuropsicoldgica, de linguagem, escalas de avaliagdo e, se necessario, exames
genéticos, além de uma entrevista detalhada com os pais ou responsaveis.

De acordo com Zeppone, Volpon e Del Ciampo (2012), a importancia de diagnosticar e
intervir precocemente € contribuir para que cada individuo adquira seu maximo potencial.

Franco (2007) acrescenta que essa intervengdo precoce também é importante para
incluir o individuo em seu meio (social, familiar e escolar), facilitando sua integra¢do nesses
ambitos e contribuindo para sua autonomia. Sempre envolvendo a crianca de forma ativa neste

processo e criando redes de suporte emocional para ela e sua familia.
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3.3 O estudante com TEA e a escola

A variedade de alunos exige que os profissionais explorem diversas maneiras de

trabalhar; entretanto, nem sempre o contexto estd alinhado com as necessidades que o professor

enfrenta, nem atende as demandas da comunidade escolar. (Schmidt, 2016, p. 230) destaca que:

Tendo em vista a dificuldade docente para avaliar as aprendizagens e ensinar
conteddos académicos apropriados a etapa escolar, € primordial desenvolver no Brasil
uma cultura de avaliag@o das praticas pedagdgicas empregadas para que os educandos
com TEA estejam, de fato, sendo escolarizados nas escolas regulares.

Isso sugere que, apesar dos esfor¢os para incluir esses alunos no sistema educacional

convencional, ainda hd desafios significativos em garantir que a educacdo oferecida seja

realmente eficaz e adequada as suas necessidades. Entre os desafios, destacam-se:

(i) lidar com a diversidade; (ii) formacdo adequada e aperfeicoamento constante; (iii)
utilizacdo de metodologias, instrumentos, formas de avaliacio e comunicag¢do
diferentes das convencionais; (iv) adaptagdes na sala de aula, no curriculo, no plano
de aula, ensino e nos projetos educacionais; (v) parcerias efetivas com profissionais
especializados e familia do aluno; (vi) e, superagdo dos mitos e preconceitos que
cercam a questdo da diferenga (Silva, 2012, p. 8437).

A citacdo elenca elementos essenciais para promover uma educacao inclusiva e eficaz

para todos os alunos, especialmente aqueles com necessidades especiais. Fazendo a analise de

cada um desses pontos:

1.

Lidar com a diversidade: Reconhece que a diversidade € uma realidade nas salas de
aula e que é fundamental para os educadores abordd-la de maneira positiva e produtiva.
Isso envolve a aceitacdo e valorizacdo das diferencas entre os alunos.

Formacao adequada e aperfeicoamento constante: Destaca a necessidade de que os
educadores recebam formacao inicial sélida e participem de treinamentos continuos
para estar atualizados com as melhores praticas e estratégias de ensino inclusivo.
Utilizacao de metodologias, instrumentos, formas de avaliacao e comunicacio
diferentes das convencionais: Enfatiza a importincia de adaptar os métodos e
ferramentas de ensino para atender as necessidades especificas de cada aluno. Isso pode
incluir o uso de tecnologias assistivas, metodologias diferenciadas e formas alternativas
de avaliacdo.

Adaptacdes na sala de aula, no curriculo, no plano de aula, ensino e nos projetos

educacionais: Refere-se a necessidade de modificar o ambiente fisico e pedagdgico
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para tornd-lo mais acessivel e apropriado para todos os alunos. Essas adaptacdes

garantem que todos possam participar e aprender efetivamente.

5. Parcerias efetivas com profissionais especializados e familia do aluno: Ressalta a
importancia de trabalhar em colaboracdo com especialistas (como psic6logos,
terapeutas) e com a familia dos alunos. Essas parcerias sdo cruciais para entender melhor
as necessidades dos alunos e implementar estratégias de apoio mais eficazes.

6. Superaciao dos mitos e preconceitos que cercam a questiao da diferenca: Aborda a
necessidade de combater estigmas e preconceitos que ainda existem em relacido as
diferencas e necessidades especiais. Promover uma cultura de respeito e compreensao é
fundamental para criar um ambiente inclusivo e acolhedor.

Cada um desses pontos € crucial para construir um sistema educacional que ndo apenas
aceita, mas valoriza e apoia a diversidade. Implementar essas praticas pode ajudar a garantir
que todos os alunos, independentemente de suas necessidades, tenham a oportunidade de
alcancar seu potencial maximo.

Estudos, como os de Lago (2007), Cunha (2016), Rabelo (2012) e Barbosa (2014),
mostram que o individuo com TEA pode alcancar diversos avancos no ambiente escolar, desde
a ampliagdo de suas interagOes sociais com os demais alunos, até melhorias nas condicoes
cognitivas, incluindo a interpretacido de contetidos mediados pela linguagem e pelo contexto
social, representando assim um progresso no processo de escolarizagdo desses alunos.

Nesse contexto, Chiote (2013, p. 21) observa que:

Incluir a crianga com autismo vai além de coloci-la em uma escola regular, em uma
sala regular; é preciso proporcionar a essa crianca aprendizagens significativas,
investindo em suas potencialidades, constituindo, assim, o sujeito como um ser que
aprende, pensa, sente, participa de um grupo social e se desenvolve com ele e a partir
dele, com toda sua singularidade.

Para o aprimoramento do trabalho docente, € essencial expandir o conhecimento sobre

as caracteristicas dos alunos e suas necessidades, visto que:

Um dos principios que deve reger a decisdo de incluir uma crian¢a com autismo € a
disposicdo para promover todas as adaptacdes curriculares de pequeno e de grande
porte. Isso inclui a adaptagdo dos objetivos educacionais, dos recursos, das estratégias
didéticas, da temporalidade e da avaliagio da aprendizagem. E preciso garantir o
acesso ¢ a permanéncia dos alunos para repudiar a “inclusdo de estatistica”,
representada por graficos com vultosos dados numéricos de alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados, mas sem uma avalia¢do qualitativa dos efeitos
da inclusdo sobre essas criancas (Serra, 2008, p. 114).
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E fundamental garantir que as adaptacdes necessarias sejam feitas e que a inclusio seja
efetiva, promovendo um ambiente onde todos os alunos possam alcancgar seu potencial. A
avaliagdo qualitativa € essencial para garantir que a inclusdo realmente beneficie os alunos, ao
invés de ser apenas uma formalidade administrativa.

Atualmente, hd uma busca por propostas que atendam as necessidades dos alunos. Uma
delas € o Planejamento Educacional Individualizado (PEI), que € um recurso pedagégico focado
nas necessidades do aluno, elaborado de forma colaborativa pelos professores e profissionais
que trabalham com o aluno e sua familia (Pereira, 2014a; Tannus-Valadao, 2014; Avila, 2015).
Esse recurso possibilita a personalizacao do ensino para alunos com TEA, servindo como guia
para o processo de ensino-aprendizagem e promovendo, por meio de sua elaboragcdo e

aplicacdo, o sucesso das agdes pedagodgicas (Pereira, 2014a; Ribeiro, Melo; Sella, 2017).

3.4 A legislacdo e 0o TEA

A Constituicao Federal de 1988 define em seus artigos 205 e 206 que se seguem:

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

IT - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

III - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino ptblico em estabelecimentos oficiais;

VI - Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade (Brasil, 1988).

Dessa forma, a Constitui¢cdo Federal garante a todas as pessoas na sociedade o direito
de se integrar em todas as dreas. Ainda no que diz respeito ao direito a educagdo, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
destacam que a educacio deve acontecer em condi¢des de igualdade, sendo a escola comum da
rede regular de ensino o local principal para a escolariza¢do de todos os individuos (Brasil,
1990; 1996; 2015). A Resolugdo n° 2 de 2001 ressaltou o direito a matricula na rede regular de
ensino e trouxe a tona a questao das condi¢des e da qualidade da escolarizacao (Brasil, 2001a).

Assim, foi apresentado que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessdrias para uma educagdo de qualidade para
todos (Brasil, 2001a).
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Essa resolu¢do reafirmou o direito dos estudantes do Publico-Alvo da Educacio
Especial (PAEE) de ingressar nas escolas regulares, enfatizando a obrigacao de matricular todos
os alunos.

Em 2009, houve um momento crucial quando o Brasil ratificou a Convencio
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo por
meio do Decreto n® 6.949, incorporando o texto a legislacdo nacional com status de emenda
constitucional, e reafirmando em seu artigo 24 o direito a educagdo dos estudantes PAEE no
sistema regular de ensino (Brasil, 2009). Apds esse decreto, foi promulgada a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), que confirmou esse direito (Brasil, 2015).

Em 2012, a Lei n° 12.764 estabeleceu a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, utilizando o termo TEA (Brasil, 2012a), conhecida
como Lei Berenice Piana, em homenagem a Berenice Piana, reconhecida como o marco inicial
para a valorizacao dos direitos dos autistas.

Na Lei Berenice, o artigo 3° descreve os direitos especificos das pessoas com TEA:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

II - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracao;

III - o acesso a agdes e servigos de saide, com vistas a atencdo integral as

suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutri¢do adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) a educac@o e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Pardgrafo tinico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso
IV do art. 2°, terd direito a acompanhante especializado (Brasil, 2012).

Portanto, em termos de educacdo, "O estado tem a responsabilidade de criar condigdes
para que todas as criangas e jovens em idade escolar tenham acesso a escola e nela permanecam”
(Caiado, 2003, p. 24).

Quanto a legislagdo atual, a possibilidade de escolarizacdo dos alunos do publico-alvo
da educacao especial e, consequentemente, sua permanéncia escolar, estd restrita a sala de aula
regular, ao servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, em alguns casos, a
presenca de um profissional de apoio escolar por meio de acompanhamento especializado

(Brasil, 1988; 1996; 2008a; 2012a; 2014; 2015).
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4 A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NA REDE REGULAR DE ENSINO EM
ITAPECURU MIRIM

Ao considerar a inclusdao, vem a mente a ideia de igualdade de direitos como ser
humano. Nota-se que a educacdo inclusiva surge com o objetivo de eliminar essa separacao.
Trata-se da educagdo especial integrada a escola regular, permitindo a convivéncia e a
integracdo social dos estudantes com deficiéncia, promovendo a diversidade.

Discutir a inclusao escolar de pessoas com deficiéncia € uma questio séria que exige
reflexdo: O que é educacdo inclusiva? De forma simplificada, a educac@o inclusiva é um
modelo educacional que visa assegurar o acesso, a participacdo e o aprendizado de todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas, necessidades, habilidades ou diferencas.

Através da realizacdo desta pesquisa, foi possivel observar que, na pratica, a educagio
inclusiva implica na adaptacdo de métodos pedagdgicos, estratégias de ensino, materiais
didéticos e ambientes escolares para atender as necessidades individuais de cada estudante.

Entende-se que a educacdo inclusiva é uma modalidade de ensino onde o processo
educativo deve ser visto como um processo social no qual todas as pessoas, com ou sem
deficiéncia, tém direito a escolarizagdo.

De acordo com a Lei n° 9.349/96, em seu Art. 6°, é dever dos pais ou responsaveis
matricular as criancas na educacdo bdsica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
Independentemente de suas limitacdes e condi¢des, € ndo apenas importante, mas também
obrigatorio educar a crianga.

A Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), conforme o censo escolar de 2023,
informa que Itapecuru Mirim possui 92 escolas, sendo que 27 atendem alunos com necessidades
especiais. Conforme a Lei n° 13.005, através do Plano Nacional de Educagdo (PNE), as escolas
brasileiras devem assegurar um sistema inclusivo. Alunos de 4 a 17 anos com necessidades
especiais tém o direito de serem matriculados em classes comuns.

A cidade de Itapecuru Mirim conta com uma rede de ensino ampla, como mencionado
anteriormente, e, como qualquer cidade do interior, enfrenta problemas que variam de
seguranca publica a infraestrutura, meio ambiente e educagdo. Algumas escolas apresentam
deficiéncias na estrutura relacionada a acessibilidade, entre outros desafios.

O estudo apontou que um dos maiores desafios da atualidade é oferecer uma educagao
para todos, sem discriminagdes, e garantir um trabalho educacional organizado e adaptado para

atender as Necessidades Educacionais Especiais dos alunos.



25

Nesse contexto, os direitos educacionais devem ser garantidos para pessoas com
autismo, conforme assegurado na Constituicdo Federal de 1988 em seu Art. 205, referente a
educacdo como um direito de todos, assim como no Art. 206, inciso I, que estabelece igualdade
de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola.

Esses direitos também estdo previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Lei n°® 9.394/96), nos Arts. 58 e 59, que oferecem respaldo para que o ensino de
pessoas com deficiéncia (e com necessidades educacionais especiais) seja preferencialmente
ministrado na educac¢do regular, assim como em decretos e documentos.

Portanto, o aluno com autismo ou TEA (transtorno do espectro autista) apresenta
caracteristicas variadas que podem comprometer suas relagdes interpessoais € sua
comunicacdo, necessitando, assim, de apoio em seu processo de ensino-aprendizagem. A Lei
13.146/15, Art. 28, XV, garante "o acesso das pessoas com deficiéncia, em igualdade de
condicdes, a jogos e atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar."

Ja € sabido que a educagdo € um direito de todos; o desafio € garantir que esse direito
de acesso e permanéncia nas escolas regulares seja assegurado a todos, inclusive aos alunos

com maiores especificidades educacionais. Como afirma Santos (2008):

A escola recebe uma crianga com dificuldades em se relacionar, seguir regras sociais
e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento € logo confundido com falta de
educacdo e limite. E por falta de conhecimento, alguns profissionais da educac¢io ndo
sabem reconhecer e identificar as caracteristicas de um autista, principalmente os de
alto funcionamento, com grau baixo de comprometimento. Os profissionais da
educacdo ndo sdo preparados para lidar com criangas autistas e a escassez de
bibliografias apropriadas dificulta o acesso a informacéo na drea. (Santos, 2008, p. 9).

Santos (2008) menciona que a escola desempenha um papel crucial na investigagao
diagnéstica, sendo o primeiro ambiente de interacdo social da crianca afastada de seus
familiares. As dificuldades de aprendizado, comportamento atipico, e a necessidade de
profissionais qualificados convergem com o que discutimos aqui em relacdo a inclusdo de
alunos com TEA na rede de ensino regular em Itapecuru Mirim.

De acordo com o censo de 2023 da SEMED, a cidade de Itapecuru Mirim conta com
324 alunos com necessidades especiais atendidos por 27 escolas capacitadas para recebé-los.
Dentre esses, aproximadamente 25,95% dos alunos foram diagnosticados com TEA. Como
afirma Oliveira (2020), “a pessoa com autismo enfrenta diversas dificuldades ao ingressar na

escola regular”.
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Conforme mencionado, a rede de ensino em Itapecuru atende regularmente e possui
matriculados um nidmero expressivo de trezentos e vinte e quatro (324) alunos com
necessidades especiais, dos quais 84 foram diagnosticados com TEA. Como cada individuo
com autismo € tnico, surge a pergunta: O aluno com TEA € capaz de aprender?

A resposta € sim. A capacidade de aprendizado € uma caracteristica intrinseca ao ser
humano. O ensino e a aprendizagem sao processos interligados na constru¢dao do conhecimento.
Trata-se de uma construcio dialdgica e ndo apenas interpretativa; uma expressao inerente a
nossa humanidade, que também inclui o aluno com autismo (Cunha, 2016, p. 15).

Entre os mais de trezentos alunos atipicos matriculados no municipio de Itapecuru e
distribuidos em vinte e sete (27) escolas do ensino regular, o trabalho pedagdgico apresenta
grandes desafios. Isso foi evidenciado pela aplicacdo de questiondrios aos professores
participantes da pesquisa.

A pessoa com autismo enfrenta diversas dificuldades ao ingressar na escola regular.
Essas dificuldades passam a integrar a rotina dos professores e da escola como um todo. O
aluno com TEA ¢ atendido nas salas de recursos no contraturno das aulas regulares, conforme
informacdes fornecidas pela SEMED.

Para promover a inclusdo escolar, o municipio de Itapecuru, por meio da SEMED,
oferece servigcos psicopedagdgicos prestados por uma equipe multifuncional em 27 salas de
recursos, visando melhor atender os alunos atipicos. O atendimento aos alunos atipicos envolve
adaptacgdes curriculares.

Assim, a flexibilizacdo do curriculo € uma forma de estabelecer um vinculo e
cumplicidade entre pais e educadores, para que, no ambiente escolar, ocorra uma convergéncia
de vontades entre educadores e familia nas competéncias estabelecidas para a educagdo do
aluno com autismo. E importante destacar que a inclusdo ndo ocorre de forma isolada. O
docente deve estar plenamente ciente do papel crucial que desempenha ao iniciar o processo de
inclus@do de uma crianca com necessidades educacionais especiais associadas ao autismo

infantil.

4.1 Métodos e instrumentos para a inclusao

A inclusdo de uma crian¢a com TEA deve ir muito além da simples presenca na sala de
aula; deve visar, principalmente, a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades e
capacidades, superando os desafios enfrentados. No que diz respeito a educagdo inclusiva, é

necessario reavaliar o método adotado pela escola ao receber alunos com deficiéncias.
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A educacdo € uma das principais ferramentas para o progresso de uma crianga com
autismo. Nao € suficiente afirmar que a escola € inclusiva; € essencial evidenciar isso na pratica,
com uma estrutura adequada e profissionais qualificados, para melhor acolher os alunos. Como
o aluno autista enfrenta dificuldades para se ajustar ao mundo exterior, a escola deve considerar
a adaptacdo do ambiente. Nao se trata apenas de ter salas de aula inclusivas, mas de ter
institui¢des educacionais inclusivas. De acordo com Severino (2011, p. 46), para proporcionar

uma formagao critica e educacional eficaz:

Voltada para a cidadania como aqui compreendida, torna-se importante organizacao
ou a reorganizagdo da escola como espago aberto para o didlogo e para o
questionamento critico, tendo o ser humano como sujeito e agente de uma educagdo
escolar que atenda as necessidades, tanto quanto possivel, dos diferentes grupos
sociais.

Nota-se que, além da infraestrutura fisica da escola, ela também deve sofrer
modificagdes para melhor acolher os alunos com deficiéncias, ja que € evidente que a educacao
€ essencial para a plena integracdo da pessoa com deficiéncia na sociedade. E sabido que

trabalhar com criangas com autismo € um desafio constante.

O professor terd que perceber as dificuldades, as limitagdes e as potencialidades,
gostos e estimulos que mais o auxiliardo a atingir os objetivos com esses alunos. As
atividades lidicas sdo importantes para o desenvolvimento social, cognitivo, a
capacidade psicomotora e afetiva da crianca autista, proporcionando o prazer de
aprender e se desenvolver, respeitando suas limitagdes, assim, “tenho a tendéncia em
definir a atividade ladica como aquela que propicia a “plenitude da experiéncia”,
(Luckesi, 2005, p. 27).

Constata-se a importancia crucial do papel do professor no processo de inclusdao. O
trabalho didatico e pedagdgico estd diretamente ligado ao processo de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais e suas particularidades.

Nas 27 escolas capacitadas para atender alunos com necessidades especiais em
Itapecuru Mirim, ha espagos dedicados para atender criangas com necessidades especiais
(conhecidos como salas de Atendimento Educacional Especializado).

A SEMED utiliza um "calendério inclusivo" e realiza atividades comemorativas com a
participacdo e inclusdo de pessoas com deficiéncia, através de projetos desenvolvidos pelos
professores nas escolas, com o objetivo de sensibilizar a comunidade escolar.

As terapias proporcionadas pela equipe multidisciplinar de Itapecuru, tanto no espaco
da secretaria dedicado a educacdo especial quanto no Espaco da Crianca, sdo organizadas por
meio de agendamento e encaminhamento das escolas onde os alunos com necessidades
especiais estdo matriculados no ensino regular. De acordo com o Decreto 7.611, em seu Art. 2,

estd descrito que:
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A educagdo especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo.

No entanto, muito ainda precisa ser realizado para que a inclusido de alunos com TEA
permita que eles se sintam verdadeiramente integrados e participem ativamente de suas rotinas
didrias, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

A cidade carece de espacos com atividades culturais inclusivas e acessibilidade
arquitetonica adequada, e enfrenta problemas com altos niveis de polui¢do sonora, o que é
particularmente problemético para criancas com TEA devido a sua maior sensibilidade
auditiva. Esses sdo apenas alguns exemplos das fragilidades que impactam negativamente o

processo de inclusdo, tanto em termos de realidade quanto de direitos.

4.2 AEE e as 27 salas de recursos multifuncionais em Itapecuru Mirim

Como € conhecido, a sala de recursos multifuncionais (SRM) €, portanto, o local onde
o professor do AEE pode coordenar e promover a¢des que favorecam o processo de inclusao
em cada escola.

A sala deve ser um espaco livre de obstdculos arquitetonicos e reunir diversos materiais
pedagdgicos e recursos de acessibilidade (como os mencionados anteriormente).

Desde 2008, quando o MEC langou a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (PNEEPEI), o AEE passou a ter cardter obrigatoriamente
complementar ou suplementar, e nunca substitutivo.

Isso implica que as atividades realizadas na SRM devem ocorrer preferencialmente no

contraturno escolar e tém o objetivo de remover barreiras para a plena participagdo dos alunos.

o7

Dado que a rede de ensino em Itapecuru € extensa e possui 27 salas para atender

(€N

demanda, somando mais de trezentos alunos com necessidades especiais e 84 com TEA,
responsabilidade da equipe gestora garantir condi¢des que otimizem o uso da sala, assegurando
tempo e espaco para atengdo especializada aos estudantes, sejam eles criancas, jovens ou
adultos.

Nao se especifica como cada sala realiza suas atividades, mas destaca-se, de maneira
geral, o atendimento para os alunos com necessidades educacionais especiais, particularmente

aqueles com TEA.
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O AEE (Atendimento Educacional Especializado) foi estabelecido em 2008 como um
espaco destinado ao atendimento de criangas com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento ou superdotacdo. O Decreto que regulamenta o AEE no Brasil, n° 7.611, em

seu Art. 3, define quatro objetivos para o Atendimento Educacional Especializado:

I - prover condicdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino regular;

III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Esses pontos refletem uma abordagem compreensiva e sistemdtica para a inclusio
educacional, reconhecendo a necessidade de adaptar praticas e recursos para garantir que todos
os alunos, independentemente de suas necessidades, possam participar e progredir em seus
estudos. A implementacgdo dessas diretrizes pode ajudar a criar um ambiente educacional mais
equitativo e acessivel para todos.

Para garantir que esses objetivos sejam atingidos, a rede de ensino, por sua parte, aderiu
ao Programa Escola Acessivel, através do Sistema Programa Dinheiro Direto na Escola
Interativo (PDDE Interativo).

E por meio desse sistema que serdo enviados a recomendacio da escola e o plano de
acdo (ou plano de apoio). “A sala de recursos multifuncionais deve ter as tecnologias assistivas
adequadas aquele aluno especifico, de maneira que a barreira que ele enfrenta seja derrubada,
eliminada” Mantoan (2003, p. 57).

Levando em conta a importancia das salas de recursos para o progresso dos alunos com
necessidades especiais, destaca-se que “O professor de educagao especial ndo vai trabalhar na
sala de recursos multifuncionais com reforco. Isso era no tempo que a educagdo especial era
substitutiva; agora, ela ¢ complementar” Mantoan (2003, p. 58).

Desse modo, as atividades realizadas na sala de recursos multifuncionais t€m como
objetivo estimular competéncias como atencao, percep¢ao, memoria, raciocinio, imaginacao e
criatividade, além de fomentar o desenvolvimento da linguagem.

Isso permite uma maior interacdo dos alunos em contextos sociais, 20 mesmo tempo
que valoriza as diferencas e combate qualquer forma de discriminagao.

No entanto, a inten¢do aqui ndo é esgotar as informacdes sobre a funcionalidade das

salas de recursos e do atendimento AEE na rede municipal de ensino em Itapecuru. E sim,
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possibilitar a reflex@o sobre a relevancia desses espacos para a promocao da inclusdo de alunos

com TEA na rede regular de ensino.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 Tipo de Pesquisa

De acordo com os estudos de Severino (2000), a metodologia é um recurso de grande
utilidade e confiabilidade para a formulacdo de uma perspectiva experiente sobre os problemas
cientificos, politicos e filoséficos enfrentados pela didética universitaria.

Trata-se de ferramentas operacionais, sejam técnicas ou logicas, que permitem aos
estudantes adquirir um conhecimento mais profundo na ciéncia, nas artes ou na filosofia, o que
constitui o objetivo principal do ensino e da aprendizagem universitaria.

A metodologia envolve a aplicacdo de diversos métodos para gerar conhecimento. Ela
descreve a execu¢do do método por meio de técnicas que asseguram a veracidade do
conhecimento assimilado.

A discussdo sobre a prevaléncia do autismo no Brasil ¢ um tépico de longa data,
especialmente considerando que as estimativas mais recentes indicam a existéncia de mais de
2 milhdes de pessoas com autismo no pais — nimero que deve ser atualizado pelo dltimo Censo
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, Censo demografico, 2022). Além
disso, dados da SEMED indicam que na cidade de Itapecuru hi 84 alunos com TEA
matriculados na rede municipal de ensino.

Considerando que a pesquisa visa compreender o processo de inclusdo escolar de
criancas com TEA, bem como a forma como € realizado o atendimento psicopedagdgico nas
institui¢des, a pesquisa € classificada quanto a metodologia como qualitativa para andlise de
dados e, quanto aos objetivos, como exploratéria e descritiva, utilizando referencial
bibliogréfico e pesquisa de campo.

Em termos de procedimentos, caracteriza-se como um estudo de levantamento de dados,
optando-se pela aplicagdo de um questionario composto por 12 (doze) questdes, sendo 5 (cinco)
perguntas fechadas e 7 (sete) perguntas abertas (APENDICE A) a 10 (dez) professores de 3
(trés) escolas da rede municipal, que trabalham com alunos com TEA na sala regular, sobre a
temadtica investigada no periodo de 10/06/2024 a 26/06/2024.

Dado o grande nimero de escolas na rede de ensino, totalizando noventa e duas escolas

(92), decidiu-se restringir a investigacao a apenas trés escolas, conforme mencionado.
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5.2 Identificacao dos sujeitos da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram docentes de 3 (trés) escolas da rede municipal de
ensino da cidade de Itapecuru Mirim, no Maranhdo. O propdsito era investigar o processo de
inclusdo escolar de criancas com TEA, bem como a abordagem do atendimento
psicopedagdgico nas instituigdes.

As escolas foram selecionadas porque atendem alunos com TEA matriculados em salas
regulares e fornecem Acompanhante Especializado para esses alunos. Por motivos de
confidencialidade, as escolas onde a pesquisa foi conduzida serdo referidas como Escola 1,
Escola 2 e Escola 3.

Os profissionais que colaboraram com a pesquisa serdo identificados pelas letras A até
J do alfabeto, no caso das 7 (sete) perguntas abertas (APENDICE A). De acordo com Gil (2002),
a andlise dos documentos obtidos em uma pesquisa nao deve ser realizada de maneira a permitir
a identificacdo dos participantes. Os questiondrios foram entregues aos professores pela

administracio, com a garantia de total confidencialidade.

5.3 Apresentacao e Analises dos Dados

A andlise de dados, segundo Gil (2002), pode ser vista como um processo estruturado,
formal, limitado, sistemdtico, fundamentado, metddico, particular e cuidadosamente
documentado.

Os 10 (dez) questiondrios compostos por 12 (doze) questdes (APENDICE A), sendo 5
(cinco) perguntas fechadas (perguntas 1 a 5) e 7 (sete) perguntas abertas (perguntas 6 a 12), a

respeito da temdtica pesquisada foram distribuidos da seguinte forma:

Tabela 1 — Distribui¢do dos questiondrios

Campo de pesquisa

Questionarios entregues

Questionarios recebidos

Escola 1 3 questiondrios 3 questiondrios
Escola 2 6 questiondrios 5 questiondrios
Escola 3 1 questiondrio 0 questiondrio

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O numero de questiondrios entregue para cada escola, foi de acordo com o nimero de

professores que tinham em suas salas regulares alunos com o transtorno do espectro autista. E
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importante destacar que todos os questiondrios foram entregues com sucesso no momento da
visita.

De acordo com a tabela acima percebe-se que o nimero de devolutiva por parte das
escolas ndo € igual ao nimero de questiondrios que lhes foram entregues. Dessa forma dos 10
(dez) questiondrios entregues, apenas 8 (oito) foram devolvidos e analisados, correspondentes
as escolas 1 e 2.

Portanto os profissionais da escola 1 serdo representados pelas letras A, B e C e os
profissionais da escola 2 serdo representados pelas letras D, E, F, G e H do alfabeto, no caso
das 7(sete) perguntas abertas (perguntas 6 a 12), (APENDICE A).

E de conhecimento geral que a rotina escolar é corrida e exige dos seus agentes uma
dinamicidade para que tudo ande de acordo com o que foi pensado e planejado. E conhecer a
realidade das instituicdes que acolhem e educam as pessoas com autismo e suas familias é
fundamental para que a sociedade e o governo possam propor e tracar linhas de acdo na
perspectiva da garantia de direitos humanos de todas as pessoas.

Foi com esse intuito que nosso estudo fez uso da aplicacdo do questionario ao corpo
docente das trés escolas pesquisadas acerca do processo de inclusio escolar e o atendimento
biopsicossocial de criancas com autismo na rede regular nas trés escolas ambiente de pesquisa.

Nossa pesquisa revelou que a inclusdo plena perpassa pelo respeito a diversidade e pela
condi¢do de sujeito de direitos, nos quais o olhar sobre a normalidade deve ser redimensionado,
na medida em que se busca compreender o sentido das expressoes e das caracteristicas de cada
um.

Foi pensando no perfil de cada um dos entrevistados e voluntdrios de pesquisa que
aplicamos o questiondrio nas institui¢des escolhidas em dias alternados, e apesar da rotina de
trabalho dos professores responderam e cujos dados sistematizados aparentaremos a seguir.

Paulo Freire escreveu em sua obra que o “ensinar exige compreender que a educagdo ¢
uma forma de interven¢ao no mundo”. Freire (1997, p.99).

Por conseguinte Freire (1996) destaca a autonomia.

“A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, ¢ processo, ¢ vir a ser. Nao
ocorre em data marcada. E neste sentido pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer,
em experiéncias respeitosas da liberdade”. (Freire, 1996.p.107).

O autor fala de uma prética pedagdgica da ética, do bom senso para o educador e

educando, ele mostra que o educador deve ser critico e participativo, precisa renovar, estudar e
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pesquisar e buscar mudancas para realidade do educando e assim fazer de sua pratica um ato de
amor.

Ainda de acordo com Freire (1996.p.38) “A educacao ¢ uma forma de intervencao no
mundo”. Portanto Paulo Freire acreditava que o homem através da educagdo poderia
transformar o mundo de forma politica, critica e democratica.

Assim, os profissionais, em quase todas as profissdes formais desse mundo
contemporaneo, global e tecnoldgico, precisam se adaptar, se profissionalizar, se capacitar, se
formar continuamente para garantirem seus espacos de atuacdo, para o mercado de trabalho.

E a primeira questao do questiondrio visava saber o grau de escolaridade dos professores

entrevistados.

Grafico 1- Quanto a escolaridade

Qual seu grau de escolaridade?

B Magistério
i Superior completo
1 Superior Incompleto

Especialista com Pos-
Graduagdo/mestrado

Fonte: Autora académica de Letras/fUEMA-Itapecuru (2024)

Como se sabe a experiéncia € importante, claro, mas a formacio pode ser o principal
diferencial. A pesquisa revelou que 10 entrevistados 62% informou que sdo graduados no
ensino superior completo e 38 % afirmaram ter especializacio.

Uma Licenciatura tem uma caracteristica bem especifica: além de viabilizar que o
graduado e professor atue na sua area de formagdo. E sobretudo se a pratica docente for com
alunos que apresente necessidades especiais. Acreditamos que o preparo para o mercado de
trabalho esteja intimamente ligado na maioria das vezes com a drea de formagao académica.

Ja a pergunta dois do questiondrio objetivava conhecer a area de formacdo dos

entrevistados e que atuam com alunos atipicos na rede municipal de ensino em Itapecuru.
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Grafico 2- Quanto a formagdo académica

Qual é seu formagao académica?

M Letras
I Pedagogia
= Matematica

Histoéria

Fonte: Autora académica de Letrass/lUEMA-Itapecuru (2024).

Dos oito entrevistados, 17% responderam que sdo graduados em Letras e 83%
afirmaram ter graduacdo em Pedagogia. O que Saviani (1996), os saberes pedagdgicos sdo os
conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacio e sintetizados nas teorias educacionais.

Assim, acreditamos que professores e dedicados contribuem para um ambiente leve
e colaborativo, reduzindo problemas de aprendizagem e integracdo em sala de aula. Apesar de
os saberes docentes ocorrerem pela pratica docente e pelas vivéncias e experiéncias de vida, a
formacdo pedagdgica € entdo ao nosso ver um requisita para atuar em sala de aula.

Com a promulgacdo da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a formagdo passa
a ser realizada (e exigida) em nivel de ensino superior com base no Art. 62 onde estabelece que
os professores que atuam nos diversos niveis da educacio basica devem ter formagdo em nivel

superior, em cursos de licenciatura.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formac¢do minima para o
exercicio do magistério na educag@o infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, e oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996, p.
30).

A partir do exposto € que a pergunta trés do questiondrio, aplicado aos professores
colaboradores da pesquisa, objetivou saber o tempo de exercicio do magistério. Pois a
experiéncia na maioria das vezes ajuda na gestao de sala de aula frente aos novos desafios da
docéncia.

Desse modo entende-se que para realizar uma pratica € necessdrio que se conhega algo
sobre o oficio; dessa forma, um professor ao chegar em uma sala de aula precisa planejar e

buscar meios de atingir seus objetivos; a teoria, a prética, portanto, € o suporte para o alcance

de suas finalidades educativas no exercicio do magistério.
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Grafico 3- Do exercicio do magistério

Quantos anos no exercicio do magistério?

Mla2anos m2a3anos

m3a5anos 426 anos

Fonte: Autora académica de LetrassyUEMA-Itapecuru (2024).

Ao tabular os dados coletados a pesquisa revelou que 28% dos entrevistados tem ente 1
e 2 anos de atividade no exercicio do magistério, e 29% disseram que tem de 2 a 3 anos € 29%
também afirmaram ter de 3 a 5 anos de atuacdo em sala de aula. E 14% responderam ter 4 a 6
anos no exercicio do magistério e hd outros com mais de 20 anos na atividade escolar.

Conforme Freire (1997, p.16) “Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicao a
qualquer forma de descriminag¢do”. A partir do entendimento da citacdo Freire destaca a
importancia de renovar as praticas dentro da sala de aula, € preciso buscar novidades para
chamar atencdo dos educandos, despertando sua curiosidade.

Sobre a pratica, Paulo Freire, afirma: “Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”
(FREIRE, 1996, p.32). E em busca desse fazer docente comprometido que a pratica no exercicio
do magistério se constroi.

Como ¢ sabido a prética que se qualifica de pedagdgica, ndo se resume apenas como
repasse de assuntos curriculares aos alunos. A pratica pedagdgica acontece na observacao, na
interacdo e na intervengdo existentes a partir das relacdes entre os professores, alunos e toda a
escola, e em especial com os alunos que apresentam especificidades no processo de ensino,
aprendizagem e convivéncia social.

E a questdo de numero quatro visava coletar dados sobre a atividade docente dos
entrevistados e atuacao do magistério com alunos atipicos com TEA na sala regular de ensino

na cidade de Itapecuru.
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Grafico 4- Vocé trabalha com aluno atipico/ com TEA sala regular de ensino?

Do trabalho com aluno atipicoTEA no ensino regular?

B Sim m Nao

Fonte: Autora académica de Letras/fUEMA -Itapecuru (2024).

A prética docente envolve todo o contexto escolar e necessita deste cotidiano para
realizar o pensamento critico reflexivo sobre o contexto em que o ensino ocorre. Assim, quando
questionados: Vocé trabalha com aluno atipico/ com TEA sala regular de ensino? Dos oito
entrevistados responderam unanimemente sim.

De modo que a pesquisa revelou que 100% dos docentes colaboradores da pesquisa,
trabalham com alunos com TEA na sala regular de ensino na escola pesquisada. Entende-se que
as necessidades educativas especiais sao as mais diversas e o transtorno do espectro autista é
apenas uma delas, repleta de caracteristicas que tornam esses alunos um verdadeiro desafio para
os educadores desenvolverem préticas educativas que os incluam.

Essa pergunta veio reafirmar a informagdo dada pela SEMED, acerca dos 360 alunos
matriculados regulamente no municipio diagnosticados com TEA.

O transtorno do espectro autista (TEA) € uma condi¢do caracterizada por desvios e
anormalidades em trés amplos aspectos do desenvolvimento, como a interagdo social, o uso da
linguagem e os padrdes de comportamento restritos. Diante disse, verifica-se a necessidade de
profissionais qualificados para melhor atender as especificidades dos alunos com TEA, quer
seja em sala de aula ou ndo.

E com o advento da proposta para a inclusdo escolar de pessoas com necessidades
educativas especiais, essa formacdo docente passou a ter atencdo mais cuidadosa por parte das
institui¢des de educagdo e da prépria politica nacional de educagdo. Assim a quinta pergunta
direcionada ao corpo docente, objetivava saber quantos todos entrevistados faziam formacao
continuada ou tinham qualificacdo “para atuar com alunos com transtorno do espectro autismo

em sala de aula no municipio e nas escolas pesquisadas.
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Grafico 5-Vocé recebeu/ou recebe formacédo especifica para trabalhar com alunos com
TEA?

Da formacao especifica para trabalhar com alunos
com TEA?

M Sim. Tenho formagdo da

area.
Nao

A formagédo continuada da

SEMED
Faz curso particular

Fonte: Autora académica de LetrassyUEMA-Itapecuru (2024).

Quando questionados a respeito de receber formacdo especifica para trabalhar com
alunos com TEA, a pesquisa revelou que 30% disseram que sim, pois 0s mesmos t€m formacao
na drea do TEA. E 30% disseram que ndo. Nao passou por formagdo para trabalhar com alunos
atipicos, esse nimero expressivo de 30% que disse ndo chama atencdo para qualidade do
atendimento educacional dos alunos com diagnostico do TEA na rede regular de ensino.

Porém, 20% afirmaram que participam de formacao continuada ofertada pela SEMED
do municipio. E 20% dos entrevistados responderam a questdo dizendo que fazem curso
particular para poder se qualificar e poder atuar com mais seguranga com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, que ndo s6 o autismo.

Considerando o foco da discussdo, a lei que da suporte as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista é a Lei 12.764/2012, conhecida como a Lei Berenice Piana, institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA e o Decreto 8.368/2014 que regulamenta

areferida Lei. O seu artigo 4° traz de forma contundente a questdo da educagao:

“E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar o
direito da pessoa com transtorno do espectro autista a educacdo, em sistema
educacional inclusivo garantido a transversalidade da educacdo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior “(LEI 12.764/2012).
A partir do exposto, verifica-se que embora a Lei garanta a inclusdo, € necessario
que o professor tenha preparo intelectual e profissional, porque sem essa formagao é impossivel
a inclusdo acontecer, somando-se a isso um trabalho de conscientizacdo na escola e na

comunidade, buscando-se mecanismos junto as autoridades competentes para a efetivacao da

politica de inclus@o.
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A Declaracdo de Salamanca (1994), afirma que o fator chave para o sucesso de
escolas inclusivas é que todos os educadores tenham preparacdo apropriada. Além disso,
recomenda - se que os professores na formagao inicial recebam orientagdo para entender o
processo de inclusdo, adquirindo a capacidade de avaliar as necessidades especiais, adaptacao
do conteddo curricular, capacidade de recorrer as tecnologias, individualizacdo de
procedimentos pedagdgicos e trabalhar em conjunto com especialistas e pais.

A seguir serdo apresentados os resultados dos dados coletados a partir das 7(sete)
perguntas abertas (perguntas 6 a 12).

Na sexta questdo foi perguntado: Como professor (a) de alunos com TEA, quais as
estratégias de ensino diferenciadas sdo usadas em sala de aula para atender as necessidades dos
alunos com autismo?

Nessa questdo, os sujeitos A, B e C da escola 1 destacaram que sao realizadas atividades
que estimulam a coordenagdo, o cognitivo, sensoriais, manuseio de objetos de encaixe, tinta,
graos e outros. Essas atividades s@o projetadas para engajar os alunos em experiéncias praticas
que ajudam no desenvolvimento de habilidades motoras finas e no processamento sensorial.

Enquanto que os sujeitos D, E, F, G e H da escola 2 disseram que sdo feitas atividades
lidicas, musicalizacdo, sensorial, caixa surpresa, livro de conta¢do de histérias. Como
observado, ambas as escolas possuem profissionais que abordam e executam atividades que
contribuem para o desenvolvimento de habilidades em seus alunos atipicos na sala regular.
Essas estratégias visam engajar os alunos de maneira interativa e divertida, a0 mesmo tempo
em que desenvolvem habilidades sensoriais e cognitivas, além de promover a criatividade e a
expressao.

Ambas as escolas empregam métodos e atividades criativas e adaptativas para apoiar o
desenvolvimento de alunos com TEA. As estratégias mencionadas mostram um compromisso
em criar ambientes de aprendizagem inclusivos e adaptados as necessidades especificas desses
alunos. A variedade de atividades descritas sugere uma abordagem diversificada, reconhecendo
que os alunos com autismo tém diferentes estilos de aprendizagem e necessitam de vérias
formas de estimulacdo para desenvolver suas habilidades.

J4 na sétima pergunta do questiondrio, foi feito a indagacdo sobre: Quais as técnicas e
métodos de intervencodes sdo usadas para que aconteca a inclusdo do aluno autista na rede
regular de ensino em Itapecuru?

Os sujeitos A, B e C da escola 1 relataram que dentre as técnicas e métodos de
intervengdes usadas para a inclusdo é proporcionar espacos, estratégias tanto para o seu

desenvolvimento, quanto o tratamento psiquico. Isso sugere uma abordagem holistica, que
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considera nio apenas a educacao académica, mas também o bem-estar emocional e mental dos
alunos. J4 os sujeitos D, E, F e G da escola 2 afirmaram que sdo usadas avaliacdes diagnésticas
e sala de atendimento educacional. Isso indica uma abordagem mais formal e estruturada, com
foco em identificar as necessidades especificas dos alunos através de diagndsticos e oferecer
suporte especializado.

Ambeas as escolas reconhecem a necessidade de intervencdes especificas para promover
a inclusdo de alunos autistas, mas a natureza dessas intervengdes varia. Isso indica que ndo ha
uma Unica forma de atender as necessidades desses estudantes, e que as praticas podem variar
de acordo com a escola, refletindo uma abordagem adaptativa as necessidades individuais dos
estudantes. Mas, € importante frisar que em um questiondrio da escola 2, ficou em branco esta
questdo, o que levantou o questionamento se ele(a) profissional H ndo entendeu a pergunta.

Na oitava questdo foi sobre: Como funciona o Atendimento Educacional Especializado
para alunos autistas na escola onde vocé trabalha?

Os sujeitos A, B e C da escola 1 contaram que os alunos possuem cuidadores que 0s
acompanham e que a escola dispde de atendimento para trabalhar com os alunos semanalmente.
Isso sugere um acompanhamento mais continuo e integrado ao dia a dia dos estudantes.
Enquanto que os sujeitos D, E, F, G e H da escola 2 relataram que cada aluno tem uma hora de
atendimento na sala do AEE. Isso indica um atendimento mais estruturado em termos de tempo
e uma abordagem mais segmentada, com momentos especificos dedicados ao suporte.

Nota-se que ambas as escolas se esforcam para atender as necessidades de seus alunos,
mas o fazem de maneiras distintas, refletindo uma diversidade de abordagens na inclusio e no
suporte educacional.

Na nona pergunta, as repostas mostram diferentes percepg¢des, visto que foi perguntado:
Quais barreiras, a escola onde vocé trabalha dificulta o processo de inclusio escolar dos alunos
com TEA?

Profissionais da escola 1 destacam que:

Espacos mais amplos, psicélogos, professore de Ed. Fisica, apresentacdo de projetos
para os demais (PROFESSOR A, 2024).

A escola ndo apresenta barreiras, pois possui recursos e profissionais para trabalhar
com os alunos (PROFESSOR B, 2024).

Falta de profissionais (PROFESSOR C, 2024).

J4 os profissionais da escola 2 destacam que:
No momento de crise do aluno, deveria haver um local reservado para acalmar as
criangas (PROFESSOR D, 2024).
Equipe multidisciplinar que ndo tem na escola (PROFESSOR E, 2024).
Nos momentos de crise do aluno (PROFESSOR F, 2024).
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Falta de inclusdo por parte de alguns (PROFESSOR G, 2024).
Nio (PROFESSOR H, 2024).

De acordo com as respostas verifica-se que as percepgdes sobre as barreiras para a
inclusdo de alunos com TEA variam significativamente entre os profissionais das duas escolas.

O sujeito B da escola 1 acha que sua escola ja possui os recursos e profissionais
necessdrios, indicando que, para ele, a escola ndo apresenta barreiras significativas para a
inclusdo. Bem como o sujeito H da escola 2 que respondeu “NAQO”, o que leva a conclusio que
para ele ndao hd barreiras, indicando que, de sua perspectiva, a escola atende bem as
necessidades dos alunos com TEA.

Por outro lado, os sujeitos A e C da escola 1 notam a falta de infraestrutura e de
profissionais especializados. J4 os sujeitos D, E, F e G da escola 2, acreditam que as
necessidades dos alunos estdo sendo atendidas adequadamente, pois a escola precisa de espagos
de acalmamento em casos de crises; profissionais especializados como terapeutas ocupacionais,
psicdlogos e outros especialistas que podem fornecer apoio integral aos alunos e mudancas de
atitudes e comportamentos por parte de alguns individuos na escola para facilitar a plena
inclusdo dos alunos com TEA.

Esses desafios destacam a importancia de uma abordagem compreensiva e integrada
para a inclusdo escolar, que aborde tanto os aspectos fisicos quanto humanos e sociais do
ambiente escolar.

Considerando as barreiras apresentadas pela escola, a décima questdo imposta aos
professores foi: Qual o maior desafio profissional no processo de inclusdo de uma crianca

autista na sala de aula?

Profissionais da escola 1 destacam que:

Muitas dificuldades (PROFESSOR A, 2024).
O desafio que tive foi o periodo que minha aluna esteve sem cuidadora
(PROFESSOR B, 2024).

J4 os profissionais da escola 2 destacam que:
Falta de conhecimento sobre o autismo na formacdo inicial docente; a prdpria
dificuldade de comunica¢do do aluno com TEA para com o professor (PROFESSOR
D, 2024).
Saber lidar com essa crianga no dia a dia (PROFESSOR E, 2024).
O preparo adequado/formacdo na drea (PROFESSOR F, 2024).
Nio tenho dificuldade (PROFESSOR G, 2024).
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Formagao para poder desenvolver um melhor atendimento, como: adaptar a rotina da

crianca autista (PROFESSOR H, 2024).

Os sujeitos A e B da escola 1 destacaram muitas dificuldades, mas que podem incluir
questdes estruturais, comportamentais e principalmente de suporte individualizado para o
sucesso da inclusdo. O sujeito C da escola 1 ndo respondeu.

Os sujeitos da escola 2 D, F e H identificaram falta de conhecimento e formagao. Isso
indica que a preparacdo dos professores pode ndo estar alinhada com as necessidades
especificas dos alunos com TEA.

Os sujeitos da escola 2 D e E tiveram como maior desafio a dificuldade na comunicagdo
e adaptacdo. Isso sugere que hd um desafio na adaptacao das estratégias de ensino para atender
as necessidades individuais dos alunos.

Os sujeitos da escola 2 F e H destacaram a necessidade de preparo e formagdo adequada
para lidar com alunos autistas e a adaptagcdo da rotina para melhor atender as necessidades dos
alunos. S3o questdes importantes que apontam para a necessidade de mais treinamento e
estratégias adaptativas.

O sujeito G da escola 2 relatou néo ter dificuldades, o que pode indicar uma experiéncia
mais positiva ou a percepc¢ado de que os desafios sdo bem gerenciados na escola.

Esses desafios revelam a importincia de uma abordagem integrada que inclua suporte
estrutural, formagdo continua para os professores e adaptacdes préticas na sala de aula para
melhorar o processo de inclusdo de alunos autistas.

Sobre a décima primeira questao eles foram questionados sobre: De que forma ocorre a
participacdo dos pais e ou familiares dos alunos com TEA no processo de desenvolvimento
escolar dos filhos?

Os sujeitos da escola 1 (A, B e C) discorreram que ocorre a partir da aceitacao, depois
ajuda mutua e comprometimento nas atividades escolares. Isso sugere que, o envolvimento
familiar € visto como um fator critico que inicia com a aceitacdo do diagndstico e se traduz em
um engajamento ativo nas atividades e no desenvolvimento dos alunos.

J4 os sujeitos da escola 2 (D, E, F e H) relataram que ocorre a participagdo a partir da
assiduidade e participacdo do aluno nas atividades escolares. Isso indica que, para eles, o
envolvimento familiar é percebido através da regularidade e do engajamento dos alunos nas
atividades escolares, sugerindo que o foco estd mais na presenga e no envolvimento dos alunos

do que na interacdo direta com os pais.
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O sujeito G afirma que ndo ha muita participacdo ou envolvimento de alguns pais. Isso
ressalta a necessidade de estratégias para aumentar a participagdo dos pais. A falta de
participacdo de alguns pais € vista como uma barreira significativa que pode impactar
negativamente o desenvolvimento dos alunos. A colaboragdo entre escola e familia € essencial
para criar um ambiente de aprendizado positivo e efetivo para os alunos com TEA.

A participagdo dos pais e familiares € amplamente reconhecida como essencial para o
desenvolvimento escolar dos alunos com TEA em ambas as escolas. A diferenca reside na
forma como essa participagdo € percebida e como se manifesta. Na Escola 1, a énfase estd na
aceitacdo e no comprometimento ativo, enquanto na Escola 2, o foco estd na presenca e na
participacdo dos alunos como reflexo do engajamento familiar.

A décima segunda e ultima pergunta visava entender: Como acontece o processo de
estimulagdo e inclusdo social do aluno autista na escola?

Os sujeitos A, B e C da escola 1 destacaram que a estimulacdo é feita de maneira
transparente para que outras criangas possam estar “ajudando a quebrar essas barreiras que
levam o nome de crianga doida ou, ela, € autista. O foco estd em desmantelar estigmas e
preconceitos, ajudando as criangas a ver os alunos autistas de maneira positiva e inclusiva. Isso
sugere um esforco consciente para educar e envolver todos os alunos no processo de inclusio,
promovendo um ambiente mais acolhedor e menos discriminatdrio.

Enquanto que os sujeitos D, E, F, G e H da escola 2 disseram que a estimulacdo se dar
na acolhida, respeito tanto com o aluno quanto com a familia, para que a familia se sinta também
acolhida pela escola. Isso indica que a escola se preocupa em criar um ambiente acolhedor
desde o inicio, garantindo que as familias se sintam integradas e respeitadas. O foco estd na
constru¢do de um relacionamento positivo com as familias, o que € essencial para apoiar a
inclusdo efetiva dos alunos.

Ambas as escolas demonstram um compromisso com a inclusdo social dos alunos
autistas, embora de maneiras um pouco diferentes. A Escola 1 se concentra em promover a
transparéncia e a compreensao entre os alunos para quebrar estigmas, ou seja, educar as criangas
sobre a diversidade e combater preconceitos, enquanto a Escola 2 foca no acolhimento e no
respeito das familias e dos alunos desde o inicio.

A inclusao eficaz de alunos autistas requer uma abordagem que combine o respeito e o
acolhimento das familias com a educacdo e a sensibilizacdo das outras criangas, promovendo

um ambiente escolar inclusivo e empético.
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6 CONCLUSAO

A inclusdo escolar de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um tema
de extrema relevancia no contexto educacional atual. E por esse motivo este trabalho abordou
como ocorre o processo de inclusdo escolar de criangas com TEA, bem como, a forma que se
dar o atendimento psicopedagdgico na rede regular de ensino em Itapecuru Mirim.

A inclusdo escolar é um desafio que exige a adaptacdo das préticas pedagdgicas e a
sensibilizacdo de toda a comunidade escolar. Através de uma andlise qualitativa, este estudo
investiga as praticas atuais, as dificuldades enfrentadas e as estratégias utilizadas para promover
a inclusdo de criangas com TEA.

O processo de inclusdo escolar de criangas com TEA na rede regular de ensino em
Itapecuru Mirim acontece por meio de uma diversidade de abordagens e estratégias entre as
escolas. As escolas adotam métodos adaptados para atender as necessidades dos alunos com
TEA, mas h4 diferencas significativas nas préticas e desafios enfrentados.

Foi identificado com a pesquisa que a cidade tem um total de 84 alunos com o
diagnéstico do TEA, e 27 das 92 escolas possuem salas com recursos e profissionais para
atendé-los e inclui-los na sala regular. Porém, mesmo com o indice de alunos atipicos na cidade,
notou-se a falta de compromisso do poder publico em ofertar cursos para aprimorar as
habilidades dos educandos. Muitos tendem a buscar conhecimentos por conta propria, € 0s que
nao podem acabam, de forma erronea, continuando a ensinar as criangas com TEA mesmo sem
a qualifica¢do adequada. Nem todos os pais acompanham a vida escolar dos filhos, e os que
acompanham nao levam as criangas para o atendimento especializado por ser no contraturno.

E evidente que hd uma necessidade clara de melhorar o suporte institucional, a formacao
dos professores e a participacao dos pais. A inclusdo efetiva e o atendimento psicopedagdgico
requerem um ambiente bem preparado, com recursos adequados € uma colaboracio estreita
entre escola e familia.

A inclusdo escolar de criangas com TEA em Itapecuru Mirim é um processo em
desenvolvimento que requer esforco continuo e colaboracdo entre todos os atores envolvidos.
Apesar dos desafios, as préticas adotadas e as estratégias utilizadas t€m contribuido para um

ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor.
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Apéndice A — Questiondrio de pesquisa direcionado ao corpo docente

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO-UEMA
CAMPUS DE ITAPECURU MIRIM
CURSO: LETRAS LICENCIATURA: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Questionario de pesquisa TCC, com perguntas abertas e fechadas, aplicado a dez (10) professores/corpo docente
da rede publica de ensino em Itapecuru Mirim, campo de investigagao com o objetivo de coletar dados acerca da
tematica TEA: E O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANGAS COM AUTISMO NA REDE REGULAR
DE ENSINO EM ITAPECURU MIRIM- MARANHAO.

O presente instrumento de coleta é composto por doze (12) perguntas distribuidas entre abertas e fechadas, cujas
informagdes auxiliardo na elaboracao trabalho monogréfico da académica: Maria Jasilene Aguiar Gomes, aluna
do 9° Periodo do curso de Letras.

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

1-Qual seu grau de escolaridade? Outros
a) () Magistério 3-Quantos anos no exercicio do magistério?
b) () Superior completo a) ( )la2anos
¢) () Superior Incompleto b) ( )2a3anos
d ( ) Especialista com Pos- ¢) ( )3aS5anos
Graduagao/mestrado d) ( )4a6anos
2- Qual area de formacao basica? Outros
a) () Letras 4- Vocé trabalha com aluno Atipico/ com
b) () Pedagogia TEA sala regular de ensino?
¢) () Matematica a) ( )Sim
d) () Historia b) ( )Nao

e) () Biologia

5-Vocé recebeu/ou recebe formacao especifica para trabalhar com alunos com TEA?
() Tenho formagao da area.

( )Sim. A formagao continuada da SEMED

() Fago curso particular

6- Como professor (a) de alunos com TEA, quais as estratégias de ensino diferenciadas sdo usadas em sala
de aula para atender as necessidades dos alunos com autismo?

7-Quais as Técnicas e métodos de intervencoes sdo usadas para que aconteca a inclusdo do aluno autista na
rede regular de ensino em Itapecuru?

8-Como funciona o Atendimento Educacional Especializado para alunos autistas na escola em onde vocé
trabalha?

9-Quais barreiras, a escola onde vocé trabalha dificulta o processo de inclusio escolar do alunos com TEA?

10- Qual o maior desafio como profissional no processo de inclusdo de uma crianca autista na sala de aula?

11-De que forma os pais e ou familiares de alunos atipicos com TEA participam do processo de
desenvolvimento escolar dos filhos na escola?

12- Como acontece o processo de estimulaciio e inclusio social do aluno autista na escola?

Obrigada pela participacgio!






