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“Incluir ndo ¢ adaptar o aluno ao sistema,
mas adaptar o sistema as necessidades do aluno.”

(Silvio Vasconcelos, 2012)



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar como a formacgao de professores e suas
metodologias educativas podem contribuir significativamente no processo de aprendizagem e
no desenvolvimento dos aspectos cognitivos, afetivos e emocionais dos alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Essa pesquisa relata os desafios da formagdo docente para a
inclusdo de alunos com TEA, a contribuicdo da formagdo de professores no processo de
inclusdo de criancas autistas e as abordagens pedagogicas e politicas publicas voltadas a
capacitacdo docente. Para alcancar tais objetivos, foi realizada uma pesquisa de carater
bibliografico e documental, com abordagem qualitativa. O levantamento de dados baseou-se na
analise de livros, artigos cientificos, documentos oficiais e legislagdes que tratam da inclusao e
formag¢ao docente. A fundamentagdo teorica foi sustentada por autores como Mantoan (2006),
Noévoa (2009), Cunha (2012) e Oliveira (2013), além de legislacdes educacionais brasileiras
como a LDB. Apesar das garantias legais, a formacdo inicial oferecida pelos cursos de
licenciatura ainda ¢ insuficiente para atender as demandas da inclusdo, sendo necessario
fortalecer as agdes de formagdo continuada. Destaca-se também a importancia da adogdo de
praticas pedagogicas que respeitem as singularidades dos alunos com TEA, utilizando
estratégias como metodologias ativas, ensino estruturado, uso de tecnologias assistivas,
comunicacdo alternativa e adaptacdes curriculares. Para garantir o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento pleno dos alunos com TEA, é fundamental investir na formac¢ao docente,
proporcionando aos professores conhecimentos tedricos e praticos que os capacitem a promover
uma educagao inclusiva, capaz de atender a diversidade presente nas salas de aulas.

Palavras-chave: Formacao de professores. Transtorno do Espectro Autista. Inclusdo Escolar.



ABSTRACT

This research aimed to investigate how teacher training and their educational methodologies
can significantly contribute to the learning process and the cognitive, affective, and emotional
development of students with Autism Spectrum Disorder (ASD). The study addresses the
challenges of teacher education for the inclusion of students with ASD, the role of teacher
training in the inclusion process of autistic children, and the pedagogical approaches and public
policies focused on teacher qualification. To achieve these objectives, a bibliographic and
documentary research with a qualitative approach was conducted. Data collection was based on
the analysis of books, scientific articles, official documents, and legislation related to inclusion
and teacher training. The theoretical framework was supported by authors such as Mantoan
(2006), Novoa (2009), Cunha (2012), and Oliveira (2013), in addition to Brazilian educational
legislation such as the LDB. Despite legal guarantees, initial training offered by undergraduate
teaching programs is still insufficient to meet inclusion demands, highlighting the need to
strengthen continuing education actions. The importance of adopting pedagogical practices that
respect the uniqueness of students with ASD is also emphasized, using strategies such as active
methodologies, structured teaching, assistive technologies, alternative communication, and
curricular adaptations. To ensure the right to learning and the full development of students with
ASD, it is essential to invest in teacher training, providing teachers with theoretical and practical
knowledge to promote inclusive education capable of addressing the diversity
present in classrooms.

Keywords: Teacher training. Autismo Spectrum Disorder. School Inclusion
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1 INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com deficiéncia e transtornos do neurodesenvolvimento no
ambiente escolar ¢ um dos principais empecilhos enfrentados pelo sistema educacional
mundial. Nos ultimos anos, politicas publicas voltadas para a educacao inclusiva avangaram
significativamente, especialmente apds a promulgagdo da Constitui¢do Federal de 1998, que
garantiu a educag@o como um direito fundamental de todos os cidadaos.

A educacao inclusiva € um direito garantido por legislagdes nacionais e internacionais,
sendo respaldada por documentos que reforgam esse compromisso, entre diversas legislagdes,
destacam-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI, Lei n°® 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), que estabelecem diretrizes para a inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares. No entanto, a
verdadeira inclusdo vai além da mera adaptagdo fisica do ambiente escolar e exige uma
mudanga profunda nas praticas pedagogicas e na formagdo de educadores.

Apesar dos avancgos legislativos e da conscientizag@o crescente sobre a importancia da
inclusdo, ainda existem muitos desafios na implementagdo efetiva da educacao inclusiva no
Brasil. Um dos principais obstaculos ¢ a falta de preparo dos professores para lidar com as
especificidades do Transtorno do Espectro Autista (TEA) — Autism Spectrum Disorder (ASD).
Embora haja respaldo por lei, e ¢ enfatizada a fundamentacao da inclusdo, infelizmente ainda
se encontram nas escolas dificuldades na adaptagdo no que se refere a inclusdo de alunos com
transtorno, assim, evidenciando a necessidade de uma revisao das politicas de formagao inicial
e continuada.

Nesse contexto, ¢ indispensavel que os educadores ampliem sua formacgao para atuar de
maneira eficaz com alunos que apresentam TEA. Embora reconhegamos a sobrecarga
enfrentada pelos professores, ¢ imprescindivel compreender que cabe também ao corpo docente
proporcionar uma educacao de qualidade para todos os alunos, independentemente das suas
particularidades. O papel do educador é, portanto, ndo apenas transmitir contetidos, mas
também buscar constantemente expandir sua visdo e aprofundar seus conhecimentos,
adquirindo habilidades para lidar com a diversidade em sala de aula e garantir que todos os
estudantes, incluindo os com o TEA, possam aprender e se desenvolver plenamente.

A escolha deste tema se justifica pela crescente necessidade de preparar professores para
atuar de maneira eficaz na inclusdo de alunos com TEA no ambiente escolar. Compreender os

desafios e lacunas na formacao inicial e continuada dos professores ¢ essencial para desenvolver
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estratégias que tornem o ensino mais acessivel e inclusivo. Dessa forma, este estudo busca
contribuir para o aprimoramento das praticas pedagdgicas, favorecendo tanto os alunos com
TEA quanto o ambiente escolar como um todo.

O objetivo geral do presente estudo ¢ identificar como a formagao de professores e suas
metodologias educativas podem contribuir significamente no processo de aprendizagem e no
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, afetivos e emocionais dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Os especificos incluem relatar os desafios da formagao docente para a
inclusdo de alunos com TEA, analisar a contribui¢do da formagao de professores no processo
de inclusdo escolar de criangas autistas e explorar acerca das abordagens pedagogicas e politicas
publicas voltadas a capacitagdo docente para o atendimento de alunos com TEA.

Esta pesquisa integra as atividades do grupo de pesquisa DEVIR — Nucleo de
Investigacdo em Cotidiano, Educacdo e Inventividade, coordenado pelo Prof. Dr. Leonardo
Mendes Bezerra, reforcando o compromisso académico e cientifico voltado a formagdo de

professores, e a inclusao de alunos com TEA.

2 METODOLOGIA

A pesquisa que ora se apresenta foi bibliografica e documental, de cunho qualitativo,
numa abordagem descritiva. baseada na andlise de livros, artigos e pesquisas sobre educacgao
inclusiva e formagdo docente para o TEA. “Caracteriza-se a pesquisa bibliografica pela
identificacdo e andlise dos dados escritos em livros, artigos de revistas, dentre outros. Sua
finalidade ¢ colocar o investigador em contato com o que ja se produziu a respeito do seu tema
de pesquisa”. (Gonsalves, 2001, p. 34). Teoricos, como Ndovoa (2009), Mantoan (2006), dentre
outros, fundamentaram a discussdo sobre praticas pedagogicas mais inclusivas e eficazes

Por sua vez, a pesquisa documental como destaca Helder (2006, 1-2), ¢ “a técnica
documental que se vale de documentos originais, que ainda ndo receberam tratamento analitico
por nenhum autor. [...] € uma das técnicas decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais e
humanas.” Ou seja, esse tipo de abordagem se torna fundamental para aquisi¢cao de informacdes
unicas e para fundamentar conceitualmente estudos na area pesquisada.

Como a pesquisa se baseia em fontes secunddrias, a coleta de dados foi realizada por
meio de levantamento de material bibliografico que trate da tematica em questao, com foco na
identificacdo das melhores praticas pedagdgicas e nas lacunas existentes na formagao dos

docentes. A partir dessa andlise, os resultados foram considerados a luz dos referenciais tedricos
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mobilizados, permitindo reflexdes sobre as possibilidades de aprimoramento da formagao
docente para a inclusdo de alunos com TEA no ambiente escolar.

A pesquisa estd estruturada em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda sobre a
formacao docente na inclusao, discutindo entre o discurso e a realidade vivenciada nas escolas.
Explora como a formacao inicial e continuada dos professores influencia sua capacidade de
implementar praticas inclusivas, com foco especial nos desafios enfrentados para atender
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O segundo capitulo concentra-se no impacto da formagdo docente na efetivagao de
praticas educativas inclusivas, detalhando como a capacitacdo dos professores pode favorecer
ou limitar o processo de aprendizagem e integragao dos alunos com TEA nas escolas regulares.

Por fim, o terceiro capitulo analisa a efetividade das abordagens formativas e das
politicas publicas voltadas a inclusdo de alunos com TEA. O capitulo destaca como as
legislagdes e as politicas educacionais brasileiras tém contribuido para a constru¢do de um
espaco mais acessivel, mas também aponta as fragilidades ainda existentes na implementagao
pratica dessas normativas.

Ademais, foram apresentadas as consideragdes finais, sintetizando as contribuig¢des
deste estudo e destacando a relevancia de investir em politicas educacionais que assegurem a
capacitacdo continua de professores, tornando a escola um espago verdadeiramente inclusivo

para todos os alunos.
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3 A FORMACAO DOCENTE NA INCLUSAO: ENTRE O DISCURSO E A
REALIDADE

O processo de formagdo docente constitui um elemento fundamental para a aquisi¢ao
de saberes teoricos que, articulados as vivéncias cotidianas do educador, contribuem para a
superacao dos desafios inerentes a pratica profissional, promovendo tanto o desenvolvimento
pessoal quanto a realizagdo no exercicio do magistério.

A formagdo docente tem como objetivo principal capacita-lo para atuar no mercado de
trabalho, com base em fundamentos pedagogicos e respaldada por referenciais legais e teoricos.
Os programas voltados a formagao docente destacam a relevancia da autonomia no contexto
escolar e delineiam as atribui¢des dos professores, sem desconsiderar as diretrizes institucionais
das escolas e universidades. Dessa forma, entende-se que a pratica educativa dos docentes sera
orientada por suas concepcdes sobre o processo de ensinar, aprender e avaliar. Com isso, €
possivel inferir que essa visdo pode resultar em uma atuagdo pedagogica de cardter mais
técnico, que concebe o ensino como uma atividade restrita a sala de aula, focada na aplicagao
de métodos e técnicas voltadas para atender as necessidades dos alunos (COSTA, 2012).

A atuacdo do professor vai além das fronteiras da sala de aula, sendo considerada uma
funcdo complexa, ja que os docentes estdo em constante processo de aprendizagem, a fim de
tornar seu trabalho significativo tanto no ambiente escolar quanto fora dele. A formacao inicial
exemplifica bem essa dindmica: por meio de estagios, os futuros professores sao inseridos em
diferentes realidades, permitindo que a teoria aprendida seja aplicada na pratica. Segundo Costa
e Machado (2013), a vivéncia pratica se faz necessaria, pois € nesse periodo formativo que o
docente adquire orientagdes fundamentais para atuar em variados contextos.

Sobre esse assunto, Oliveira (2008, p. 72) aponta que:

Um dos maiores problemas relacionado com a formacdo de professores em geral e
que ficou mais evidenciado nas tentativas de formagao de professores para o ensino
técnico € que as Universidades tém dificuldades intrinsecas para lidar com essa
questdo. Nas licenciaturas o que ensina basicamente ¢ a Historia da Educagdo [...]
poucas vezes se discute o aqui e o agora. Poucas vezes se discute o real e o concreto,
a escola da realidade e o que o professor ird encontrar.

Diante disso, evidencia-se com ainda mais clareza a relevancia de uma formagao
docente que capacite de forma efetiva a lidar com os desafios da pratica pedagogica. E
fundamental que esse processo formativo proporcione ao professor ndo apenas conhecimentos

tedricos, mas também instrumentos que habilitem a compreender a complexidade do cotidiano
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escolar e atuar de maneira reflexiva, critica e resolutiva diante das demandas que emergem no
exercicio da profissdo.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto documento
normativo da Educa¢ao Bésica brasileira, apresenta no Guia de Orienta¢des para a Formagao
Continuada de Docentes diretrizes que sustentam um processo formativo qualificado cinco

premissas centrais.

1.Métodos ativos de aprendizagem, os professores sdo sujeitos ativos de seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento profissional (protagonista); 2. Foco no
conhecimento pedagogico e sua relagdo com o contetido ensinado, gestdo de sala de
aula e planejamento com estratégias para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem; 3. Participag@o coletiva (trabalho colaborativo), compartilhamento de
experiéncias e praticas pedagogicas, desafios e vivéncias para uma cultura comum e
inclusiva; 4. Duracdo prolongada, formagdes continuas a fim de os pares trocarem
experiéncias e discutirem praticas e desafios; 5. Coeréncia, a formagdo deve levar em
consideracdo as politicas educacionais da rede, as necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos ¢ dos docentes (MEC, 2019).

Diante do exposto, compreende-se que a formagdo de professores adquire maior
relevancia e sentido quando estabelece uma relagdo direta com as demandas e os desafios
vivenciados na pratica profissional. Durante esse processo, o docente assume um papel central,
atuando como agente transformador tanto de sua trajetdria quanto do desenvolvimento dos
sujeitos com os quais se relaciona no contexto educacional.

Além disso, Almeida (2017, p. 15) reforca que:

A formagdo docente continua é crucial para aprimorar a qualidade do ensino, com o
objetivo de transformar os estudantes em sujeitos ativos no processo de aprendizagem
e contribuir para a constru¢do de um conhecimento que favoreca o exercicio da
cidadania global.

Nesse sentido, a formagdo continuada revela-se como um aprimoramento da experiéncia
educacional, ao promover praticas pedagogicas que estimulam a autonomia, 0 pensamento
critico e o protagonismo dos alunos durante seu processo de aprendizagem. Ao fortalecer
competéncias e habilidades no corpo docente, tal formagao contribui para a constitui¢ao de um
espaco formativo que vai além da simples transmissao de contetidos, valorizando a reflexao, a
criatividade e o engajamento. Assim, o ato educativo passa a ser compreendido como um
processo integral, voltado a formacao de sujeitos conscientes, criticos e comprometidos com a
transformagdo da realidade em uma perspectiva global.

Diante disto, a formacdo docente deve abranger diversas praticas eficazes, valorizando
a diversidade dos estudantes. Além de ser uma ferramenta importante para o crescimento

profissional, a falta desse conhecimento pode dificultar a maneira em que o professor ensina e
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sua didatica. Batista e Manzoli (2026) ressaltam que ¢ fundamental que os educadores
trabalhem em parceria com a escola e que a familia participe ativamente para que a inclusao
acontega. Se faz necessario que a escola tenha materiais adaptados para melhor incluir, o que
ajuda a tornar a pratica docente mais efetiva.

Dessa forma, ¢ essencial que na formacdo docente seja contemplados temas
relacionados a inclusdo e as praticas pedagdgicas adaptadas as especificidades de alunos com
deficiéncia. Assim, contribuindo ndo apenas na constru¢dao de um espago educativo mais
inclusivo e acolhedor, mas também no desenvolvimento de técnicas e estratégias didaticas que
efetivam a participagdo desses estudantes durante esse processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, as politicas publicas devem garantir 0 amparo necessario as institui¢des
escolares, através de investimentos em recursos didaticos, infraestrutura e capacitagao

constante de profissionais da educacao.

3.1 Desafios na formagao docente para a inclusdao de alunos com TEA

A formagao de professores € um componente fundamental para a efetivacao da educacao
inclusiva, pois a partir dela o profissional obtém o preparo necessario para lidar com a
diversidade existente nas salas de aula. No Brasil, as diretrizes educacionais destacam a
necessidade de uma formacao que contemple a inclusdo, com foco no respeito as diferengas e
direito a aprendizagem para todos. Entretanto, observa-se que os cursos de licenciatura ainda
tendem a tratar, sem o devido aprofundamento, questdes relacionadas ao Transtorno do
Espectro Autista (TEA), apontando apenas o basico e, muitas vezes, teoricos. Tal limitagao
dificulta o desenvolvimento de praticas pedagogicas adequadas as necessidades dos alunos com
TEA.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢ao do neurodesenvolvimento que,
de acordo com a Classificagdo Internacional de Doengas (CID-11), substitui a antiga categoria
dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Caracteriza-se por alteracdes
significativas na interagdo social, na comunicagdo e no comportamento. Essas altera¢des podem
envolver dificuldades no desenvolvimento da linguagem, na regulagdo emocional e na
percepcao sensorial, impactando diretamente a forma como o individuo interage com o meio e
com as pessoas ao seu redor.

O autismo foi descrito inicialmente pelo psiquiatra Leo Kanner, em 1943, sendo
denominado “Distlrbio Autistico do Contato Afetivo”. Em seus estudos, Kanner observou que

os individuos apresentavam caracteristicas especificas, como dificuldades significativas nas
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relagcdes emocionais e sociais e padroes comportamentais repetitivos e rigidos. Além disso, suas
pesquisas indicaram uma maior prevaléncia do transtorno em individuos do sexo masculino. O
autor confirma que, “essas criangas vieram ao mundo com uma incapacidade inata de
estabelecer contato afetivo habitual com pessoas biologicamente previstas”. (Kanner, 1997,

p.170). Assim, como também afirma Cunha (2016, p.13):

O autismo emprega implicagdes no diagnostico do paciente, dirigindo-se para diversas
formas de intervengdes especificas para o tratamento do mesmo. Quando constatado
0 autismo em criangas, percebe-se a existéncia de trés eixos sintomaticos: as relagdes
interpessoais, os atos comunicativos e as situagdes comportamentais, que aparecem
antes dos 36 meses de idade. Maior diferenca na interagdo entre esses eixos justifica
a variagdo dos casos e, por isso, a definicdo desses quadros ¢ denominada espectro
autistico.

O TEA ¢ uma condigdo do neurodesenvolvimento que se manifesta de maneira
heterogénea, variando significativamente entre os individuos quanto ao grau de impacto no
comportamento. Segundo Mello (2007, p.16), o autismo se caracteriza por “alteracdes presentes
desde a idade, muito precoce, tipicamente antes dos trés anos de idade, com impacto multiplo
e variavel em areas nobres do desenvolvimento humano”. Essa defini¢do destaca a variabilidade
do TEA e seu impacto em diferentes areas do desenvolvimento, evidenciando a complexidade
do transtorno ¢ a necessidade de compreendé-lo em sua diversidade.

Os Transtornos do Neurodesenvolvimento apresentam como caracteristica central a
presenca de déficits que comprometem o funcionamento pessoal, social e académico dos
individuos. Esses prejuizos podem se manifestar de forma diversa, variando desde limita¢des
pontuais em habilidades de aprendizagem ou no controle das funcdes executivas até
comprometimentos mais amplos, que afetam significativamente as habilidades sociais ou o
desempenho intelectual global.

Compreender o TEA e saber que ele possui niveis, ¢ um passo importante para
construgdo de praticas pedagdgicas mais precisas, que sejam inclusivas e sensiveis as
particularidades de cada aluno. A classificacdo ndo tem o intuito de rotular ou restringir a
aptidao do aluno, mas sim efetivar a identificagdo de estratégias educacionais que atendam de
forma adequada as necessidades especificas desses alunos. Reconhecendo que cada estudante
possui um perfil diferente, com variadas formas de aprender, interagir, comunicar-se, assim, o
educador torna-se capaz de favorecer uma inclusdo escolar coerente, tendo como pauta o
respeito ao ritmo individual de cada sujeito.

As abordagens inclusivas para estudantes com TEA, sdo fundamentais no dia a dia

escolar, com foco principal na comunicacao e interagdo com o ambiente. E fundamental que
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essas praticas sejam significativas para o aluno, permitindo que ele assimile o conteudo a partir
de seus conhecimentos prévios, como afirmam Moreira e Masini (1982, p.7) , “a aprendizagem
significativa ¢ um processo pelo qual a nova informacgao se relaciona com um aspecto relevante
da estrutura de conhecimento do individuo™.

Diante desse cenario, ¢ importante compreender que o papel do professor vai além da
dimensdo técnica, envolvendo aspectos também éticos, humanos e relacionais que impactam
diretamente a inclusdo escolar. A atuacao docente tem o potencial de promover ou limitar o
desenvolvimento dos alunos, especialmente daqueles com TEA, cujas necessidades exigem

sensibilidade, preparo e comprometimento. Como ressaltam Bicudo e Belluzo (2022, p.11):

O professor tem uma presenga socialmente importante no decurso da vida das pessoas,
na medida que seu modo de ser, sua compreensdo de mundo, do humano, da vida se
faz presentes nas relagdes de ensino que estabelecem no contexto de sua atividade
profissional. Ele participa diretamente do cultivo das possibilidades que se anunciam
na vida de cada um e que podem ou ndo virem a ser. Isso significa que possibilidades
podem ser silenciadas, ao negar-se ou ao faltar-se com o cuidado devido para
que sejam ou para que se realizem.

Assim, reafirma-se a necessidade de uma formagdo docente que nao apenas fornega
conhecimentos técnicos, mas também desenvolvam posturas reflexivas e comprometidas com
a valorizagdo das singularidades.

Ao ingressarem no contexto escolar, os docentes se deparam com a heterogeneidade
presente nas salas de aula, o que frequentemente gera sentimentos de inseguranca diante da
presenca de estudantes com necessidades especificas. Esta situa¢do evidencia a caréncia de uma
formagao mais aprofundada voltada a inclusdo e apoio da escola. Conforme aponta o Ministério
da Educacdao (BRASIL, 2022, p. 12), “melhorar a formacdo docente implica instaurar e
fortalecer processos de mudanga no interior das institui¢gdes formadoras, respondendo aos
entraves e aos desafios apontados”.

As formas de conduzir o trabalho pedagogico em sala de aula que busquem contemplar
a diversidade, promover a flexibilizacao do curriculo e realizar adaptagdes curriculares tém sido
cada vez mais valorizadas nos documentos de politicas educacionais. Além disso, destaca-se a
constante necessidade de integrar teoria e pratica na formagdo de professores, conforme
estabelece a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. A flexibilizagao curricular esta
ligada a ideia de um curriculo adaptavel, que contemple praticas pedagogicas inclusivas e que
leve em conta tanto a diversidade humana quanto as particularidades dos estudantes no processo
de aprendizagem. No contexto brasileiro o termo ‘“adaptacdes curriculares” passou a ser

oficialmente definido em 1999, no texto da Politica Nacional para a Educacao Basica, como:
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Modificagdes que sdo necessarias realizar em diversos elementos do curriculo basico
para adequar as diferentes situagdes, grupos e pessoas para as quais se aplica. As
adaptagdes curriculares sdo intrinsecas ao novo conceito de curriculo. De fato, um
curriculo deve contar com adaptagdes para atender a diversidade das salas de aula,
dos alunos. (PARANA, 2006, p. 50)

Nessa perspectiva, o Programa de Educacao Inclusiva, promovido pelo Ministério da
Educacdo, define os principios da inclusdo “como principio da universalizacdo do acesso a
educagdo e na atengado a diversidade [...] e requer a necessaria transformacao da escola e das
alternativas pedagogicas com vistas ao desenvolvimento de uma educacgdo para todos nas
escolas regulares” (BRASIL, 1998). Dessa forma, a ado¢ao de curriculos flexiveis tornou-se
uma exigéncia educacional contemporanea, visando contemplar as necessidades de todos os
estudantes em sala de aula.

A formagao inicial, oferecida nos cursos de licenciatura, deveria contemplar tanto
aspectos tedricos quanto praticos que capacitem os futuros docentes a atenderem as exigéncias
da educagdo inclusiva, incluindo o conhecimento especifico sobre o TEA, diante do
crescimento continuo no nimero de diagnosticos. Contudo, € recorrente que essa etapa aborda
de maneira insuficiente ou superficial os conteudos relacionados a educagao especial.

Como consequéncia, muitos profissionais ingressam na pratica docente sem a
preparacdo adequada para adaptar suas estratégias pedagogicas as necessidades desses alunos.
Nesse contexto, a formacdo continuada revela-se uma etapa precisa e necessaria. Atividades
como cursos, oficinas e palestras, podem contribuir positivamente para a atualizacdo dos
professores, trazendo momentos de reflexao e troca de experiéncias. Apesar disso, nem sempre
esses recursos estdo disponiveis de forma acessivel, ou com a qualidade necesséaria, o que acaba
por limitar sua efetividade na pratica educacional.

Santos e Oliveira (2022, p.13) sobre formacgao de professores, comentam:

A formacao inicial e continuada de professores ¢ uma ferramenta importante para sua
pratica docente. A formagdo promove novos conhecimentos a fim de proporcionar um
ambiente educacional positivo aos alunos. Essa formagdo deve englobar diversas
praticas. Ensinar um aluno com TEA, requer um conhecimento diferenciado, e para
que isso ocorra, os professores devem estar em constante aprendizagem, a falta dessa
pratica pode dificultar o ensino desses professores, resultando na excluséo dos alunos
inclusivos.

Dessa maneira, os educadores juntamente com a escola, devem conhecer as leis que
tratam a acercada inclusdo de alunos com autismo, sendo assim, esse conhecimento
prévio podera ser util, tanto nas adaptagdes de contelidos quanto na metodologia de
ensino. Nessa perspectiva, com o trabalho colaborativo de ambos e a familia, a inclusdo
ocorrera. Para Batista e Manzoli (2016), ¢ necessario que os profissionais da educagdo
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trabalhem com a colaboracao da escola e com a participacao efetiva da familia, para que assim a
inclusdo seja realizada.

Assegurar um espago escolar acolhedor e adaptado as necessidades dos alunos com
autismo transcende a questdo pedagogica, configurando-se como um direito respaldado por
importantes marcos legais que sustentam a educag@o inclusiva. Nesse aspecto, ¢ necessario
compreender as diretrizes e legislacdes que garantem o acesso, a permanéncia € 0O
desenvolvimento desses alunos no &mbito escolar.

Entende-se que a Educagdo € um processo de integragdo social no qual a pessoa obtém e
adquire uma variedade de saberes. E um processo de desenvolvimento cultural e
comportamental que se manifesta em diversas competéncias e principios. E aescola
como institui¢ao precisa ofertar em seu ambiente a diversidade.

Diante disto, a Declaracdo de Salamanca, promulgada em 1994, expde que:

[...] A escola regular deve ajustar-se a todas as criancas independentemente das suas
condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras, isto €, crianca com deficiéncia ou
superdotadas, criangas de rua ou criancas que trabalham, criancas de populagdes
imigradas ou ndmades, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais (Declaragio de
Salamanca, 1994, p. 6).

Nesse contexto, a Declaracdo de Salamanca, refor¢a a importancia da inclusdo e nao
apenas abrangendo criangas com deficiéncia, mas também aquelas em situacdo de
vulnerabilidade social, como criangas de rua, trabalhadoras, que fazem parte de minorias étnicas
ou culturais e migrantes. E cabe a sociedade promover a inclusdo plena dessas pessoas,
oferecendo um ambiente acolhedor e que respeite as diversidades.

Garantir o acesso dos alunos a escola ¢ apenas o primeiro passo rumo a inclusio
verdadeira. Para que esse direito se concretize de forma efetiva, se faz necessario assegurar a
permanéncia dos estudantes, promovendo um ensino de qualidade, com metodologias
adaptadas e praticas pedagodgicas que respeitem as necessidades individuais. Isso exige
mudancas que vao além da sala de aula, abrangendo tanto os espacos de convivéncia quanto a
cultura escolar como um todo.

Glat, Pletsh e Fontes (2007) contribuem com a pratica inclusiva ao enfatizar que, para

que a escola se torne inclusiva, € necessario:

“formar seus professores e equipe de gestdo, bem como rever as formas de interagao
vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que nela interferem. Isto implica
em avaliar e re-desenhar sua estrutura, organizagdo, projeto politico-pedagdgico,
recursos didaticos, praticas avaliativas, metodologias e estratégias de ensino”.
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Tornar a escola inclusiva exige mais do que boas inten¢des, demanda acdes concretas e
estruturais. Formar professores ¢ gestores é apenas o primeiro passo. E necessario também
repensar as interagdes internas da instituicdo e reavaliar sua organiza¢ao como um todo.

O processo de inclusdo ¢ uma poderosa ferramenta de transformagdo social, que
permite a constru¢do de uma sociedade mais equitativa, na qual a diversidade € respeitada e
valorizada. Nesse processo, a formagdo continua dos professores desempenha um papel
indispensavel, pois sdo eles os principais responsaveis por efetivar um ambiente acolhedor e
inclusivo. Por isso, garantir que professores estejam bem-preparados para lidar com essa
pluralidade ¢ indispensavel para o sucesso do processo de inclusdo, tanto para os alunos com
TEA quanto para os demais alunos.

Considerar a inclusao implica em promover um esfor¢o coletivo para conscientizar a
sociedade, visando uma convivéncia harmoniosa entre todos, respeitando suas diversidades e
individualidades. Essa conscientizagdo deve ser abragada pela escola, pelos professores, alunos
e gestores através de didlogos e reflexdes voltadas para estratégias educacionais inclusivas.
(SOUZA; RIBAS; ANDRADE, 2017). Assim, ¢ crucial implementar abordagens direcionadas
aos alunos que compreendam o material didatico enquanto se respeitam seus proprios ritmos e
capacidades.

Nesse cenario, a caréncia de uma formacao docente adequada afeta diretamente a
implementag¢do de praticas inclusivas, especialmente no atendimento a estudantes com TEA. A
auséncia de conhecimentos especificos sobre o transtorno, suas caracteristicas e demandas
educacionais compromete a atuacdo do professor diante da diversidade presente no ambiente
escolar. Assim, tanto a formacao inicial quanto a continuada sdo elementos essenciais para a
constru¢do de uma pratica pedagdgica critica, reflexiva e alinhada aos principios da educacao
inclusiva.

Segundo Chimentdo (2009, p. 3):

“A formagao continuada ndo descarta a necessidade de uma boa formagao inicial, mas
para aqueles profissionais que ja estdo atuando, ha pouco ou muito tempo, ela se faz
relevante, uma vez que o avanco dos conhecimentos, tecnologias ¢ as novas
exigéncias do meio social e politico impdem ao profissional, a escola e as instituigdes
formadoras, a continuidade, o aperfeicoamento da formagéo profissional”.
Novoa (2002, p.23) afirma que “o aprender continuo € essencial e se concentra em dois
pilares: a propria pessoa, como agente, € a escola, como lugar de crescimento profissional

permanente”, em outras palavras, a formagdo continuada, segundo o autor, ocorre de forma
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coletiva e estd diretamente ligada a experiéncia e a reflexdo como meios permanentes de

analise. O autor também afirma que:

“A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as dinadmicas de auto-
formagdo participada. Estar em formagdo implica em investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vista a
constru¢do de uma identidade, que é também uma identidade profissional”. (Névoa,
2009)

Entender a formagdo continuada como um processo coletivo, fundamentado na
experiéncia e na reflexdo, revela-se particularmente significativo no contexto da atuacgdo
docente com estudantes diagnosticados com TEA. A caréncia dessa preparacdo especifica
repercute de forma direta nas praticas pedagogicas.

Docentes que nao foram devidamente preparados para atuar com alunos com TEA
frequentemente enfrentam obstaculos ao desenvolver estratégias pedagdgicas adequadas, o que
dificulta a criacdo de um ambiente escolar acessivel e acolhedor. A falta de dominio sobre
metodologias adaptadas, recursos de comunicagdo alternativa, organiza¢dao do espaco e manejo

de comportamentos, por exemplo, pode gerar sentimentos de inseguranga e frustracdo, tanto

para o professor quanto para os estudantes. Paula e Peixoto (2019, p. 33) afirmam que:

O professor precisa buscar conhecimento sobre o assunto para melhor conhecer a
especificidade do seu aluno, buscando sempre metodologias que possam lhe ajudar a
incluir esse aluno com autismo dentro do meio em que vive. Ou seja, compreender o
autismo ndo ajuda somente o aluno, também permite que o profissional da educag@o
amplie seu repertorio de trabalho, repense suas praticas e identifique os distintos tipos
de realidade vividos em sala de aula.

Essa fala evidencia a importancia do posicionamento ativo do professor diante dos
desafios da inclusdo. Mais do que aplicar métodos prontos, ¢ necessario que o educador esteja
disposto a repensar suas praticas, buscando compreender a singularidade de seus alunos e
ampliar sua sensibilidade frente a diversidade presente no contexto escolar.

A legislagdo educacional brasileira reconhece o papel da formagao de professores para
a construcdo de uma escola inclusiva. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (Lei
n° 9.394/1996) estabelece, em seu Art. 59, inciso III, que os sistemas de ensino devem
“assegurar aos educandos com deficiéncia [...] professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996).
Além disso, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

(2008) orienta que os docentes da educagdo basica devem estar preparados para identificar as
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necessidades dos estudantes e adotar praticas pedagodgicas inclusivas, fortalecendo a
importancia da formagao continua. No cenario brasileiro, documentos como esses reforcam o
direito universal a Educacdo e a inclusdo escolar, estabelecendo principios que orientam
praticas pedagogicas mais justas e acessiveis.

Tais legislagdes estabelecem que o Sistema educacional deve assegurar o atendimento
educacional especializado, a formag¢ao adequada dos profissionais da Educagao e as adaptagdes
curriculares necessarias para promover a aprendizagem de todos os alunos, sem qualquer forma
de discriminacdo. Nesse aspecto, a Educagao inclusiva deixa de ser apenas um ideal pedagogico
e consolida-se como um direito legal e inalienavel, e exige-se o comprometimento do Estado,
das escolas e da sociedade.

Embora existam legislagdes e politicas publicas que assegurem a formacao adequada
dos docentes para a educacdo inclusiva, na pratica, muitos docentes ainda se sentem inseguros
e despreparados diante do desafio de incluir alunos com TEA em suas turmas. As dificuldades
enfrentadas sdo diversas, abrangendo a falta de conhecimento sobre o transtorno, a escassez de
materiais adaptados e a auséncia de apoio por parte de equipes multidisciplinares. Conforme

Lima (2025):

Segundo uma pesquisa da Associagdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp), 60% dos
docentes relataram que nao receberam capacitagdo especifica para lidar com alunos
com necessidades especiais, deixando muitos sem preparo para entender e atendar as
necessidades desses estudantes. Além da falta de capacitagdo, a auséncia de suporte
pedagdgico e de infraestrutura especializada também compromete o processo de
inclusdo.

Tal contexto, evidencia que tanto a formag¢do inicial quanto a continuada, em muitos
casos, ndo conseguem responder de forma eficaz as demandas do cotidiano escolar. Dessa
forma, a inclusdo corre o risco de se reduzir a uma exigéncia normativa, pouco efetiva na
pratica, o que gera frustracdo ndo apenas nos professores, mas também nos alunos e em suas
familias. Diante da auséncia desse suporte, o professor acaba recorrendo a praticas intuitivas,
fazendo o que for possivel, dada as circunstancias, o que compromete significativamente a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Diante desta realidade, torna-se imprescindivel repensar o atual modelo de formagao
docente, direcionando esforgos para propostas que articulem teoria e pratica de maneira critica
e significativa. A formacao que se limita a abordagem de contetidos legais ou classificatorios
revela-se insuficiente para preparar os professores para os desafios da inclusdo escolar. E
fundamental que os cursos de licenciatura, bem como os programas de formagdo continuada,

criem espagos que estimulem a reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas pelos docentes,
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promovendo o questionamento de praticas que dificultam a inclusdo e a elaboragdo de
estratégias pedagogicas que valorizem as singularidades dos alunos com TEA. Para a
construgdo de um olhar mais sensivel, ético e comprometido com a inclusdo, ¢ necessario o
contato direto com contextos escolares diversos, o trabalho colaborativo com outros
profissionais da educacdo e a escuta atenta das familias. Assim, o professor deixa de atuar como
simples executor de normas e passa a desempenhar um papel transformador, contribuindo de
forma ativa para a consolida¢do de uma escola inclusiva.

No Brasil, o desafio da inclusao torna-se ainda mais complexo diante das desigualdades
estruturais que atravessam o sistema educacional. Em especial, muitos cursos de licenciatura,
sobretudo aqueles ofertados por instituigdes publicas, enfrentam sérias limitagdes, como a
escassez de recursos, a auséncia de disciplinas especificas voltadas a educacao inclusiva, entre
outros. Segundo Cruz e Glat (2014) destacam que os cursos de licenciatura enfrentam desafios
na formacao de professores para a educacdo inclusiva, evidenciando a necessidade de reformas
curriculares que abordem as diversidades no ambiente escolar. Assim, como afirma Pletsch

(2009):

No brasil, a formacdo de professores e demais agentes educacionais ligados &
educagdo segue ainda um modelo tradicional, inadequado para suprir as
reivindica¢des em favor da educagdo inclusiva. Vale destacar que, dentre os cursos de
Pedagogia e de Pedagogia com habilitagdo em Educag@o Especial, poucos sdo aqueles
que oferecem disciplinas ou conteidos voltados para a educacdo de pessoas com
necessidades especiais.

E notério que uma formagio docente de qualidade impacta diretamente nas experiéncias
vivenciadas em sala de aula, na pratica pedagdgica e na elaboragdo de estratégias adequadas,
especialmente diante das transformacdes propostas pela educagdo inclusiva. Para isso, ¢
fundamental que os professores, tanto os que ja atuam quanto os que ainda estdo em formagao,
recebam o preparo especifico voltado a educagao inclusiva.

Conforme estabelecido pelas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (BRASIL, 2001), os estudantes com necessidades educacionais especiais,
atualmente reconhecidos como pessoas com deficiéncia, devem ser incluidos em turmas
regulares e, quando necessario, contar com atendimento educacional especializado dentro da
propria escola. O mesmo documento garante a esses alunos adaptagdes curriculares, métodos,
técnicas e recursos pedagogicos que atendam as suas necessidades, além de professores
qualificados.

Nesse sentido, se faz necessario a presenca de docentes, com formagao especifica, seja

em nivel médio ou superior, para o atendimento educacional especializado, bem como
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professores do ensino comum devidamente capacitados para a integracdo desses estudantes em

salas regulares. A esse respeito, Nozi (2013, p.38) destaca:

A necessidade de uma formagdo que proporcione aos professores condigdes de serem
protagonistas de suas praticas pedagdgicas de maneira critica, reflexiva e contextual,
a ponto de perceberem que os processos que vivenciam em sala de aula sdo reflexos
de um contexto mais amplo, que envolve, dentre tantas outras questdes objetivas,
ideologias e utopias, direitos e deveres.

A formagdo docente deve ir além da técnica, promovendo uma prarica critica e
contextualizada. Isso ¢ fundamental para que o professor compreenda o seu papel na constru¢ao
de uma educacao transformadora.

Goés (2002) destaca que os cursos de licenciatura ainda apresentam deficiéncias na
preparacdo dos futuros docentes no que diz respeito a educacdo inclusiva. Essa lacuna
compromete a qualidade do ensino oferecido aos alunos com deficiéncia, uma vez que a
auséncia de praticas pedagogicas adequadas pode resultar em sua exclusdo do processo
educacional.

A docéncia é uma pratica complexa por envolver interagcdes sociais entre individuos
diversos, com diferentes potencialidades. Compete ao professor lidar com essa diversidade e
com fatores externos a sala de aula que impactam diretamente o processo de ensino-
aprendizagem.

Além disso, nem todas as redes de ensino oferecem formacgdes continuadas que abordam
profundamente sobre o TEA e suas implicagdes pedagogicas. Consequentemente, grande parte
dos professores da educagdo basica entra em contato com essa tematica apenas apos o ingresso
da pratica docente, muitas vezes aprendendo de forma empirica. Essa realidade evidencia a
necessidade urgente de politicas publicas eficazes, que assegurem uma formacao docente sélida
e comprometida com a inclusdo, valorizando a escuta ativa e as reais demandas dos
profissionais que atuam diretamente no ambiente escolar.

A formacdo docente especializada para o atendimento de alunos com TEA ¢é um fator
determinante na superagao das barreiras de aprendizagem. Quando adequadamente preparados,
os professores sdo capazes de intervir de maneira eficaz diante das dificuldades como, leitura,
escrita e interpretagdo de contetudos, assim promovendo o desenvolvimento educacional desses

alunos.

Nao hé como falar em inclusdo sem mencionar o papel do professor. E necessério que
ele tenha condigoes de trabalhar com a inclusdo e na inclusdo. Sera infrutifero para o
educador aprender sobre dificuldades de aprendizagem e modos de intervencéo
psicopedagogica se ndo conseguir incluir o aluno. E como fazer a inclusdo? Primeiro,
sem rotulos e, depois, com agdes de qualidade [...] (Cunha, 2017, p.101).
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Diante desse contexto, ¢ essencial que o professor busque constante capacitagdo, a fim
de desenvolver estratégias que promovam o engajamento dos alunos com TEA nas atividades
pedagogicas. Ao reconhecer as limitagdes e especificidades desse publico, o docente estara mais
apto a atender suas demandas de forma adequada, contribuindo para o seu desempenho escolar.

A auséncia de formagdo especifica impacta negativamente o processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que a educacgdo de estudantes autistas requer praticas que considerem

suas particularidades.

Para haver inclusao ¢ necessario que haja aprendizagem, e isso traz a necessidade de
rever os nossos conceitos sobre curriculo. Este ndo pode se resumir as experiéncias
académicas, mas se ampliar para todas as experiéncias que favoregam o
desenvolvimento dos alunos normais ou especiais. Sendo assim, as atividades de vida
diaria podem se constituir em curriculo e em alguns casos, talvez sejam “os
contetdos” que serdo ensinados (Ropoli, 2010, p. 90).

Segundo Ropoli (2010), a aprendizagem em sala de aula representa o primeiro passo
para a inclusao da crianga autista, sendo que esse processo deve ir além do ensino tradicional
proposto no ambiente escolar. E fundamental considerar o conhecimento sobre o cotidiano e as
rotinas familiares na elabora¢do do curriculo, a fim de favorecer a inclusdo efetiva desses
alunos. As estratégias de intervencao utilizadas para o desenvolvimento da crianga autista
precisam ser observadas e aplicadas consistentemente em todos os ambientes frequentados por
ela.

Diante desse cendrio, destaca-se a importancia do planejamento pedagogico, que amplia
as chances de que os objetivos educacionais sejam alcancados. Além disso, o professor deve
realizar adaptagdes curriculares, visando atender as particularidades desses alunos.

Compreender as especificidades do TEA constitui uma etapa fundamental na formagao
de professores comprometidos com a educacdo inclusiva. Por se tratar de um transtorno que se
manifesta de forma diversa nos aspectos comportamentais e cognitivos, o0 TEA exige do docente
ndo apenas conhecimento tedrico, mas também sensibilidade para reconhecer e atender as
necessidades individuais de cada aluno.

Uma formacao que contemple os diferentes niveis do espectro, as formas alternativas
de comunicacdo, os estimulos que favorecem o aprendizado e os desafios relacionados a
interacdo social, contribui significativamente para a elaboracdo de praticas pedagdgicas
necessdarias para incluir esse aluno. Nessa perspectiva, o professor ¢ levado a adotar estratégias
diversificadas respeitando o ritmo, a linguagem e os interesses do aluno com TEA, favorecendo

tanto seu desenvolvimento integral quanto sua participagdo ativa na escola regular.
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Para além de desenvolver conhecimentos especificos sobre o transtorno, a formagao
docente deve capacitar o professor a adaptar o ambiente de aprendizado, assegurando a
participacao dos alunos com esse diagnoéstico. Essas adaptagdes podem ocorrer em relagao a
algumas variaveis, como no curriculo, no ambiente em salas de aulas, nas atividades, estratégias
de ensino, recursos pedagogicos, € na comunicacao.

Praticas como essas ndo apenas ajudam no desenvolvimento desses alunos, mas também
qualificam o processo de ensino como um todo, beneficiando todos os discentes ao promover
um ambiente mais estruturado, acolhedor e participativo. Quando o professor esta
adequadamente preparado, ele é capaz de transformar barreiras em oportunidades pedagdgicas,
reafirmando o papel da escola com espaco de inclusdo, equidade e cidadania.

Portanto, a forma¢do docente configura-se como um dos pilares fundamentais para a
inclusdo de alunos com TEA. Ao assegurar que os professores compreendam as especificidades
do transtorno, estejam atualizados em relagao as legislagdes e politicas publicas, e desenvolvam
praticas eficazes, constroi-se uma realidade mais favoravel a promogao da inclusdo escolar.

Contudo, esse processo demanda o fortalecimento das politicas relacionadas a formagao
inicial e continuada, a valorizagao da profissao docente ¢ o comprometimento das instituigdes
educacionais com uma escola que reconhece e acolhe a diversidade como principio fundamental
de sua pratica cotidiana. A compreensao desses elementos nos conduz, a seguir, a reflexdo sobre

os principais desafios enfrentados pelos professores frente a inclusao.
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4 IMPACTO DA FORMACAO DOCENTE NA EFETIVACAO DE PRATICAS
EDUCATIVAS VOLTADAS AO ALUNOS COM TEA EM ESCOLAS REGULARES

A inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino regular
ainda enfrenta obstaculos significativos, sendo a insuficiéncia na formagao dos professores um
dos mais relevantes. Muitos docentes ingressam no exercicio da profissdo sem a devida
preparagao para lidar com as particularidades do TEA, o que pode impactar negativamente tanto
o desenvolvimento escolar quanto a socializa¢ao desses alunos.

O presente capitulo tem como foco compreender de que maneira a formagdo docente
interfere na efetivacdo da inclusdo de criangas com TEA no ambiente escolar comum. Parte-se
da hipotese de que a auséncia de uma formacao especifica constitui um fator limitante a
aprendizagem e a participagdo desses estudantes, ao passo que programas de capacitagdo
continuada podem favorecer avangos concretos na qualidade do processo inclusivo. Ademais,
ressalta-se que a adogdo de praticas pedagdgicas ativas e devidamente adaptadas contribui para
um ensino mais responsivo as necessidades dos alunos com TEA.

A formacgao docente estd diretamente ligada a efetivag@o de praticas educativas voltadas
aos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas regulares, através dela que
os professores adquirem o conhecimento necessdrio para compreender as caracteristicas e

necessidades especificas desses estudantes. De acordo com Wagner et al. (2024):

a formagao de educadores se torna um tema central, pois s@o eles os responsaveis por
implementar as politicas e promover uma educagdo que atenda as necessidades de
todos os alunos. A formag@o de professores no Brasil enfrenta desafios significativos,
incluindo a necessidade de atualizar curriculos ¢ metodologias de ensino que
considerem a diversidade e as especificidades de cada estudante.

Um educador bem-preparado tem maior capacidade de identificar sinais do TEA,
adaptar o curriculo, empregar metodologias inclusivas e utilizar recursos pedagogicos que

favoregam a aprendizagem. Segundo Gongalves (2024):

A implementacdo de um curriculo verdadeiramente inclusivo para alunos com TEA
envolve desafios significativos. Estes incluem a necessidade de formagao especialista
para educadores, a adaptacdo de materiais e métodos de ensino, e a criagdo de
ambientes de aprendizagem que sejam ao mesmo tempo estimulantes e acolhedores
para todos os alunos.
Além disso, a formagao contribui para o desenvolvimento de uma postura empatica e
acolhedora, essencial para a promog¢do de um ambiente escolar realmente inclusivo. Professores

capacitados sentem-se mais seguros € autbnomos em sua pratica, o que reflete diretamente na
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qualidade do ensino oferecido aos alunos com TEA. A formagdo também proporciona
conhecimento sobre os direitos educacionais e a legislacdo vigente, permitindo que o docente
atue com consciéncia e responsabilidade no cumprimento da inclusdo como um direito

garantido pela Lei n° 13.005/2014 do Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024):

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, o acesso
a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino (BRASIL, 2014, Meta 4).

Tal diretriz reafirma o compromisso do Estado com a efetivacdo de uma educagdo
inclusiva, fundamentada nos principios da equidade, da justica social e do respeito a
diversidade.

Nesse contexto, ¢ imprescindivel que o docente conheca e compreenda a legislagdo
educacional vigente, a fim de que sua pratica pedagogica esteja alinhada aos marcos legais que
sustentam a inclusao como um direito inalienavel. A atuagdo docente deve, portanto, ser
pautada pela consciéncia critica e pela responsabilidade ética no cumprimento do dever legal
de garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os estudantes, em especial
daqueles que demandam atendimento educacional especializado. Seguindo a legisla¢do vigente
do PNE, a Estratégia 4.8 estabelece: “Garantir a oferta de educacao inclusiva, vedada a exclusao
do ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a articulagdo pedagodgica entre o
ensino regular e o atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2014). Segundo Minetto

(2012):

Devemos ressaltar que a busca constante por conhecimento e a formagdo continuada
tornam o professor mais critico e, assim, mais capacitado para tomar decisdes e
posicionar-se diante das mudancas da atualidade. Conhecer a legislacao confere mais
capacidade de acdo ao professor, além de esclarecer que existem muitas interfaces que
permeiam as ideias inclusivas.

Para construir ambientes educacionais acessiveis, respeitosos e acolhedores, ¢
fundamental que os docentes estejam bem-preparados, possuindo um sélido conhecimento.

Segundo Aratjo (2016, p. 18):

O professor, nesse contexto, deve participar da constru¢do e desenvolvimento
da sua prépria formagdo. Para isso, o processo de formagao continua do professor
deve possuir como alicerce o protagonismo docente para a construgdo e corporificagdo
do aludido processo. A adogdo dessa pedra angular ¢ um principio que assegura a
sedimentagdo de uma formagdo com e para os professores, visto que eles tém um
papel indispensavel no formar/autoformar-se.
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Ao participar ativamente da propria formacao, o professor rompe com a tradicionalidade
e assume uma postura reflexiva e critica, articulando teoria e pratica. Essa perspectiva valoriza
a formacao continua como um processo dindmico, colaborativo e ético, voltado a efetivacao de
uma educacado inclusiva e de qualidade.

Diante disto, a formagdo continuada ¢ essencial para o aprimoramento profissional e
pessoal do educador, permitindo-lhe ressignificar suas estratégias a partir de novas experiéncias
e saberes. Ao romper com a ideia de uma formacao estatica, o docente se insere em um processo
formativo dindmico e reflexivo, capaz de promover transformagoes eficientes em sua atuagao.
E a partir desse movimento continuo de atualizagdo e reconstrugio de conhecimentos que a
formagao continuada contribui de forma efetiva para uma educagdo acessivel. Altenfelder

(2005) afirma que:

A formagdo continuada passa a ser um dos pré-requisitos basicos para a transformagao
do professor, pois ¢ através do estudo, da pesquisa, da reflexdo, do constante contato
com novas concepgdes, proporcionado pelos programas de formagdo continuada, que
¢ possivel a mudanga. Fica mais dificil de o professor mudar seu modo de pensar o
fazer pedagdgico se ele ndo tiver a oportunidade de vivenciar novas experiéncias,
novas pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola.
Compreende-se, portanto, que a formacao continuada nao deve ser encarada como
complemento pontual a formagdo inicial, mas como um processo estruturante do

desenvolvimento profissional docente.

4.1 Préticas Pedagodgicas Inclusivas para Estudantes com TEA no Contexto Escolar Regular

A integragao de alunos com TEA em escolas regulares além de representar um avango
significativo legal e politico, também se apresenta como um desafio pedagdgico, diante de
variadas especificidades presentes nesses alunos. Essa diversidade de caracteristicas presentes
em alunos autistas exige que os docentes tenham sensibilidade e o minimo de conhecimentos
especificos, que habilitem esses professores a conseguirem desenvolver estratégias de ensino
adequadas e adaptadas para promoverem o desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais

e comunicativas desses alunos. Segundo Orru (2017, p. 77):

O caminho das praticas pedagogicas inovadoras e ndo excludentes ndo é o de focar
nas inabilidades, nos déficits, naquilo que os alunos ndo sabem fazer, tampouco
direcionar a expressao do ser. Distintamente, € olhar para o aprendiz e compreendé-
lo como um sujeito que aprende e promover condigdes para que ele se expresse a sua
maneira. O foco também ndo ¢ que ele aprenda necessariamente os contetidos
curriculares impostos, mas sim proporcionar espagos € momentos de aprendizagem a
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partir de seus interesses, levando-se em conta que seus interesses também podem ser
os mesmos interesses de seus outros colegas sem autismo.

Essas praticas pedagogicas inclusivas devem superar a logica do déficit e da
padronizacdo, valorizando as potencialidades dos alunos e promovendo ambientes de
aprendizagem que respeitem suas singularidades. O foco desloca-se da simples transmissao de
conteudos curriculares para a construgdo de experiéncias educativas significativas, baseadas
nos interesses dos estudantes,

Segundo Marques e Carvalho (2016, p. 123), a “pratica educativa € o conjunto das agdes
socialmente planejadas, organizadas e operacionalizadas em espagos intersubjetivos destinados
a criar oportunidades de ensino e aprendizagem”. Franco (2012, p. 152) complementa que sao
“[...] praticas que se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas
educacionais solicitadas/requeridas por dada comunidade social.”. Ou seja, as estratégias de
ensino sdo caminhos para a aprendizagem, que fortalecem o processo educativo, incentivando
os estudantes a desenvolverem o pensamento critico e a compreenderem a propria realidade e
0 ambiente em que vivem.

E comum que, ao desenvolver um curriculo, os docentes tenham dificuldade em planejar
atividades inclusivas que sejam eficazes e apropriadas para estudantes do TEA. Assim, torna-
se essencial que o educador se mantenha em um continuo processo de capacitagao, aplicando o

que aprende nos assuntos abordados. Sobre organizacao do curriculo, Saviani (2003) relata que:

A organizag¢@o curricular consiste, portanto, no conjunto de atividades desenvolvidas
pela escola, na distribuigdo das disciplinas/areas de estudo (as matérias, ou
componentes curriculares), por série, grau, nivel, modalidade de ensino e respectiva
carga-horaria — aquilo que se convencionou chamar de “grade curricular”.
Compreende também os programas, que dispdem os contetidos basicos de cada
componente ¢ as indicagdes metodoldgicas para seu desenvolvimento. Por
conseguinte, a organizagdo curricular supde a organizagio do trabalho pedagoégico.
Isto quer dizer que o saber escolar, organizado e disposto especificamente para fins
de ensino-aprendizagem, compreende ndo s6 aspectos ligados a selecdo dos
conteudos, mas também os referentes a métodos, procedimentos, técnicas, recursos
empregados na educagéo escolar

Adicionalmente, ¢ muito benéfico que o professor compreenda seu aluno em sua
totalidade, empregando métodos que o desenvolvam por completo. Diante disso, Freire (1998,
p. 134) destaca que “ensinar ndo ¢ transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-
lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir € comunicar o

inteligido”. Sampaio et al. (2018, p. 9 ) expde que:

Educar e aprender com TEA ¢ constituir uma relagdo dialdgica; que pressupde um
jeito diferente de ensinar e de aprender, usando novas praticas docentes, estratégias,
instrumentos que auxiliam na superagdo das dificuldades que engessam muitos
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profissionais, trazendo sérios comprometimentos ao ensino-aprendizagem das
pessoas com TEA e prejudicando uma geragdo que precisa ser inserida no mundo do
conhecimento e da aprendizagem.

Diante disto, as praticas sdo essenciais no dia a dia dos alunos com TEA, priorizando o
desenvolvimento da comunicagao e da interagdo com o ambiente. Essas abordagens devem ser
significativas para o aluno, permitindo que ele relacione o novo aprendizado com seus
conhecimentos anteriores, conforme destacado por Moreira (1982, p.7) “a aprendizagem
significativa ¢ um processo pelo qual uma nova informagdo se relaciona com um aspecto
relevante da estrutura de conhecimento do individuo”. Partindo disso, Cunha (2012, p. 31)
afirma que “uma crianga tipica aprende, por meio de brincadeiras, com os pais, os colegas € 0s
professores na escola. (...) Para uma crianga autista, as coisas ndo sao bem assim”. Ele sugere
que “o professor precisa aprender a se relacionar com a realidade do mundo autistico. Nessa
relagdo, quem aprende primeiro ¢ o professor e quem vai ensinar-lhe € o seu aluno” (Cunha,
p.33).

Ao identificar as particularidades do aluno no ambiente escolar e atender as suas
demandas educacionais, o professor consegue empregar recursos que promovem um
aprendizado mais relevante. Para isso, € preciso adotar uma maneira distinta de elaborar e
aplicar o conteudo, j4 que os alunos aprendem de formas variadas, em ritmos diferentes, e

possuem talentos e preferéncias tinicas. Conforme Oliveira (2023):

Urge a necessidade que o professor possa promover o pleno desenvolvimento do
aluno com Transtorno do Espectro Autista, e que de maneira fundamental que ele
esteja familiarizado com a diversidade e as particularidades desse estudante,
conhecendo suas caracteristicas individuais, cujo resultado dara ao educador a
qualidade para identificar as melhores estratégias de ensino, de forma a adapta-las as
necessidades especificas do aluno, visando explorar e desenvolver todo o seu
potencial.

A dificuldade dos professores em dominar praticas de ensino decorre, em grande parte,
da auséncia desse contetido na formacao inicial. Assim, a formag¢ao continuada, focada nessa

tematica, ¢ vital para que eles possam incorporar novos saberes e estratégias. Como afirma

Magalhaes (2017):

O planejamento de acgdes e estratégias requer conhecimento, por isso
defendemos que o professor precisa ter ao menos um conhecimento basico para ser
gestor de uma sala com aluno (a) autista ou um mediador de aprendizagem. Esse
conhecimento, caso ndo tenha sido adquirido em sua formagdo inicial, podera ser
obtido através de cursos de curta duragdo sobre o tema e leituras ou grupos de
estudos; e a partir desse ponto, o professor se torna habil para tragar suas
estratégias de ensino e aprendizagem.
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A formagao continua do professor deve ser compreendida como um compromisso €tico
com a inclusdo, permitindo que ele amplie sua capacidade de responder as necessidades dos
alunos com TEA de forma sensivel e critica. Essa postura fortalece seu papel como agente
transformador no ambiente escolar.

Entretanto, observa-se que, na auséncia de formacao especifica, muitos professores
tendem a evitar ou adaptar de forma inadequada as praticas pedagdgicas recomendadas para o
atendimento de alunos com TEA. Isso ocorre, em grande parte, pela inseguranca diante das
necessidades educacionais especificas desses alunos, bem como pela falta de conhecimento

sobre estratégias e metodologias eficazes. Segundo De Sousa et al. (2024, p. 14 ):

A impoténcia do professor vem quando esta debilitado emocionalmente, sentindo-se
aflito e angustiado por acreditar que ndo consegue desenvolver seu papel social junto
ao aluno TEA, e isso pode levar o aluno a ndo aprender. A falta de formagéao especifica
e de ajuda ou direcionamento de sua pratica pedagdgica, tanto para o desenvolvimento
dos conteudos quanto para possibilitar um melhor relacionamento do aluno TEA com
a turma, o deixa inseguro para lidar com um publico exigente e diferenciado.

Segundo Rosin-Pinola e Del Prette (2014, p. 345):

“o professor do ensino regular, ndo sé precisa estar convencido da legitimidade da
inclusdo, mas também da necessidade de alterar as condigdes de ensino, especialmente
as relacionadas a sua atuacdo, considerando tanto os limites e como as dificuldades

desse processo. E isso pode requerer assessoria e parceria com outros profissionais”.

Para isso, ¢ fundamental que o professor desenvolva competéncias pedagdgicas, esteja
aberto ao trabalho colaborativo com a educagado especial e busque constante formagao, a fim de
construir um ambiente acessivel e significativo para todos os alunos.

Para melhor otimizagdo no processo de ensino, docentes se beneficiam de muitas
ferramentas pedagogicas, como um auxilio a mais. Um exemplo claro e que minimiza e
impulsiona no aprendizado, € a Sala de Recursos Multifuncionais, que contribui positivamente
no desenvolvimento de alunos com especificidades diversas. Tendo como objetivo principal,
garantir que a aquisi¢do de conhecimentos seja mais precisa, alinhando-se as necessidades

individuais de cada deficiéncia. Maia e Jacomelli (2019, p. 321) afirmam que:

A Sala de Recursos ¢ um ambiente escolar direcionado ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) sendo organizado com materiais didaticos e pedagogicos,
equipamentos e mobilidrios, onde se realiza o AEE visando realizar atividades
complementares e/ou suplementares as agdes das classes comuns. Diante disso, atende
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem diagnosticados com algum
distarbio como também, aqueles que por alguma razao ndo comprovada (ou por falta
de laudo médico) apresentam ligeiras defasagens na aprendizagem.
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Ou seja, por meio dessa ferramenta, o ensino do aluno atipico tende ser mais estimulado,
também facilitando/ajudando em seu desenvolvimento. De acordo com Maia e Jacomelli (2019,

p. 334):

O professor especializado em areas de inclusdo se torna a pega-chave de uma sala de
recursos, pois nao basta ser repleta de materiais didaticos e pedagdgicos se ndo tiver
a frente dessa estrutura um profissional atuante, inovador, que busque na literatura
incrementos de aperfeicoamento constante, capazes de suscitar em uma crianca
especial o desejo de aprender a ler e a escrever, dentre outros ensinamentos.

A atuagdo qualificada do docente garante o suporte pedagdgico necessario para que
alunos com deficiéncia, como os com TEA, tenham acesso efetivo ao curriculo e se
desenvolvam de forma integral.

Devido a isso, a utilizacao de estratégias pedagdgicas voltadas a aprendizagem de alunos
com TEA ¢ essencial para garantir uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade. Tais
estratégias possibilitam a adequag@o do ensino as particularidades cognitivas, sensoriais €
comportamentais desses estudantes, respeitando seu ritmo e estilo de aprendizagem. Além de
favorecer a participacdo ativa nas atividades escolares, essas praticas contribuem para o
desenvolvimento da comunicagdo, da interagdo social e da autonomia, promovendo também o
fortalecimento da autoestima. Dessa forma, a ado¢do de metodologias especificas ndo apenas
beneficia o aluno com TEA, mas também orienta o trabalho docente e fortalece o compromisso
da escola com a diversidade.

Para uma intervencdo pedagdgica efetiva com estudantes do espectro autista, se faz
necessaria a concepcao de estratégias intencionais que entendam suas particularidades. Como
dificuldades em comunicagdo (verbal ou ndo verbal), comportamentos repetitivos, rigidez de
rotina, e por vezes, hipersensibilidade sensorial sdo elementos que exige do professor um
discernimento e uma pratica pedagogica flexivel. Essa maleabilidade, contudo, ¢ influenciada
pela formagdo continuada e pertinente do profissional. Sobre os alunos com TEA, Oliveira

(2023, p. 10 ) afirma que:

Esses individuos, em virtude de suas particularidades, frequentemente demandam
adaptagcdes e apoios significativos para que possam usufruir plenamente do
processo de aprendizagem e integragdo social. Infelizmente, muitas vezes, suas
capacidades sdo subestimadas e suas potencialidades sdo ofuscadas por expectativas
reducionistas que nao refletem sua riqueza de habilidades e talentos. Neste contexto,
¢ essencial aprofundar a compreensdo sobre os obstaculos enfrentados por esses
alunos e promover um ambiente escolar que acolha e valorize verdadeiramente suas
diversidades, assegurando-lhes oportunidades educacionais igualitarias e
enriquecedoras.
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Esse cenario evidencia a urgéncia de praticas pedagogicas que reconhecam e valorizem
as singularidades dos alunos com TEA, superando visdes reducionistas que limitam seu
desenvolvimento.

Manter a organizagdo da rotina para alunos com TEA, ¢ fundamental para obter a
participagdo e colaboragdo nas atividades propostas, além de possivelmente evitar/controlar a

ansiedade desses alunos. David (2024, p. 37 ) relata que:

A rotina pedagdgica possibilita melhor organizagao do ensino e da pratica pedagogica
que sera ofertada, as habilidades a serem desenvolvidas e os conceitos a serem
compreendidos. Como também, exerce influéncia no comportamento das criangas,
permitindo que todo espaco e tempo, tenha uma intencionalidade pedagogica a ser
efetivada. Em outras palavras, a rotina pedagogica influencia diretamente no fazer e
no ser pedagogico.
Essa perspectiva mostra que a rotina do cotidiano escolar ndo apenas orienta o
planejamento e a execucdo das tarefas, mas influencia na maneira como o docente se posiciona

diante das demandas da inclusdo. Complementarmente, o0 mesmo autor enfatiza que:

O ensino regular torna-se um desafio ao professor que ndo possui formacgao inicial

e/ou continuada de qualidade, preconizando o aumento de pesquisas referentes ao

Transtorno do Espectro Autista e a pratica pedagogica do professor, demonstrando a

necessidade de criacdo ou de visibilizagdo de programas de agdes colaborativas, que

proporcionem o desenvolvimento de habilidades procedimentais, conceituais e sociais

que permitem a participacdo ativa da crianga com TEA na rotina pedagdgica proposta.

Diante do exposto, afirma-se que tanto a organizacdo da rotina pedagdgica quanto a

formagao inicial e continuada dos professores constituem pilares essenciais para um ambiente

inclusivo. A articulacdo entre esses elementos favorece um espago educativo mais responsivo
as necessidades desses alunos, promovendo sua participacdo ativa no cotidiano escolar.

No entanto, para que a inclusdo se concretize na pratica, ¢ necessario analisar as

estratégias pedagogicas efetivamente utilizadas no contexto da sala de aula. Sobre estratégias

pedagogicas, Gongalves et al. (2024, p. 697 ) relatam que:

A implementagdo de estratégias pedagogicas adaptadas também desempenha um
papel fundamental na inclusdo de alunos com TEA, e pode envolver o uso de
metodologias como o ensino estruturado, que organiza o ambiente de aprendizagem
em atividades claramente definidas e sequenciadas, facilitando a compreensdo e o

engajamento dos alunos

A comunicacdo alternativa € uma ferramenta essencial durante esse processo. Ela

consiste no uso de tecnologias assistivas, como tablets com aplicativos de comunicagao,
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pranchas de figuras e sistemas como o PECS (Picture Exchange Communication System), que
¢ um sistema de comunicagao onde o aluno aprende a trocar figuras por algo que deseja. Santos

(2020, p. 2), afirma sobre PECS que:

Fonoaudidlogos experientes e treinados no PECS implementam seu treinamento em
seis fases descritas sucintamente a seguir. Na fase I (Troca fisica: como comunicar) a
crianga € incentivada a usar os cartdes com o objetivo de solicitar/mostrar o seu desejo
por um objeto que lhe ¢ atrativo. Na fase II (Distancia e persisténcia) o objetivo ¢ que
a crianga compreenda efetivamente a importancia do uso dos cartdes e persista em
usa-los em qualquer situagdo comunicativa. Na fase III (Discriminagao de figuras) a
crianga ¢ incentivada a selecionar uma figura alvo dentre varias opgdes. Ela deve
discriminar os cartdes e entregar ao parceiro de comunicagdo aquele adequado a
situagdo. Neste momento a crianca ja se torna capaz de demonstrar sua
intencionalidade por meio da escolha autonoma de seu refor¢ador. Na fase IV
(Estrutura da sentencga) os usudrios aprendem a construir frases com os cartdes
utilizando verbos de agdo (ex: querer) e atributos dos objetos (ex: cor, tamanho). Nesta
etapa amplia-se consideravelmente o vocabulario funcional. Na fase V (Responder ao
o0 que vocé quer?) a crianga ¢ incentivada a responder a pergunta “O que vocé quer?”
por meio de frases simples com os cartdes. Na fase VI (Comentar) os usudarios
respondem a perguntas tais como “O que vocé estd vendo?”; “O que vocé esta
ouvindo?”’; “O que ¢ isso?”, além de pedir e comentar espontaneamente
situagdes/eventos utilizando frases simples com os cartdes (6).

O objetivo do PECS ¢ ensinar comunicagdo funcional, mesmo que a pessoa nao fale
verbalmente. Essa forma de comunicagdo, pode aprimorar a capacidade do estudante autista de
se expressar e interagir com os colegas e professores. Esse recurso, para manter a eficacia,
depende de formacao técnica e sensibilidade por parte do docente, reforcando a centralidade da
formagdo continuada. De acordo com Mello (2001), esse método destaca-se por sua
acessibilidade, visto que nao exige materiais caros ou complexos. Sua facilidade de aprendizado
permite aplicacdo em diversos locais, gerando resultados efetivos. Ele também se mostra util
na otimizacao da linguagem de criangas que ja se comunicam oralmente.

Entre as praticas educativas que podem ser empregadas para apoiar alunos atipicos, a
Andlise Comportamental Aplicada (ABA), ou Applied Behavior Analysis, ¢ uma abordagem
bastante efetiva. Este método busca modificar comportamentos estereotipados, redirecionando-
os para condutas mais vantajosas e funcionais para o individuo com TEA. Essencialmente, a
ABA promove o desenvolvimento da linguagem infantil utilizando o reforco positivo, que pode
ser oferecido por meio de itens de preferéncia, como alimentos, ou atividades que a crianga
aprecie. Cunha (2012) traz a ABA como uma corrente significativa no ambito da ciéncia
behaviorista, que se concentra na analise e explicacdo das dindmicas que se estabelecem entre
0 contexto ambiental, a conduta humana e a aquisicdo de conhecimentos. Tendo como
finalidade, gerar uma alteracio no comportamento global dos sujeitos por meio dessa

compreensdo. Segundo Magalhaes, et al. (2017, p. 1041):
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O registro da ABA e PECS, demonstram que héa algumas praticas de intervengdes
que podem auxiliar o professor, dentre tantos outros que vdo potencializando
as praticas pedagdgicas na escola ena sala de aula, além de atividades adaptadas
e outras sugestdes que poderdo ser organizadas pelo professor ¢ pelo mediador
para que o aluno com TEA sinta-se parte do processo escolar ¢ a familia perceba
que ¢ possivel inclui-lo como sujeito ativo no ambiente escolar.

A ABA, ao utilizar reforcos positivos e interven¢des personalizadas, contribui
significativamente para o avanco nas habilidades sociais, académicas e funcionais, permitindo
que o individuo desenvolva maior autonomia e reduza comportamentos desafiadores. J& o
PECS favorece a comunicagdo funcional, especialmente entre criangas nado verbais,
promovendo maior interacao com familiares, educadores e colegas. Luz (2022, p. 179) discorre

sobre o método ABA:

O método ABA potencializa as habilidades da crianga para que ela venha a ter
capacidade de aprendizado para tornar-se independente, além disso, essa metodologia
pode ser associada as diversas técnicas de ensino e aprendizagem, que podem ser
enquadradas no ambito do condicionamento, sendo elas: estudo funcional; estudo de
tarefas; estudo incidental e tentativas discretas.

Com o uso continuo dessas abordagens, observa-se uma melhora expressiva na
qualidade de vida dos individuos com TEA, além de facilitar sua participagdo em ambientes
escolares e sociais, fortalecendo o processo de inclusdo e aprendizagem significativa.

Outra estratégia eficaz para ser trabalhada com alunos TEA, ¢ a tecnologia assistiva. Por
meio de dispositivos, softwares e aplicativos especificos, ¢ possivel ampliar as possibilidades
de expressao, especialmente entre alunos ndo verbais ou com dificuldades na linguagem oral.
Recursos como pranchas de comunicagdo, tablets com programas de apoio visual e leitores de
texto, contribuem para uma maior interagdo com o ambiente escolar e social. Além disso, a
tecnologia assistiva pode ser aliada na organizagao da rotina, no controle de estimulos sensoriais
e na adaptacao de conteudos, respeitando as particularidades de cada estudante. Assim, o uso
qualificado das tecnologias, mediado por professores capacitados, potencializa a efetividade

das préaticas pedagogicas inclusivas. Sobre tal estratégia, Ratuchne (2024, p. 120) ressalta que:

Ao adotar a TA, estimula-se ndo apenas o acesso a informagdes e atividades
cotidianas, mas a promocdo e a valorizacdo da diversidade e respeito a
individualidade. Por meio da TA, ¢ possivel criar um ambiente mais acessivel e
acolhedor, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria
para todos.
A adocdo qualificada da Tecnologia Assistiva para alunos com TEA, reforca o
compromisso com uma educagao inclusiva, pautada na equidade, na valorizacgao das diferengas

e na promoc¢ao dos direitos humanos.

37



Além da TA, também ¢ fundamental reconhecer o papel das metodologias ativas nessas
praticas pedagdgicas. Essas metodologias colocam o aluno como figura central da
aprendizagem, favorecendo assim o engajamento, a autonomia € o desenvolvimento de
habilidades sociais e cognitivas. Quando integradas com praticas inclusivas, as metodologias
ativas contribuem na construcdo de ambientes educacionais responsivos as necessidades dos

alunos com TEA. Conforme Morais et al. (2023, p. 19):

As metodologias ativas oferecem beneficios expressivos para a inclusdo de alunos
autistas, pois incentivam e motivam esses estudantes a desempenharem um papel
central no ambiente académico. Em contraste com a abordagem da "escola antiga",
que se baseava na transmissdo unidirecional de informagdes do professor para o aluno,
as metodologias ativas propiciam uma percep¢do mais ampla da realidade. Assim, as
metodologias ativas ndo apenas se concentram na mera transmissdo de conhecimento,
mas também promovem o desenvolvimento de habilidades fundamentais. Entre as
habilidades destacadas estdo a promocao da liberdade, tolerancia, responsabilidade,
cidadania, espirito critico e colaborativo, entre outras. A énfase na participagdo ativa
do aluno no processo de aprendizagem ¢ ressaltada como um elemento crucial para a
inclusdo efetiva de alunos autistas, contribuindo para um ambiente académico mais
diversificado e enriquecedor.

Nesse sentido, estratégias como rotacdo por estacdes, sala de aula invertida,
aprendizagem baseada em projetos e jogos pedagdgicos possibilitam a adaptacdo dos contetidos
de forma mais visual, interativa e sensorial, aspectos essenciais para o atendimento das
particularidades dos estudantes com TEA. Essas abordagens favorecem a mediacdo do
conhecimento por meio de multiplas linguagens e respeitam os diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem, promovendo maior participa¢do, envolvimento e construgdo significativa do
saber. De Oliveira et al. (2022, p. 136 ) sobre rotacdes por estagdes e sala de aula invertida,

afirmam que:

A Rotagdo por Esta¢des (RE), segunda metodologia abordada na disciplina - Topicos
Especiais em Estudos de Linguagens: Rotac¢des por Estagdo e Sala de Aula Invertida
no Ensino Remoto - ¢ uma metodologia ativa que favorece essa personalizagdo, haja
vista que ela articula varios materiais e recursos pedagdgicos dispostos em estagdes,
pelas quais os estudantes transitam em determinado espago de tempo.

Assim, a articulacdo entre metodologias ativas e praticas inclusivas representa um

caminho potente para a efetivacdo de uma educacao democratica e transformadora.
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5 EFETIVIDADE DAS ABORDAGENS FORMATIVAS E POLIiTICAS PUBLICAS NA
EDUCACAO DE ALUNOS COM TEA

A efetivagdo de uma educacdo inclusiva de qualidade para alunos com TEA depende,
entre outros fatores, do cumprimento das politicas publicas educacionais e da formagao
continuada dos docentes. O termo politica publica é definido por Souza (2006) como o conjunto
de agdes e decisdes tomadas pelo Estado com o objetivo de enfrentar problemas coletivos e
promover o bem-estar social. No campo da educacao, essas politicas visam garantir o acesso, a
permanéncia e o desenvolvimento de todos os alunos, respeitando suas especificidades e
necessidades.

No contexto da educagdo inclusiva, a presenca de estudantes com TEA exige uma
abordagem pedagogica adaptada para garantir seu pleno desenvolvimento e participagcdo no
ambiente escolar.

Nesse sentido, a educacdo inclusiva configura-se como uma vertente do sistema
educacional que assegura o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento e altas habilidades no ensino regular, buscando favorecer o
pleno desenvolvimento de suas potencialidades, respeitando suas particularidades e
necessidades especificas (Camargo, 2017).

De acordo com os estudiosos Matos e Mendes (2015, p. 32):

[...] as questdes mais vultosas a serem resolvidas atualmente, em relagdo a inclusdo
escolar de criangas com deficiéncias, ndo se referem somente ao direito dessas
criangas frequentarem a escola regular, mas como os educadores podem fornecer uma
educagdo adequada que atenda as necessidades educativas especiais garantindo,
assim, desenvolvimento e permanéncia das criangas na escola.

Dessa forma, a efetiva inclusdo de alunos com TEA depende diretamente da preparacao
dos docentes, que precisam estar aptos a reconhecer as especificidades do transtorno e a
desenvolver praticas pedagdgicas que favorecam a aprendizagem e a participagdo de todos.
Dessa forma, a verdadeira inclusdo ocorre quando o ambiente escolar se adapta para oferecer
metodologias acessiveis, materiais adequados e um acompanhamento individualizado,
permitindo que esses alunos desenvolvam suas habilidades cognitivas, emocionais e sociais.

No contexto brasileiro, foram implementadas politicas publicas e diretrizes
educacionais com o proposito de ampliar o acesso dos estudantes aos ambientes escolares e aos
materiais pedagogicos necessarios a inclusao. Essas a¢des também tém buscado oferecer apoio

aos educadores, contribuindo para a construgdo de praticas inclusivas e para o entendimento
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das necessidades especificas de aprendizagem, valorizando a diversidade presente no ambiente
escolar. Tais medidas incluem iniciativas voltadas a formacao continuada dos professores para
o atendimento de alunos com deficiéncia, além de fomentar o envolvimento das familias e das
comunidades nas dinamicas escolares (Brasil, 2012).

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar
exige do professor ndo apenas conhecimento técnico, mas também sensibilidade e capacidade
de adaptacao as necessidades individuais de cada estudante. Isso implica compreender que o
processo de aprendizagem desses alunos pode ocorrer de forma distinta, demandando
estratégias especificas, avaliagdes individualizadas e uma postura acolhedora por parte de toda

a comunidade escolar. Nesse sentido, Santos (2008, p. 30) destaca que:

O nivel de desenvolvimento da aprendizagem do autista geralmente ¢é lento e
gradativo, portanto, cabera ao professor adequar o seu sistema de comunicagio a cada
aluno. O aluno deve ser avaliado para coloca-lo num grupo adequado, considerando
a idade global, fornecida pelo PEP-R, desenvolvimento e nivel de comportamento. E
de responsabilidade do professor a atencdo especial e a sensibilizagdo dos alunos e
dos envolvidos para saberem quem sdo ¢ como se comportam esses alunos autistas.

Isto posto, torna-se fundamental que o docente esteja preparado para adaptar sua
comunicagdo e metodologias, utilizando instrumentos avaliativos como o PEP-R para
compreender melhor o estagio de desenvolvimento e comportamento de cada aluno. Além
disso, o papel do professor se amplia ao promover a conscientizacdo da comunidade escolar,
favorecendo um ambiente acolhedor, livre de preconceitos e mais preparado para lidar com a
diversidade de forma efetiva e respeitosa.

Dessa maneira, a formagao docente voltada para a educacao inclusiva assume um papel
central, pois ¢ por meio dela que os professores desenvolvem competéncias para planejar
intervengdes pedagodgicas adequadas, interpretar corretamente os indicadores de
desenvolvimento e atuar de forma sensivel diante das particularidades do TEA. Como afirmam
Mantoan e Prieto (2006), a inclusao requer que o educador compreenda a diferenca como parte
constitutiva do processo educativo, sendo necessario repensar praticas e valores historicamente
consolidados na escola. A inclusdo, portanto, ndo se resume a presenca fisica do aluno em sala
de aula, mas a construcao de um processo educativo que respeite suas singularidades e assegure
condigdes reais de participacao, aprendizagem e convivéncia. De acordo com Oliveira (2016),
a formacdo do professor deve garantir ndo apenas o dominio de conteudos, mas também o
preparo para lidar com a diversidade, promovendo uma educacdo que seja, de fato, democratica

e acessivel a todos.
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Para garantir uma pratica educacional verdadeiramente inclusiva, ¢ necessario
compreender o papel das politicas publicas no fortalecimento da formagdo docente. Ainda
conforme destacado por Mantoan (2003), a Politica de Educacao Especial estabelece diretrizes
que visam ao atendimento educacional especializado, ressaltando a importancia da qualificagdo
dos professores para essa fung¢do, bem como da preparagdo de todos os profissionais da
educacdo, a fim de assegurar uma inclusdo escolar efetiva e comprometida com a diversidade.

Segundo a Politica Nacional de Educacao Inclusiva (2008, p. 1):

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histdricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Dessa maneira, a educagdo inclusiva vai além da simples insercdo de alunos com
deficiéncia no espago escolar, assumindo uma postura ética e politica pautada na valorizagao
das diferencgas e no reconhecimento da dignidade de todos. Trata-se de uma concepgdo que
propde a transformacgao das praticas pedagogicas, das estruturas institucionais e das relagdes
interpessoais, de modo a garantir o acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem de
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas ou condigoes.

Isto tudo posto, compreende-se que a partir da Declaragdo de Salamanca, em 1994,
trouxe praticas educativas voltadas para essa educagao especial. Ela reafirma a importancia da
inclusdo como direito e estabelece que o sistema educacional deve ser adaptado para atender as
diversas necessidades dos alunos, fortalecendo politicas publicas e praticas pedagogicas
comprometidas com a equidade e a valorizagdo da diversidade humana. Nisto, segundo a
UNESCO (1994), as escolas regulares com essa orientagdo inclusiva constituem o meio mais
eficaz de combater atitudes discriminatoérias, criar comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva para alcancar a educagdo para todos.

Independente das diferencas individuais, a educacao € direito de todos; toda crianca que
possui dificuldade de aprendizagem pode ser considerada com necessidades educativas
especiais; A escola deve adaptar—se as especificidades dos alunos, € nao os alunos as
especificidades da escola; O ensino deve ser diversificado e realizado num espaco comum a
todas as criancgas. (Declaragdo de Salamanca, 1994)

Assim, o documento destaca que a educacdo ¢ um direito inalienavel e deve ser
garantida a todos, sem exceg¢ado, reconhecendo que qualquer crianga que apresente dificuldades

de aprendizagem necessita de suporte educacional especial. Em conformidade & Declaracgao de
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Salamanca, a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos (ONU, 1990), esta previsto em

seus Artigos 1, 3, e 5:

Art. 1. Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢des de aproveitar
as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais
para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o calculo, a
solucdo de problemas), quanto os contetidos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A
amplitude das necessidades basicas de aprendizagem ¢ a maneira de satisfazé-las
variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer
do tempo.

Art. 3.1. A educagdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, ¢ necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como
tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades

Art. 5. A diversidade, a complexidade e o carater mutidvel das necessidades
basicas de aprendizagem das criancgas, jovens e adultos, exigem que se
amplie e se redefina continuamente o alcance da educacao bésica, para que nela
se incluam os seguintes elementos: A aprendizagem comega com o nascimento. Isto
implica cuidados basicos e educacdo inicial na infancia, proporcionados seja através
de estratégias que envolvam as familias e comunidades ou programas institucionais,
como for mais apropriado. O principal sistema de promog¢édo da educagdo basica fora
da esfera familiar € a escola fundamental. A educagdo fundamental deve ser universal,
garantir a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem de todas as criangas,
e levar em consideragdo a cultura, as necessidades ¢ as possibilidades da
comunidade. Programas complementares alternativos podem ajudar a satisfazer
as necessidades de aprendizagem das criangas cujo acesso a escolaridade formal
¢ limitado ou inexistente, desde que observem os mesmos padrdes de aprendizagem
adotados na escola e disponham de apoio adequado. (ONU, 1990, p. 4, 6, 7).

O tratado acima, representou um marco significativo no avanco das politicas
educacionais inclusivas, especialmente ao reconhecer o direito de todos a educacdo basica,
considerando suas necessidades especificas de aprendizagem. Este documento trouxe
importante contribuicdo para a escolarizacdo de alunos com deficiéncia, ao reforcar a
necessidade de adaptacdo dos sistemas de ensino e a garantia de oportunidades equitativas de
acesso e permanéncia na escola regular.

A escola, por sua vez, deve promover as mudangas necessarias para acolher as
particularidades de cada aluno, oferecendo um ensino que respeite a diversidade e ocorra em
ambientes comuns e compartilhados. Consoante a Carvalho e Silva (2010, p. 45), “a inclusao
escolar ndo ¢ apenas uma pratica pedagogica, mas uma postura €tica que exige compromisso
com o direito a diferenca e a aprendizagem significativa para todos”. Trata-se, portanto, de
romper com modelos excludentes, reafirmando o compromisso com a equidade educacional.

A constru¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva demanda nao apenas mudancgas

de atitude, mas também a consolidagdo de politicas publicas que garantam direitos e igualdade
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de oportunidades para todos. No campo educacional, essa responsabilidade ¢ ainda mais
significativa, pois € na escola que se formam as bases para a convivéncia cidada, o respeito as
diferencas e o acesso ao conhecimento. Nesse sentido, a legislacdo brasileira tem avancado para
assegurar que as pessoas com deficiéncia sejam efetivamente incluidas em todos os niveis e
modalidades de ensino, com as devidas adaptagdes e suportes necessarios.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) assegura o direito a educacdo em todos os niveis de ensino, em igualdade de
condigdes com as demais pessoas, garantindo o acesso a métodos, técnicas, recursos e formas
de comunicagdo apropriadas as necessidades do estudante” (Brasil, 2015, art. 28).

Tal diretriz legal representa um avango significativo na consolidacdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia, sobretudo no que diz respeito ao reconhecimento das barreiras
pedagdgicas que podem dificultar o processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, a
inclusdo, nesse aspecto, nao se limita a presenga fisica do aluno com deficiéncia na sala de aula,
mas envolve a constru¢do de um ambiente de aprendizagem que acolha, estimule e favoreca
seu desenvolvimento integral, por meio de praticas pedagdgicas que se ajustem as diferentes
formas de aprender.

Ademais, no que diz respeito ao curriculo para alunos com deficiéncia, o Documento
Subsidiario a Politica de Inclusdao (Ministério da Educacao, 2005) destaca que a flexibilizagao
curricular ¢ um elemento essencial para a efetivacdo da educacdo inclusiva. Para que os
educadores atuem como mediadores eficazes nesse processo, ¢ fundamental que as adaptagdes
no curriculo sejam pensadas de forma contextualizada, considerando as particularidades e
necessidades do grupo de alunos atendidos.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996)
também reafirma o compromisso com a inclusdo ao estabelecer, em seu artigo 58, que o
atendimento educacional especializado deve ocorrer, preferencialmente, no ambito da rede
regular de ensino. Essa orientacdo reforca a importancia de garantir que os alunos com
deficiéncia tenham acesso a escola comum, convivendo com os demais estudantes, € ndo sejam

segregados em instituigdes separadas.

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. (Redagdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.
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§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fung@o das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educagdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso III do art. 4° ¢ o
paragrafo inico do art. 60 desta Lei. (Brasil, 1996)

Desse modo, torna-se cada vez mais evidente a importancia de uma pratica pedagogica
que considere a diversidade dos estudantes como um ponto de partida, € ndo como um
obstaculo. Reconhecer que cada aluno possui um percurso unico de aprendizagem ¢ essencial
para o desenvolvimento de propostas educativas realmente inclusivas, que respeitem os tempos,
ritmos e modos distintos de aprender.

Conforme apontam Lubas, Mitchell e Leo (2016), a definicao de estratégias pedagdgicas
voltadas aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista ¢ desafiadora devido a trés
aspectos principais: a heterogeneidade das manifestacdes do espectro, a possibilidade de
ocorréncia de condi¢cdes médicas e psicologicas associadas, e a influéncia do contexto social e
ambiental no qual o estudante esta inserido.

Apesar dos obstaculos ainda presentes, ¢ possivel identificar progressos relevantes nas
politicas publicas que buscam promover a inclusdo educacional de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Um dos recursos que tem se mostrado eficaz nesse processo sao as
tecnologias assistivas, que desempenham um papel fundamental ao oferecer suporte ao
aprendizado. Conforme apontam Almeida e Moreira (2020, p. 78), ferramentas como softwares
educacionais e dispositivos adaptados t€m possibilitado que esses alunos acessem os contetdos
escolares com maior autonomia, o que amplia sua participacao nas atividades pedagogicas. Esse
tipo de tecnologia torna-se ainda mais essencial quando se trata de estudantes que apresentam
limitacdes na comunica¢do e na socializacdo, caracteristicas frequentemente observadas em
pessoas com TEA.

Dentre as estratégias de apoio ao desenvolvimento de pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), como destacado anteriormente, a Analise do Comportamento Aplicada
(ABA) tem ganhado destaque por sua fundamentacgdo cientifica e eficidcia comprovada na
promocao de comportamentos adaptativos. Essa abordagem busca nao apenas reduzir padrdes
disfuncionais, mas também fortalecer habilidades sociais e cognitivas por meio da observacao
e intervengdo sistematica dos comportamentos (Dias ef al., 2023) destacando a importancia de
intervengdes precoces e individualizadas na promog¢do do desenvolvimento de habilidades
sociais e comportamentais (Rogers, 1998; Perry et al., 2021). Tais praticas favorecem uma

maior autonomia, contribuem para a inclusdo escolar e social, e potencializam as chances de
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progresso ao longo do tempo, especialmente quando integradas ao cotidiano educacional com
o0 apoio da familia e de uma equipe multiprofissional.

Ademais, o uso da realidade virtual ¢ aumentada tem se destacado como uma
possibilidade inovadora no campo da educacgdo inclusiva, pois possibilitam a criacdo de
ambientes seguros para estudantes com Transtorno do Espectro Autista se desenvolverem.
Como corroboram Coll e Monereo (2017, p. 132) "a realidade virtual oferece um espago
protegido para a experimentagao social, fundamental para o desenvolvimento de competéncias
interpessoais em individuos com TEA". Assim, isso permite que os alunos explorem situacdes
cotidianas, aprendam a lidar com diferentes contextos e desenvolvam habilidades sociais de
forma mais tranquila e gradual, reduzindo a ansiedade causada por interagdes reais
imprevisiveis.

Isto tudo posto, para alcancar uma educacao inclusiva. A formagao dos professores ¢
um dos pilares fundamentais para a efetivagdo de uma educagdo inclusiva de qualidade,
especialmente quando se trata do atendimento a alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). De acordo com Oliveira e Amaral (2017) o professor precisa estar preparado para lidar
com a diversidade em sala de aula, e isso inclui conhecer as caracteristicas do TEA e saber
como adaptar o curriculo e as metodologias para promover a aprendizagem. A compreensao
das especificidades do espectro, das possiveis comorbidades e das estratégias pedagogicas mais
adequadas exige preparo técnico e sensibilidade humana por parte dos docentes.

Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua
formacgao, de nivel médio ou superior, foram 41 incluidos contetidos sobre educagdo especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacao
inclusiva;

IT — flexibilizar a a¢do pedagodgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem,;

IIT — avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

IV — atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagdo especial
(Brasil, 2001).

Nesse sentido, ao considerar as diretrizes estabelecidas que definem como capacitados
os professores que, em sua formacdo, desenvolveram competéncias voltadas para a percep¢ao

das necessidades educacionais especiais, para a flexibilidade pedagdgica, para a avaliagdo
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continua e para o trabalho em equipe, torna-se ainda mais evidente a importancia da
colaboragdo entre profissionais da educagdo regular e especialistas em educacdo inclusiva.
Como afirmam Mendes, Cia e Cabral (2015), mesmo que os papéis desses profissionais sejam
distintos, ¢ fundamental que atuem de forma articulada e complementar, unindo saberes e
praticas em prol da inclusdo efetiva. Portanto, ¢ por meio de uma formagao consistente, critica
e continuada que os educadores poderdo atuar de maneira efetiva na constru¢do de um ambiente
escolar mais inclusivo e respeitoso com a singularidade de cada aluno.

De acordo com os apontamentos de Miranda (2018, p. 5):

[...] A formacdo inicial dos professores em relacdo ao atendimento das necessidades
especiais ainda ocorre de forma inconsciente, e poucos profissionais iniciam sua
carreira docente com experiéncias de ensino junto a estudantes com NEE. A maioria
dos professores manifesta descontentamento com seus processos de formacdo em
relagdo a esta questdo e ha total ambiguidade em termos da formacgdo docente,
expressando a falta de politica clara, consistente e avangada para a formagao docente,
entre as quais a do professor especializado. A tentativa de suprir essa lacuna tem sido
a formagao continuada através de educagao a distancia.

Essa fragilidade evidencia a falta de uma politica formativa estruturada e comprometida
com a realidade da educacao inclusiva, gerando inseguranca nos docentes e comprometendo a
efetividade das praticas pedagdgicas inclusivas. A autora ainda destaca que a formacgdo
continuada, muitas vezes oferecida por meio da educacdo a distancia, tem sido uma tentativa
de preencher essas lacunas, embora nem sempre de forma satisfatoria.

Ainda no sentido de leis inclusivas, Ferreira e Lima (2021) apontam que apesar da
Politica Nacional de Educagdo Especial representar um avanco, ha ainda desigualdades entre
estados e municipios diversos contextos brasileiros, as escolas ainda enfrentam dificuldades
para se adequar as necessidades dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), sendo
o atendimento educacional especializado muitas vezes inexistente ou oferecido de forma
desarticulada. A colaboracdo entre professores da educagdo regular e profissionais
especializados deve ser incentivada e estruturada, ndo apenas como uma diretriz normativa,
mas como uma pratica pedagogica soélida e continua.

Essa realidade evidencia a necessidade de um compromisso mais efetivo por parte do
poder publico. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015),
por meio do seu Artigo 28, determina que € dever do Estado assegurar, implementar e avaliar
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como garantir o acesso, a

permanéncia e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. De acordo com a legislagao:
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Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar ¢ avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;

Essa orientacao legal reforca que o sucesso das praticas pedagdgicas inclusivas depende
nao apenas do esforgo individual dos professores, mas de um sistema educacional amparado
por politicas publicas estruturadas e fiscalizadas.

Além disso, ¢ fundamental reconhecer que a formacdo docente para a inclusdo de
alunos com TEA deve ser compreendida como um processo continuo e reflexivo. Isso significa
que os programas de formagdo inicial precisam incluir, em seus curriculos, contetdos
especificos sobre educagdo inclusiva, desenvolvimento humano, estratégias pedagdgicas
diferenciadas e aspectos relacionados ao TEA. Paralelamente, os sistemas de ensino devem
assegurar ofertas regulares e acessiveis de formagdo continuada, baseada em metodologias
participativas, estudos de caso e momentos de reflexdo sobre a pratica pedagogica.

No campo das abordagens pedagdgicas, ¢ necessario que os professores, devidamente
preparados por meio da formacao inicial e continuada, invistam na adog¢ao de praticas baseadas
em evidéncias. Entre elas, destacam-se metodologias como o ensino estruturado, o uso de pistas
visuais, o ensino por encadeamento de tarefas e o reforg¢o positivo. Essas estratégias, quando
planejadas e executadas de forma intencional, aliadas ao desenvolvimento de Planos
Educacionais Individuais (PEI), permitem que o processo de ensino-aprendizagem seja
personalizado, contemplando as necessidades especificas de cada aluno. O PEI, segundo
Narciso et al. (2024, p. 3) “consiste em um documento elaborado por educadores e especialistas
que define estratégias pedagdgicas individualizadas, visando promover a participagao plena dos
alunos no ambiente escolar”.

Portanto, € possivel afirmar que a efetividade das abordagens formativas e das politicas
publicas relacionadas a inclusdao de alunos com TEA esta diretamente ligada a sua aplicagao
pratica e ao comprometimento das instituigdes educacionais. O avango nesse campo depende
da consolidacdo de uma cultura pedagogica baseada em direitos humanos, equidade e respeito

as singularidades de cada estudante.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como foco central a anélise da formagao de professores como
elemento fundamental para a efetivacdo da inclusao de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no contexto da escola regular. Ao longo do estudo, foi possivel constatar que a
inclusdo de alunos com TEA, embora respaldada por legislagdes e politicas publicas
significativas, ainda enfrenta entraves considerdveis no campo da pratica pedagogica,
especialmente no que diz respeito a formagao dos profissionais da educagao.

A escola contemporanea exige, cada vez mais, docentes que ndo apenas dominem
conteudos e estratégias metodologicas, mas que estejam preparados para atuar com
sensibilidade, ética e responsabilidade diante da diversidade humana, o que envolve
compreender e acolher as especificidades de alunos com transtornos do neurodesenvolvimento.

A formacdo docente, nesse cendrio, assume um papel que vai além da simples
transmissdo de conhecimentos técnicos. Ela se torna o eixo estruturador da inclusao, pois ¢ por
meio dela que os professores desenvolvem as competéncias necessarias para planejar, adaptar
e executar praticas pedagogicas realmente eficazes para estudantes com TEA. Entretanto, o
estudo revelou que tanto a formacao inicial quanto a continuada ainda nao oferecem, de maneira
consistente, a preparacao adequada para esse tipo de atuagao.

Muitas licenciaturas tratam a tematica da educacao especial de forma superficial, muitas
vezes como uma disciplina optativa ou abordada em mddulos isolados, sem articulacdo com a
pratica docente cotidiana. A formagado continuada, por sua vez, embora necessaria e prevista
em varias politicas publicas, enfrenta dificuldades relacionadas a oferta, a falta de tempo dos
docentes, a auséncia de incentivo institucional ¢ a desvalorizagao da carreira docente como um
todo.

Outro aspecto que merece destaque diz respeito a efetividade das politicas publicas
voltadas a inclusdo. Apesar de avancos importantes, como a promulgacao da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015), da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), e de normativas como a Resolugdo CNE/CEB n°
2/2001, ainda ha uma consideravel distancia entre o que esta previsto na legislagdo e o que, de
fato, se concretiza nas salas de aula.

Muitos professores, em geral, relatam dificuldades em aplicar metodologias especificas
devido a falta de recursos pedagogicos, auséncia de apoio técnico especializado e infraestrutura

escolar inadequada. A formacao, portanto, precisa ser pensada de forma articulada as politicas
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publicas, garantindo ndo apenas a capacitagdo do profissional, mas também condigdes reais de
trabalho que possibilitem a efetivagdo da inclusao.

Nesse contexto, a pesquisa apontou para a importancia das abordagens pedagogicas
baseadas em evidéncias, como o ensino estruturado, o uso de pistas visuais, a Analise do
Comportamento Aplicada (ABA), os planos educacionais individuais e o uso de tecnologias
assistivas. Tais estratégias, quando associadas ao conhecimento técnico e a sensibilidade do
educador, podem transformar significativamente a experiéncia escolar dos alunos com TEA.
No entanto, para que essas abordagens sejam utilizadas com qualidade, ¢ imprescindivel que os
professores tenham acesso a formagdes especificas e continuadas que integrem teoria e pratica,
apoiadas por institui¢des comprometidas com a inclusdo e pela atuacao colaborativa de equipes
multidisciplinares.

A inclusao de alunos com TEA, portanto, ndo deve ser vista como um desafio individual
do professor, mas como uma responsabilidade coletiva, que envolve politicas publicas eficazes,
investimento governamental, gestdo escolar participativa ¢ o reconhecimento do papel do
professor como agente de transformacdo. O educador ndo pode estar isolado nesse processo;
ele precisa de apoio institucional, escuta ativa, valorizagao profissional e espagos formativos
que acolham suas duvidas, fortalegam suas praticas e ampliem seu repertério de acao.

Conclui-se que a efetivagdo da inclusdo escolar de alunos com TEA passa,
necessariamente, pela valorizacdo da formacao docente como uma pratica continua, critica e
reflexiva. E fundamental que as instituicdes formadoras assumam o compromisso de preparar
profissionais conscientes de seu papel social, dispostos a rever suas praticas e abertos a
construgdo coletiva do conhecimento. Do mesmo modo, cabe ao poder publico assegurar as
condigdes para que essas formacdes sejam acessiveis, permanentes e efetivamente aplicaveis
ao cotidiano das escolas. A formagdo de professores para a inclusdo ndo se trata de uma etapa
isolada na carreira docente, mas de um processo permanente, profundamente conectado com os
principios de equidade, justica social e valorizagdo das diferencas.

Nesta pesquisa, buscou-se contribuir para o debate sobre a importincia de formar
professores preparados para acolher e ensinar todos os estudantes, em especial aqueles com
TEA, cujas necessidades especificas exigem aten¢do redobrada. Espera-se que esta reflexao
possa estimular novos olhares sobre a pratica docente e inspirar outras pesquisas que fortalegam
0 compromisso com a construcdo de uma escola inclusiva, acessivel e verdadeiramente
democréatica, em que a presenca do aluno com autismo ndo seja apenas tolerada, mas acolhida,

respeitada e valorizada em sua singularidade.

49



REFERENCIAS

ALMEIDA, Patricia. Tecnologias digitais em sala de aula: o professor e a reconfiguracao do
processo educativo. Revista da Investigacdo as praticas, v. 8; n° 1, p. 15. Coimbra, 2017.

ALTENFELDER, Anna Helena. Desafios e tendéncias em formagao continuada. Construc¢ao
psicopedagdgica, v. 13, n. 10, 2005.

ARAUIJO, Osmar Hélio. Arquitetura da formacio continua docente: das praticas
pedagdgicas aos saberes e experiéncias. Educag¢do Online, Rio de Janeiro, Brasil, n. 21, p. 16—
23,2016. DOI: 10.36556/e0l.v0i21.214. Disponivel em:
https://educonline.openjournalsolutions.com.br/index.php/eduonline/article/view/214. Acesso
em: 25 maio. 2025.

BATISTA, B. R. de; MANZOLLIL L. P. Educacao Inclusiva: um estudo de caso sobre o
trabalho docente na educagao infantil. In: Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao,
Araraquara, v. 11, n. esp2, p.881-894, 2016.

BICUDO, M.A.V.; BELLUZZO, Regina C.B. Formaciao humana e educacio. Bauru:
EDUSC, 2002.

BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido:
Brasilia, DF, 7 jul. 2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 1 jun. 2025.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao —
PNE e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, ano 151, n. 120,
p. 1-7, 26 jun. 2014. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 25 maio 2025.

BRASIL. Ministério da Educacao. (MEC). Conselho Nacional de Educagdao (CNE). Base
Nacional Comum Curricular. Educacao ¢ a base. Brasilia: MEC, 2019.

BRASIL. Ministério da Educacao. Politica Nacional de Educaciao Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 12 set. 2001. Disponivel em: https://www.mec.gov.br.
Acesso em: 4 mar. 2025.

BRASIL, Parametros curriculares nacionais: Adaptacdes Curriculares. 1 ed. Brasilia:
MEC, 1998.

COSTA, Fabiane Adela Tonetto; MACHADO, Charline Fillipin. O Papel da Gestao Inicial
de Professores Com Vistas a Educacao Inclusiva. In: Revista Gestao Avaliativa

Educacional, Santa Maria v. 2, n. 3, p. 73-92, 2013.

COSTA, Flavia Fernanda. Seminario de Pesquisa em Educaciao da Regiao Sul. RS:
ANPED, 2012.

50


https://educonline.openjournalsolutions.com.br/index.php/eduonline/article/view/214.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm.
https://www.mec.gov.br/

CHIMENTADO, Lilian Kemmer. O significado da formacdo continuada docente. In: 4.
Congresso Norte Paranaense de Educacao Fisica Escolar. 2009 jul 1-4. Londrina, Brasil.
Disponivel em:
http://www.uel.br/eventos/conpet/conpef4/trabalhos/comunicacaooralartigo/artigocomoral2.p
df. Acesso em: 10 de margo de 2025.

CRUZ, Gilmar de Carvalho; GLAT, Rosana. Educacao Inclusiva: desafio, descuido e
responsabilidades de cursos licenciatura. Educacao & Realidade, Porto Alegre, v.39, n.3,
jul./set. 2014. Disponivel em:https://www.scielo.br/j/er/a/zKXfI8TbsjLvvYnNzQbx 7K.
Acesso em: 17 de maio de 2025.

CUNHA, Eugénio. Autismo e educac¢ao escolar: um olhar psicopedagdgico. Revista
Cientifica Contexto/Facnec, ano 1, n. 1, jun. 2016.

CUNHA, Eugénio. Autismo e Inclusio: Psicopedagogia praticas educativas na escola e na
familia. Rio de Janeiro: Ed. Wak, 2017.

DAVID, Gabriela Pavan. Rotina pedagogica de alunos com Transtorno do Espectro
Autista: relato de professores. 2024. 120 f. Dissertagcao (Mestrado em Educacao) — Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista (Unesp), Marilia, 2024.

DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre principios, politicas e praticas na area
das necessidades educativas especiais. Salamanca — Espanha, 1994,

DE SOUSA COELHO, A. C.; et al. AS MULTIPLAS ESTRATEGIAS DOCENTE FRENTE
AO ALUNO COM TEA — VIVENCIAS PEDAGOGICAS. Revista Comunicacio

Universitaria, Belém, v. 4, p. 1-23, 2024. DOI: 10.69675/RCU.2763-7646.9596. Disponivel
em: https://periodicos.uepa.br/index.php/comun/article/view/9596. Acesso em: 28 maio 2025.

DE MORALIS, Paula Bernardes et al. Metodologias Ativas As Contribuicoes Para A
Inclusao Escolar De Alunos Autistas: Uma Revisdo Sistematica. [OSR Journal of Business
and Management (IOSR-JBM) e-ISSN:2278-487X, p-ISSN: 2319-7668. Volume 25, Issue
12, 2023.

DE OLIVEIRA, Mateus Esteves; DE CARVALHO COSTA, Claudia Leao; DE OLIVEIRA
DERING, Renato. Sala de Aula Invertida e Rotacio por Estacées: Metodologias ativas em
pauta na formacao continua de professores. Polifonia, v. 29, n. 53, p. 128-148, 2022.

FRANCO, M. A. R. S. Pedagogia e pratica docente. Sao Paulo: Cortez, 2012.

GLAT, Rosana; PLETSCH, Mércia Denise; FONTES, Rejane de Souza. Educacio Inclusiva
& educacio especial: propostas que se complementam no contexto da escola aberta a
diversidade. Educacdo — Revista do Centro de Educacgao, Santa Maria, v. 32, n. 2, 2007.
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/678/487. Acesso em: 17
de maio de 2025.

GOES, M. C. R. de. Desafios da inclusio de alunos especiais: a escolarizacdo do aprendiz e
sua constituicdo como pessoa. Campinas, SP, 2002.

51


http://www.uel.br/eventos/conpef/conpef4/trabalhos/comunicacaooralartigo/artigocomoral2.pdf
http://www.uel.br/eventos/conpef/conpef4/trabalhos/comunicacaooralartigo/artigocomoral2.pdf
https://www.scielo.br/j/er/a/zKXfJ8TbsjLvvYjnNzQbx7K.
https://periodicos.uepa.br/index.php/comun/article/view/9596.
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/678/487

GONCALVES, Camila de Vila Nova et al. ADAPTACAO DE MATERIAIS E ROTINA
PARA TEA. Revista Didlogos Interdisciplinares, v. 4, n. 16, 2024,

KANNER, Leo. Os distarbios autisticos de contato afetivo. In: ROCHA, P. S. Autismos.
Sdo Paulo: Escuta, 1997.

LIMA, Ana Claudia Botelho de. Professores enfrentam desafios para inclusao de alunos
neurodivergentes. Jornalismo IESB, 9 abr. 2025. Disponivel em:
https://jornalismo.iesb.br/destaquel/professores-enfrentam-desafios-para-inclusao-de-alunos-
neurodivergentes/. Acesso em: 17 de maio de 2025.

LUZ, Eduarda De Brito Abreu et al. CAIXA EDUCATIVA DE SAUDE BUCAL: UMA
PROPOSTA DE CONDICIONAMENTO DO PACIENTE AUTISTA BASEADA NOS
METODOS ABA-ANALISE DO COMPORTAMENTO APLICADA E PECS-SISTEMA
DE COMUNICACAO POR TROCA DE FIGURAS. Facit Business and Technology
Journal, v. 2, n. 36, 2022.

MAGALHAES, C. de J. et al. Praticas inclusivas de alunos com TEA: principais
dificuldades na voz do professor e mediador. Revista on line de Politica e Gestao
Educacional, Araraquara, p. 1031-1047, 2017. DOI: 10.22633/rpge.v21.n.esp2.2017.10386.
Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/10386 . Acesso

em: 29 maio. 2025.

MAIA, M. S. D.; JACOMELLIL M. K. A IMPORTANCIA DO ENSINO ESPECIALIZADO,
NA SALA DE RECURSOS, COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM NA
FORMACAO DA CRIANCA COM TEA. Revista Psicologia & Saberes, /S. .],v. 8, n. 11,
p. 320-337,2019. DOI: 10.3333/ps.v8111.988. Disponivel em:
https://revistas.cesmac.edu.br/psicologia/article/view/988. Acesso em: 28 maio 2025.

MARQUES, E.S.A. CARVALHO, M.V. C. O Significado Historico de Praticas
Educativas: Um Movimento que Vai do Cléassico ao Contemporaneo. Linguagens,
Educagdo e Sociedade. In: Revista do Programa de Po6s- Graduagao em Educagao
da UFPI. Teresina, n. 35, jul./dez 2016.

MELLO, Ana Maria S. Ros de. Autismo: guia pratico. 6* ed. Sao Paulo: AMA; Brasilia:
CORDE, 2007. Disponivel em:
http://www.ama.org.br/site/images/home/Downloads/guiapratico.pdf. Acesso em: 15 de
fevereiro de 2025.

MINETTO, Maria de Fatima. Curriculo na educacao inclusiva: entendendo este desafio.
Curitiba: InterSaberes, 2012

MOREIRA, Marco Antonio; MASINI, Elcie Fortes Salzano. Aprendizagem Significativa: A
Teoria de David Ausubel. Sdo Paulo: Moraes, 1982.

NARCISO, Rodi; et al. PEI - PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO NA
EDUCACAO ESPECIAL: PERSONALIZANDO O ENSINO PARA CADA ALUNO.
Revista Politicas Publicas & Cidades, [S. L.], v. 13, n. 2, p. 1006, 2024. Disponivel em:
https://journalppc.com/RPPC/article/view/1006. Acesso em: 1 jun. 2025

52


https://jornalismo.iesb.br/destaque1/professores-enfrentam-desafios-para-inclusao-de-alunos-neurodivergentes/
https://jornalismo.iesb.br/destaque1/professores-enfrentam-desafios-para-inclusao-de-alunos-neurodivergentes/
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/10386
https://revistas.cesmac.edu.br/psicologia/article/view/988.
http://www.ama.org.br/site/images/home/Downloads/guiapratico.pdf
https://journalppc.com/RPPC/article/view/1006

NOVOA, Antonio. Formacio de professores e trabalho pedagégico. Lisboa: EDUCA,
2002.

NOVOA, Anténio. Formar professores para a profissio docente. In: CANARIO. Lisboa:
EDUCA, 2009.

NOZIL G. S. Analise dos saberes docentes recomendados pela produc¢io académica para
a inclusio escolar de alunos com necessidades especiais. 2013. Dissertacdo (Mestrado em
Educagao) — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Educagdo, Comunicagao ¢ Artes,
Programa de P6s-Graduacao em Educagao, 2013.

OLIVEIRA, J. F. L. Processos Inclusivos na educacao: reflexdes atuais sobre praticas
pedagogicas e alunos com Transtorno do Espectro Autista — TEA. Revista Avances de
Investigacion. UDE. Montevideo, 2023.

ONU. Declaraciao Mundial sobre Educacao para Todos: satisfacao das necessidades
basicas de aprendizagem. Jomtien: UNESCO, 1990. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000127583. Acesso em: 06 jun. 2025.

ORRU, E. S. O re-inventar da inclusio: os desafios da diferenga no processo de ensinar e
aprender. Petropolis: Vozes, 2017.

PARANA. Diretrizes da Educacio Especial para a construcio de curriculos inclusivos.
Curitiba: SEED. SUED, 2006.

PAULA, Jessyca Brennand; PEIXOTO, Ménica Ferreira. A inclusdo do aluno com autismo
na educacao infantil: desafios e possibilidades. Cadernos da Pedagogia, v. 13, n. 26, 2019.

PLETSH, Marcia Denise. A formagao de professores para a educagado inclusiva: legislacao,
diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Educar em Revista, Curitiba, n. 50, p. 150,
jan./mar. 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/VNnyNhSdLGQBRR76Hc9dHqQ/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 17 de maio de 2025.

RATUCHNE, Paloma Aparecida Oliveira et al. Estudo de revisdo sobre a Tecnologia
Assistiva no ensino de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ensino &
Pesquisa, v. 22, n. 1, 2024.

ROPOLI Edilene Aparecida. A Educacio Especial na Perspectiva da Inclusido Escolar: a
escola comum inclusiva. Fortaleza: UFC, 2010.

ROSIN-PINOLA, Andréa Regina; DEL PRETTE, Zilda Aparecida Pereira. Inclusio escolar,
formacao de professores e a assessoria baseada em habilidades sociais educativas. Rev.
bras. educ. espec., Marilia, v. 20, n. 03, p. 341-356, set. 2014 . Disponivel em
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-

65382014000300003 &Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 28 maio 2025.

SAMPAIO, Ligia Maria Tavares; MAGALHAES, Célia Jesus Silva. Formagio do professor
na educacgao inclusiva e TEA. In: V Congresso Nacional de Educacio-V CONEDU, Anais.
2018.

53


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000127583
https://www.scielo.br/j/er/a/VNnyNh5dLGQBRR76Hc9dHqQ/?format=pdf&lang=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382014000300003&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382014000300003&lng=pt&nrm=iso

SANTOS, Alessandra Vieira; OLIVEIRA, Isabela Ferreira de. Formagao de professores:
processo de inclusdo de alunos com autismo. Curitiba, 2022.

SANTOS, Patricia de Almeida et al. O impacto da implementa¢ao do Picture Exchange
Communication System - PECS na compreensao de instru¢des em criancas com Transtorno
do Espectro do Autismo. CoDAS, Sao Paulo, v. 33, n. 2, 20200041, 2020..

SAVIANI, N. Curriculo: um grande desafio para o professor. Revista de Educac¢do, Sao
Paulo, n.16, 2003.

VASCONCELOS, Silvio. Educacao Inclusiva: O que ¢? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Moderna, 2012.

WAGNER, Adriano Franzoni; et al. Plano Nacional de Educagdo (PNE): Perspectivas para
a formacao de professores e inclusiio escolar. IOSR Journal of Business and Management,
v. 26, n. 10, série 17, p. 06-11, out. 2024. Disponivel em: https://www.iosrjournals.org/iosr-
jbm/papers/Vol26-issuel0/Ser-17/B261017061 1.pdf. Acesso em: 25 maio 2025.

54


https://www.iosrjournals.org/iosr-jbm/papers/Vol26-issue10/Ser-17/B2610170611.pdf
https://www.iosrjournals.org/iosr-jbm/papers/Vol26-issue10/Ser-17/B2610170611.pdf

