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RESUMO

Este trabalho analisa os desafios da educacao especial e inclusiva no século XXI, destacando
as barreiras que ainda dificultam sua efetivacdo e as perspectivas para a superacdo desses
obstaculos. O problema de pesquisa centra-se na compreensdo das dificuldades enfrentadas
pelas escolas na implementacao de praticas inclusivas. O objetivo geral consiste em identificar
os principais desafios e propor estratégias que favorecam a inclusdo educacional. A
metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, de carater bibliografico e documental,
justificada pela necessidade de compreender de forma aprofundada as experiéncias, percepgoes
e praticas relacionadas ao processo inclusivo. Os resultados indicaram que, apesar dos avangos
legais e pedagdgicos, ainda persistem barreiras estruturais, pedagogicas e atitudinais, além da
insuficiente formagao docente para lidar com a diversidade. Concluiu-se que a construgdo de
uma educagdo inclusiva requer investimentos em politicas publicas eficazes, capacitacao de
professores e transformacao cultural nas instituigdes escolares, de modo a garantir igualdade de

oportunidades e valorizagdo das diferencas.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Educacdo especial; Politicas publicas; Formacao
docente.



ABSTRACT

This paper analyzes the challenges of special and inclusive education in the 21st century,
highlighting the barriers that still hinder its effectiveness and the perspectives for overcoming
these obstacles. The research problem focuses on understanding the difficulties faced by schools
in implementing inclusive practices. The general objective is to identify the main challenges
and propose strategies that support educational inclusion. The methodology used was
qualitative, with a bibliographic and documentary approach, justified by the need to deeply
understand the experiences, perceptions, and practices related to the inclusive process. The
results indicated that, despite legal and pedagogical advances, structural, pedagogical, and
attitudinal barriers still persist, as well as insufficient teacher training to deal with diversity. It
was concluded that building inclusive education requires investments in effective public
policies, teacher training, and cultural transformation in schools, in order to ensure equal

opportunities and appreciation of diversity.

Keywords: Inclusive education; Special education; Public policies; Teacher training.
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1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva, especialmente no ambito da educagdo especial, configura-se
como um dos principais desafios do século XXI. Sua relevancia estd associada a necessidade
de assegurar a todos os estudantes o direito de aprender e participar da vida escolar em igualdade
de condicdes. A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 1994), por meio da Declaragdo de Salamanca, ja afirmava que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Esse documento tornou-se um marco internacional para a
defesa da educagdo inclusiva, refor¢ando que a diversidade deve ser compreendida como um
valor, ¢ ndo como obstaculo.

No Brasil, os avangos legais e politicos também apontam para a necessidade de
universalizar o direito a educacdo, com base nos principios constitucionais e nas diretrizes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996). Entretanto, embora a
legislag@o seja clara em garantir o acesso e a permanéncia de todos os estudantes, a realidade
cotidiana das escolas ainda revela a existéncia de barreiras significativas que comprometem a
efetividade da inclusao.

Dados do Censo Escolar de 2023 (INEP) demonstram que mais de 1,5 milhdo de
estudantes publico-alvo da educacgdo especial estdo matriculados na rede regular de ensino. Esse
crescimento quantitativo, embora relevante, ndo assegura por si sO0 a qualidade da
aprendizagem, pois depende de condicdes estruturais, metodologicas e pedagogicas adequadas.
Assim, torna-se evidente que a simples matricula ndo ¢ suficiente para garantir a inclusdo plena,
sendo necessario promover praticas pedagdgicas capazes de respeitar e valorizar a singularidade
de cada sujeito.

Nesse sentido, a teoria socio-histérica de Vygotsky (1998) fornece uma importante base
para compreender a relevancia das interagdes sociais no processo de aprendizagem. Para o
autor, o desenvolvimento humano é mediado culturalmente, e a escola deve constituir-se como
espaco de cooperacdo, de valorizacdo das diferengas e de estimulo ao aprendizado
compartilhado. A inclusdo, portanto, ndo deve ser entendida apenas como a inser¢ao de
estudantes publico-alvo da educacdo especial, mas como a transformagdo das praticas
pedagbgicas e da cultura escolar, de modo a assegurar que todos participem ativamente do
processo educativo (MANTOAN, 2006).

Este trabalho estd organizado em cinco capitulos. No capitulo 1, apresenta-se a

fundamentagdo inicial do estudo, com tema, problema, objetivos e justificativa. O capitulo 2
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discute o percurso histérico, legislativo e conceitual da educacio inclusiva. O capitulo 3 analisa
as barreiras que dificultam a inclusdo escolar. O capitulo 4 apresenta referenciais tedricos e
caminhos para a superacdo dos desafios. No capitulo 5, sdo apresentadas as conclusdes,
articulando os resultados da pesquisa e apontando perspectivas futuras.

Apesar dos avancgos legais e pedagogicos, a efetivacdo da educacdo inclusiva no Brasil
ainda enfrenta obstaculos significativos. Essa constatagdo leva a seguinte questdo norteadora:
quais sdo os principais desafios da educacdo especial e inclusiva no século XXI e de que
maneira podem ser superados nas escolas brasileiras?

Entre os fatores que dificultam a consolidag@o da inclusdo, destacam-se a insuficiente
formagao inicial e continuada dos professores, a caréncia de recursos didaticos e tecnologicos
adequados, a resisténcia cultural de parte da comunidade escolar e a fragilidade na
implementagdo de politicas publicas. Glat (2007) aponta que a inclusdo ndo pode se restringir
ao discurso, mas precisa ser concretizada em praticas pedagogicas efetivas, apoiadas por
politicas consistentes. Mendes (2010) também enfatiza que muitas vezes os professores sentem-
se inseguros diante da diversidade em sala de aula, justamente por nao receberem a preparacao
necessaria durante sua formacao académica.

Considerando que a exclusdo escolar compromete nao apenas o acesso ao
conhecimento, mas também a constituicdo da subjetividade e da cidadania, a andlise critica
desses desafios torna-se indispensavel. Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores ocorre a partir da interacdo com o outro, de modo que negar a
participagdo de um estudante no processo educacional significa também limitar seu
desenvolvimento humano pleno.

A relevancia deste estudo fundamenta-se em duas dimensdes principais. Do ponto de
vista social, a inclusdo escolar constitui um direito humano inegociavel, respaldado pela
Constituicao Federal de 1988, que em seu artigo 205 afirma que a educagdo ¢ direito de todos
e dever do Estado e da familia. Esse direito € reiterado em legislagdes posteriores, como a Lei
Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015), que reforga a necessidade de promover condigdes
adequadas de acessibilidade e participagdo. Além disso, a inclusdo escolar esta alinhada aos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030 da Organizagdo das Nacgdes
Unidas. A Agenda 2030 consiste em um plano de ag¢do global adotado pela ONU em 2015,
composto por 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), voltados a promog¢ao do
desenvolvimento humano, social, econdmico e ambiental de forma sustentavel. Entre esses
objetivos, destaca-se o ODS 4, que propde assegurar uma educagao inclusiva, equitativa e de

qualidade, bem como promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.
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Sob a perspectiva académica, a pesquisa contribui para o aprofundamento critico acerca das
politicas publicas e das praticas pedagogicas voltadas a inclusdo, oferecendo subsidios para a
atuacao de educadores comprometidos com uma escola democratica e justa. Sassaki (2005)
defende que a inclusdo ndo deve ser vista como favor ou benevoléncia, mas como garantia de
direitos fundamentais. Essa concepcao reforca a necessidade de analisar e questionar as praticas
escolares, visando propor caminhos para sua efetivacao.

A inclusdo, nesse sentido, deve ser concebida como principio ético e pedagogico, sendo
indispensavel a constru¢do de uma escola que valorize a diversidade (Mantoan, 2006). Ao
refletir sobre a inclusdo escolar, pretende-se também provocar uma mudanca de mentalidade na
sociedade, a fim de que a diversidade seja assumida como elemento enriquecedor do processo
educativo. Este estudo pretende também oferecer subsidios tedricos e reflexivos que possam
apoiar gestores e professores na construcao de praticas inclusivas efetivas no cotidiano escolar.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar os principais desafios da educagdo especial e
inclusiva no século XXI, discutindo suas implicagdes e possibilidades de superacao no contexto
escolar brasileiro. Quanto aos objetivos especificos sao eles: examinar o histérico da educacao
inclusiva no Brasil e suas bases legais, ressaltando os avangos e as lacunas que ainda
permanecem; Identificar as principais barreiras pedagdgicas, estruturais e sociais que dificultam
a inclusdo escolar e comprometem a aprendizagem; Discutir as contribui¢des de Vygotsky para
a compreensao da aprendizagem em contextos inclusivos, especialmente no que se refere a
mediagdo social; Refletir sobre estratégias pedagdgicas e politicas publicas capazes de
promover praticas inclusivas eficazes, considerando a realidade da escola brasileira e propor
alternativas viaveis que contribuam para o fortalecimento da educagdo inclusiva no ensino
regular, com foco na equidade e na valorizagao das diferencas.

2 Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e exploratoria.
Foram analisados livros, artigos cientificos, legislacdes e documentos oficiais do MEC, INEP,
UNESCO e ONU, selecionados em bases como Google Académico e Portal CAPES,
considerando relevancia e atualidade. O estudo fundamenta-se nos aportes tedricos de Vygotsky
(1998), Mantoan (2006) e Sassaki (2005), que orientam a interpretagdo das praticas e politicas
de inclusdao escolar. Complementarmente, utilizou-se um depoimento pontual de uma
professora especialista em Educagdo Inclusiva da rede municipal de Balsas (MA), por meio de
questionario aplicado exclusivamente para o capitulo referente a formagdo docente. A
investigacdo foi desenvolvida em trés etapas: levantamento das fontes, analise critica do

material selecionado e sintese interpretativa articulada ao referencial tedrico.
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3 A EDUCACAO INCLUSIVA NO SECULO XXI
3.1 Breve historico da educacao inclusiva no Brasil

A educagdo especial no Brasil surgiu com muitas lutas, inicialmente por meio de
movimentos sociais de pais e pessoas com deficiéncia. Durante séculos, esse atendimento teve
carater predominantemente assistencialista e segregado, sem a garantia de acesso ao ensino
regular. Mendes (2006) destaca que a institucionalizacdo da educacdo especial ocorreu,
sobretudo, em instituigdes privadas de carater filantropico, organizadas a partir da iniciativa de
familiares. O marco inicial remonta ao periodo colonial, em 1600, com a criacdo de uma
instituicdo especializada em deficiéncia fisica junto a Santa Casa de Misericordia, em Sao
Paulo. Essa origem reflete uma concepc¢do excludente, que tratava a deficiéncia sob a oOtica da
caridade, e ndo como um direito.

Nas décadas seguintes, especialmente a partir dos anos 1970, o debate em torno da
educacdo inclusiva comegou a ganhar visibilidade. Governos federais e estaduais passaram a
cogitar politicas voltadas ao atendimento da populacdo com deficiéncia, ainda que, na pratica,
predominassem modelos segregados e pouco eficazes para promover a integragdo. Bueno
(1999) observa que tais iniciativas, embora relevantes, mantinham uma légica de isolamento,
refor¢gando a marginalizagdo ao invés de supera-la.

O cenario internacional influenciou fortemente essa mudanga de paradigma. Em 1994,
a UNESCO promoveu, em Salamanca (Espanha), a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, cujo documento final foi a entdo: Declaragcdo de Salamanca que tornou-
se referéncia mundial para a educagdo inclusiva. O texto ¢é categorico ao afirmar que:

As escolas regulares com orientagdo inclusiva constituem o meio mais eficaz de

combater atitudes discriminatérias, criar comunidades acolhedoras, construir uma
sociedade inclusiva e alcangar educacdo para todos (Unesco, 1994, p. 11).

Ainda segundo a Declaragao:

As escolas devem acolher todas as criangas independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas, criangas que vivem nas ruas € que
trabalham, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas (Unesco, 1994, p. 17-18).

O Brasil alinhou-se a esse compromisso internacional, mas ja havia avancado
legalmente alguns anos antes. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

representou um marco ao assegurar a educagao como direito de todos, sem discriminagdo. O
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artigo 206 estabelece que o ensino deve ser ministrado com base no principio da igualdade de

condicdes para o acesso e permanéncia na escola. Ja o artigo 208, inciso III, determina que:

O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (Brasil, 1988).

Na sequéncia, o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA), promulgado em 1990,
reforcou esse direito ao afirmar, em seu artigo 53, que toda crianca e adolescente tem direito a
educacdo visando ao pleno desenvolvimento como pessoa, ao preparo para o exercicio da
cidadania e a qualificag@o para o trabalho. Isso incluiu, de forma implicita, o dever de acolher
estudantes com deficiéncia em condi¢des de igualdade.

Outro passo decisivo foi dado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lein®9.394/1996), que reafirmou em seu artigo 58 que a educacdo especial deve ser oferecida
“preferencialmente na rede regular de ensino”. Mendes (2010) considera que essa diretriz
consolidou a inclusdo como politica publica nacional, deslocando a responsabilidade do campo
da caridade para o ambito do direito social garantido pelo Estado.

Posteriormente, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)
ampliaram essa perspectiva, determinando a eliminagdo de barreiras e a promog¢ao da
acessibilidade plena. Ainda assim, estudos como os de Glat e Pletsch (2012) apontam que a
distancia entre a legislagdo e a pratica escolar continua expressiva.

Dados recentes refor¢am essa contradi¢do. Segundo o Censo Escolar de 2023 (INEP), o
Brasil possui mais de 1,5 milhdao de matriculas de estudantes publico-alvo da educacao especial
em classes comuns do ensino regular, nimero que representa avanco em relagdo as décadas
anteriores. Entretanto, esse crescimento quantitativo ndo tem sido acompanhado de condi¢des
estruturais e pedagogicas adequadas: muitas escolas ainda carecem de recursos de
acessibilidade, formagao docente especifica e tecnologias assistivas.

Portanto, embora a legislagdo brasileira esteja entre as mais avangadas do mundo no
campo da inclusdo, sua efetivacdo permanece como um desafio. A analise histdrica permite
perceber que o pais passou de um modelo assistencialista e segregado para um arcabougo
normativo robusto e alinhado a diretrizes internacionais. Contudo, a consolidagao do processo
inclusivo exige mais do que leis: requer mudangas culturais, investimentos em infraestrutura e,
sobretudo, compromisso politico e pedagdgico para transformar o direito em realidade.

Compreendida a trajetdria historica e o arcabougo legal que sustentam a inclusao, ¢

importante discutir como essas concepcdes se materializam no cotidiano escolar, especialmente
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na distingdo entre integragdo e inclusdo. Diante desse percurso histérico, percebe-se que o
avanco da inclusdo no Brasil ndo resulta apenas de mudangas legais, mas de pressdes sociais,
movimentos organizados e transformagdes no entendimento sobre deficiéncia.

O desenvolvimento das politicas inclusivas expressa uma mudanga conceitual
importante: a passagem de um modelo assistencialista para uma perspectiva de direitos
humanos. Essa transi¢do revela que as demandas historicas apresentadas por movimentos
sociais continuam presentes na atualidade, mostrando que a consolidagdo da inclusdo depende

tanto de condigdes materiais e pedagdgicas quanto de mudangas culturais profundas.

3.2 A legislagao e as politicas publicas voltadas para a inclusiao

As diretrizes brasileiras também dialogam diretamente com orienta¢des internacionais
recentes. A Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
por meio do Global Education Monitoring Report 2020: Inclusion and Education — All Means
All, destaca que a inclusdo escolar deve constituir prioridade global, uma vez que persistem
desigualdades estruturais que limitam o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de estudantes
com deficiéncia. Em relatério posterior, a Unesco (2021) enfatiza que tais desigualdades foram
agravadas no contexto da pandemia de Covid-19, evidenciando fragilidades nos sistemas
educacionais no que se refere a garantia de equidade.

No ambito dos direitos humanos, a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), por meio
da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), ratificada pelo Brasil com
status constitucional em 2008, reafirma que a educacdo inclusiva constitui um direito
inalienavel, cabendo aos Estados assegurar apoio individualizado, acessibilidade e ambientes
educacionais que promovam a participagdo plena de todos os estudantes.

O Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), por sua vez, aponta em
relatérios como Situagcdo Mundial da Infancia 2021: Meu futuro, minha voz ¢ Relatorio Global
sobre Deficiéncia Infantil (Unicef, 2022) que criancas com deficiéncia figuram entre os grupos
mais vulneraveis a exclusdo escolar, enfrentando maiores dificuldades de acesso, permanéncia
e aprendizagem. Esses dados reforgam a necessidade de politicas publicas articuladas e eficazes,
capazes de assegurar ndo apenas a matricula, mas condi¢des reais de inclusao no cotidiano
escolar.

Outro instrumento de relevancia global foi a Convencdo da ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006), que assegura a plena participacao das pessoas com deficiéncia

em todas as dimensoes sociais. O Brasil ratificou a Convencao em 2008, atribuindo-lhe status
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de emenda constitucional, o que reforgou juridicamente o compromisso com a inclusio
educacional no pais.

Organismos internacionais como o Unicef também tém destacado a importancia da
inclusdo escolar. Relatorios recentes da instituicdo evidenciam que criancas em situacao de
vulnerabilidade, especialmente as com deficiéncia, figuram entre os grupos mais afetados pela
exclusdo educacional, revelando que a garantia legal do direito a educagdo ainda ndo se traduz
em acesso efetivo e aprendizagem significativa (Unicef, 2021).

No cenario nacional, a Constitui¢ao Federal de 1988 consolidou a educagao como direito
de todos e dever do Estado e da familia (art. 205), além de determinar o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia (art. 208, III). Complementarmente, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8.069/1990) reforcou a garantia de acesso
universal a educagdo, reconhecendo a escola como espago fundamental para a formagao integral
da crianga e do adolescente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) representou um
avango significativo, ao prever que o atendimento educacional especializado deve ser realizado
de forma complementar a escolarizacdo em classes comuns. Nesse mesmo eixo, a Politica
Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) buscou consolidar
a inclusdo escolar como diretriz obrigatoria, promovendo a valorizacdo da diversidade e a
reorganizacao das praticas pedagdgicas.

Outro marco foi a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), que reafirmou o direito a educacdo inclusiva em todos os niveis e modalidades,
garantindo a oferta de recursos de acessibilidade e a formacao adequada de professores. Em
complemento, a Base Nacional Comum Curricular (2017) incorporou a inclusao como principio
orientador, reforcando o compromisso com uma escola que respeite e valorize as diferengas
individuais.

Contudo, ainda que o arcabouco legal seja robusto, os desafios de implementacgdo
permanecem. Como ressaltam Prado e Mol (2025), “a Educagao Inclusiva avangou de forma
desigual, evidenciando a necessidade de politicas consistentes, financiamento adequado e
formagdo docente qualificada para consolidar um sistema educacional verdadeiramente
acessivel e equitativo” (p. 18). Os mesmos autores enfatizam que “a formacao de professores
continua sendo um obstaculo central, evidenciado pela falta de capacitacdo adequada em
metodologias inclusivas e pela necessidade urgente de maior compreensdo sobre as
especificidades dos alunos com deficiéncia” (Prado; Mol, 2025, p. 19). Além disso, alertam

para o fato de que:
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No Brasil, a inclusdo ¢ a formagdo docente para a Educacdo Inclusiva t€m se
configurado mais como politicas de governo do que como uma politica de Estado
consolidada, resultando em diretrizes pouco estaveis e na descontinuidade de agdes
essenciais para a promogao da inclus@o escolar (Prado; Mol, 2025, p. 19-20).

Em sintese, observa-se que a legislagdo brasileira foi fortemente inspirada por
documentos internacionais e apresenta avancos significativos no campo normativo. Portanto, é
persistente uma lacuna entre a teoria legal e a pratica diaria no dmbito escolar. Como destacam
Mantoan (2006) e Sassaki (2005), a efetivagao da inclusao nao s6 depende apenas da existéncia
de leis, e sim de uma transformagao das praticas pedagogicas e da cultura institucional.

Relatorios do Ministério da Educacdo entre 2020 e 2023 apontam avangos, como 0
aumento de matriculas na rede regular e a ampliagcao de salas de recursos multifuncionais. No
entanto, evidenciam desigualdades entre regides, indicando falta de acessibilidade
arquitetonica, insuficiéncia de profissionais especializados e fragilidades na formacao docente
continuada. Esses dados reforgcam que o Brasil possui legislagdo robusta, mas encontra desafios

persistentes na implementacao das politicas em nivel local.

3.3 Paradigmas da inclusao: integracio x inclusao

A integracdo de um aluno com deficiéncia em escola regular caracteriza-se quando
esse estudante passa a frequentar o ambiente da turma ja existente, adaptando-se as regras,
curriculos e infraestruturas vigentes, desde que estas sejam consideradas aptas para tal. Ou
seja, ndo se exigem transformagdes substanciais nos ambientes ou nas praticas de
convivéncia social.

Segundo a perspectiva veiculada pela Diversa (2024) esse paradigma traz para a
pessoa com deficiéncia o seguinte: ‘Vocé pode participar de qualquer lugar, mas desde que
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tenha caracteristicas e habilidades desenvolvidas para poder fazer parte’” (paragrafo 61).
Ou seja, a condicdo para a participagdo recai sobre o sujeito, € ndo sobre a
reorganizag¢ao do espago que o receberd. Deigles Amaro relata que, quando comegou a atuar
na educagdo especial em 1995, era comum que pessoas passassem por tratamentos
fonoaudiologicos ou fisioterdpicos para adquirir habilidades que as “habilitassem” a
frequentar a escola.
Alguns desses individuos eram encaminhados a escolas especiais, enquanto aqueles

que “se sobressaiam” iam para a escola comum, gerando comentarios como ‘“nem parece

que tem deficiéncia” — expressdo que anula a diferenca e reforca a ideia de que o sujeito
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precisa “mascarar” sua deficiéncia para pertencer (Diversa, 2024, paragrafo 62).

No paradigma da inclusdo, por sua vez, o ambiente escolar deve se modificar para
atender as necessidades de cada aluno, viabilizando sua participacao plena. Isso implica
adaptar estruturas fisicas, disponibilizar recursos e profissionais especializados, além de
adotar praticas pedagdgicas flexiveis e diversificadas.

Como afirma Karla Garcia Luiz, “a inclusdo contrapde todos esses outros
paradigmas, pois afirma que todas as pessoas t€ém direito a educagdo escolar e que todo
mundo pode e deve aprender a mesma coisa, ainda que de modos diferentes” (Diversa, 2024,
paréagrafo 67).

Todavia, na pratica escolar contemporanea, observa-se com frequéncia o fendmeno
da “segregacdo disfarcada”. Em muitas escolas, embora haja matricula de alunos com
deficiéncia, ndo sdo providenciados materiais adaptados, como textos em braile, nem
profissionais de apoio para acompanha-los. Da mesma forma, cadeirantes sdo admitidos em
estabelecimentos sem acessibilidade arquitetonica adequada, rampas seguras, banheiros
adaptados ou corredores amplos. Nesses casos, a inclusdo torna-se mera formalidade e nao
reflete transformacao real.

Outro exemplo ¢ exigir que professores adaptem atividades para estudantes de
inclusdo sem oferecerem formagdo, recursos ou suporte, o que leva, por vezes, a
simplificacdo excessiva do contetido. Em vez de adaptar o curriculo, aplica-se uma
“atividade mais simples” ao aluno, o que o impede de acessar os contetidos plenos da turma.
Muitas vezes, esses estudantes ficam sob a responsabilidade de estagiarios ou profissionais
de apoio que ndo possuem qualificacao para acompanhar as especificidades da inclusao.

Dessa forma, a integracao pode ser vista como uma fase historica de transigdo, mas
ndo equivale a inclusdo real. A inclusdo genuina exige uma transformagdo cultural,
pedagbgica e institucional, promovendo interagdo social e aprendizagem em conjunto.
Vygotsky (1998) destaca que o desenvolvimento humano ocorre nas interagdes sociais, o
que reforca que o direito a inclusdao ndo ¢ apenas fisico, mas essencialmente participativo.
Assim, sO se podera caracterizar a inclusdo verdadeira quando o aluno com deficiéncia for
sujeito ativo do processo educativo, participando das experiéncias de aprendizagem com os
demais colegas.

Dessa forma, enquanto a integracdo buscava inserir o aluno com deficiéncia em
estruturas escolares ja existentes, a inclusdo propde a transformacao dessas estruturas. Essa
diferenga marca a passagem de um modelo de adaptacdo do aluno para um modelo de

adaptagao do sistema, que € o verdadeiro desafio contemporaneo da educagao inclusiva.
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Diante desse panorama histdrico, legal e conceitual, observa-se que a consolidag¢ao
da educacao inclusiva no Brasil depende ndo apenas de politicas e legislagdes, mas de agdes
efetivas no contexto escolar. O proximo capitulo abordara os desafios enfrentados pelas
institui¢des de ensino na concretizacdo dessas praticas inclusivas no século XXI. Ao
observar o cotidiano das escolas brasileiras, percebe-se que muitos sistemas educacionais
ainda operam dentro de uma ldgica integradora, € ndo propriamente inclusiva. A presenga
de alunos com deficiéncia ndo garante sua participagdo efetiva, e praticas como atividades
simplificadas, isolamento em carteiras separadas e auséncia de recursos configuram formas
de segregacdo velada. Retomar a distingdo entre integracdo e inclusdo ¢ essencial para
compreender que a escola precisa se reorganizar estruturalmente, pedagogicamente e

culturalmente para garantir o direito de todos a aprendizagem.
3.4. O papel da escola na promocgao da inclusio social

A escola constitui-se como um espaco essencial de formacao humana, indo muito além
da simples transmissdo de contetdos. E nela que se da a socializagdo, a aprendizagem de valores
e a construcao de praticas que podem garantir ou negar direitos. Dessa forma, ela ¢ um espacgo-
chave onde a inclusdo social se concretiza ou se inviabiliza.

Sabemos que o ambiente escolar ¢ um espago de formacao cidada, e a inclusdo escolar
¢ a porta de entrada na promocao de uma sociedade mais ampla. Quando uma escola diz sim
para a inclusao de forma justa, abre caminho para uma sociedade mais igualitaria. Entretanto,
quando a inclusdo ¢ aplicada de forma equivocada ou parcial, refor¢a as desigualdades e
perpetua praticas excludentes. A escola €, portanto, lugar de transformacao: favorecer o acesso
a todos os alunos, assegurar a permanéncia e garantir uma aprendizagem de qualidade nao ¢
apenas uma meta, mas um direito de todos.

Quando organizada de forma inclusiva, a escola torna-se promotora de uma sociedade
mais justa e democratica; quando mantém praticas excludentes, reforca desigualdades historicas

e aprofunda as barreiras sociais. Como aponta Maciel:

As escolas tém a responsabilidade de garantir uma educacdo que respeite e valorize a
diversidade dos alunos, proporcionando igualdade de oportunidades para o
desenvolvimento integral de todos( Maciel, 2024, p. 3).

A simples matricula de alunos com deficiéncia ou em situagao de vulnerabilidade ndo
assegura a inclusdo. E necessario que haja condi¢des reais de permanéncia e aprendizagem
significativa. Mantoan destaca que “a inclusdo, portanto, implica mudanga de paradigma

educacional para que se encaixe no mapa da educacdo escolar que estamos retragando
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(Mantoan, 2003, p. 12).

Isso significa que ndo basta manter a estrutura escolar tal como estd, apenas
acrescentando alunos com necessidades educacionais diversas, mas torna-se imprescindivel
reorganizar os processos pedagdgicos, as praticas avaliativas e as interagdes sociais no
ambiente escolar. Nesse sentido, Freire (1996) defende que uma educagdo verdadeiramente
democratica deve promover a emancipacao dos sujeitos, colocando o aluno no centro do
processo educativo e respeitando as diferencas como elemento constitutivo da pratica
pedagobgica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) refor¢a esse principio ao destacar
que a escola deve promover a equidade, assegurando que todos os estudantes tenham
condigdes efetivas de aprender. No contexto pds-pandemia de Covid-19, estudos como os de
Carvalho (2021) e Pletsch (2022) evidenciam que os alunos com deficiéncia foram os mais
impactados pelas desigualdades de acesso as tecnologias digitais e pela auséncia de estratégias
inclusivas no ensino remoto. Esses autores apontam que a escola do século XXI precisa
fortalecer praticas colaborativas, flexibilizar seus processos pedagogicos e ampliar o uso de
tecnologias assistivas, a fim de garantir a participagdo e a aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da educagdo especial.

Um dos principais entraves para a concretizacdo da inclusdo escolar refere-se a
formacao docente. Conforme Maciel (2024, p. 9), “a efetividade das politicas inclusivas ainda
¢ limitada por fatores como a falta de formagao adequada dos educadores e a necessidade de
mais recursos e suporte institucional”. Tal constatagdo revela que muitos professores ainda se
sentem inseguros para lidar com a diversidade em sala de aula, uma vez que a formacao inicial
e continuada nem sempre oferece subsidios suficientes para transformar a diferenca em
poténcia pedagogica. Nesse sentido, Novoa e Vieira (2017, p. 28) ressaltam que “héd duas
tarefas imprescindiveis na escola: aprender a trabalhar o conhecimento e aprender a conviver
com os outros”, indicando que a formacao docente deve ser continua, reflexiva e capaz de
responder aos desafios impostos pela diversidade presente no contexto escolar.Um dos
grandes entraves para a concretizagdo da inclusdo escolar diz respeito a formagdo docente.

Conforme Maciel:

A efetividade das politicas inclusivas ainda ¢ limitada por fatores como a falta de
formacdo adequada dos educadores e a necessidade de mais recursos e suporte
institucional ( Maciel, 2024, p. 9).

Isso revela que os professores, em muitos casos, sentem-se inseguros para lidar com a

diversidade, pois sua formacdo inicial e continuada ainda ndo oferece instrumentos suficientes
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para transformar a diferenca em poténcia pedagogica. Novoa e Vieira (2017, p. 28) reforgam
que “ha duas tarefas imprescindiveis na escola: aprender a trabalhar o conhecimento e aprender
a conviver com os outros”, destacando que a formagao continua deve ser dindmica e adaptavel
para que o professor seja capaz de lidar com os desafios da diversidade em sala de aula.

Nesse cenario, surgem estratégias pedagogicas inclusivas que visam atender de forma
equitativa as necessidades dos estudantes. A adaptagdo curricular, por exemplo, ndo deve ser
entendida como simplificagdo, mas como flexibilizacdo, de modo que o aluno consiga alcancar
os objetivos de aprendizagem a partir de suas proprias condi¢des. A avaliacdo também precisa
ser repensada, considerando ndo apenas a comparagao com padrdes, mas o progresso individual.
Além disso, recursos de tecnologia assistiva como softwares de leitura, materiais em braile,
Libras e equipamentos de acessibilidade que constituem ferramentas indispensaveis para a
efetivacao da inclusdo. Como observa Maciel:“um espaco escolar inclusivo demanda atitudes e
praticas pedagogicas diferenciadas e eficazes, cruciais para o sucesso da inclusdo escolar”
(Maciel, 2024, p. 9).

Entretanto, muitas vezes o que ocorre € uma “segregacao disfarcada”. Alunos com
deficiéncia sdo matriculados, mas ndo tém acesso a materiais adaptados, a ambientes acessiveis
ou a profissionais de apoio. Assim, a inclusdo permanece apenas no papel, sem impacto real na
vida dos estudantes. Mantoan (2003, p. 14), citando Miller (2000), destaca que “os professores
do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar com as diferengas nas salas de aula,
especialmente atender os alunos com deficiéncia”. Esse cendrio evidencia que a inclusdo nao
pode se limitar a um cumprimento burocratico da legislagdo, mas deve ser fruto de um
compromisso pedagdgico, politico e ético.

O papel da escola inclusiva também ultrapassa os limites do aprendizado formal. Trata-
se de um espago que educa para a convivéncia com a diversidade, favorecendo o
desenvolvimento de valores como respeito, empatia e solidariedade. Para Vygotsky (1998), a
aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz quando mediada pela interagdo social, o que
reforga a importancia da convivéncia entre diferentes. Assim, a escola inclusiva ndo apenas
garante direitos individuais, mas também contribui para a forma¢ao de cidaddos capazes de
atuar em uma sociedade democratica e plural.

A inclusdo escolar, portanto, € condi¢cdo indispensavel para a inclusdo social. Nao se
pode pensar em uma sociedade igualitaria sem uma escola que promova a justica e a equidade.
Sassaki (2005) enfatiza que a inclusdo deve ser compreendida como um direito humano
fundamental e como caminho para a constru¢do de uma sociedade para todos. Dessa forma, a

responsabilidade das institui¢des escolares € dupla: garantir o acesso e a permanéncia de todos
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os estudantes e, a0 mesmo tempo, formar cidadaos aptos a conviver com a diversidade.

Relatorios internacionais reforcam esse entendimento. O Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF), no relatorio Situagdo Mundial da Infancia 2021: Meu futuro,
minha voz, destaca que a escola constitui o principal espago de promogao da inclusdo social,
ao possibilitar a convivéncia entre diferentes e o desenvolvimento de valores como empatia,
cooperacao e respeito mutuo. De modo convergente, a Organizagao das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no Global Education Monitoring Report
2020: Inclusion and Education — All Means All, enfatiza que a educagdo inclusiva
desempenha papel central na constru¢do de sociedades democraticas, ao reconhecer a

diversidade como elemento constitutivo da vida social.

Nesse sentido, a escola inclusiva ndo se limita a adaptagao de conteudos ou de
estruturas fisicas, mas assume um compromisso ético e formativo com a constitui¢do de
sujeitos capazes de reconhecer, respeitar e valorizar as diferengas como parte indissociavel da

convivéncia humana.

4 DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

4.1 barreiras pegagodgicas e metodoldégicas

A efetivacdo da educagdo inclusiva no contexto escolar depende, sobretudo, das praticas
pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. As barreiras pedagdgicas e metodoldgicas
constituem um dos principais entraves para a concretizagao da inclusdo, pois estao diretamente
relacionadas as formas de ensinar, avaliar e planejar o processo educativo. Nesse sentido, ndo
basta assegurar o acesso fisico a escola; é necessario garantir que todos os estudantes aprendam
de maneira significativa, considerando suas singularidades, ritmos e potencialidades. Conforme
destaca Mantoan (2006), a inclusdo escolar requer uma transformagao profunda na cultura e nas
praticas pedagogicas, de modo que a diversidade seja compreendida como elemento
constitutivo da aprendizagem, e ndo como um obstaculo a ser superado.

Um dos maiores desafios enfrentados pelas instituicdes de ensino refere-se a formacao
dos professores. Ainda ¢ expressiva a caréncia de preparo teorico e pratico para lidar com a
diversidade presente nas salas de aula, especialmente em relacdo aos alunos com deficiéncia.
Prado e Mol (2025) enfatizam que a formagao docente continua sendo um obstéculo central,
evidenciado pela falta de capacitagdo em metodologias inclusivas e pela necessidade urgente

de maior compreensdo sobre as especificidades dos alunos com deficiéncia. Essa auséncia de



25

formagdo reflete-se em praticas pedagdgicas pouco flexiveis e na reprodu¢dao de modelos
tradicionais de ensino, que acabam excluindo, de forma velada, aqueles que nao se enquadram
no padrao esperado de desempenho.

A falta de formacao docente estd intimamente ligada a rigidez curricular e 2 manutengao
de praticas metodolodgicas tradicionais. Muitos curriculos ainda sdo elaborados com base em
uma perspectiva homogeneizadora, que ignora as diferencas individuais e culturais dos
estudantes. Essa estrutura curricular engessada compromete a autonomia do professor e limita
sua capacidade de adaptacdo do ensino as necessidades especificas de cada aluno. Nesse
contexto, Vygotsky (1998) contribui com uma reflexdo essencial ao afirmar que o
desenvolvimento humano ¢ um processo mediado pelas interagdes sociais, o que implica
reconhecer que o aprendizado se da na relagdo entre sujeitos, em um ambiente colaborativo e
socialmente construido. Assim, praticas pedagogicas centradas apenas na exposi¢do oral e na
memorizacao de conteudos inviabilizam a constru¢do do conhecimento por meio da interagao,
impedindo que alunos com deficiéncia participem efetivamente do processo educativo.

Outro aspecto relevante refere-se as formas de avaliagdo adotadas nas escolas.
Frequentemente, as avaliagdes sdo padronizadas e ndo contemplam as particularidades e os
diferentes ritmos de aprendizagem dos estudantes. Esse modelo avaliativo acaba reforcando a
exclusdo, pois ignora o percurso individual de cada aluno e privilegia o resultado final em
detrimento do processo. A avaliagdao inclusiva, por sua vez, deve assumir carater continuo,
diagnostico e formativo, priorizando as potencialidades e o progresso de cada sujeito. Avaliar
para incluir significa compreender o erro como parte do aprendizado e o professor como
mediador que orienta e favorece o desenvolvimento do estudante.

As adaptagdes curriculares constituem, nesse sentido, um instrumento essencial para
garantir a participagdo de todos os alunos. Essas adaptagdes envolvem ajustes nos conteudos,
nas estratégias, no tempo e nos recursos utilizados, respeitando as especificidades e os estilos
de aprendizagem de cada estudante. Conforme argumentam Prado e Mdl (2025), a educacao
inclusiva avancou de forma desigual, evidenciando a necessidade de politicas consistentes,
financiamento adequado e formacdo docente qualificada para consolidar um sistema
educacional verdadeiramente acessivel e equitativo. Essa constatagdo reforca a importancia de
se investir em metodologias inovadoras, capazes de transformar o ambiente escolar em um
espaco colaborativo e participativo.

Nesse cenario, as metodologias ativas se apresentam como alternativas eficazes para
promover a aprendizagem significativa e a inclusdo. Estratégias como o trabalho em grupo, o

ensino por projetos, os jogos pedagogicos, as rodas de conversa e a mediacdo entre pares
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estimulam a cooperagao e favorecem o desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais
e sociais. De acordo com a teoria histdrico-cultural de Vygotsky (1998), o conhecimento ¢
construido de forma interativa e mediada, sendo o professor o facilitador desse processo.
Portanto, praticas pedagogicas que valorizam o didlogo e a participacdo ativa dos estudantes
contribuem diretamente para o desenvolvimento de todos, especialmente daqueles que
enfrentam barreiras no processo de aprendizagem.

Em sintese, as barreiras pedagdgicas e metodoldgicas permanecem como desafios
centrais a efetivagao da educacao inclusiva no Brasil. Supera-las exige a reconstrugdo das
praticas educativas, a flexibilizacdo curricular, a ado¢do de metodologias participativas e a
formagdo continuada de professores. A inclusdo escolar ndo se realiza apenas por meio da
matricula de alunos com deficiéncia, mas pela transformacao das formas de ensinar, aprender e
avaliar. Sem uma mudanga metodologica efetiva, a inclusdo permanece restrita ao campo legal
e simbolico, sem se concretizar como pratica pedagogica transformadora no cotidiano escolar.
Relatorios recentes do Censo Escolar (INEP, 2023) mostram que, embora o numero de
estudantes publico-alvo da educagdo especial matriculados em classes comuns continue
crescendo, os avangos pedagdgicos ndo acompanham esse movimento. O MEC (2022) aponta
que ainda ha grande desigualdade entre estados e municipios no que se refere a formagao
docente, ao acesso a tecnologia assistiva e a oferta de salas de recursos multifuncionais. Essa
defasagem revela que a inclusdo pedagogica ndo depende apenas do professor, mas da
articulagdo entre politicas ptblicas, investimentos e apoio institucional.

Além disso, estudos como os de Pletsch (2022) indicam que, apds a pandemia, as
lacunas de aprendizagem se aprofundaram, especialmente entre estudantes com deficiéncia, que
tiveram menos acesso a recursos digitais inclusivos. Esses dados refor¢cam que a superagao das
barreiras pedagogicas exige uma reconfiguracdo profunda das praticas tradicionais, com maior

uso de metodologias ativas, ensino colaborativo e avaliagdo continua e formativa.

4.2 Barreiras estruturais e de infraestrutura escolar

A efetivacdo da educagdo inclusiva no Brasil exige, além de mudancgas pedagogicas, a
superagao das barreiras estruturais e de infraestrutura que ainda persistem no ambiente escolar.
Essas barreiras compreendem tanto os aspectos fisicos e arquitetonicos quanto os recursos
materiais, tecnologicos € humanos necessarios para assegurar o acesso ¢ a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia. Embora a legislagdo brasileira, especialmente a Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), estabeleca a obrigatoriedade da
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acessibilidade em todos os espacos educacionais, a realidade de muitas escolas ainda revela
contradigdes entre o que estd previsto nas normas € o que se concretiza no cotidiano.

A acessibilidade fisica constitui um dos pilares fundamentais para a inclusao escolar.
Rampas, banheiros adaptados, sinalizagdes tateis e sonoras, mobiliarios adequados e espacos
de circulacdo acessiveis sdo condigdes minimas para o pleno direito de ir e vir dentro da escola.
No entanto, grande parte das instituicdes de ensino publicas brasileiras ainda ndo dispde de
estrutura adequada para atender as demandas de estudantes com deficiéncia fisica, visual ou
multipla. Essa deficiéncia estrutural, além de limitar o acesso, compromete a autonomia ¢ a
participag@o desses alunos nas atividades escolares. Segundo Sassaki (2005), a acessibilidade
deve ser compreendida de forma ampla, englobando nao apenas o espago fisico, mas também
as dimensdes comunicacionais, atitudinais e pedagogicas.

A auséncia de investimentos continuos em infraestrutura € outro fator que agrava
as desigualdades entre as escolas. Em muitos municipios, os recursos destinados a adaptagao
arquitetonica sdo insuficientes ou mal geridos, o que resulta em espagos inadequados e
inseguros. Prado e Mol (2025) observam que a educagdo inclusiva no Brasil tem avangado de
maneira desigual, evidenciando a necessidade de politicas consistentes, financiamento
adequado e formacdo docente qualificada para consolidar um sistema educacional
verdadeiramente acessivel e equitativo. Essa desigualdade estrutural reflete-se na dificuldade
de garantir o minimo de condigdes para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Além das limitagdes fisicas, ha caréncia significativa de recursos pedagdgicos e
tecnologicos adaptados as necessidades dos estudantes. Equipamentos como leitores de tela,
softwares de acessibilidade, materiais em braile, pranchas de comunicacdo alternativa e
tecnologias assistivas sdo essenciais para que o processo de aprendizagem ocorra de forma
autonoma e significativa. No entanto, muitas escolas ainda carecem desses instrumentos
basicos, o que reforca a exclusdo dentro da propria sala de aula. A Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) reconhece a importancia dos
recursos de acessibilidade e preconiza sua oferta em todas as etapas e modalidades do ensino.
Entretanto, a implementagdo dessa politica depende da articulacdo entre Unido, estados e
municipios, o que nem sempre se efetiva de forma coordenada e eficiente.

Outro ponto que merece atengao ¢ a insuficiéncia de profissionais de apoio e equipes
multiprofissionais nas escolas. A presenca de intérpretes de Libras, guias-intérpretes,
profissionais de apoio escolar e psicopedagogos ¢ indispensavel para atender as necessidades
especificas de cada aluno. Contudo, em muitas redes de ensino, a contratacdo desses

profissionais ¢ pontual, temporaria e insuficiente diante da demanda crescente. Essa caréncia
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repercute diretamente na sobrecarga do professor regente, que, muitas vezes, precisa
desempenhar fungdes que extrapolam seu papel pedagogico.

A falta de infraestrutura adequada também impacta as praticas pedagogicas e a
socializagdo dos alunos com deficiéncia. Em espagos que ndo sdo acessiveis, o estudante
encontra limitagdes ndo apenas fisicas, mas simbolicas, que reforcam sentimentos de exclusdo
e de ndo pertencimento. A escola, nesse contexto, precisa ser repensada como um espago que
acolhe, possibilita e amplia oportunidades. Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano
ocorre a partir da interacdo entre o sujeito € o meio; logo, um ambiente escolar que exclui
fisicamente o aluno compromete também seu processo de desenvolvimento cognitivo e social.

O investimento em infraestrutura deve ser compreendido como parte integrante da
politica educacional inclusiva. Nao se trata apenas de reformar prédios ou instalar rampas,
mas de garantir condi¢des reais para a participa¢do de todos os estudantes. A inclusdo so6 se
concretiza quando o ambiente fisico e os recursos materiais possibilitam a vivéncia plena das
experiéncias educativas. Mantoan (2006) refor¢ca que a escola inclusiva deve se constituir
como um espaco acessivel em todas as dimensdes, onde cada aluno possa exercer sua
autonomia e construir saberes em interagao com os demais.

Em sintese, as barreiras estruturais e de infraestrutura escolar permanecem como
desafios concretos a implementagao da educacao inclusiva no Brasil. A falta de acessibilidade,
a caréncia de recursos tecnoldgicos e pedagogicos e a auséncia de profissionais de apoio
comprometem o direito a aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacio especial. E
imprescindivel que as politicas publicas avancem para além do discurso legal, assegurando
investimentos continuos e fiscalizacao efetiva. Superar essas barreiras significa reconhecer
que a inclusao nao se faz apenas com boa vontade, mas com condi¢des materiais, estruturais

e humanas concretas que tornem a escola, de fato, um espago para todos.

4.3 Barreiras sociais, culturais e atitudinais

A consolidagdo da educagdo inclusiva ultrapassa as dimensdes pedagogicas e
estruturais, estendendo-se ao campo social e cultural. As barreiras sociais, culturais e
atitudinais estdo entre as mais complexas e persistentes, pois se relacionam diretamente aos
valores, crengas e comportamentos da sociedade. Elas se manifestam de forma sutil ou
explicita, por meio do preconceito, da discriminacdo e da falta de sensibilidade diante das
diferencas humanas. Para Sassaki (2005), a inclusdo s6 se concretiza quando a sociedade

reconhece e valoriza a diversidade como parte essencial da convivéncia humana. Assim, a
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superacao dessas barreiras requer ndo apenas mudangas nas politicas e praticas escolares, mas
também uma transformacao nas mentalidades ¢ nas relagdes sociais.

A escola, como espago de formagao integral do sujeito, reflete e reproduz, muitas
vezes, 0s preconceitos presentes na sociedade. Historicamente, as pessoas com deficiéncia
foram marginalizadas e excluidas do convivio social, sendo vistas como incapazes ou
dependentes. Esse estigma se perpetua nas institui¢des de ensino, onde ainda prevalece a ideia
de que o aluno com deficiéncia € um desafio ou um problema a ser resolvido. Mantoan (2006)
afirma que a verdadeira inclusao escolar s6 sera possivel quando as diferencas deixarem de
ser vistas como limitagdes e passarem a ser entendidas como dimensdes constitutivas da
aprendizagem e da experiéncia humana.

As barreiras atitudinais, em especial, configuram-se como um dos principais
obstaculos a efetivagdo da inclusdo. Elas se expressam na resisténcia de professores, gestores
e até mesmo de colegas em aceitar e conviver com a diversidade. Essa resisténcia pode estar
relacionada a falta de conhecimento sobre as deficiéncias, ao medo do novo ou a auséncia de
preparo para lidar com situacdes desafiadoras. Prado e Mol (2025) observam que, no Brasil,
a formacdo docente para a educagdo inclusiva tem se configurado mais como politica de
governo do que como politica de Estado, resultando em diretrizes instaveis e descontinuidade
de agdes essenciais para a promogao da inclusdo escolar. Essa instabilidade politica contribui
para a manutengdo de praticas excludentes e para a auséncia de uma cultura escolar
verdadeiramente inclusiva.

Além das atitudes discriminatérias, fatores culturais também exercem forte influéncia
no processo de exclusdo. Em uma sociedade marcada por desigualdades sociais € econdmicas,
a deficiéncia ainda ¢é, muitas vezes, associada a incapacidade ou inferioridade. Esse olhar
reducionista gera barreiras simbolicas que impedem o reconhecimento da pessoa com
deficiéncia como sujeito de direitos. A educacdo inclusiva, portanto, deve ser compreendida
como um movimento de ruptura com paradigmas historicos de exclusdo e como instrumento
de transformacao social. Segundo Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano ocorre no
contexto das interagdes sociais, e € por meio da mediacdo com o outro que o sujeito constroi
sua identidade e o conhecimento. Assim, a exclusdo atitudinal e cultural limita o potencial de
desenvolvimento e a constitui¢ao da subjetividade dos alunos.

O combate as barreiras sociais e culturais também envolve a promog¢do de uma
educagdo para a convivéncia e o respeito a diversidade. Nesse sentido, o papel da escola ¢
fundamental para disseminar valores de solidariedade, empatia e cooperagao. A Base Nacional

Comum Curricular (BNCC, 2017) reconhece a diversidade como principio estruturante do
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processo educativo e orienta o trabalho docente para a formagdo de cidaddos éticos e
conscientes de seu papel na construgdo de uma sociedade inclusiva. Contudo, para que isso se
concretize, € necessario que tais valores sejam vivenciados nas praticas cotidianas da escola e
nao apenas declarados em documentos oficiais.

As barreiras atitudinais também se evidenciam na postura de alguns profissionais da
educacdo, que, mesmo de forma inconsciente, podem adotar comportamentos excludentes.
Atitudes como subestimar as capacidades dos alunos com deficiéncia, evitar atividades
coletivas ou superproteger o estudante sdo exemplos de praticas que, embora bem-
intencionadas, reforcam a exclusdo. Sassaki (2005) ressalta que a acessibilidade atitudinal ¢
uma das mais dificeis de ser alcangada, pois exige a mudanga de valores e comportamentos
enraizados na cultura social. Para o autor, a constru¢ao de uma sociedade verdadeiramente
inclusiva comega pela revisdo das atitudes cotidianas de cada individuo.

E importante reconhecer que a transformagcio das atitudes e das concepgdes culturais
demanda tempo, formagdo e reflexdo coletiva. A criagdo de espacgos de didlogo, formacao
continuada e projetos de sensibilizagcdo sdo estratégias eficazes para promover uma cultura
escolar mais inclusiva. Vygotsky (1998) sustenta que a aprendizagem ¢ um processo social e
cooperativo, no qual o individuo se desenvolve pela interagdo com o outro. Essa perspectiva
refor¢a a necessidade de praticas pedagogicas e relacdes humanas baseadas na cooperagao e
no respeito mutuo.

Em sintese, as barreiras sociais, culturais e atitudinais representam um dos maiores
desafios a efetivagdo da educacdo inclusiva. Supera-las implica repensar as relagdes humanas,
desconstruir preconceitos € promover uma educacao comprometida com a diversidade e a
equidade. A verdadeira inclusao nao se realiza apenas pela adequagao fisica ou pedagogica,
mas pela construcdo de uma cultura de aceitagdo, pertencimento e respeito. Como enfatiza
Mantoan (2006), incluir ¢ reconhecer que todos tém o direito de aprender e de participar
plenamente da vida escolar e social. Assim, a escola que se propde a ser inclusiva deve ser,
antes de tudo, um espago de convivéncia humana, de transformagao social e de valorizagao
das diferencas. Pesquisas recentes apontam que as barreiras atitudinais continuam sendo o
maior obstaculo & inclusdo. O estudo “Atitudes Inclusivas na Escola” (UNICEF, 2022)
mostrou que muitos professores afirmam acreditar na inclusdo, mas ainda demonstram
inseguranga e resisténcia quando precisam adaptar praticas pedagogicas. Essa contradi¢ao
revela que o preconceito ¢, muitas vezes, sutil e vinculado a concepgdes historicas de
deficiéncia como incapacidade.

Além disso, Carvalho (2021) aponta que parte da comunidade escolar ainda associa
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inclusdo a perda de qualidade do ensino ou ao aumento da carga de trabalho docente, o que
dificulta a constru¢do de uma cultura inclusiva. Essas percepcdes equivocadas impactam
diretamente a convivéncia € o desenvolvimento dos estudantes, uma vez que atitudes
discriminatorias conscientes ou ndo reproduzem exclusdes simbolicas dentro do ambiente
escolar.

Nesse sentido, a formag¢do humana e ética da comunidade escolar ¢ tdo importante
quanto a formagdo técnica. A UNESCO (2020) destaca que politicas de inclusao so se
concretizam quando acompanhadas de ac¢des de sensibilizacdo, didlogo e formacdo continua
que envolvam professores, gestores, estudantes e familias. Assim, superar barreiras sociais e
culturais implica transformar valores e construir um ambiente escolar baseado em respeito,

empatia e justica social.

4.4 A formacao docente e a pratica pedagogica inclusiva

A formacgao docente ¢ um dos pilares centrais para a efetivagdo da educacdo inclusiva
no Brasil. Mais do que um requisito técnico, ela representa um compromisso ético e social do
educador com a construcao de uma escola democrética, equitativa e acolhedora. Para Mantoan
(2006), a pratica pedagogica inclusiva exige que o professor compreenda a diversidade como
elemento constitutivo da aprendizagem, reconhecendo que cada aluno possui ritmos e formas
proprias de aprender. Assim, a formagdo do professor deve ir além da simples adaptacdo de
conteudos, promovendo uma reflexdo critica sobre o papel da escola na valorizagdo das
diferencas e no combate a exclusao. Como observa Libaneo (2010), o papel do professor na
sociedade democratica ¢ o de mediador da aprendizagem e promotor da inclusdo social.

Apesar dos avangos legais e teoricos, a realidade educacional brasileira ainda revela
lacunas significativas na formacao inicial e continuada dos docentes. Prado e Modl (2025)
apontam que “a formagao de professores continua sendo um obstaculo central, evidenciado pela
falta de capacitagdo adequada em metodologias inclusivas e pela necessidade urgente de maior
compreensdo sobre as especificidades dos alunos com deficiéncia” (p. 19). Essa auséncia de
preparo reflete-se na dificuldade em aplicar praticas pedagogicas inovadoras, bem como na
inseguranga dos educadores diante da diversidade em sala de aula.

Em uma entrevista com a professora Regiane Brito especialista em educagao especial e
inclusiva (informagao verbal, 2025), que atua na rede municipal de ensino da cidade de Balsas-
MA, “a formagao inicial dos professores ainda ¢ bastante limitada no que se refere a educacao

inclusiva. Muitas licenciaturas abordam o tema de forma superficial, sem preparar o docente
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para lidar com a realidade pratica da diversidade escolar”. Essa constatagdo revela a distancia
entre a teoria discutida nas universidades e as demandas concretas vivenciadas no cotidiano das
escolas publicas.

Ainda segundo a especialista, “a formacdo continuada ¢ fundamental, mas muitas vezes
ocorre de forma fragmentada e esporadica. Falta uma politica de formacdo permanente que
envolva toda a equipe escolar e que seja voltada para o didlogo e a troca de experiéncias”
(BRITO, informagdo verbal, 2025). A fala da professora refor¢a a necessidade de que as
secretarias de educacdo e as instituicdes formadoras promovam programas consistentes de
formacdo continuada, que nao se limitem a transmissao de contetidos tedricos, mas valorizem
a pratica reflexiva e colaborativa.

Nesse sentido, Vygotsky (1998) destaca que o aprendizado ¢ um processo mediado
socialmente, construido nas interagdes entre sujeitos e contextos. Assim, a formacao docente
precisa estimular a reflex@o coletiva, a escuta ativa e o trabalho colaborativo entre professores,
profissionais de apoio e comunidade escolar. Para Regiane Brito (informacao verbal, 2025), “o
trabalho em equipe ¢ essencial. Quando o professor conta com o apoio de profissionais
especializados e com o envolvimento da familia, o processo de inclusdo se torna mais eficaz e
humano”. Essa perspectiva evidencia que a formagao docente para a inclusdo nao se reduz a
cursos ou capacitacdes técnicas, mas envolve a constru¢do de uma cultura escolar de cooperacao
€ empatia.

Outro aspecto destacado pela entrevistada refere-se as competéncias essenciais do
professor inclusivo. Conforme relata, “é preciso desenvolver sensibilidade, empatia e
flexibilidade. A formacao técnica ¢ importante, mas o olhar humano faz toda diferenga. Um
professor que acredita na capacidade do aluno ¢ capaz de transformar a aprendizagem” (BRITO,
informagdo verbal, 2025). Essa afirmacao dialoga com os pressupostos de Mantoan (2006), ao
defender que a inclusdo so se concretiza quando o professor enxerga o aluno com deficiéncia
ndo a partir de suas limitacdes, mas de suas potencialidades.

A analise das falas da especialista revela que a formacao docente ainda enfrenta entraves
estruturais, como a auséncia de politicas publicas de longo prazo e a falta de suporte pedagdgico
nas escolas. Segundo Prado e M6l (2025), “a inclusdo e a formagao docente tém se configurado
mais como politicas de governo do que como politicas de Estado consolidadas, resultando em
diretrizes pouco estaveis e na descontinuidade de acdes essenciais” (p. 20). A formagao
inclusiva, portanto, precisa ser institucionalizada como politica de Estado, articulando
universidades, secretarias de educacdo ¢ escolas em um movimento continuo de

aperfeicoamento e reflexao.
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Em sintese, a formacdo docente e a pratica pedagogica inclusiva sdo dimensdes
interdependentes e fundamentais para o sucesso da inclusdo escolar. A formacdo inicial deve
preparar o professor para compreender a diversidade como principio pedagogico, enquanto a
formacao continuada deve oferecer subsidios para o enfrentamento cotidiano dos desafios da
sala de aula. Como refor¢ca Regiane Brito (informagdo verbal, 2025), “a inclusdo s6 acontece
quando o professor se v& como parte do processo, disposto a aprender, a errar e a tentar de
novo”. Portanto, formar professores para a inclusdo ¢, antes de tudo, formar sujeitos sensiveis,
criticos e comprometidos com a transformagao da escola e da sociedade.

4.5 Recursos didaticos e tecnologicos no processo de inclusao

Os recursos didaticos e tecnologicos representam instrumentos fundamentais para a
efetivacdo da educagdo inclusiva, pois possibilitam a acessibilidade ao conhecimento,
favorecem a autonomia dos estudantes e promovem o aprendizado significativo. A presenca
desses recursos no ambiente escolar ¢ determinante para garantir a participacao ativa dos alunos
publico-alvo da educacdo especial, respeitando suas especificidades e potencialidades. Como
destaca Sassaki (2005), a acessibilidade deve ser compreendida em uma perspectiva ampla,
englobando nao apenas o espago fisico, mas também as dimensdes comunicacionais, atitudinais
e pedagogicas. Assim, os recursos didaticos e tecnologicos atuam como pontes entre o ensino
e a aprendizagem, permitindo que todos os alunos tenham condigdes reais de aprender.

A legislagdo brasileira, especialmente a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), assegura o direito ao acesso a educacao em igualdade de
oportunidades, o que implica na oferta de tecnologias assistivas, materiais adaptados e apoio
pedagbgico especializado. Entretanto, apesar dos avangos legais, a pratica escolar ainda
enfrenta desafios significativos relacionados a escassez de recursos e a falta de preparo para
utiliza-los adequadamente. Prado e Mol (2025) afirmam que ““a desigualdade estrutural entre as
escolas brasileiras evidencia a necessidade de politicas consistentes de financiamento e
formagdo para consolidar um sistema educacional verdadeiramente acessivel e equitativo™ (p.
18). Essa desigualdade impacta diretamente o acesso aos recursos tecnoldgicos, que muitas
vezes permanecem restritos a escolas urbanas ou instituicdes com maior apoio financeiro. Essa
lacuna formativa se traduz, muitas vezes, em praticas excludentes, que mantém a logica
tradicional de ensino e dificultam o desenvolvimento de uma cultura escolar verdadeiramente
inclusiva.

Na entrevista concedida, a professora Regiane Brito (informagao verbal, 2025) observa

que “os recursos didaticos e tecnologicos sdo essenciais para o processo de inclusdo, mas
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infelizmente ainda ndo sdo realidade em todas as escolas. Muitas instituigdes ndo possuem
equipamentos adequados ou materiais adaptados, o que limita a autonomia e o desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia”. A fala da docente reflete uma realidade amplamente vivenciada
na rede publica, onde o discurso da inclusao muitas vezes nao se traduz em condi¢des materiais
efetivas.

Além disso, a professora enfatiza que o uso dos recursos deve estar sempre vinculado a
intencionalidade pedagogica. Segundo ela, “a tecnologia precisa ser vista como uma aliada do
professor e ndo como uma substituta. E o professor quem dé sentido ao recurso, quem o
transforma em instrumento de aprendizagem e inclusdo” (Brito, informagao verbal, 2025). Essa
perspectiva dialoga com os fundamentos da teoria histérico-cultural de Vygotsky (1998), que
considera o aprendizado um processo mediado por instrumentos e interagdes sociais. Nesse
sentido, o recurso tecnoldgico ou didatico s6 tem valor educativo quando mediado pela agdo do
professor, que atua como facilitador do desenvolvimento e da constru¢do do conhecimento.

Entre os recursos mencionados pela professora Regiane Brito, destacam-se as
tecnologias assistivas, como leitores de tela, softwares de reconhecimento de voz, materiais em
braile e pranchas de comunicacdo alternativa. Contudo, ela observa que “em muitas escolas, a
falta de acesso a esses recursos faz com que o professor precise improvisar. O educador usa a
criatividade para adaptar jogos, imagens e materiais simples, de acordo com as necessidades do
aluno” (BRITO, informagao verbal, 2025). Essa observacao evidencia que, embora os avangos
tecnologicos representem grandes aliados a inclusdo, o comprometimento e a criatividade
docente continuam sendo elementos centrais para o sucesso do processo educativo.

Mantoan (2006) reforga que a inclusdo escolar exige uma reconfiguracdo da pratica
pedagogica e do uso dos materiais de ensino, pois cada aluno aprende de modo singular e
interage de forma distinta com os conteudos. Nesse contexto, os recursos didaticos e
tecnologicos devem ser utilizados ndo apenas como ferramentas de apoio, mas como meios de
promover a participacdo, a interacao e o protagonismo do aluno no processo de aprendizagem.
E fundamental que as escolas invistam em formacdo continuada para que os professores
aprendam a explorar as potencialidades das tecnologias de forma critica e criativa, evitando que
se tornem meros instrumentos de reproducdo do ensino tradicional.

Outro aspecto importante destacado pela entrevistada refere-se a necessidade de ampliar
o investimento publico. Segundo ela, “muitas escolas municipais ainda dependem de doagdes
ou projetos externos para adquirir recursos de acessibilidade. Falta um planejamento efetivo das
secretarias de educagdo para garantir que esses materiais cheguem as salas de aula e sejam

realmente utilizados” (BRITO, informagao verbal, 2025). Tal afirmagado refor¢a a necessidade
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de politicas publicas mais consistentes, que assegurem a distribuicdo equitativa de recursos e
equipamentos entre as escolas, especialmente nas regides periféricas e rurais.

Além das tecnologias digitais, € essencial considerar os recursos pedagdgicos concretos
e analdgicos, como jogos de alfabetiza¢do adaptados, materiais visuais ampliados, objetos tateis
e recursos auditivos. Esses instrumentos, quando utilizados de forma intencional, tornam o
aprendizado mais dindmico e acessivel, promovendo a integracdo entre os alunos com e sem
deficiéncia. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reconhece a importancia da
diversidade de recursos didaticos, ao estabelecer que a escola deve garantir o acesso a diferentes
linguagens, meios e tecnologias, de modo a promover o desenvolvimento integral dos
estudantes.

A professora Regiane Brito (informacdo verbal, 2025) também ressalta que “o maior
desafio ndo ¢ apenas ter os recursos disponiveis, mas saber utilizd-los de forma correta. Muitos
professores ainda se sentem inseguros com o uso da tecnologia, principalmente os que nao
tiveram acesso a formagdo adequada”. Essa constatacdo reforca a importancia da formacao
tecnologica inclusiva, que deve estar integrada as politicas de formagio continuada. E preciso
preparar o professor para compreender que a tecnologia € parte do processo pedagogico e pode
ser um instrumento poderoso de acessibilidade e mediagao.

Nesse contexto, Prado e Mol (2025) destacam que a auséncia de continuidade nas
politicas publicas de inclusdo e a precariedade de investimentos em infraestrutura contribuem
para a fragmentagao das praticas escolares. Em vez de se constituirem como politicas de Estado,
as iniciativas de inclusdo tecnologica ainda dependem da vontade politica e dos recursos de
governos locais. Essa falta de continuidade compromete a consolidagdo de um sistema
educacional inclusivo e equitativo.

De acordo com os principios de Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano ¢ um
processo interativo e social, mediado por instrumentos e signos culturais. Assim, o uso de
recursos didaticos e tecnologicos deve ser compreendido como uma forma de mediacao que
amplia as possibilidades de aprendizagem e de participacdo dos alunos. No entanto, essa
mediagdo so € efetiva quando articulada a um projeto pedagdgico intencional e inclusivo, que
reconhece o aluno como sujeito ativo do processo educativo.

Em sintese, os recursos didaticos e tecnologicos desempenham papel essencial na
promogdo da inclusdo escolar, desde que acompanhados de formacdo docente, planejamento
pedagdgico e politicas publicas de suporte. A tecnologia, por si sd, ndo garante a inclusao; ela
se torna instrumento de transformacao quando ¢ mediada por um professor consciente de seu

papel social e pedagdgico. Como enfatiza Regiane Brito (informacao verbal, 2025), “a inclusao
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ndo depende apenas da tecnologia, mas da sensibilidade do professor em usa-la como ponte
entre o aluno e o conhecimento”. Portanto, investir em recursos ¢ fundamental, mas investir nas
pessoas que os utilizam ¢ ainda mais urgente. A verdadeira inclusdo tecnologica € aquela que

humaniza o processo educativo e assegura que todos tenham voz, vez e acesso ao saber.

5 ABORDAGENS TEORICAS E PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS

5.1 Contribuicdes de Vygotsky e o enfoque sociocultural

A teoria historico-cultural de Lev S. Vygotsky constitui um dos fundamentos mais
relevantes para compreender os processos de aprendizagem e desenvolvimento humano em
contextos educacionais inclusivos. Suas ideias se destacam por enfatizar que o aprendizado nao
¢ um fenomeno individual, mas socialmente mediado, construido nas interagdes entre sujeitos
e em relagdo com o meio. Essa concepg¢do rompe com visdes tradicionais que tratam o aluno
como um ser isolado e destaca o papel determinante das relagdes sociais, da linguagem e da
cultura na formacao das fungdes psicologicas superiores.

De acordo com Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano se d4 por meio da
mediacdo, ou seja, o processo pelo qual o individuo se apropria de instrumentos simbdlicos e
culturais que transformam sua forma de pensar e agir no mundo. O aprendizado ocorre primeiro
em um plano social, por meio da interagdo com o outro, e posteriormente € internalizado. Essa
perspectiva torna-se essencial para pensar a inclusdo escolar, pois pressupde que todos os
sujeitos, independentemente de suas condicdes fisicas, cognitivas ou sensoriais, sdo capazes de
aprender desde que inseridos em ambientes socialmente ricos, interativos e mediadores.

No contexto da educagao inclusiva, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) ¢ especialmente significativo. Para Vygotsky (1998), a ZDP representa a distancia entre
o nivel de desenvolvimento real do aluno, o que ele ja ¢ capaz de fazer sozinho e o nivel de
desenvolvimento potencial, o que ele pode alcancar com a ajuda de um adulto ou de colegas
mais experientes. Essa ideia fundamenta a nocdo de ensino colaborativo e de mediacao
pedagdgica, nas quais o professor atua como facilitador do processo de aprendizagem, criando
condicdes para que o estudante avance para niveis mais complexos de desenvolvimento.

No caso dos alunos com deficiéncia, a teoria vygotskyana oferece uma base cientifica

para desconstruir concepgdes reducionistas e capacitistas que associam a deficiéncia a
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incapacidade. Segundo Vygotsky (1997, apud Mantoan, 2006), as limitagdes ndo devem ser
entendidas como barreiras intransponiveis, mas como pontos de partida para novas formas de
mediacao social e simbdlica. A deficiéncia, nessa perspectiva, ndo € um fim, mas uma condi¢cao
que pode ser superada ou ressignificada a partir da interacdo e da construcdo coletiva do
conhecimento.

Ao aplicar essas ideias ao ambiente escolar, ¢ possivel perceber que a mediagdo
pedagogica ¢ o nlcleo da pratica inclusiva. O professor, ao compreender a ZDP de seus alunos,
reconhece que cada sujeito aprende em ritmos e modos distintos. Cabe a ele criar estratégias
que favorecam a participagao ativa e a cooperagao entre todos, promovendo uma aprendizagem
significativa e compartilhada. Como afirma Sassaki (2005), a inclusdo s6 se concretiza quando
o ambiente se adapta as necessidades de todos e reconhece as diferengas como parte essencial
da convivéncia humana.

Entretanto, a aplicacdo dos principios vygotskyanos nas escolas brasileiras ainda
enfrenta desafios. A estrutura pedagogica tradicional, centrada na transmissao de contetdos e
na homogeneizacao das praticas, muitas vezes impede que o processo de mediacao se efetive
de forma plena. A logica avaliativa, que privilegia resultados padronizados, ignora as
singularidades e desconsidera os processos de desenvolvimento individual. Além disso, a falta
de formagao docente voltada a compreensao das teorias do desenvolvimento humano contribui
para a manutengao de praticas excludentes e fragmentadas.

Nesse sentido, Prado e Mol (2025) observam que a formacdo dos professores ainda
carece de uma abordagem mais reflexiva e integrada, que permita compreender a diversidade
como parte constitutiva do processo educativo. A auséncia de espagos de dialogo e colaboracao
impede que a escola se torne, de fato, um ambiente de aprendizagem compartilhada. Aplicar a
teoria vygotskyana na educagdo inclusiva requer, portanto, uma reconfiguragdo profunda da
pratica pedagogica: o ensino deve ser visto como processo de mediagdo, € 0 erro como parte
natural do aprendizado.

O enfoque historico-cultural também oferece uma leitura ética da inclusdo. Para
Vygotsky (1998), o desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores ¢ indissociavel da
cultura e da interacdo social. Isso significa que a exclusdo ndo ¢ apenas uma questao pedagogica,
mas também social e simbolica, pois priva o individuo do contato com o outro e das experiéncias
que alimentam o seu desenvolvimento. Assim, a escola inclusiva deve garantir a todos os alunos
a possibilidade de interagir, comunicar-se e construir conhecimento coletivamente.

Ao dialogar com Mantoan (2006), percebe-se que a teoria de Vygotsky fornece o

alicerce epistemologico para o paradigma da educacdo inclusiva contemporanea. A autora
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afirma que incluir é reconhecer a diversidade como principio e reorganizar as praticas
educativas para que cada aluno aprenda segundo suas potencialidades. Sob essa otica, a escola
que adota uma perspectiva sociocultural deixa de ser um espago de adaptagdo individual e passa
a ser um ambiente de transformagao coletiva, onde todos aprendem com todos.

Portanto, as contribuigdes de Vygotsky a educacdo inclusiva ultrapassam o campo da
psicologia do desenvolvimento e alcangcam a dimensao ética e politica da educacdo. Ao defender
que o conhecimento se constrdi na interagdo social e que o papel do professor ¢ o de mediador,
Vygotsky propde uma escola que ensina pela cooperagao e nao pela competicao, pela escuta e
ndo pela imposi¢@o. No cendrio brasileiro, essa perspectiva ainda representa um desafio a ser
consolidado, mas oferece o caminho para uma educacdo que respeita as diferengas, valoriza o

potencial de cada aluno e transforma a diversidade em fonte de aprendizado e humanidade.

5.2 A abordagem de Ainscow e Boot sobre o Index for inclusion

O trabalho desenvolvido por Mel Ainscow e Tony Booth representa uma das
contribui¢des mais relevantes para o campo da educacdo inclusiva contemporanea. Criado
originalmente em 2000, o Index for Inclusion: developing learning and participation in schools
foi concebido como um guia metodoldgico destinado a apoiar escolas na construgao de culturas,
politicas e praticas inclusivas. Diferentemente de uma politica prescritiva, o Index atua como
um instrumento de reflexdo e autoavaliagdo, promovendo o didlogo entre professores, gestores,
alunos e comunidade escolar. Seu principal objetivo ¢ identificar e remover as barreiras a
aprendizagem e a participacao, garantindo que todos os estudantes sejam reconhecidos como
sujeitos ativos do processo educativo (Ainsow; Booth, 2000).

Ainscow ¢ Booth (2002) compreendem a inclusdo como um processo dindmico,
continuo e inacabado. Para os autores, “a inclusdo €, por vezes, vista como envolvendo
primariamente o movimento de alunos de fora para dentro do fluxo normal das escolas, com a
implicacdo de que eles sejam ‘incluidos’ uma vez que estejam 14 dentro. No entanto, em nossa

visdo, a inclusdo ¢ um conjunto de processos interminaveis.

[...] Elarequer que as escolas se engajem num exame critico do que pode ser feito para
aumentar a participag@o ¢ a aprendizagem da diversidade de alunos dentro da escola
e de sua localidade (Booth; Ainscow, 2000, p. 2-3, tradug@o livre; grifos nossos).

Essa compreensdao rompe com a ideia reducionista de que incluir significa apenas
matricular o aluno com deficiéncia na escola regular. Pelo contrario, implica repensar o papel
da institui¢ao escolar, suas praticas pedagogicas e suas relacdes sociais, de forma que o

ambiente se torne verdadeiramente acolhedor, participativo e democratico. J& na versao
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revisada de 2002, os autores reforcam a nogao de inclusdo como processo permanente:

Todos tém suas proprias percepcdes sobre uma ideia complexa como a inclusdo. [...].
E um processo infindavel de aumento da aprendizagem e da participagio de todos os
estudantes. E um ideal a ser aspirado pelas escolas, mas que nunca é totalmente
alcangado. Mas a inclusdo comega tdo logo o processo de aumento da participagao
seja iniciado. Uma escola inclusiva € aquela que esta em movimento (Boot; Ainscow,
2002, apud Santos, 2006, p. 2, grifos nossos).

O Index for Inclusion organiza-se em torno de trés dimensdes interdependentes: a
criacdo de culturas inclusivas, a elaboracdo de politicas inclusivas e o desenvolvimento de
praticas inclusivas. A primeira diz respeito a consolidagdo de valores compartilhados de
respeito, solidariedade e cooperacdo, fundamentais para a convivéncia e o reconhecimento da
diversidade. A segunda trata da formulagao de politicas institucionais que garantam o acesso, a
permanéncia e a equidade. A terceira refere-se a implementagdo de praticas pedagogicas
inovadoras, que promovam a aprendizagem significativa e a participagdo de todos. Em
conjunto, essas dimensdes formam uma base sélida para o desenvolvimento de uma escola que
aprende com as diferengas e se transforma a partir delas (Ainsow; Booth, 2002).

No contexto brasileiro, o Index for Inclusion dialoga diretamente com as diretrizes da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008),
que também propde a reorganizacdo das escolas a partir da eliminacdo das barreiras a
participacdo. No entanto, como observam Ainscow e Booth (2002), a inclusdao requer
compromisso institucional e engajamento coletivo. A realidade das escolas brasileiras ainda
revela uma inclusdo parcial, marcada pela presenca fisica dos alunos publico-alvo da educagao
especial, mas sem a transformagao efetiva das praticas pedagogicas e culturais. Essa “inclusao
formal”, restrita & matricula, sem adaptagcdes metodoldgicas e sem a constru¢ao de um ambiente
colaborativo, perpetua desigualdades e reproduz o paradigma da integragao.

A proposta de Ainscow e Booth aproxima-se da perspectiva historico-cultural de
Vygotsky (1998), ao entender que o desenvolvimento humano ¢ mediado pelas interagdes
sociais e pela cultura. Assim, o Index valoriza o didlogo, a cooperacdo e o trabalho coletivo
como caminhos para o crescimento de todos. A escola, nessa visdo, ¢ concebida como uma
comunidade que aprende, onde cada sujeito tem algo a ensinar e a aprender com o outro. Essa
concepgdo encontra ressonancia também em Mantoan (2006), que considera o Index for
Inclusion uma metodologia reflexiva capaz de provocar mudangas reais na cultura escolar, pois
parte da escuta e da analise critica do proprio contexto educativo.

No Brasil, algumas redes municipais e estaduais t€ém adotado os principios do Index
como instrumento de formagdo continuada e autoavaliagdao institucional. Ainda que sua

aplicacdo integral encontre desafios estruturais e politicos, sua proposta tem servido de
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referéncia para repensar o papel da escola como espago democratico e socialmente justo. Como
reforca Ainscow (2005), o grande desafio da inclusdo estd menos em criar leis e mais em
transformar a escola em um espaco de aprendizagem continua, capaz de rever suas praticas e
adaptar-se a diversidade de seus alunos.

Em sintese, as contribuicdes de Ainscow e Booth ultrapassam a dimensdo técnica e
alcangam o campo ético da educagdo. O Index for Inclusion propde um modelo de escola em
constante movimento, que se autoavalia, se reconstroi e aprende coletivamente. Sua aplicacao
no contexto brasileiro representa uma oportunidade de consolidar a inclusdao como um processo

vivo, permanente e comprometido com a formagao integral de todos os sujeitos.

5.3 A visiao de Mantoan e o contexto brasileiro

Maria Teresa Eglér Mantoan ¢ uma das principais referéncias brasileiras no campo da
educagdo inclusiva. Sua contribuicao tedrica e pratica tem sido fundamental para redefinir o
conceito de inclusdo no Brasil, deslocando-o da mera insercao fisica de alunos com deficiéncia
para a transformagao estrutural, cultural e pedagogica das escolas. Para a autora, a inclusdo deve
ser entendida como um principio ético e educativo que abrange toda a comunidade escolar,
exigindo a revisdo dos curriculos, das praticas avaliativas e das concep¢des de ensino e
aprendizagem (Mantoan, 2006).

No artigo “Inclusdo em acao: teorias de Mantoan na Educacdo Basica”, publicado pela
Revista Educagdo Publica (CECIEJ, 2021), a autora ¢ citada como uma das principais
defensoras da escola como espago de todos. O texto destaca que Mantoan propde uma escola
democratica, voltada a emancipagdo e a construgdo da autonomia dos sujeitos, rompendo com
a logica tradicional que associa deficiéncia a incapacidade. Segundo o artigo, inspirada em
autores como Vygotsky, Mantoan compreende que aprender ¢ um processo social e interativo,
no qual as diferencas entre os sujeitos ndo sao obstaculos, mas oportunidades de crescimento
coletivo.

A perspectiva de Mantoan se aproxima da proposta de Ainscow e Booth (2000), autores
do Index for Inclusion, documento internacional que orienta politicas inclusivas em varios

paises. De acordo com eles:

A inclusdo é, por vezes, vista como envolvendo primariamente o movimento de alunos
de fora para dentro do fluxo normal das escolas, com a implicagdo de que eles sejam
‘incluidos’ uma vez que estejam 14 dentro. No entanto, em nossa visao, a inclusao ¢
um conjunto de processos interminaveis. [...] Ela requer que as escolas se engajem
num exame critico do que pode ser feito para aumentar a participacdo e a
aprendizagem da diversidade de alunos dentro da escola e de sua localidade (Booth;
Ainscow, 2000, p. 2-3, tradug@o livre; grifos nossos).



41

Esse entendimento ¢ retomado na versao de 2002 do Index, quando os autores reafirmam
que:

Todos tém suas proprias percepcdes sobre uma ideia complexa como a inclusdo. [...]
E um processo infindavel de aumento da aprendizagem e da participagio de todos os
estudantes. E um ideal a ser aspirado pelas escolas, mas que nunca é totalmente
alcancado. Mas a inclusdo comeca tdo logo o processo de aumento da participacdo
seja iniciado. Uma escola inclusiva € aquela que esta em movimento (Booth; Ainscow,
2002, Apud Santos, 2006, p. 2, grifos nossos).

Essas reflexdes se articulam diretamente as ideias defendidas por Mantoan (2017), que
reforga a necessidade de enxergar a escola como um organismo vivo, em constante
transformagdo. A inclusdo, nesse sentido, ndo € um destino, mas um percurso continuo de
revisdo e reconstrugdo das praticas escolares. A autora critica duramente o modelo de integracao
que apenas insere o aluno com deficiéncia em turmas regulares, sem modificar o ambiente ¢
propoe a inclusdo como paradigma de justica social, que desafia a escola a se reinventar em
prol da equidade e da diversidade.

No contexto brasileiro, Mantoan também chama atengdo para o distanciamento entre o
discurso legal e a pratica escolar. Embora as leis garantam o direito a educagdo inclusiva, muitas
escolas ainda se limitam a adaptar minimamente o curriculo ou a oferecer acompanhamento
pontual a alunos com deficiéncia. Essa postura, segundo ela, perpetua a exclusdo simbolica,
pois o aluno permanece a margem do processo educativo. A verdadeira inclusdo, ao contrério,
requer o envolvimento de todos os atores escolares gestores, professores, estudantes e
comunidade em um projeto coletivo de transformacao da escola.

Outro ponto central em suas reflexdes ¢ a defesa da formacdo docente como eixo
estruturante da inclusdo. Mantoan (2006) argumenta que o professor precisa ser um pesquisador
de sua propria pratica, capaz de compreender a diversidade como elemento constitutivo da sala
de aula e ndo como excecdo. Isso implica abandonar a visdo médica e compensatoria da
deficiéncia e adotar uma postura pedagogica que valorize as potencialidades de cada aluno.
Assim como Vygotsky (1998), a autora compreende que o desenvolvimento humano ocorre por
meio da mediag¢do social; logo, cabe a escola criar as condigdes para que essa mediagdo se
efetive.

A proposta de Mantoan também enfatiza o papel da escola como espago de convivéncia
e pertencimento. Em sua visdo, a educagdo inclusiva deve promover o dialogo, a cooperacao e
o respeito as diferencas, valores indispensaveis para a construcdo de uma sociedade
democratica. Como destaca a autora, “incluir € conviver, ¢ aprender com o outro e reconhecer

a diferenga como valor e ndo como limita¢do” (Mantoan, 2006, p. 45). Essa perspectiva vai ao
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encontro das orientacdes da UNESCO (1994) e da ONU (2006), que reconhecem a educagao
inclusiva como instrumento de promogao dos direitos humanos e da equidade social.

Dessa forma, a visdo de Mantoan ndo se limita a teoria, mas propde um compromisso
ético e politico com a transformagdo da escola brasileira. Suas ideias reforcam que a inclusao
ndo ¢ tarefa de especialistas ou de politicas isoladas, mas um movimento coletivo que deve
atravessar todas as dimensdes da pratica educativa. A escola inclusiva, portanto, ¢ aquela que
acolhe, ensina e transforma um espaco de vida, aprendizagem e cidadania.

Em sintese, as contribui¢des de Maria Teresa Eglér Mantoan constituem um marco
teorico e pratico para a consolidacio da educacdo inclusiva no Brasil. Ao articular os
fundamentos da teoria histérico-cultural de Vygotsky as perspectivas contemporaneas da
UNESCO e do Index for Inclusion, Mantoan oferece uma visao critica e humanista da inclusao,
compreendida como processo continuo e compromisso social. Sua obra permanece como
referéncia essencial para educadores que buscam construir uma escola que ndo apenas aceite as
diferencas, mas que aprenda, se enriqueca e se transforme por meio delas. Estudos recentes
revitalizam o papel de Mantoan no debate sobre inclusdo. Carvalho (2021) aponta que a autora
foi pioneira ao denunciar formas de “inclusdo tecnicista”, nas quais adaptagdes superficiais
escondem praticas seletivas. Em 2022, Pletsch retomou essa critica ao analisar escolas que
mantém curriculos inflexiveis e avaliagdes padronizadas, refor¢cando que a inclusao s6 se torna
efetiva quando altera o nucleo do trabalho pedagogico.

A Bnce (2017) refor¢a muitos principios defendidos por Mantoan, principalmente o
compromisso com a equidade, a pluralidade e a participagdo. O documento reconhece a
diversidade como principio estruturante do processo educativo e exige adaptacdes pedagdgicas
que permitam que todos os alunos desenvolvam competéncias e habilidades. Assim, as
contribuigdes de Mantoan permanecem fundamentais para aproximar a teoria inclusiva das

praticas escolares brasileiras contemporaneas.

5.4 Contribuicoes de outros tedricos contemporaneos

A consolidacdo da educacgdo inclusiva no Brasil foi fortemente influenciada por
estudiosos que ampliaram o debate sobre o papel da escola, das politicas publicas e da sociedade
na promocao da equidade e do respeito a diversidade. Entre os principais nomes que se destacam
nesse cendrio estdo Romeu Kazumi Sassaki, Rosita Edler Carvalho e Rosangela Glat, cujas
contribuigdes teoricas e praticas complementam a visao de autores como Mantoan e Vygotsky.

Esses teoricos tém em comum o compromisso com uma educagdo que reconheca as diferengas



43

como parte constitutiva do processo humano e que busque eliminar todas as formas de exclusio.

Romeu Kazumi Sassaki ¢ amplamente reconhecido por introduzir no Brasil o conceito
de “sociedade inclusiva”, que extrapola o campo da educagdo e abrange todas as dimensoes da
vida social. Segundo o autor, a inclusdo deve ser compreendida como um processo permanente
de transformacdo das estruturas sociais, politicas e culturais, de modo a garantir a plena
participagcdo das pessoas com deficiéncia em igualdade de oportunidades com as demais
(Sassaki, 2005). Para ele, a educacao inclusiva ¢ uma das bases dessa sociedade, uma vez que
a escola constitui o primeiro espago de convivéncia e formagao de valores. Assim, promover a
inclusdo escolar significa, a0 mesmo tempo, educar para a cidadania e para a convivéncia com
a diversidade. A escola inclusiva, portanto, deve ser um espago em que todos aprendem,
convivem e se desenvolvem, cada um segundo suas potencialidades.

Rosita Edler Carvalho (2008) também contribui de forma significativa ao discutir o
papel do professor na construgdo de praticas pedagogicas inclusivas. Para a autora, o sucesso
da inclusao depende diretamente da capacidade dos docentes de compreender as especificidades
de cada aluno e de planejar estratégias diferenciadas de ensino. Ela argumenta que a formacao
inicial e continuada deve preparar o professor ndo apenas para lidar com deficiéncias
especificas, mas para trabalhar com a diversidade humana em sua totalidade. Carvalho (2008)
ressalta que o educador precisa desenvolver uma postura reflexiva, €tica e investigativa,
tornando-se um agente ativo na transformacao da cultura escolar. Essa perspectiva estd em
consondncia com os principios da teoria historico-cultural de Vygotsky (1998), que reconhece
o papel da mediagao social na aprendizagem e na constituicao do sujeito.

Outra pesquisadora de destaque ¢ Rosangela Glat, cuja obra enfatiza a necessidade de
uma mudanca de paradigma no modo como a deficiéncia ¢ percebida pela escola e pela
sociedade. Glat (2007) defende que a inclusdo ndo se resume a matricula de alunos com
deficiéncia em escolas regulares, mas implica o reconhecimento das diferencas como fonte de
enriquecimento coletivo. A autora propde uma educagao centrada na interagdo e na cooperagao,
em que todos os alunos participem ativamente das experi€éncias de aprendizagem. Para ela, a
escola deve abandonar a logica da homogeneizagiao e adotar uma pedagogia que valorize o
dialogo, a criatividade e a autonomia.

As ideias de Sassaki, Carvalho e Glat convergem ao destacar que a inclusao escolar nao
¢ apenas um desafio pedagogico, mas também social e ético. O processo de inclusdo requer o
envolvimento de toda a comunidade escolar, a revisdo dos curriculos e das praticas avaliativas
¢ o fortalecimento das politicas publicas de apoio. Sassaki (2010) observa que o principal

obstaculo a inclusao nao ¢ a deficiéncia em si, mas as barreiras impostas pelo ambiente fisico,
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social e atitudinal. Portanto, a acessibilidade deve ser entendida em sentido amplo, englobando
dimensdes arquitetdnicas, comunicacionais, metodoldgicas e comportamentais. Nesse sentido,
a escola precisa repensar seus espagos, suas praticas e suas relagoes, a fim de garantir que todos
os estudantes possam participar plenamente do processo educativo.

Esses autores também reforcam que a inclusdo requer uma abordagem interdisciplinar,
na qual educadores, gestores, familias e profissionais de apoio atuem de forma articulada. Glat
(2007) argumenta que a efetivagdo da inclusdo depende de um trabalho coletivo, fundamentado
na cooperacdo entre os diferentes agentes da escola. Carvalho (2008), por sua vez, acrescenta
que o planejamento pedagogico deve ser flexivel e dindmico, possibilitando que o ensino seja
adaptado as condigdes e necessidades de cada aluno, sem perder de vista os objetivos comuns
do curriculo.

A partir dessas contribui¢des, torna-se evidente que a inclusdo nao pode ser vista como
uma ag¢do pontual ou restrita ao campo da educacdo especial. Trata-se de um projeto politico e
social que visa a transformagdo das relacdes humanas e a promocgao da justica e da equidade.
As reflexdes de Sassaki, Carvalho e Glat reforcam que a inclusdo ¢ um processo continuo de
aprendizagem e de mudanca, que exige compromisso ético, investimento em politicas ptblicas
e a participacgdo ativa de todos os sujeitos envolvidos. A escola inclusiva, nesse contexto, ¢ um
espaco em constante construcao, que acolhe as diferengas, promove o didlogo e reconhece o
valor de cada individuo.

Conclui-se, portanto, que as contribui¢des dos tedricos contemporaneos ampliam a
compreensdo da educacdo inclusiva como fendmeno social e pedagogico. Suas perspectivas
convergem para a ideia de que a verdadeira inclusdo so se realiza quando a diversidade ¢
reconhecida e valorizada como principio essencial da educagdo e da convivéncia humana. A
partir desse entendimento, reafirma-se que a inclusdo ndo ¢ um ponto de chegada, mas um
processo permanente de transformagdo que exige compromisso, sensibilidade e agao coletiva.
Estudos recentes revitalizam o papel de Mantoan no debate sobre inclusdo. Carvalho (2021)
aponta que a autora foi pioneira ao denunciar formas de “inclusdo tecnicista”, nas quais
adaptacdes superficiais escondem praticas seletivas. Em 2022, Pletsch retomou essa critica ao
analisar escolas que mantém curriculos inflexiveis e avalia¢des padronizadas, refor¢cando que a
inclusdo s6 se torna efetiva quando altera o nacleo do trabalho pedagogico.

A BNCC (2017) reforga muitos principios defendidos por Mantoan, principalmente o
compromisso com a equidade, a pluralidade e a participagdo. O documento reconhece a
diversidade como principio estruturante do processo educativo e exige adaptagdes pedagogicas

que permitam que todos os alunos desenvolvam competéncias e habilidades. Assim, as
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contribui¢des de Mantoan permanecem fundamentais para aproximar a teoria inclusiva das

praticas escolares brasileiras contemporaneas.

6 ESTRATEGIAS E POSSIBILIDADES PARA SUPERAR DESAFIOS

Apos a andlise das principais barreiras que dificultam a efetivacao da inclusdo escolar,
este capitulo busca apresentar estratégias e possibilidades de superagdo capazes de promover
uma escola verdadeiramente inclusiva. A inclusdo ndo se concretiza apenas pela presenca fisica
do aluno com deficiéncia no espago escolar, mas pela transformacao das praticas pedagdgicas,
das relagdes humanas e da propria cultura institucional. Nesse sentido, a constru¢ao de uma
escola inclusiva requer mudangas profundas nos campos cultural, pedagdgico e organizacional,
as quais sO serdo possiveis mediante o envolvimento consciente de todos os profissionais da
educagdo. Mantoan (2006) destaca que a inclusao implica uma “reconfiguragcdo da escola para
todos”, o que significa repensar a funcao social da institui¢do educativa e o papel de cada agente
que dela participa.

Entre os elementos essenciais para essa transformacao, destaca-se a formagao docente,
considerada o eixo central de qualquer politica de inclusdo. E por meio dela que o professor
adquire conhecimentos teodricos, metodologicos e éticos para atender a diversidade dos alunos
e construir praticas pedagogicas que contemplem diferentes modos de aprender. A formacao,
tanto inicial quanto continuada, € o alicerce para que o educador compreenda as especificidades
do publico da educacao especial e desenvolva atitudes inclusivas no cotidiano escolar. Como
afirma Carvalho (2008, p. 42), “a formacao do professor ¢ a base para que a escola se torne
inclusiva, pois sem preparo ndo héd pratica pedagogica transformadora”. Essa afirmacao
sintetiza a importancia de investir na qualificagdo docente como condi¢ao indispensavel para o
avanco da educacao inclusiva.

Apesar dos avangos legais e tedricos, observa-se que as licenciaturas ainda dedicam
pouca aten¢do a tematica da educagdo especial. Muitas formacgdes iniciais tratam a inclusdo
como um conteudo periférico, restrito a disciplinas isoladas ou optativas. Essa lacuna impacta
diretamente o trabalho do professor, que muitas vezes ingressa no ambiente escolar sem preparo
suficiente para lidar com a diversidade presente em sala de aula. Diante desse cendrio, torna-se
urgente a implementagao de politicas publicas voltadas a capacitagdes e formagdes continuadas,
capazes de articular teorias e praticas e de oferecerem suportes permanentes aos docentes. Sob
a perspectiva vygotskyana, o aprendizado do professor, assim como o do aluno, ¢ um processo

social e colaborativo, construido nas interagdes e nas trocas de experiéncias (VYGOTSKY,
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1998). Assim, o desenvolvimento profissional deve ser compreendido como um processo
continuo de reflexdao e mediagao coletiva.

A criagdo de espagos formativos dentro das escolas ¢ uma das estratégias mais eficazes
para promover a pratica inclusiva. Oficinas pedagdgicas, grupos de estudos, encontros
interdisciplinares e trocas de experiéncias entre professores permitem o compartilhamento de
saberes ¢ o enfrentamento conjunto dos desafios da inclusdo. Esses espagos possibilitam a
constru¢do de um conhecimento pratico e contextualizado, alinhado as demandas reais do
cotidiano escolar. Além disso, favorecem a cooperagao e o fortalecimento do sentimento de
pertencimento entre os profissionais da educagdo, o que ¢ essencial para o sucesso das acgdes
inclusivas.

Por fim, cabe ressaltar que o professor deve assumir uma postura de pesquisador da
propria pratica, investigando, avaliando e reinventando constantemente suas estratégias de
ensino. Mantoan (2017) defende que a pratica docente inclusiva ndo se limita a aplicagdo de
técnicas, mas envolve uma atitude investigativa e reflexiva diante da realidade escolar. Assim,
o docente torna-se sujeito ativo de sua formagao, comprometido com a transformagao social e
com a construcao de uma escola em que todos tenham lugar e voz. A formagao, portanto, ndo
¢ um ponto de partida ou de chegada, mas um caminho permanente de aprendizado e de
compromisso €tico com a inclusao.

Contudo, a inclusdo escolar ¢, acima de tudo, uma responsabilidade coletiva. Nenhum
professor, isoladamente, consegue atender de forma plena a diversidade dos alunos. O trabalho
colaborativo entre docentes, gestores, familias e demais profissionais da escola ¢ essencial para
a constru¢do de praticas pedagogicas eficazes e sustentaveis. Como afirma Sassaki (2010, p.
57), “a inclusdo ¢ um processo coletivo que depende da articulagdo entre professores, gestores,
familias e comunidade”. Essa visdo refor¢a que o sucesso da inclusdo esta na cooperagdo e na
partilha de responsabilidades dentro do ambiente escolar.

A presencga de equipes multidisciplinares € outro aspecto crucial para o desenvolvimento
de uma educacgdo inclusiva de qualidade. Intérpretes de Libras, cuidadores, psicopedagogos,
terapeutas ocupacionais e profissionais de apoio sao fundamentais para garantir que cada aluno
tenha suas necessidades atendidas de forma integral. Esses profissionais, ao atuarem em
conjunto com o professor, contribuem para uma abordagem mais ampla e eficaz do processo
educativo. Além disso, a colaboracao entre as diferentes areas do conhecimento favorece a troca
de experiéncias e o enriquecimento do trabalho pedagogico.

A flexibiliza¢do curricular representa uma das principais estratégias para superar as

barreiras pedagdgicas e promover a inclusdao. O curriculo inclusivo deve ser adaptado de modo
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a considerar os diferentes ritmos, estilos de aprendizagem e contextos socioculturais dos alunos.
Mantoan (2006) enfatiza que a escola inclusiva € aquela que reorganiza seu curriculo e suas
praticas, tornando-as acessiveis a todos. Isso significa rever conteudos, ajustar métodos e criar
formas alternativas de avaliacao que valorizem as potencialidades de cada estudante.

Um exemplo pratico de adaptacdo curricular pode ser observado no uso de materiais
ampliados para alunos com deficiéncia visual, no fornecimento de apoio visual para estudantes
com deficiéncia intelectual ou na concessao de tempo adicional para a realizagao de atividades
e avaliagoes. Tais medidas, embora simples, demonstram o compromisso com a equidade e a
valorizagdo das diferengas como elemento constitutivo da aprendizagem.

As metodologias ativas representam um caminho inovador para tornar o ensino mais
participativo e significativo, contribuindo diretamente para a inclusdo. Elas colocam o aluno
como protagonista do processo de aprendizagem e valorizam a interacdo, a colaboragdo e a
resolugdo de problemas reais. Glat (2007) destaca que a aprendizagem cooperativa promove
ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o fortalecimento das relagdes sociais e
afetivas entre os estudantes. Nesse sentido, metodologias como o ensino por projetos, a tutoria
entre pares, as rodas de conversa e os jogos pedagdgicos tornam-se ferramentas potentes para a
constru¢ao de um ambiente verdadeiramente inclusivo.

O uso de tecnologias assistivas ¢ outro recurso indispensavel a efetiva¢dao da inclusao
escolar. Esses instrumentos ampliam as possibilidades de comunicagdo, autonomia e
participacdo dos alunos com deficiéncia. Como afirma Sassaki (2005, p. 103), “as tecnologias
assistivas sdo recursos que promovem a autonomia € a comunicacdo de pessoas com
deficiéncia”. Entre os exemplos mais utilizados estdo os softwares leitores de tela, os teclados
adaptados, a audiodescri¢do, os materiais em braile e os aplicativos de tradu¢ao em Libras
digital. Esses recursos permitem que os alunos tenham acesso ao conteudo de forma equitativa,
contribuindo para o desenvolvimento de sua autonomia e autoestima.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdao (BRASIL, 2015) refor¢am a necessidade de
garantir o acesso a tecnologias e materiais pedagdgicos acessiveis. Essas politicas preveem o
apoio técnico e financeiro para que as escolas desenvolvam praticas inovadoras e contem com
infraestrutura adequada. Contudo, para que as tecnologias cumpram seu papel social, ¢
fundamental que estejam aliadas a formagdo docente e ao planejamento pedagdgico. A
tecnologia, isoladamente, ndo transforma a realidade; ¢ a mediagdo humana que confere sentido
€ propdsito ao seu uso.

Em sintese, tecnologia e pedagogia devem caminhar juntas. A combinacdo entre
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metodologias ativas e recursos tecnologicos acessiveis possibilita a criagdo de ambientes de
aprendizagem mais dinamicos, participativos e equitativos, nos quais cada aluno ¢ reconhecido
como sujeito de direito e protagonista de sua propria formagao.

A efetivagdo da inclusdo escolar depende também de politicas publicas duradouras e
integradas. Sem o compromisso continuo do Estado, as ag¢des inclusivas tornam-se
fragmentadas e insustentaveis. O Censo Escolar 2023 (INEP) indica um aumento no numero de
matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, mas revela que muitas
institui¢des ainda carecem de infraestrutura adequada e recursos humanos especializados.
Sassaki (2010) salienta que a acessibilidade deve ser compreendida em multiplas dimensdes
arquitetonica, comunicacional, pedagogica e atitudinal para que a escola possa realmente
atender a todos.

As limitagdes de infraestrutura e a escassez de profissionais de apoio, como intérpretes
de Libras e psicopedagogos, ainda comprometem o direito a aprendizagem. Muitos prédios
escolares ndo possuem rampas, banheiros adaptados ou sinalizagao acessivel, o que restringe a
autonomia dos alunos com deficiéncia. Essa realidade evidencia a necessidade de investimentos
permanentes e fiscalizacdo efetiva das politicas de acessibilidade e inclusdo.

Outro aspecto essencial € o envolvimento da familia e da comunidade escolar. Mantoan
(2017) destaca que a familia deve ser considerada parceira ativa no processo de inclusdo, pois
o didlogo entre escola e lar contribui para a construgdo de estratégias pedagogicas mais
assertivas e personalizadas. A participacdo da comunidade amplia a rede de apoio ao estudante,
fortalecendo os vinculos afetivos e sociais que sustentam o aprendizado.

Por fim, ¢ imprescindivel promover campanhas e projetos de sensibilizacdo que
abordem o respeito a diversidade e a importancia da inclusdo. Tais agdes colaboram para
transformar mentalidades e consolidar uma cultura escolar democratica, baseada em valores de
solidariedade, empatia e equidade.

A analise das estratégias e possibilidades de superagdo evidencia que a inclusdo ¢ um
processo complexo, mas possivel, quando fundamentado na cooperagdo, na formagao docente
e em politicas publicas consistentes. Cada dimensdo pedagogica, tecnoldgica, institucional e
social contribui para a constru¢do de uma escola acessivel e humana.

Como afirmam Booth e Ainscow (2002, apud Santos, 2006, p. 2), “a inclusdo ¢ um
processo infindavel de aumento da participacdo e da aprendizagem de todos os estudantes”.
Essa concepcao reforga que a inclusdo ndo se encerra em metas ou documentos, mas deve ser
continuamente aprimorada e sustentada por praticas democraticas.

As ideias de Vygotsky, Mantoan e Sassaki se complementam ao apontar que a
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aprendizagem ¢ um fendmeno social, mediado pelas interagdes e pela valorizacdo das
diferengas. A escola inclusiva, portanto, ¢ o espaco onde se aprende ndo apenas conteudos, mas
também convivéncia, respeito e solidariedade.

Conclui-se que a inclusdo ¢ mais que um principio pedagogico ¢ um compromisso €tico
e coletivo, indispensavel a consolidagdo de uma sociedade justa e democratica. Superar os
desafios da educagdo inclusiva significa acreditar que todos tém o direito de aprender e

participar plenamente da vida escolar, com dignidade e igualdade de oportunidades.

7 CONSIDERACOES FINAIS
A presente pesquisa abordou os desafios e as perspectivas da educacdo especial e

inclusiva no século XXI, enfatizando os obstaculos pedagdgicos, estruturais e sociais que ainda
dificultam a efetivacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. Trata-se de um tema de
elevada relevancia social, politica e educacional, especialmente no contexto contemporaneo,
em que a democratizagdo do acesso a educagdo e a garantia da aprendizagem de todos se
tornaram compromissos indispensaveis para o desenvolvimento humano e social. O estudo teve
como objetivo central analisar as principais barreiras que comprometem a inclusdo e propor
estratégias para supera-las, partindo da compreensdo de que a inclusdo ¢ um direito humano
inegociavel e um dever coletivo de toda a sociedade, conforme defende Sassaki (2005).

A relevancia desta investigacdo se manifesta tanto na dimensdo social quanto na
académica. Sob o ponto de vista social, a inclusdo escolar ¢ um instrumento de justica e
equidade, na medida em que assegura o acesso, a permanéncia e o sucesso escolar de todos os
alunos, independentemente de suas condicdes fisicas, cognitivas, sensoriais ou sociais. Ja do
ponto de vista académico, este estudo contribui para o fortalecimento da reflexao critica sobre
as praticas pedagogicas e sobre a formagao docente, ambas fundamentais para a consolidacao
de uma cultura educacional que valorize a diversidade e reconhega o potencial de cada
estudante. Conforme destaca Mantoan (2006), a inclusdo € o caminho para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e democratica, capaz de transformar as diferencas em elementos
constitutivos do processo educativo e em oportunidades de aprendizagem compartilhada.

As barreiras estruturais e de infraestrutura também se apresentam como entraves
significativos a inclusdo. Apesar dos avangos normativos e da ampliacdo das matriculas de
alunos com deficiéncia na rede regular, conforme dados do Censo Escolar de 2023 (INEP),
ainda ha escolas que carecem de acessibilidade arquitetonica, rampas, banheiros adaptados,
intérpretes de Libras, materiais em braile e tecnologias assistivas. Essa realidade demonstra a

distancia entre a legislagdo e a pratica e evidencia a urgéncia de politicas publicas mais eficazes,
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capazes de garantir o acesso fisico, pedagdgico e comunicacional dos alunos com deficiéncia.
A auséncia de investimentos continuos e a precariedade estrutural reforcam a exclusdo e
comprometem o direito a aprendizagem.

Do mesmo modo, as barreiras sociais, culturais e atitudinais configuram-se como
desafios persistentes, talvez os mais dificeis de serem superados. O preconceito, a discrimina¢ao
e a resisténcia de alguns profissionais da educag@o ainda limitam a plena inclusdo dos alunos
com deficiéncia. Sassaki (2005) lembra que a acessibilidade atitudinal ¢ a mais dificil de ser
alcangada, pois exige a transformacdo de valores e comportamentos enraizados na cultura. Essas
barreiras simbolicas e culturais demandam ag¢des continuas de sensibilizagdo, formacao e
reflexdo, tanto na escola quanto na sociedade. A mudanga de paradigma requer compreender a
deficiéncia ndo como limitagcdo, mas como parte da diversidade humana.

Verifica-se, portanto, que as barreiras pedagogicas, estruturais e atitudinais se interligam
e se retroalimentam. A auséncia de formacdo docente adequada reflete-se em praticas
pedagogicas pouco inclusivas; a falta de infraestrutura adequada limita a autonomia dos alunos;
e as atitudes discriminatorias reforgam a exclusdo. Por isso, a superacao desses obstaculos
depende de uma abordagem integrada que envolva politicas publicas consistentes,
financiamento adequado, formacdo continuada de professores, revisdo curricular e
fortalecimento das redes de apoio educacional. A inclusdo nao se concretiza apenas por decretos
ou legislacdes, mas por meio de praticas efetivas e transformadoras.

Entre as estratégias de superacdo apresentadas, destaca-se a formagdo docente como
elemento central para o fortalecimento da educa¢ao inclusiva. A formagao inicial e continuada
deve ser voltada para a reflexdo critica, a troca de experiéncias € o desenvolvimento de
competéncias técnicas € humanas. Carvalho (2008) ressalta que o professor deve ser sujeito de
sua propria formacao, pesquisador de sua pratica e agente de transformacdo. Além disso, o
trabalho colaborativo entre professores, gestores, especialistas e familias ¢ essencial para
consolidar um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo. A atuagdo das equipes
multiprofissionais, composta por psicologos, terapeutas, intérpretes e profissionais de apoio,
potencializa o processo de ensino e aprendizagem, ampliando as possibilidades de interagao e
desenvolvimento.

Outro aspecto relevante ¢ a necessidade de curriculos flexiveis e metodologias
inclusivas, que considerem os diferentes estilos de aprendizagem e respeitem o ritmo individual
de cada estudante. Glat (2007) enfatiza que a aprendizagem cooperativa ¢ uma ferramenta
poderosa para promover a inclusdo, pois favorece o didlogo, o respeito e a construgdo coletiva

do conhecimento. Da mesma forma, as tecnologias assistivas assumem papel essencial ao
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garantir a acessibilidade comunicacional e pedagogica. Recursos como leitores de tela, pranchas
de comunicag¢ao, audiodescricdo, softwares de apoio e aplicativos de Libras contribuem para a
autonomia e a participagdo ativa dos alunos com deficiéncia (Sassaki, 2010). O uso dessas
tecnologias, integrado ao planejamento pedagogico, potencializa a aprendizagem e promove o
protagonismo dos estudantes.

E igualmente importante que as politicas ptblicas de inclusdo deixem de ser apenas
politicas de governo e se tornem politicas de Estado, continuas e sustentaveis. Mantoan (2017)
afirma que a inclusdo s6 se efetiva quando hd comprometimento politico e social com a
transformagdo da escola e da sociedade. A legislacdo brasileira ja prevé o direito a educagdo
inclusiva, mas sua efetivacdo requer gestdo democratica, financiamento adequado e
monitoramento das acdes. Sem esse compromisso coletivo, a inclusdo corre o risco de
permanecer restrita ao discurso.

Com base nas analises realizadas, compreende-se que a inclusdo ¢ um processo
permanente e dindmico, que exige revisao constante de praticas, valores e politicas. Booth e
Ainscow (2002, apud Santos, 2006) afirmam que uma escola inclusiva € aquela que esta sempre
em movimento, que busca continuamente aumentar a participag@o e a aprendizagem de todos
os estudantes. Essa visdo rompe com a ideia de inclusdo como meta final e a concebe como um
caminho continuo, que se renova no cotidiano escolar.

Os impactos sociais da educacao inclusiva ultrapassam o espago escolar, pois promovem
uma sociedade mais justa, humana e solidaria. Vygotsky (1998) ensina que o desenvolvimento
humano ocorre nas relagdes sociais e na interagdo com o outro; portanto, investir em inclusao
¢ investir na formacao de sujeitos autonomos, criticos e colaborativos. A escola que acolhe a
diversidade forma cidadaos mais empaticos e conscientes de seu papel social.

As perspectivas futuras para a consolidagdo da inclusdo educacional envolvem a
ampliagcdo da formagao docente permanente, o fortalecimento das redes de apoio, a expansao
do uso de tecnologias assistivas € a criagdo de ambientes acessiveis e acolhedores. Também se
faz necessario intensificar o didlogo entre as politicas de educagdo, saude e assisténcia social,
garantindo um atendimento integral as necessidades dos estudantes. A inclusdo ndo se limita a
presenca fisica do aluno na escola, mas requer participagdo efetiva, aprendizagem significativa
e reconhecimento de sua identidade.

Conclui-se que a educagdo inclusiva ¢ mais do que uma politica publica: ¢ um
compromisso ético e humanitario que reafirma a esséncia da educag¢ao como direito universal e
instrumento de transformacao social. Cabe a escola do século XXI transformar a diversidade

em poténcia educativa, o desafio em oportunidade e a diferenca em valor. A inclusdo, portanto,
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ndo deve ser vista como um fim, mas como um processo continuo de construg¢do coletiva que
envolve toda a sociedade. Somente assim serd possivel consolidar uma educagdo que, de fato,
forme sujeitos livres, conscientes e capazes de transformar o mundo em um espaco mais justo,

solidario e igualitario para todos.
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