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RESUMO

O presente trabalho visa mostrar a disponibilidade de acesso as tecnologias digitais ¢ a
divulgacao de proposi¢des didaticas com o ensino de lingua portuguesa na perspectiva da
decolonialidade. O estudo parte da necessidade de repensarmos o ensino de lingua portuguesa,
como forma de quebrarmos os padrdes colonizadores que ainda estdo presentes em nossas
escolas. Através dos estudos da diversidade cultural e linguistica presentes em sociedade e dos
usos dos multiletramentos, podemos expandir essas novas praticas pedagdgicas no ensino.
Nesse sentido, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica e documental, na
qual analisamos propostas dos projetos didaticos decoloniais voltadas para o ensino de lingua
portuguesa a partir da plataforma digital Portal Inter@ge Professor, produzidas por
licenciandos do curso de Letras da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA / Campus
Balsas. Como objetivo geral, temos o seguinte: analisar como as propostas didaticas produzidas
a partir do curso Pensamento Decolonial: giros interculturais no fazer educativo,
disponibilizadas no Portal Inter@ge Professor, podem oportunizar uma educagdo na
perspectiva da decolonialidade com ensino de lingua portuguesa. E como objetivos especificos
temos: (i) indicar quantas e quais sdo as propostas didaticas, na perspectiva da decolonialidade
com ensino de lingua portuguesa produzidas no curso; (i1) investigar se € como as propostas
didaticas na perspectiva da decolonialidade com ensino de lingua portuguesa podem colaborar
para uma educacdo na formagao de professores; para uma educagdo antirracista, equitativa e
menos opressora; (iii) discutir como os autores das propostas didaticas valoram a
decolonialidade e os multiletramentos no ensino de lingua portuguesa. Sendo assim, situados
no campo indisciplinar/transgressivo da Linguistica Aplicada (LA), Moita Lopes (2006) com
as perspectivas decoloniais do ser, saber e poder, Quijano (2005); Maldonado- Torres (2007);
Mignolo (2003); Dussel (2017), buscamos fundamentacdo para problematizar o tema da
formacao de professores e seus (multi)letramentos, a partir de praticas e pesquisas na area de
linguagens na, para e além da escola. Ressaltamos ainda, a necessidade de haver poucos estudos
sobre as praticas de pesquisas relacionadas a formagdo de professores (inicial e continuada),

voltados aos estudos decoloniais, como o curso Pensamento Decolonial.

Palavras-chave: Multiletramentos; Decolonialidade; Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The present work aims to show the availability of access to digital technologies and the
dissemination of didactic propositions with the teaching of the Portuguese language from the
perspective of decoloniality. The study is based on the need to rethink the teaching of the
Portuguese language, as a way to break the colonizing patterns that are still present in our
schools. Through the studies of cultural and linguistic diversity present in society and the uses
of multiliteracies, we can expand these new pedagogical practices in teaching.In this sense, we
developed a qualitative research of the bibliographic and documentary type, in which we
analyzed proposals of decolonial didactic projects aimed at the teaching of Portuguese
language from the digital platform Portal Inter@ge Professor, produced by undergraduates of
the Letters course at the State University of Maranhao - UEMA / Balsas Campus.As a general
objective, we have the following: to analyze how the didactic proposals produced from the
course Decolonial Thinking: intercultural turns in educational practice, available on the
Inter@ge Professor Portal, can provide an opportunity for education from the perspective of
decoloniality with Portuguese language teaching. And as specific objectives we have: (i)
indicate how many and what are the didactic proposals, from the perspective of decoloniality
with Portuguese language teaching produced in the course; (ii) investigate whether and how
didactic proposals from the perspective of decoloniality with Portuguese language teaching can
contribute to teacher training education; for anti-racist, equitable and less oppressive education;
(ii1) discuss how the authors of the didactic proposals value decoloniality and multiliteracies in
Portuguese language teaching. Therefore, situated in the indisciplinary/ transgressive field of
Applied Linguistics (LA), Moita Lopes (2006) with the decolonial perspectives of being,
knowledge and power, Quijano (2005); Maldonado-Torres (2007); Mignolo (2003); Dussel
(2017), we seek grounds to problematize the topic of teacher training and their (multi)literacies,
based on practices and research in the area of languages in, for and beyond school. We also
highlight the need for there to be few studies on research practices related to teacher training

(initial and continuing), focused on decolonial studies, such as the Decolonial Thought course.

Keywords: Multiliteracies; Decoloniality; Portuguese language.
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1. INTRODUCAO

O espago educacional, ¢ um ambiente que reune individuos com pensamentos, crengas,
culturas e vivéncias diferentes. Estas diferencas, quando respeitadas, contribuem na construgao
do respeito social e escolar dos alunos. Mas, quando sdo confrontadas e repreendidas, pelas
normas e praticas pedagodgicas herdadas do periodo colonial, se tornam motivos para o
silenciamento dos mesmos.

Na perspectiva decolonial, o ensino de lingua portuguesa pode servir como um importante
instrumento de (re)construgdo social, indo ao contrario de como era utilizado, como forma de
incentivo para a colonialidade através do jugo das ragas, segundo o que define Quijano (2005,
pg 117), sobre o conceito de colonialidade, como “um novo padrao de poder mundial”.

Paulo Freire (2001, p. 32) acredita que o professor deve sempre procurar inovar suas
praticas pedagogicas, necessitando torna se além de professor, um pesquisador, pois € através
da pesquisa e acdo que o docente podera ajudar os discentes a desenvolverem seus
conhecimentos e habilidades, os tornando também pesquisadores e construtores de seus
conhecimentos, para que se tornem cidadaos criticos, defendendo seus ideais e respeitadores,
e respeitando a interculturalidade.

Ao atrelarmos estas novas praticas de ensino intercultural aos multiletramentos ligados a
decolonialidade, estamos, também, propondo que diante das constantes informacgdes de
praticas de leitura e escrita que circulam atualmente na sociedade, em que os alunos convivem
diariamente, podemos estimular praticas pedagogicas que valorizem essas multiplas formas de
expressao, bem como seus repertorios culturais e histéricos, como afirma
Rojo (2009, p.107), “um dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”

Diante disso, a presente pesquisa tem o intuito de unir a disponibilidade de acesso as
tecnologias digitais e a divulgagdo de proposi¢des didaticas com o ensino de lingua portuguesa
na perspectiva da decolonialidade, a plataforma digital Portal Inter@ge Professor ird ser
utilizada como fonte de estudo, investigagdo, catalogacdo, compartilhamento e visibilidade das
propostas didaticas produzidas por (futuros) professores de lingua portuguesa matriculados no
curso Pensamento Decolonial: giros interculturais no fazer educativo, disponivel no portal.
No qual, ir4 colaborar para uma educagao intercultural na formacao de professores e estudantes

Como objetivo geral, temos o seguinte questionamento: analisar como as propostas

didaticas produzidas a partir do curso Pensamento Decolonial: giros interculturais no fazer
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educativo, disponibilizadas no Portal Inter@ge Professor, podem oportunizar uma educacao na
perspectiva da decolonialidade com ensino de lingua portuguesa. E como objetivos especificos
temos: (i) indicar quantas e quais sao as propostas didaticas, na perspectiva da decolonialidade
com ensino de lingua portuguesa produzidas no curso; (ii) investigar se € como as propostas
didaticas, na perspectiva da decolonialidade com ensino de lingua portuguesa, podem colaborar
para uma educacao na formagdo de professores; para uma educacgdo antirracista, equitativa e
menos opressora; (iii) discutir como os autores das propostas didaticas valoram a
decolonialidade e os multiletramentos no ensino de lingua portuguesa.

O desejo em me aprofundar neste estudo parte da intencdo de procurar conhecer e
contribuir com (futuros) professores, sobre como se pensar € desenvolver proposigdes didaticas
que envolvam o ensino de lingua portuguesa na perspectiva da decolonialidade. Esta busca
veio diante das minhas experiéncias vivenciadas durante os estagios supervisionados
curriculares, da vivéncia desta caminhada como universitaria do curso de Licenciatura em
Letras, Lingua Inglesa e Literaturas, da Universidade Estadual do Maranhdo- UEMA, além dos
estudos adquiridos no grupo, em que participo, Multiletramentos no Ensino de Linguas
(MELP/CNPq/UEMA), sob a coordenacao da Profa. Dra. Ana Patricia S4 Martins, orientadora
deste trabalho. Esses espagos me permitiram desenvolver um olhar critico sobre como ¢ o
processo de formacdo de professores de lingua portuguesa no nosso pais, especialmente na
cidade de Balsas- Maranhao, na qual resido.

Nesse sentido, este trabalho esté estruturado da seguinte forma: inicialmente, apresentamos
as bases tedricas que serviram como fonte de estudo e aprofundamento no campo da formacao
inicial de professores de lingua portuguesa e nos estudos decoloniais; em seguida,
apresentamos o segundo capitulo base tedrica voltado para a pedagogia dos multiletramentos
e no ensino de lingua portuguesa; ap6s, apontamos acerca dos procedimentos metodologicos;
em seguida, pontuamos as analises das sequéncias didaticas, produzidas no curso Pensamento
Decolonial: giros interculturais no fazer educativo, no qual esta dividido em duas se¢des. A
primeira se¢do, o foco analitico estd voltado para a problematica social e os objetivos que
compde os projetos didaticos, relacionados com a decolonialidade; na segunda segdo,
analisamos os recursos digitais, géneros textuais e discursivos e o meio de circulagdo dos
projetos didaticos elencados pelos autores das propostas, dando enfoque na apropriagdo dos
multiletramentos. E por ultimo temos as consideracdes finais seguidas das referéncias

utilizadas neste trabalho.
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2. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA E OS
ESTUDOS DECOLONIAIS

A palavra “formacdo”, tem origem etimologica no latim, ¢ composta pelos termos
formatio, -onis, que significa “a¢do de formar, forma, configuracdo”, segundo o dicionario
Houaiss (2024). Este significado ¢ uma a¢do constante na vida do (futuro) professor, pois ¢
através da sua busca por conhecimentos, experiéncias e trajetoria de vida que o profissional ira
se construir e reconstruir para desenvolver e aperfeigoar suas praticas de ensino em sala de
aula, principalmente em uma sociedade que ainda tem suas raizes marcadas pelo processo da
colonizagao.

O processo de formacao de professores no Brasil, teve inicio no século XIX, com a criagao
das Escolas Normais, que ofereciam capacitagdo aos professores para atuarem no ensino
primario, que corresponde aos anos iniciais do ensino fundamental. Mas foi com a lei
sancionada por D. Pedro I, no dia 15 de outubro de 1827, Lei da Escola de Primeiras Letras,
que a formagdo de professores no pais se tornou, e se perpetua, como um tema central nas
discussdes que se tém feito a respeito da educagdo. Ja no século XX, os professores puderam,
também, se capacitar para o ensino secundario, que corresponde aos ultimos anos do ensino
fundamental e ao ensino médio. Até entdo, ndo havia profissionais capacitados para ensinar, ¢
essa fungdo era desempenhada por autodidatas ou profissionais de outras areas, (Gatti; Barretto,
2019, p. 20).

Esse processo de como se formar os professores passou por mudancas significativas, uma
delas foi com a implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece a garantia do direito a educacdo gratuita
e de qualidade para toda a populagdo, além da valorizagdo dos professores. Essa lei, em seu
Artigo 13, apresenta alguns principios dos quais se espera que o profissional da educagdo seja

capaz de cumprir, como:

I — participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

IT — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

IIT — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV —estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a

comunidade.
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Além de visar o desenvolvimento e a qualidade da educacao, o Artigo 13 da (LDB), busca
também envolver outros meios sociais para o auxilio, como o poder publico, familia, alunos, e
demais funcionarios. Outra lei importante para esse processo foi as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores (DNC), 18 de fevereiro de 2002, criada para orientar
como a pratica deve estar atrelada a formacao do (futuro) professor desde o inicio do curso, €
juntamente as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), concebidas pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), elas direcionam como a escola deve fazer seu planejamento curricular,
organizar, articular e avaliar as suas propostas pedagogicas.

Seguindo a perspectiva da Base Nacional Comum Curricular para a Formagao Inicial de
Professores da Educacao Basica (BNC-FI) 2019, baseada no Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e Conselho Pleno (CP) de n° 22/2019, que tem como missao formar
professores para ensinar conforme as competéncias impostas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como uma forma de que o aprendizado e as habilidades dos alunos possam
se desenvolver. como cita o Art. 2°:

Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos

intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagéo Integral.

Essa exigéncia da Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educagdo Basica (2019), para que os docentes sigam as competéncias impostas, geram um
engessamento tedrico do conhecimento, e faz com que a sua pratica pedagogica se fixe a
técnicas de conhecimentos praticos aos licenciandos que estdo sendo preparados para o
mercado de trabalho, para que possam desenvolver o mesmo ensino no ambiente escolar.

A pesar desses esforgos, as licenciaturas ainda continuam focadas predominantemente nas
areas disciplinares, dedicando pouco tempo a formagao pedagdgica. A pratica vigente reflete o
modelo consagrado no inicio do século XX, evidenciando a necessidade de mudancas

estruturais e curriculares. Assim como afirma Gatti; Barretto (2019, p. 20).

Nao ¢ de hoje que enfrentamos dificuldades em ter professores habilitados para cobrir
as demandas da populagdo escolarizavel, dificuldades para oferecer uma formacao
solida, e, também, recursos suficientes para dar a eles condi¢des de trabalho e
remuneragio adequadas. E um dos tragos persistentes e problematicos em nossa
historia.



17

Falar em mudancas estruturais e curriculares no processo de formagao dos professores €
entender, também, que a formacao depende também do contexto social em que ela esta inserida,
indo além das exigéncias prescritas pelos os documentos citados acima.

Ao analisarmos os indices de pobreza do Brasil, nota se que os estados nordestinos
possuem os indices mais elevados e que essa desigualdade possui género, raca e idade. No
estado do Maranhao, segundo o censo IBGE (2022), dos 6,7 milhdes de habitantes, 57,9% estao
em situagdo de pobreza. Ja os dados do IBGE (2023), nos revela que as pessoas pretas e pardas
apresentam um percentual de taxa de pobreza de (6%), continuando com o menor acesso a
emprego, educacdo, seguranga ¢ ao saneamento, enquanto as pessoas brancas a taxa ¢ de
(2,6%).

Os ultimos dados do IBGE (2023), apontavam que o Maranhdo ainda continua sendo o
estado com a menor renda média mensal, em R$409 por habitante, quando o salario minimo
nacional estava no valor de R$1.320. E que cerca de 9,1 milhdes de jovens entre 15 ¢ 29 anos
de idade nao concluiram o ensino basico, o motivo principal, dessa evasao, ¢ a necessidade de
trabalhar.

Observamos também os dados do Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), com a publica¢do divulgada no dia 22 de janeiro de 2024, que diz que
as escolas estaduais concentram a maioria dos estudantes de escolas publicas (95,9%). No caso
da Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), de acordo com o site do Governo do
Maranhao em uma publicagdo divulgada no dia 19 de janeiro de 2024, dos 4,8 mil aprovados
no Processo Seletivo de Acesso a Educacdo Superior (Paes) 2024, 77% sdo estudantes de
escolas publicas.

Na 4rea de licenciatura em Letras, o estudante que optar por esse curso de capacitagdo, de
acordo com o Ministério da Educag¢ao (MEC), da Resolucao 4/2024 elaborada pelo Conselho
Nacional de Educagdo, deve cumprir a carga hordria minima de 3.200 horas, com a duragao
de, no minimo, quatro anos, sendo que a metade dessa carga horaria, 1.600 horas, pode ser
realizada através de aulas presenciais. A demanda da carga horaria do curso pode se tornar
pesada para muitos estudantes que tentam conciliar os estudos com o mercado de trabalho.

Para Lima (2003, p. 36), além das reflexdes sobre as futuras praticas profissionais, o
docente necessita de um bom preparo académico advindos dos cursos de graduacdo, no qual
acrescenta conhecimentos gerais e pedagdgicos que também sdao necessarios para a carreira.
Com o conhecimento suficiente adquirido na graduagado, o académico se sentird preparado para

adentrar no ambiente escolar, Pimenta e Anastasiou (2005).
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Mesmo com o curso concluido, a formagao de professores € um processo continuo que
nao se encerra com a entrega de um diploma ou certificado de conclusao de curso. Todo o
processo ¢ construido por diversas etapas, que vao desde a sua vivéncia pessoal, escolar,
académica e profissional. Essas etapas, segundo o professor e pesquisador Maurice Tardif

(2005, p. 63) podem ser chamadas de saberes do docente, sendo eles:

Os saberes pessoais dos professores; saberes provenientes da formacdo escolar
anterior; saberes provenientes da formagdo profissional para o magistério; saberes
provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho; e saberes
provenientes de sua propria experiéncia na profissao, na sala de aula e na escola.

Os saberes docentes, citados acima, fazem parte do ser e da constru¢do do professor, no
qual Tardif, (2005, p. 64) ainda afirma que esses saberes nao sdo produzidos diariamente, mas
que sdo frutos do conhecimento pessoal e da pratica profissional, que dentro da sala de aula
mediante a interacdo com os alunos, ¢ impossivel perceber qual destes saberes estdo sendo
compartilhados. Para Névoa (1995, p. 27), esses saberes fazem parte das estratégias para o
desenvolvimento profissional do professor, seguindo trés dimensdes: o seu desenvolvimento
pessoal; suas producdes e¢ desenvolvimento na carreira profissional de docente; ¢ o seu
desenvolvimento e produtividade no ambiente escolar.

Paulo Freire (1983) ressalta que esse processo de alfabetizagcdo vai além do ensino de
codificagdo e decodificagdo de letras, pois ¢ um processo constante, social e politico, onde o
sujeito estd sempre se alfabetizando e se educando, seja por conhecimentos adquiridos ao longo
de sua experiéncia de vida, trajetoria pré-profissional ou pela interagdo com outros. Todo
conhecimento adquirido serd utilizado como um guia para a socializacao profissional, gerando
um grande impacto na compreensdo da esséncia dos saberes, do saber-fazer e do saber- ser,
conforme indicado por Tardif (2005, p. 69).

Diante disso, pode-se compreender que abordar sobre a formacao de professores € abordar
também sobre as praticas pedagdgicas, e compreender como a teoria € a pratica estdo

relacionadas. Para Candau (2012, p. 18),

“[...] A pratica pedagdgica depende exclusivamente da "vontade" e do
"conhecimento" dos professores que, uma vez dominando os métodos e técnicas
desenvolvidos pelas diferentes experiéncias escolanovistas, poderdo aplica-los as

diferentes realidades em que se encontrem, (grifos da autora)”
Paulo Freire (2001, P. 32) evidencia que o professor que deseja inovar suas praticas
pedagbgicas, necessita ser um professor pesquisador. Pois € através da pesquisa e acdo que o
docente poderd ajudar os discentes a desenvolverem seus conhecimentos e habilidades, os

tornando também pesquisadores e construtores de seus conhecimentos.



19

Tornar um aluno formador de seu conhecimento, ¢ ir de contramdo ao ensino bancario,
onde o professor ¢ ditador do saber e o aluno um repositorio de informagdes. De acordo com a
escritora bell hooks, em seu livro Ensinando a Transgredir (2020), essa pratica de ensino
tradicional € ultrapassada e incapaz de conseguir gerar motivagdo, conhecimento e pensamento

critico nos aprendizes, quando diz que

[...] o sistema da "educac@o bancaria", a abordagem baseada na nog¢do de que tudo o
que os alunos precisam fazer ¢ consumir a informagao dada por um professor e ser
capazes de memoriza-la e armazena-la [...] (grifos da autora).

Segundo Pimenta e Almeida (2009, P. 28), o primeiro exemplo de um estudante que se
tornou pesquisador dentro da sala de aula, deve ser o proprio professor. O ensino, pratica,

pesquisa e extensao devem ser ensinados e adquiridos no curso de formagao, afirma que:

O projeto de formagdo deve prever a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, de modo a garantir a qualidade da formac¢do inicial, introduzindo os
licenciados nos processos investigativos em suas areas especificas e na pratica
docente, tornando-os profissionais capazes de promover sua formagao continuada.

Mediante a esta citagdo e no decorrer da histéria da educacao, ¢ possivel observar que as
instituicdes escolares foram fundadas sob a perspectiva colonial, e que para se tornar um
ambiente educacional com olhar social, se (des)colonializar, ¢ preciso saber escutar as vozes
que ja foram silenciadas no processo colonizador.

Segundo Luciana Ballestrin (2013), a ideia de pds-colonialismo pode ser compreendida de
duas maneiras. A primeira se refere ao periodo apos os processos de descolonizac¢ao ocorridos
no século XX, caracterizado pela busca da independéncia politica e pela emancipacao social
das na¢des que eram submetidas ao dominio colonial. E a segunda maneira, seria as teorias que
surgiram, do termo, a partir dos estudos literarios e culturais durante os anos 1980. Esses
estudos foram bastante reconhecidos em universidades nos Estados Unidos e no Reino Unido.
Essas abordagens desafiam as narrativas eurocéntricas ao propor a desconstrug¢do dos discursos
predominantes e a revisdo das relagdes de poder e opressdo nos contextos posteriores a

colonizagao.

As praxis académicas que envolvem o ensino do pensamento decolonial, consolidou-se no
final dos anos de 1990, com o Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), constituido por
pesquisadores e estudiosos de diferentes universidades latinas-americanas. O grupo tinha como
objetivo compreender a relagdo entre o papel exercido pela modernidade e colonilalidade na
sociedade. Podemos destacar os seguintes participantes: Anibal Quijano, socidlogo peruano
que introduziu o conceito de "colonialidade", Nelson Maldonado Torres, filésofo que propds o

conceito de "colonialidade do ser", Edgardo Lander, socidlogo venezuelano que desenvolveu
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o conceito de "colonialidade do saber", o filésofo Enrique Dussel, o semidlogo Walter

Mignolo, a pedagoga Catherine Walsh, entre outros, Ballestrin (2013).

Contudo, o pds-colonialismo busca argumentar sobre as outras opressdes que nao foram
causadas diretamente pelo colonialismo, mas foram exercidas por ele, como a desigualdade
racial e de género. Para melhor entendemos o pos- colonialismo, precisamos entender sobre os

conceitos de colonialismo e colonialidade.

O colonialismo, segundo Quijano (2005), tem esse termo devido a invasdo dos europeus,
que criaram as identidades raciais que conhecemos hoje, como os indigenas, mesti¢os, pretos
e ocidentais, definindo “um novo padrdo de poder mundial”.

J& o termo colonialidade, ¢ o que ainda permanece na nossa sociedade por conta do

colonialismo. Segundo Mignolo (2017, p. 2)

A colonialidade nomeia a l6gica subjacente da fundagdo ¢ do desdobramento da
civilizagdo ocidental desde o Renascimento até hoje, da qual colonialismos histéricos
tém sido uma dimensdo constituinte, embora minimizada.

Dentro da colonialidade, temos trés categorias, a colonialidade do poder, do ser, e do saber.
Com base no livro Colonialidade do Poder, eurocentrismo e América Latina, do socidlogo
Anibal Quijano (2005, pg. 117), chama a invasdo dos europeus como colonialidade do poder
porque os europeus, homogeneizaram, como uma categoria social, todos os povos
heterogéneos e os identificavam os pela sua cor e seus tragos fenotipos, e também para
descrever como as estruturas de dominacao colonial continuam a afetar a nossa sociedade,
como por exemplo as formas de explora¢cdo econdmica, as relacdes comerciais desfavoraveis,
e exploracdo de recursos naturais, como os garimpos ilegais que ocorrem nas terras indigenas;
o racismo estrutural, que influencia nas politicas piblicas, no acesso a recursos e oportunidades
entre diferentes grupos raciais e étnicos, no que perpetua as injusticas que remontam a essa era
colonial.

A coloniliadade do ser, segundo Maldonado-Torres (2018, p. 62), refere-se as formas de
dominagdo e poder, que discrimina e apaga diversas historias que sofrem desde a colonizagao.
O autor ainda enfatiza que a colonialidade do ser ¢ uma forma de invasdo, imposi¢ao sobre os

limites, sentidos e experiéncias do outro:

A colonialidade do ser inclui a colonialidade da visdo e dos demais sentidos, que sdo
meios em virtude dos quais os sujeitos tém um senso de si € do seu mundo. Uma
exploragdo da colonialidade do ser, portanto, requer uma averiguagdo da
colonialidade do tempo e espaco, bem como da subjetividade, incluindo a
colonialidade do ver, do sentir e do experienciar.
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Devido a essa permanéncia colonial, os estudos sobre a decolonialidade surgiram. A
decolonialidade, ¢ um processo que objetiva as estruturas e os padroes coloniais que ainda
afetam nossa sociedade, propondo novas praticas de agdo e valorizagdo das historias e culturas
dos povos subalternos, Cusicanqui (2010).

Na perspectiva decolonial, o ensino de lingua portuguesa pode servir como um importante
instrumento de (re)construgao social, indo ao contrario de como era utilizada, como forma de
incentivo para a colonialidade através do jugo das ragas. Quando falamos sobre o ensino de
lingua, podemos perceber como a linguagem pode exercer um lugar de poder dentro da
sociedade, e como a metodologia de ensino pode contribuir para esse processo.

Para Kleiman (1995), a escola tem um papel fundamental na constru¢do da igualdade,
oportunidades e nas lutas pelos direitos humanos, garantindo aos estudantes o acesso ¢
aprendizagem sobre a diversidade cultural. E agregado ao ensino da lingua portuguesa como
meio de letramento na perspectiva decolonial, seremos capazes de (re)construirmos o nosso
olhar e nossas praticas sociais, promovendo, assim, uma reflexdo critica de como a linguagem
pode estimular e compactuar com as relagdes de poder, como afirma, Geraldi (1984).

Mediante a esta citagdo e no decorrer da historia da educacao, ¢ possivel observar que as
instituicdes escolares foram fundadas na perspectiva colonial, e que para se tornar um ambiente
educacional com olhar social, se (des)colonializar, € preciso saber escutar as vozes que ja foram
silenciadas no processo colonizador. Assim, como traz Mangueira (2019, pg5), “ciéncia
moderna nada tem de universal, pois desde o seu nascimento exclui e omite conhecimentos dos
povos que foram colonizados”.

Gnerre (1978) e Geraldi (1984, p. 36) citam que a linguagem se assemelha a um arame
farpado poderoso, capaz de bloquear o acesso a poderes dentro da sociedade. Nesse sentido, o
ensino de lingua portuguesa na decolonialidade, adotada a metodologias didaticas ativas, tem
esse papel de transformar a sala de aula em um ambiente discursivo e de (re)construgdo social,
onde todos podem falar, escutar e agir, desbloqueando esse acesso ao poder, e garantindo o
respeito a todos.

Portanto, ¢ nitido que para uma educacdo decolonial e intercultural ¢ necessario que o
professor também esteja sempre em busca de novos conhecimentos e metodologias didaticas.

Assim como propde Antdénio Novoa (2022. p 16) sobre a formacdo de professores
construida dentro da profissao. [..] “Publicamente, ouvem-se muitos discursos sobre educagao,

o que ¢ de enaltecer, mas falta uma maior presenga e participacdo dos professores.” Sendo
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assim, ndo cabe ao docente s6 ministrar suas aulas, mas se fazer e ser docente, colocando em
pratica nao somente o que se aprendeu durante a graduagdo, mas buscando aprender novas
metodologias de ensino e aprendizagem que agreguem ainda mais a sua carreira, para que
contribua, também, no processo da decolonialidade. Deste modo, a decolonialidade ¢ um dos
caminhos para a construir e contribuir com a formag¢ao de professores criticos promovendo

uma educacao inclusiva e diversa.
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3. MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A era atual coloca grandes desafios ao ensino da lingua portuguesa e exige praticas de
ensino adaptadas as mudancas tecnolédgicas e culturais. Neste contexto, muitos livros surgiram
como uma importante forma de conectar as diversas linguas e culturas da sociedade moderna
com base na necessidade de difundir os géneros de leitura e escrita para além dos textos
tradicionais.

Em 1996, os livros publicados pelo Grupo New London Group enfatizavam os
multiletramentos e a diversidade cultural como centros para a comunicagdo € o comportamento
de aprendizagem, sendo uma filosofia que integrava fortemente novos métodos no processo
educacional. O multiculturalismo distingue-se pela énfase na multimodalidade, ou seja, na
integracdo de diferentes formas de comunica¢do como visual, verbal, gestual e sonora, o que
se torna importante num mundo cada vez mais digital. Segundo Kress ¢ Van Leeuwen (1996),
ler e criar textos multimodais requer habilidades especializadas que vao além do processamento
de texto e das diversas linguagens disponiveis atualmente em formatos como videos,
infograficos, postagens e midias sociais excluidas da interpretagdo critica.

Segundo Rojo (2013, p.14), as diversas linguagens multimodais estdo presentes em trés
dimensdes, sendo elas: a diversidade produtiva; o pluralismo civico, e as identidades

multifacetadas, como afirma nesse trecho:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca
justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois tipos de “mul-
tiplos” que as praticas de letramentos contemporaneas envolvem por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criagdo de
significagdo para os textos multimodais contemporaneos e por outro, a pluralidade e
a diversidade cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagao de
significagdo (grifos da autora).

Todos esses tipos de linguagens, para Barton e Lee (2015, p.50), estdo presentes diariamente
na nossa sociedade, através das praticas de letramento da leitura e escrita, se fazendo
imprescindivel em alguns ambientes como a escola e o trabalho.

Nao podemos esquecer e negar que devido a pandemia do COVID- 19, ocorreram grandes
mudangas na educacdo, como o distanciamento fisico entre as pessoas com cancelamento de
aulas presenciais em escolas e universidades, sendo praticadas por muitas dessas institui¢oes,

do ensino nao presencial, o que requer estratégias, recursos e posicionamentos distintos dos

padronizados, comedidos na explanagao oral, no compartilhamento espacial-temporal e face a
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face. Esse acontecimento, fez com que professores e escola refletirem sobre suas praticas
pedagogicas, onde a solugao de continuar com o ensino se deu por meio da adaptacdo das aulas
com o uso das tecnologias digitais e dos multiletramentos. E nos deu o alerta, também, sobre
como esta sendo a formagao dos professores, visto que tiveram dificuldade para utilizar os
meios digitais.

Formar professores para o aproveitamento da tecnologia educacional, de acordo com
Valente e Almeida (1997, p. 08), exige: “[...] condi¢des para que ele construa conhecimento
sobre as técnicas computacionais, entenda por que e como integrar o computador na sua pratica
pedagbgica e seja capaz de superar barreiras de ordem administrativa e pedagogica”, para que
possa promover aos alunos o contato com as multiplas linguagens.

Rojo (2009, p.107), afirma que “um dos objetivos principais da escola ¢ justamente
possibilitar que seus alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”.
Aderir essas novas praticas pedagogicas faz com que os alunos se sintam motivados e
desenvolvam seu ensino aprendizagem de forma com que o conhecimento adquirido em sala
de aula possa ir além da leitura e da escrita padronizada.

E preciso uma formagio que o auxilie a ajustar sua didatica as novas realidades da
sociedade, do conhecimento, do aluno, dos diversos universos culturais, Libaneo (2001, p.10).

A partir das relagdes que se estabelecem na atividade de ensino, o professor “precisa ser
capaz de perceber as dificuldades e necessidades dos alunos, além de constantemente refletir
sobre a sua pratica pedagdgica e planejar atividades desafiadoras e motivadoras” que
possibilitem a significacdo do conhecimento”, Eccheli (2008, p.211). Neste sentido, Giroux
(1997) propde que os professores deveriam estar ativamente envolvidos na produgdo de
materiais curriculares adequados aos contextos culturais e sociais em que ensinam.

Nesse sentido, financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico do Maranhdo (FAPEMA), a partir do Edital Universal da FAPEMA
n® 02/2022, o projeto MULTILETRAMENTOS EM REDE: formagao, praticas e pesquisa em
linguagens com o Portal Inter@ge Professor, coordenado pela Profa. Dra. Ana Patricia Sa
Martins, visava a criagdo de uma rede colaborativa digital para socializacdo de préaticas e
pesquisas na area da linguagem. Pensado por pesquisadores/as professores/as das

universidades UEMA, UFRN, UEMASUL, UNISINOS, com o objetivo de produzir e
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compartilhar conhecimentos a partir da andlise do desenvolvimento de (multi) letramentos
didatico-digitais de (futuros) professores.

Sua principal missdo, segundo a coordenadora, ¢ promover a produ¢do de conhecimentos e
compartilhamento democratico aos educadores do Maranhao e do Brasil, fortalecendo vinculos
entre a universidade e a educacdo basica através de experiéncias didatico-digitais que impactem
socialmente na, para e além da escola.

Conforme argumentamos ao longo deste trabalho, os Documentos educacionais, tanto a
nivel nacional - como a Base Nacional Comum Curricular (2018), a BNC-Formacgao (2019) e
a BNC — Formagdo Continuada (2020), quanto a nivel estadual — como os documentos
produzidos no contexto da Secretaria Estadual de Educa¢ao do Maranhdao (SEDUC-MA), a
saber: Documento Curricular do territério maranhense para a Educacdo infantil e o Ensino
fundamental, DCTM- Ensino Fundamental (2019), Documento curricular do territorio
maranhense: Ensino Médio, DCTM- Ensino Médio (2022) e os Cadernos de Orientagdes
Pedagogicas (2022; 2023), prescrevem a necessidade de competéncias didaticas aos/as
(futuros/as) professores/as para um ensino que dialogue com a (nova) realidade da linguagem,
perante a marcante influéncia das tecnologias digitais nas praticas sociais letradas
contemporaneas.

O curso Pedagogia Decolonial: giros interculturais no fazer educativo, com a Profa. Me.
Manoela Pessoa Matos ofertado pelo Portal Inter@ge Professor, justifica-se, nesse cenario,
pela necessidade de haver poucas pesquisas sobre praticas de pesquisas relacionadas a
formagdo (inicial e continuada) de professores/as de linguas em uma perspectiva decolonial, e
nenhuma, além da nossa, que conhecamos no estado do Maranhao, que oportunize, a partir de
uma rede colaborativa entre pesquisadores/as de renomadas universidades
brasileiras/licenciandos/professores da educacgao basica, desenvolve e compartilha proposicoes
didatico-digitais por meio de uma plataforma digital, a qual pode ser acessada por
educadores/as de todo o Maranhdo, e mesmo nacionais €/ou internacionais.

Contexto este que entendemos poder construir e fomentar a confianga no desenvolvimento
profissional quanto a integracdo de competéncias pedagdgicas e tecnologicas na atividade
docente, a fim de nos alinharmos ao visado no objetivo 4 dos ODS assegurar a educacao
inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagens ao longo da

vida para todas e todos.
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Nesse sentido, a pesquisa serd desenvolvida a partir da catalogacdo das atividades
compartilhadas no ambiente digital do Portal Inter@ge Professor, produzidas a partir dos
cursos ofertados pelos professores membros da equipe executora via Moodle desde abril de
2023. Assim, argumentamos que nossa pesquisa contribuird para a contextualizacdo dos
conteidos do curriculo, estimulando a criatividade e o interesse deles/as através da
interdisciplinaridade, do protagonismo juvenil, estimulando a capacidade de inovagao dos/as
(futuros/as) professores/as para uma educagdo de qualidade, em se promova praticas
conscientes e responsaveis dos usos das midias digitais, a mediagdo de conflitos e a reducao
das desigualdades, conforme previsto nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
da ONU, bem como pela Agenda 2030 no Maranhdo.

Diante disso, embasados em Martins (2020), sustentamos a tese de que um (futuro)professor
(multi)letrado no e para o local de trabalho, ao desenvolver praticas pedagdgicas colaborativas
com o uso das Tecnologias digitais de informacao e comunicacio (TDIC) contribuird para um
ensino-aprendizagem que considere necessidades, habitos, costumes e comportamentos de uma
geracdo cada vez mais imersa em um mundo virtual, precedendo a cidadania, a equidade e a
justica social, conforme € possivel observar nos trabalhos desenvolvidos pela equipe executora
(Kersch; Lesley (2019) ; Kersch; Tinoco (2020); Martins; Kersch (2020) ; Martins et al (2021)
a; Martins et al (2021) b; Martins et al (2022); para citar alguns dos mais recentes).

Vale ressaltar que essa proposta de investigacdo foi motivada, dentre outros fatores, por
reflexdes do grupo de pesquisa Multiletramentos no Ensino de Linguas
(MELP/CNPq/UEMA), sob coordenacao da Profa. Dra. Ana Patricia, o qual discute praticas
didaticas formativas sobre os (multi)letramentos, praticas discursivas e formagdo docente. A
partir de pesquisas sob sua orientacdo, no ambito da iniciagdo cientifica, da extensdo
universitaria, de trabalhos de conclusdo de curso na graduagdo e especializagdo, bem como no
Mestrado em Educagdo e em Letras, temos observado a necessidade de problematizamos a
formacao inicial e continuada de professores quanto a ressignificacao didatica das tecnologias,
géneros e midias digitais como instrumentos de ensino-aprendizagem, numa perspectiva
responsiva e critica nas e para as praticas letradas da contemporaneidade, interseccionadas por
uma educacdo linguistica que dialogue com a interculturalidade e a multissemiose da

linguagem.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Situados no campo indisciplinar/transgressivo da Linguistica Aplicada (LA), Moita Lopes
(2006) com as perspectivas decoloniais do ser, saber e poder, Quijano (2005); Maldonado-
Torres (2007); Mignolo (2003); Dussel (2017), buscamos fundamentagdo para problematizar
o tema da formacdo de professores e seus (multi)letramentos, a partir de praticas e pesquisas
na area de linguagens na, para ¢ além da escola desenvolvidas a partir do curso Pedagogia
Decolonial: giros interculturais no fazer educativo, ofertado em 2023 no Portal Inter@ge
Professor.

Se almejamos construir uma sociedade mais justa e igualitdria, necessitamos pensar
urgentemente transformacdes das praticas docentes, uma vez que a educa¢do nos possibilita
desenvolver a “mentalidade democratica”, Freire (1967), modificando as estruturas alienantes,
injustas e opressoras da sociedade. As perspectivas decoloniais nos convidam a pensar a
educacdo inserida em um viés mais critico, discursivo e transformador, Walsh (2013). Nesse
sentido, a proposta aqui apresentada ¢ de base qualitativa, a partir do método indutivo, e sera
realizada enquanto pesquisa documental e bibliografica, visando analisar sob a perspectiva
dialogica, como as praticas de multiletramentos na, para e além da escola, desenvolvidas no
curso, tém contribuido para os estudos da lingua(gem) sob a perspectiva decolonial.

Como critérios de sele¢do, consideramos as proposicdes didaticas que tiverem sido
produzidas e postadas no curso Pedagogia Decolonial: giros interculturais no fazer educativo,
ofertado pela plataforma Moodle, disponibilizada no Portal Inter@ge, durante o ano de 2023.

Com base na Pedagogia de projetos do Programa de Multiletramentos Didaticos —
PROMULD, Martins (2020), as atividades propostas a serem analisadas concentram-se nos
seguintes géneros discursivos: Projetos Didatico-Digitais. Estes constituirdo o corpo da
pesquisa. Assim, para serem considerados/as como colaboradores/as da pesquisa e terem seus
dados catalogados, além da autorizagdo concedida através da assinatura do TCLE,
estabelecemos os seguintes critérios de inclusao:

(i): Licenciandos/as do curso de Letras da UEMA- Campus Balsas:

e Esta devidamente matriculado no curso Pedagogia Decolonial: giros interculturais no

fazer educativo;

e Ter desenvolvido e postado todas as atividades didaticas propostas no curso on line,

conforme as orientacdes dos Roteiros;

e Autorizar a publicagdo de seus projetos didaticos digitais no Portal Inter@ge Professor.
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Consequentemente, os critérios de exclusao dos/as colaboradores/as referem-se a nao
atender a qualquer(s) do(s) critério(s) apresentado acima, além da nao autorizacao através do
TCLE.

A pesquisa teve inicio com a disciplina de Géneros e Escrita Académica, ministrada pela
Profa. Ma. Antonia Pereira Borges, durante o segundo semestre de 2023, para os alunos do 7°
periodo do curso de Letras da Universidade Estadual do Maranhao - UEMA Campus Balsas,
na qual uma das notas seria a elaboragdo e apresentacdo de um pré-projeto de TCC - Trabalho
de Conclusdo de Curso. A principio, nossos estudos estavam voltados ao aprofundamento da
literatura indigena iniciamos, ¢ mediante ao levantamento de artigos sobre esta tematica,
conseguimos elaborar o pré-projeto e apresentarmos, obtendo a aprovagao.

Dentro do portal, delimitamos o nosso foco no estudo, andlise, catalogacao,
compartilhamento e visibilidade sobre as proposi¢des didaticas na perspectiva da
decolonialidade produzidas por (futuros) professores de lingua portuguesa matriculados no
curso Pedagogia Decolonial: giros interculturais no fazer educativo, disponibilizado pelo
Portal Inter@ge Professor. Estes, alunos do 9° periodo do curso de Letras Licenciatura em
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas, campus Balsas- MA.

Com a cria¢do do curso Pedagogia Decolonial: giros interculturais no fazer educativo,
langado pelo Portal Inter(@ge, percebemos como nossa tematica inicial estava inserida em todo
o curso, indo mais além, pois através dos estudos apresentados pelo o mesmo, poderiamos
abranger, em nossa pesquisa, mais vozes que foram silenciadas pelo colonialismo. Dessa
forma, comecamos o levantamento dos contetidos cedidos pelo curso e pelo portal, além de
outros materiais na disponibilizados na internet como forma de complemento.

Situando-se cientificamente e politicamente no campo da Linguistica Aplicada, a proposta
aqui, com a pesquisa de base qualitativa, com abordagem analitica referencial a partir do
método indutivo. Para Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa de base qualitativa envolve uma
abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus estudiosos analisam todos os
cendrios da pesquisa, para compreender os fenomenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem.

Segundo Gil (2008, p.28), na pesquisa cientifica “de acordo com o raciocinio indutivo, a
generaliza¢do ndo deve ser buscada aprioristicamente, mas constatada a partir da observacao
de casos concretos suficientemente confirmados dessa realidade”.

Para a anélise das propostas dos projetos pedagdgicos, foi adotada a técnica de analise de
contetido, que consiste em um método sistemdtico e objetivo de descri¢do e interpretacdo de

informagdes que busca compreender a linguagem do texto e suas semioses. Depende dos
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componentes que podem ser pré-definidos ou criados a partir dos detalhes. Nessa analise
proposta pela professora Laurence Bardin, o material coletado segue as seguintes fases: Pré-
Analise; Exploragdo do material e Tratamento dos resultados, Bardin (2011).

A Pré- Andlise ¢ a primeira fase da Andlise de Conteudo, o pesquisador passa pelo o
processo de organizagao do material que ¢ utilizado na pesquisa. Nesta fase, o material deve
seguir quatro etapas, sendo-as: a leitura flutuante; escolha dos documentos; reformulagdes de
objetivos e hipoteses e a formulagdo de indicadores, as quais nos dardo fim a preparacao do
material como um todo, Bardin2004).

A Explora¢ao do material, ¢ a fase que inclui a definicdo e classificacdo das categorias
através dos elementos que foram analisados no material. Estes elementos, dependendo de sua
classificagdo, podem ser agrupados em unidades de registro, Bardin(2010).

Ja a terceira fase da Analise de Contetido, ¢ a Tratamento dos resultados, que consiste na
analise critica e reflexiva sobre os resultados encontrados no material. Chamada também de
“operagdo logica, pela qual se admite uma proposicdo em virtude da sua ligacdo com outras

proposicdes ja aceitas como verdadeiras”, Bardin (2010, p. 41).

4.1 O Portal Inter@ge Professor com instrumento de gera¢io de dados

O estudo foi realizado através das informagdes contidas no Portal Inter@ge Professor, que
¢ uma plataforma de interacdo entre educadores interessados em aprender e potencializar suas
metodologias didaticas, que busca empreender praticas de pesquisas COM os (futuros)
professores, que os oportunize a constru¢cdo e o desenvolvimento de propostas de projetos
didaticos COM as tecnologias digitais, mediadas pelas praticas sociais (multi)letradas COM os
géneros discursivos. Tais proposicdes, ajudam na constru¢dao do portal digital, e permite que

ele funcione como uma plataforma.

Figura 1- Capa da interface do Portal Interage Professor
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Fonte: Captura da tela, disponivel em: https://interageprofessor.com.br
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O Portal ¢ financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoloégico do Maranhao (FAPEMA), que através do projeto
MULTILETRAMENTO EM REDE: formacao, praticas e pesquisa em linguagens com a
plataforma, visa a criacdo de uma rede colaborativa digital para a socializacao de praticas e
pesquisas na area da linguagem. O mesmo foi pensado por pesquisadores (as) e professores
(as) das universidades Universidade Estadual do Maranhao- UEMA, Universidade Federal do
Rio Grande do Norte- UFRN, Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhao-
UEMASUL, Universidade do Vale do Rio dos Sinos -UNISINOS, sob a orientagdo da Profa.
Dra. Ana Patricia S4 Martins, UEMA, que orienta também essa pesquisa.

A missdo do Portal Inter@ge Professor, ¢ promover a produ¢do de conhecimentos e
compartilhamento democratico aos educadores do Maranhao e do Brasil, fortalecendo vinculos
entre a universidade e a educacao bésica através de experiéncias didaticos-digitais que impacte
socialmente na, para e além da escola (Inter@ge Professor, 2023).

O curso que serviu como material de estudo para essa pesquisa, foi langado no dia 19 de
setembro de 2023, em uma /ive, pelo canal Inter@ge Professor na plataforma virtual Youtube.
Com a orientagdo da Professora Doutora Ana Patricia de Sa Martins, Professora Mestra
Manoela Pessoa, Professora Mestra Karini da Silva Pinto e Professora Mestra Jucenilde
Thalissa de Oliveira. O mesmo faz parte do Programa de Pos- graduacdo, Mestrado Profissional
em Educac¢do da Universidade Estadual do Maranhao (ULMA), e possui parceria com o projeto
de Multiletramentos em Rede: formagdo, praticas e pesquisa em linguagem com o Portal

Inter@ge Professor.

Figura 2- Capa da live de lancamento do curso
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Fonte: C aptura

Sendo assim, o curso Pedagogia Decolonial: giros interculturais no fazer educativo, ¢

dividido em 2 modulos, sendo eles:

1. PENSAMENTO DECOLONIAL: provocag¢des “no” e “para” o fazer educativo (30h);

que busca promover um didlogo entre as memorias estudantis e académicas do cursista
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e sobre os processos educacionais que ainda perpetuam centrados nos padrdes
eurocéntricos, (MATOS, M. P, 2023).

2. DESCONSTRUIR PARA (RE)CONSTRUIR O FAZER EDUCATIVO: proposigdes
de giros plurais e interculturais de ensino (30h); que busca romper com o ensino
colonial dentro da sala de aula, que ainda reforgam os esteredtipos racistas, (MATOS,

M. P, 2023).

Figura 3- Capa do curso Pedagogia Decolonial

PENSAMENTO

DECOLONIAL:

Fonte: Captura da tela do curso, disponivel em: https://interageprofessor.com.br

A somatoria da carga hordria dos modulos resulta em 60h. Ambos os mddulos sdo
compostos por instrugdes, rol de materiais com indicagdes de livros, artigos, além da
metodologia autoinstrucional, que permite ao cursista flexibilidade de tempo e autonomia
durante a sua formacao. Ao finalizar as leituras e estudos dos textos de cada modulo, o cursista
encontra uma atividade avaliativa, que ¢ acompanhada por um roteiro de instrugdes que dao o
passo a passo de como elaborar a atividade proposta até o meio de compartilhamento na aba
de tarefas do portal. Vale lembrar que o curso ¢ aberto a todos os educadores e estudantes que

tiverem o interesse em realiza-lo e se aprofundarem sobre a pedagogia decolonial.

Nessa perspectiva, a pesquisa teve como foco apenas o médulo DESCONSTRUIR
PARA (RE)CONSTRUIR O FAZER EDUCATIVO: proposigoes de giros plurais e
interculturais de ensino (30h). Cuja analise se deu a partir da tarefa solicitada que consistia na
proposi¢ao de um o projeto de ensino na perspectiva decolonial produzidas através da gravagao
de Minicursos por(futuros) professores que estavam matriculados no curso do portal, e no 9°
periodo do curso de Licenciatura em Letras, Lingua Portuguesa, Inglés e Literaturas da
disciplina de Estagio em Gestdo Escolar do segundo semestre do ano 2023 da UEMA-Campus

Balsas, com a ministra¢ao da Prof. Dra. Ana Patricia Sa Martins.
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Cada modulo do curso possui o seu roteiro de informacgdes especificas orientando o
cursista a como desenvolver as atividades solicitadas. No modulo 1, a atividade proposta ¢ a
produc¢do de um podcast com base nas vivéncias pessoais do cursista. Para auxiliar na produgao

do podcast, o cursista tem como base de leitura os textos:

1. “O Pensamento Decolonial: Conceitos para Repensar uma Pratica de
Pesquisa de Resisténcia”, Souza Oliveira, E., & Lucini, M. (2021),
2. “Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y

(re)vivir. Tomo I’, Catherine Walsh (2013).

Ja no caso do mddulo 2, escolhido como objeto de estudo e andlise de dados para essa
pesquisa, a atividade proposta ¢ a producdo de um projeto didatico decolonial voltado a
qualquer etapa da educagdo bésica ou para o ensino superior. Como base para a leitura,

apresenta os seguintes textos:

1. “Colonialidade: O lado mais escuro da modernidade”, Walter D. Mignolo,
traducao de Marco Oliveira (2017).
2. “Por uma didatica decolonial: epistemologia e contradi¢oes”, Maria Amélia

Santoro Franco (2022).

O roteiro do modulo 2, apresenta a seguinte pergunta norteadora: “Como fazer com
que os estudantes da educagdo basica ou do ensino superior, vivenciem praticas educativas
transformadoras e antirracistas, tendo como suporte os géneros multimodais? ”. Através deste
questionamento reflexivo, o cursista deve elaborar um projeto didatico decolonial seguindo os
7 elementos sendo eles: problematica social, publico alvo, tematicas ou conteudos, recursos
digitais, géneros textuais, componentes curriculares e circulagdo social, como mostra a tabela

a seguir:



Quadro 1- Estrutura dos projetos didaticos no modulo 2 do curso

MODULO 2

ELEMENTOS

PROBLEMATICA

ETAPAS

NESTA ETAPA OS AUTORES APRESENTAM QUAL
PROBLEMATICA SOCIAL ESCOLHERAM E SEU
OBJETIVO

PUBLICO

NESTA ETAPA OS AUTORES APRESENTAM O
PUBLICO ALVO QUE O PROJETO E DESTINADO

TEMATICAS/ CONTEUDOS

NESTA ETAPA 08 AUTORES APRESENTAM OS
CONTEUDOS QUE PODEM SER DESENVOLVIDOS EM
SALA DE AULA

TEMPO

NESTA ETAPA OS AUTORES APRESENTAM A DURAGAO DO
PROJETO

RECURSOS

NESTA ETAPA OS AUTORES APRESENTAM OS
RECURSOS QUE PODEM SER UTLIZADOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

SUPORTES DIGITAIS

NESTA ETAPA OS AUTORES APRESENTAM O0S
SUPORTES DIGITAIS ESCOLHIDOS PARA PROJETO

GENEROS TEXTUAIS/
ATIVIDADE

NESTA ETAPA OS AUTORES APRESENTAM O
GENERO ESCOLHIDO PARA A PRODUGAO DA
ATIVIDADE AVALIATIVA DO PROJETO

CIRCULACAQ SOCIAL

NESTA ETAPA OS AUTORES APRESENTAM SUGESTOES
SOBRE O MEIO DE CIRCULCAO DAS ATIVIDADES QUE
FAZEM PARTE DO PROJETO

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Dentre os 8 elementos, que realizamos o estudo, destacamos 5 deles dentre os que

compdem sua estrutura. Os elementos selecionados foram distribuidos em duas categorias

tematicas, a fim de atendermos os nossos objetivos especificos desta pesquisa, sendo elas:

1. Problematica social e objetivos, agrupados no eixo tematico educag¢do decolonial no

ensino de lingua portuguesa;

2. Suportes digitais, géneros textuais e circulagdo social que estdo agrupados no eixo

tematico dos multiletramentos no ensino de lingua portuguesa.

Os roteiros dos projetos didaticos decoloniais poderiam ser escritos em diferentes

plataformas digitais, como Word, Canva, Power Point, etc. Apds a escrita, o projeto deveria

ser gravado pelos académicos em formato de video, no modelo de Minicurso. Apos, teriam que

salvar a proposta na plataforma de armazenamento do Drive, no qual geraria um /ink de acesso

a visualizag¢ao publica, que deveria ser inserido em um documento em formato Word, e apds

esse processo, submeterem a tarefa na aba do modulo dois do curso. Como ¢ solicitado no

roteiro do médulo para a construcao do projeto didatico decolonial, como mostra a imagem a

seguir:
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Figura 4- Foto do roteiro do médulo 2

Para isso, pedimos que siga os passos a seguir:
1. Localize, no seu computador e¢/ou celular, o arquivo do seu projeto, com sua
proposta de projeto didatico e faga o envio e compartilhamento dele para 0 Google

drive. Para isso, sugerimos que assista ao tutorial https://youtu.be/-h4NPuU2kMU

N

. Temos, ainda, essa outra indicagio de tutorial mostrando como baixar e compartilhar

arquivos no google drive: https://v

'w.youtube.co

‘watch?v=Q1FZ4lvmyk

[

. Ja com o arquivo baixado no Drive, vocé vai compartilha-lo conosco, gerando um
link de acesso ao artigo. Para fazer essa agiio, sugerimos também este outro tutorial:

https://youtu.be/dChe0Oc2n8Ug

o

Assim que o link for gerado, vocé vai copia-lo e cola-lo numa pagina em Word, pois
este que serd o arquivo a ser postado como atividade no ambiente do moodl/e.

5. Nesse arquivo em Word, vocé devera inserir um breve cabegalho com seu nome
completo + 0 nome do médulo do curso + o link do drive referente ao video com

sua proposta;

b

Caso vocé opte por elaborar a sua proposta no word, o projeto deve seguir a seguinte
formatagdo: fonte Arial ou Times New Roman, tamanho 12, espacamento entre
linhas simples. Se vocé optar por outras ferramentas como o Ganva ou Power Point,

por exemplo, a escolha da formatagio do projeto é de'livre demanda.

Fonte: Captura do roteiro do médulo 2 do curso, disponivel em: https://interageprofessor.com.br

Estavam matriculados 21 académicos na disciplina de Gestao Escolar, e encontramos
8 propostas na aba de tarefas do modulo do curso Pedagogia Decolonial. Dessas 8 propostas,
2 tiveram o acesso corrompido, que pode ter ocorrido devido a exclusao do /ink na plataforma
Drive, pelos criadores das duas propostas, no qual deixa de funcionar ou o nao permite o acesso.
Sendo assim, foram analisadas somente 6 propostas, nas quais foram produzidas por 17
académicos que se dividiram em grupos.

Outro fator a ser notado, ¢ que dos 21 alunos matriculados, 17 optaram por desenvolver
a atividade em grupos, o que supde que os dois projetos que tiveram o /ink corrompido, podem

ter sido elaborados pelos 4 académicos que também podem ter feito a proposta em duplas.

Segue abaixo o quadro com os nomes ficticios que foram escolhidos por questdo de
seguranga e prevencao das identidades dos autores, representando os académicos que estavam
matriculados na disciplina de Gestdo Escolar do segundo semestre de 2023, e que realizaram a
atividade do modulo 2 do curso Pedagogia Decolonial, juntamente com o nome dos titulos das
propostas dos projetos decoloniais desenvolvidos pelos mesmos, € os autores os seus dois

projetos que tiveram os /inks corrompidos sendo representados pela a letra “X:
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Quadro 2- Projetos didaticos produzidos no médulo 2 do curso

PROJETOS PROPOSTOS

AUTORES TiTULOS
HELENA E TALITA CONHECENDO-SE ATRAVES DA SUA
ANCESTRALIDADE

DESCONSTRUIR PARA (RE)CONSTRUIR
O FAZER EDUCATIVO

ANA, EDNA E RAEL

DESCONSTRUINDO NARRATIVAS PARA

LR I CONSTRUIR SABERES

KAROL, LUCIA, SABRINA, LITERATURA AFRICANA:
TATIANA E VANESSA DESTILANDO SABERES NA ESCOLA

MULTIMODALIDADE NA LUTA
ALANA, JOAO E JULIANA ANTIRRACISTA NAS PERSPECTIVAS
DA PEDAGOGIA DECOLONIAL

CLAUDIA E SANDRA POVOS INDIGENAS NO BRASIL E O
GENOCIDIO NA DITADURA MILITAR

X X

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Dos 6 projetos analisados, 2 projetos ndo cumpriram todas as etapas, sendo eles:
Desconstruindo Narrativas para Construir Saberes e Literatura Africana: destilando saberes
na escola. As duas propostas faltam abordar sobre os recursos digitais que podem auxiliar os
professores e alunos na elaboracao das atividades avaliativas (Quadro 1), solicitadas do moédulo
2. Como podemos observar pelos seus titulos, as tematicas que os autores apresentam ja nos
demonstra a preocupagdo dos mesmos em prezar pela a valorizacdo de saberes e culturas
marginalizadas fazendo uma critica as estruturas coloniais, conforme ¢ pedido no roteiro da

atividade do modulo do curso.

Esse olhar critico trazido pelos (futuros) professores, nos mostra como € importante para
o (futuro) professor buscar atualizar as suas praticas pedagogicas a partir da sociedade em que
ele vive, enraizada pelos padrdes eurocéntricos. Através dessas propostas de projetos didaticos,

a educacdo ganha em seus aspectos sociais e culturais priorizando a justi¢a histdrica e

epistémica.

Para darmos continuidade as analises de dados a seguir, ¢ importante retomarmos o
seguinte questionamento que orienta a nossa pesquisa: Como as propostas didaticas produzidas

a partir do curso Pensamento Decolonial: giros interculturais no fazer educativo,
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disponibilizadas no Portal Inter@ge Professor, podem oportunizar uma educacdo na
perspectiva da decolonialidade com ensino de lingua portuguesa? A partir disso, visamos como
objetivo geral analisar como os multiletramentos, formacdo de professores e os estudos
decolonias no ensino de lingua portuguesa estdo presentes no curso Pedagogia Decolonial:
giros interculturais no fazer educativo, do Portal Inter@ge Professor. Como especificos:
a)indicar quantas e quais sdo as propostas didaticas, na perspectiva da decolonialidade com
ensino de lingua portuguesa produzidas no curso; b) investigar se e como as propostas didaticas,
na perspectiva da decolonialidade com ensino de lingua portuguesa, podem colaborar para uma
educagdo na formacao de professores para uma educacdao antirracista € menos opressora;
c)discutir como os autores das propostas didaticas valoram a decolonialidade e os

multiletramentos no ensino de lingua portuguesa.
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5. CURSO PEDAGOGIA DECOLONIAL: GIROS INTERCULTURAIS NO FAZER
EDUCATIVO

A andlise de dados deste trabalho serd baseada através da Andlise de Contetido
apresentada pela professora Laurence Bardin, que determina que o material coletado deve
seguir as seguintes fases: Pré-andlise; Exploracdo do material e Tratamento dos resultados,
(BARDIN, 2011). Para essa andlise académica, tivemos como base o estudo dos projetos
didaticos decoloniais disponibilizados na plataforma digital Portal Inter(@ge Professor, busca
compreender como as praticas pedagogicas decoloniais estdo presentes na formagdo dos
(futuros) professores de lingua portuguesa, e como os multiletramentos podem agregar nos seus

ensinos dentro e fora da sala de aula.

Sendo assim, nosso objetivo por meio da andlise ¢ identificar como as propostas
didaticas decoloniais, disponibilizadas no Portal Inter@ge Professor, podem colaborar no
ensino de lingua portuguesa e na formagdo de professores para uma educagdo antirracista e
menos opressora. Buscamos também compreender como os autores das propostas didaticas

valoram a decolonialidade e os multiletramentos no ensino de lingua portuguesa.

Neste capitulo, esta detalhado e organizado o processo de andlise e geracdo dos dados,
visando esclarecer e contribuir como estes podem auxiliar nas praticas pedagdgicas de (futuros)
professores de lingua portuguesa na perspectiva da decolonialidade. Vale ressaltar que a analise
se desenvolveu a partir da leitura das propostas didaticas dos projetos elaborados pelo 9°
periodo do curso de Licenciatura em Letras, Lingua Portuguesa, Inglés e Literaturas da
disciplina de Estagio em Gestao Escolar do segundo semestre do ano 2023 da UEMA-Campus

Balsas, com a ministra¢dao da Prof. Dra. Ana Patricia Sa Martins.

E como disponibilidade e fonte desse material de estudo, tivemos como apoio o Portal
Inter@ge Professor, € no curso disponibilizado e analisado Pedagogia Decolonial: giros
interculturais no fazer educativo. As propostas cedidas para este estudo foram por meio das

ferramentas digitais como o proprio portal e o Google Drive.

5.1 -Educacao Decolonial no ensino de Lingua Portuguesa

Nesse subtdpico apresentamos o resultado das nossas analises acerca dos elementos
selecionados na fase de Tratamento dos Resultados, segundo Bardin (2010). Para investigarmos
se e com as propostas didaticas, na perspectiva da decolonialidade com ensino de lingua

portuguesa, podem colaborar para uma educacdo na formacdo de professores para uma
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educagdo antirracista, equitativa ¢ menos opressora, selecionamos dentre os elementos
estruturais que sao solicitadas na estrutura da producao da proposta (Quadro 1), os elementos
Problematicas sociais e os Objetivos. Pois entendemos que o olhar de empatia desses 17
(futuros) professores, que estdo divididos em 6 grupos, em analisar e identificar a problematica
social, nos revela os seus posicionamentos em relagdo ao cenario em que eles atuam ou

pretendem atuar.

Para tanto, foram organizados 6 quadros, que mostram os titulos das propostas projetos
didaticos decoloniais, suas problemadticas e os objetivos das propostas dos projetos didaticos
decoloniais (PPD), nos quais as tematicas abordam sobre a formagdo de professores, praticas

racistas presentes no ambiente escolar e o ensino das literaturas africanas e indigenas.

Quadro 3-PPD 1

PROJETO- CONHECENDO-SE ATRAVES DA SUA ANCESTRALIDADE
PROBLEMATICA SOCIAL OBJETIVOS

. PROMOVER A REFLEXAO E
APAGAMENTO IDENTITARIO PROPOCIONAR AO ALUNO A
CONHECER A SUA ANCESTRALIDADE,

CULTURA E HISTORIA.

Fonte: Elaborada pelas autoras

Na proposta acima, as autoras apresentam como problemadtica social do projeto a
questdo do apagamento identitdrio. Em suas falas durante a apresentacdo do minicurso, elas
nos trazem a reflexdo de que nds (futuros) professores e alunos ndo conhecemos nossas
identidades, culturas e as raizes genealogicas que nos formaram humanamente e socialmente.
Como objetivo geral, as autoras afirmam que o (futuro) professor ao desenvolver essa proposta
em sala, faz com que o aluno possa reconhecer acerca da formacdo da sua etnia, raca e

1dentidade.

A problematica social apresentada pelas autoras sobre o apagamento identitario, esta
relacionada aos discursos e os reflexos frutos da colonialidade que ainda sdo predominantes
nas escolas, através da falta de reconhecimento e respeito sobre as etnias, culturas, signos e

ancestralidades que construiram e constroem os alunos.

Visto que a escola ¢ um espago multicultural e fonte de conhecimento, ela ainda duela
entre o verdadeiro ensino e a reproducdo das praticas discriminatérias ofertadas pela sociedade
dominante que segue os padrdes europeus, na qual, segundo Veiga (2022, p. 87), a escola ¢

brasileira fundada. E quando a formacao identitaria dos alunos € contada apenas sobre o olhar
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do colonizador, o que ainda € presente nos livros didaticos, ela esta sendo ignorada, o que

resulta no seu apagamento, Dutra et al. (2019).

Esse apagamento também tem suas raizes ligadas a desigualdade social, a pouca oferta
de recursos as escolas publicas, principalmente as que sdo localizadas em regides mais pobres
do pais, e que acabam interferindo diretamente na vida dos alunos, especialmente os alunos

negros, Guinier; Torres (2002).

Quando as autoras trazem como objetivo da proposta sobre proporcionar ao aluno o
conhecimento da sua ancestralidade, cultura e historia, elas encaixam esse objetivo na
perspectiva da pedagogia ancestral, defendida por Santos (2024, p. 187) que “significa trazer
os sujeitos populares no centro dos processos educativos”. Para Santos (2024, p. 188), este
processo pode romper com as estruturas europeias presentes no nosso sistema escolar, quando

ressaltar que:

Educacio e ancestralidade trazem os sujeitos populares como agentes de sua propria
cultura e histdria, com atividades voltadas para a emancipagdo, relagdo com o
territorio, memorias positivas, identidades multiplas, igualdade e diferengas se
entrelagando e possibilitando o expressar da criatividade, pensamento critico, do
fazer comunitario, da memoria, das narrativas populares e ancestrais, quer dizer, de
praticas que educam e, portanto, podem constituir uma pedagogia ancestral.

Esse pensamento ¢ defendido também pela a professora Vera Candau (2008, p. 26)
quando afirma que ao despertarmos em nossos alunos a reflexdo e o desejo de se reconhecerem
e se aprofundarem sobre suas formagdes culturais e €tnicas, estamos também a socializagdo em
sala de aula, através do compartilhamento dos relatos sobre as descobertas de suas formagdes
identitarias. A autora ainda ressalta que esta ¢ uma pratica que deve ser desenvolvida desde os
primeiros anos de escolarizacdo, para que os alunos crescam sabendo respeitar as diferentes

caracteristicas dos ambientes sociais em que eles frequentam.

Sendo assim, entendemos que as autoras deste projeto didatico compreendem sobre
como a colonialidade ainda esta presente na educacdo, e como ela ainda ¢ repassada, seja pela
a falta de conhecimento do préoprio professor, que durante a sua formacgao pessoal e profissional,
nao obteve o reconhecimento sobre a formacao da sua cultura, identidade e ancestralidade, e
que por esse motivo ndo sabe como repassar essa fonte aos seus alunos, ou pelo seu pensamento

que ainda ¢ influenciado pelos padrdes racistas, ofuscada pela visdo da sociedade colonizadora.



40

Na proposta 2 a seguir, verificamos que a problematica ¢ semelhante a que foi discutida
anteriormente, pois discute sobre o processo de invisibilizagdo dos alunos nao brancos, que

resulta também nos seus apagamentos identitarios:

Quadro 4- PPD 2

|
PROJETO- MULTIMODALIDADE NA LUTA ANTIRRACISTA NAS PERSPECTIVAS DA
PEDAGOGIA DECOLONIAL

PROBLEMATICA SOCIAL OBJETIVOS

« FAZER COM QUE 0S8  ALUNOS

DAR VOZ AOS ALUNOS NAO CONHECAM SOBRE O QUE E RACISMO

BRANCOS QUE PASSAM PELO E SUAS NUANCES:

PROCESSO DE INVISIBILIZACAO NAS

ESCOLAS + INCENTIVAR OS ALUNOS A FALAREM
O QUE JA CONHECEM SOBRE O
RACISMO;

Fonte: Elaborada pelas autoras

Nesta proposta de projeto didatico decolonial, os autores trazem como problematica
social a invisibilizagdo dos alunos nao brancos dentro do ambiente escolar, e apresenta como
objetivos a importancia de nos (futuros) professores em debatermos sobre o racismo e suas

nuances, partindo do conhecimento e escuta sobre as experiéncias vivenciadas pelos alunos.

Para Moreira e Candau (2003, p. 161) a escola ¢ um ambiente que sempre teve
dificuldade em lidar com as diferentes etnias e culturas, ¢ por esse motivo o silenciamento
acaba gerando a invisibiliza¢do dos alunos ndo brancos, tornando-se uma pratica confortavel

nutrida pelos tragos que vem dos discursos racistas.

Silva (2015, p. 121), aponta que o silenciamento e a invisibiliza¢do sdo dimensdes que
fazem parte do processo de indigenciagdo, que ¢ uma forma de discurso que diferencia e
ressignifica os sujeitos de acordo com a sua conduta e representatividade social, gerando assim
a exclusdo social. Com isso, na dimensao da invisibilizacdo, existem trés tipos de sujeitos:

sujeito inconveniente; sujeito ignorado e o sujeito nao sujeito.

O sujeito inconveniente € aquele que € ignorado e excluido pela sociedade por conta da
sua raga, género, condi¢do social ou cultura, vistos como um problema. Na escola, os alunos
que sdo invisibilizados podem ser considerados como sujeitos inconvenientes, pois acabam
sendo silenciados quando buscam pelo o reconhecimento das suas identidades que nao sao
reconhecidas pelas normas hegemonicas, sendo tratados com indiferenga, na qual reforca a

exclusdo, tornando-se o sujeito ignorado, Silva (2015, p. 122).
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Candau (2003, p. 17), expde que a nossa formagao historica ¢ enraizada pela a exclusao

do que a sociedade homogénea considera como diferente, quando aborda que:

A nossa formacao historica esta marcada pela eliminacdo fisica do "outro" ou por sua
escravizagdo, que também ¢ uma forma violenta de negagdo de sua alteridade. Os
processos de negagdo do "outro" também se ddo no plano das representagdes e no
imagindrio social. Neste sentido o debate multicultural na América Latina no coloca
diante da nossa propria formagao histdrica, da pergunta sobre como nos construimos
socioculturalmente, o que negamos e silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e
integramos na cultura hegemonica, (grifos da autora).

Além do sujeito inconveniente e o sujeito ignorado, temos o ndo sujeito, que de acordo
com Silva (2015, p.122) o “ndo-sujeito ¢ uma contradi¢do ou negacao do sujeito constituido
em seu carater funcional, é um sujeito sempre em constante transicdo com o nao-sujeito”.
Podemos compara-los aos alunos que o ambiente escolar, com suas narrativas eurocéntricas,

tenta silencia-los, sem procurar reconhecer suas identidades.

Sobre o silenciamento, a segunda dimensdo da indigenciagao, ¢ ligada aos discursos
eurocéntricos que atuam silenciando o outro sujeito, Silva (2015, p. 120) afirma que “os
discursos tomam o ser como objeto-outro e constitui-lhe um aspecto ontologico definido,
convencionalizado e padrdo, aproximando-o do sujeito de um discurso e ndo como sujeito que

discursa”.

A citagdo nos aponta que os discursos estdo relacionados ao sistema de poder, onde o
outro pode ser tratado como um objeto por aquele que tem mais controle dentro da sociedade
ou em alguma instituicdo. Em outras palavras, o sujeito ndo possui lugar de fala, e os discursos
que sdo proferidos sobre ele partem de que estd no comando. No ambiente escolar, este sujeito
representa aqueles alunos plurais que ainda sdo silenciados pela a educagdo tradicional,

homogénea e eurocéntrica.

Percebemos entdo, que a ideia dos autores se encaixa no ensino da pedagogia decolonial,
nos mostrando em seus objetivos que € necessario rompermos com esse padrao educacional,
onde devemos tratar sobre o racismo de forma direta, clara e objetiva. Proporcionando aos
alunos um lugar onde ele possa ser acolhido, reconhecido e se tornar o protagonista do seu

proprio discurso, compartilhando suas vivéncias, que infelizmente sdo marcadas pelo racismo.
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Quadro 5- PPD 3

PROJETO- DESCONSTRUIR PARA (RE)CONSTRUIR O FAZER EDUCATIVO
PROBLEMATICA SOCIAL OBJETIVOS

. FALTA DE CAPACITAGAO DOS . TRAZER REPRESENTATIVIDADE DA

PROFESSORES PARA LIDAREM ETNIA NEGRA PARA OS ALUNOS
= . APRENDEREM A VALORIZAR E A

COMQUESTOESIRACIAS, RESPEITAR A DIVERSIDADE,

i PROMOVENDO A CONSTRUCAO DE

. O RACISMO SO E ABORDADO NAS UMA SOCIEDADE MAIS JUSTA E

ESCOLAS QUANDO HA ALGUMA IGUALITARIA;

DATA COMEMORATIVA OU UM

FATO MARCANTE;

Fonte: Elaborada pelas autoras

Na proposta acima, os autores abordam sobre a falta de capacitagao do professor para
lidar com as questdes étnicas raciais, € que o racismo s6 ¢ abordado nas escolas em datas
comemorativas ou quando um aluno sofre com as praticas racistas dos demais colegas,

instituicao, professores ou funcionarios.

A dificuldade dos professores em debater sobre as relagdes étnico-raciais em sala de
aula faz parte da estrutura social brasileira, assim como afirma Guimaraes (2009, p. 26) ao falar
sobre o racismo no Brasil ainda ser um assunto problematico, pois os brasileiros se sentem em
uma sociedade totalmente democratica e civilizada, incapaz de cometer esse erro. Essa atitude
acaba se refletindo nas escolas, nas quais foram fundadas em um pais que ¢ marcado pelo o
periodo da escraviddo, e nos alerta, também, sobre a importancia de discutimos sobre a
ocultac¢do da discriminagdo racial dentro do ambiente, no qual acaba silenciando ainda mais os

alunos nao brancos, podendo se tonar um dos motivos para a evasao ou repeténcia dos mesmos.

A respeito, Munanga (2005, p. 17), assegura que:

Nao precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na cabeca
do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a diversidade,
somando-se ao conteudo preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relagdes
preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e
outras, desestimulam o aluno negro ¢ prejudicam seu aprendizado. O que explica o
coeficiente de repeténcia e evasdo escolar altamente elevado do alunado negro,

comparativamente ao do alunado branco.

O argumento de Munanga (2005), se confirma nos dados da pesquisa realizada pelo
Instituto de Referéncia Negra Peregum e Projeto Seta, desempenhada pela (IPEC) - Inteligéncia
em Pesquisa e Consultoria Estratégica, disponibilizada pelo site no dia 08 de agosto de 2023,
através do levantamento sobre casos de preconceito racial, em uma entrevista feita com mais
de 2 mil pessoas em todas as regides do pais, nos revelou que cerca de 38% dos entrevistados

pelo O Jornal da Globo, relataram que ja sofreram racismo dentro do ambiente escolar. Esta,
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reafirma os dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, (IBGE),
disponibilizada pelo site no dia 22 de marco de 2024, onde consta que cerca de 71,6% dos
jovens com faixa etaria de 14 a 29 anos que evadiram do ambiente escolar eram pretos ou

pardos.

Esses dados nos mostram a escassez sobre o esclarecimento, compartilhamento e
compreensdo de como a escola e os professores abordam sobre a diversidade racial, cultural e
género que estdo e sempre estiveram presentes na nossa sociedade, que acabam resultando nas

praticas racistas na escola, perpetuando a existéncia de tragos estruturais de discriminagao.

Almeida (2018, p. 25 e 26), divide o racismo em trés concepgoes, sendo elas: a
individualista, a institucional e a estrutural. A individualista, se refere a pratica racista,
individualista e fragil realizada por um individuo que nao possui atributo técnico ou cientifico
e que ndo conhece os efeitos reais desta pratica na sociedade. Ja a concepgao institucional, ela
ndo se resume apenas nos comportamentos individuais, mas em como ¢ o funcionamento das
instituicdes, que optam por dar privilégios ou ndo a partir da raga. Por fim, a concepgdo
estrutural, que estd relacionada ao dominio baseado na raga, “que servem para manter a
hegemonia do grupo racial no poder”. Essa afirmagdo se completa com o que traz Catherine
Walsh (2009), quando ressalta que o sistema social em que vivemos e que respinga nas escolas,

¢ um sistema excludente que busca dar privilégios a uns mais que aos outros.

O professor Silvio Luiz de Almeida (2018) ainda reforga que:

Em uma sociedade em que o racismo estd presente na vida cotidiana, as instituigdes
que ndo tratarem de maneira ativa € como um problema a desigualdade racial irdo
facilmente reproduzir as praticas racistas ja tidas como “normais” em toda a
sociedade. E o que geralmente acontece nos governos, empresas e escolas em que
ndo ha espagos ou mecanismos institucionais para tratar de conflitos raciais e sexuais.
Nesse caso, as relagdes do cotidiano no interior das instituicdes vao reproduzir as
praticas sociais corriqueiras, dentre as quais o racismo, na forma de violéncia
explicita ou de microagressdes —piadas, silenciamento, isolamento etc. Enfim, sem
nada fazer, toda institui¢ao ird se tornar uma correia de transmissao de privilégios e

violéncias racistas e sexistas, (grifos do autor).

Com a citagdo de Almeida (2018), podemos notar a preocupag¢ao dos autores deste
projeto didatico em trazerem nos seus objetivos a necessidade da busca e urgéncia pela

mudanca em desenvolvermos nas nossas escolas a reflexdo sobre o que ¢ racismo € como
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combater, através dessas praticas que vamos contribuir com a formagdo dos alunos para uma
consciéncia critica e respeitosa. Munanga (2005), reforca que a mudanga dessas praticas,
primeiramente, deve ocorrer com a desconstrucdo dos saberes dos professores que estdo

enraizados pelo racismo estrutural, como forma de supera-lo.

Portanto, através das problematicas e objetivos citados acima pelos autores, podemos
ressaltar o quanto € importante o processo de formacao docente, e como ainda ¢ precario o
investimento e incentivo publico no fomento a pesquisa, leitura, debates, palestras e cursos,
nessa formacao inicial e continuada, orientada sob a perspectiva decolonial. Com a formagao
adequada, o docente sabera refletir e reconstruir sobre os seus saberes, para que possa intervir
de maneira adequada, prevenir e coibir quaisquer manifestagdes racistas, explicitas ou

implicitas, no ambiente escolar.

Na proposta abaixo, os autores refletem sobre como o racismo ainda € presente no
ambiente escolar e como ele contribui para o aumento do preconceito com os grupos

minoritarios:
Quadro 6- PPD 4

PROJETO- DESCONSTRUINDO NARRATIVAS PARA CONSTRUIR SABERES

PROBLEMATICA SOCIAL OBJETIVOS

. DESENVOLVER UMA CONSCIENCIA

CONTINUIDADE DE NARRATIVAS CRITICA NOS ESTUDANTES,
EUROCENTRICAS NA EDUCAGAO E BEOM%\S{EEQEOTTPOEESCSA\ISITA%JQAE
vicOce NECATVAS DE SRros | BnodIEE R tuoiiAoo &
VALORIZACAO DAS DIVERSAS
PARA ACOES DE ESTEREOTIPOS, CONTRIBUIGOES CULTURAIS
PRECONCEITOS E DESIGUALDADE. PRESENTES NA SOCIEDADE;

Fonte: Elaborada pelas autoras

Na proposta do Quadro 4, os autores trazem como problematica social do projeto a
continuidade das narrativas eurocéntricas que ainda estdo presentes em nossas escolas, nas
quais acabam contribuindo para a perpetuagdo do preconceito e da desigualdade. Segundo os
autores, essas narrativas devem ser desconstruidas com urgéncia, para que possamos, assim,

contribuir para uma formacao critica e consciente dos estudantes.

Para Veiga (2022), essa continuidade das narrativas eurocéntricas se da por motivo de
que a estrutura do sistema educacional, na América Latina, ¢ influenciada pelo colonialismo,

onde buscava elevar as “ragas inferiores” ao que ¢ considerado um exemplo a ser seguido e
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valorizado que sdo os padrdes europeus. Ou seja, esse desejo por imitar os europeus acabou
inferiorizando, subalternizado, e silenciando outros grupos minoritarios como os indigenas e

os negros, que sofrem desde o processo de colonizagao.

Além dos indigenas e negros, que sao menosprezados pelos seus tragos fisicos e
fenotipos e sofrem com o preconceito racial, outros grupos minoritarios também passam
preconceito devido a estrutura de poder, como as mulheres, idosos, nordestinos e pessoas com

deficiéncia. Martins & Munhoz (2007, p. 20.), apontam que:

As diferengas presentes na escola deveriam ser aproveitadas como oportunidade de
transformagdo de idéias preconcebidas e vistas como “verdades absolutas”. Porém, o
que se observa ¢ a rigidez de pensamentos e posturas, o que nos impossibilita de
encontrarmos saidas para os preconceitos raciais. Dessa forma, a escola se mostra, na
maioria das vezes, como um espago de reprodugdo do racismo e, raras vezes, de
inovagdo da valorizacdo da diversidade, (grifos dos autores).

Sendo assim, cabe ao professor estar preparado para desenvolver esta tematica em sala
de aula, e saber lidar e intervir com possiveis conflitos que podem contribuir para o aumento
da discriminacdo racial e do preconceito, para que haja a constru¢do e contribuicdo do

conhecimento e respeito entre os diferentes grupos raciais presentes na escola.

Para que a escola se torne um espago de valoriza¢ao da diversidade étnico-racial, ¢
necessario que haja investimento e incentivo publico na formacdo inicial e continuada dos
professores, no fomento a pesquisa, leitura, debates, palestras e cursos acerca deste tema. Além
disso, a escola deve se tornar um espaco de acolhimento, conhecimento e respeito dos diferentes
alunos e trabalhadores que fazem parte do ambiente. Para os autores do projeto, através da
exploracdo de obras literarias afro, podemos desconstruir os esteredtipos que ainda estdo

presentes e retorcem as identidades do povo negro nas literaturas colonizadoras.

Dessa forma, reconhecemos que os autores sdo conscientes sobre a estrutura
colonizadora que ainda afeta nossas escolas. Ao refletirem e proporem sobre a importancia de
nés (futuros) professores em sempre desconstruirmos, € destruimos, nossos saberes
eurocéntricos para adquirirmos novos saberes multiculturais, estaremos no caminho correto
onde todo conhecimento repassado aos nossos alunos serd valido, pois serda capaz de
transformar a realidade dos sujeitos que ali fazem parte, através do respeito a sua identidade

individual e cultural, assim como ressalta o educador Paulo Freire (2006, p. 41-2).
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Na proposta a seguir, temos uma continuidade sobre como o (futuro) professor pode
desenvolver em sala de aula a literatura africana, que faz parte de um dos grupos minoritarios

que ainda sofrem por invisibiliza¢cdo e preconceito racial pelas classes dominantes.

Quadro 7- PPD 5

PROJETO- LITERATURA AFRICANA: DESTILANDO SABERES NA ESCOLA

PROBLEMATICA SOCIAL OBJETIVOS
- FAZER COM QUE OS ALUNOS TENHAM
APRESENTAR A LITERATURA AFRICANA |~ EATER COM, QUE 08 ALUNGS TENHAN
! DESTA CULTURA NA LITERATURA;

VISANDO GERIR CONHECIMENTO E
REPRESENTATIVIDADE

Fonte: Elaborada pelas autoras

Nesta proposta de projeto didatico decolonial, os autores apresentam como
problematica social a relevancia em desenvolvermos sobre a literatura africana em sala e aula
para que o aluno possa se familiarizar e reconhecer suas influéncias na cultura da nossa

sociedade.

A literatura africana teve inicio no século XV, através dos navegantes portugueses que
exploravam novas terras em busca de recursos naturais para o mantimento dos seus paises de
origem. Ao chegarem, invadirem, a Africa, os negros passaram a serem escravizados pelos

europeus, sendo impostos a todos os tipos de trabalho, assim como o trafico negreiro.

Munanga (2005, p. 175), afirma que:

E relevante ndo perder de vista que a Africa foi marcada por varios séculos de
opressdo, presenciando geracdes de exploradores, de traficantes de africanos
escravizados, de missionarios, que acabaram por fixar uma imagem hostil dos
tropicos, cheios de forgas naturais adversas ao colonizador europeu e de homens ditos
indolentes.

Essa imagem hostil na qual os africanos sdo representados, ainda € presente nos livros
didaticos, Oria (1996, p. 160) aborda que o negro quase ndo aparece e que, quando aparece, ¢
representado de forma marginalizada, subalterna, com referéncia ligada somente a escravidao,

mas nao ao homem que antes era livre e que teve que lutar pela sua liberdade e direitos.

Para Moreira e Candau (2008, p. 86) ser negro ¢ uma forma de respeito e valorizagao,
pois traz consigo a histéria de uma civilizacdo que passou e passa por um processo de luta

sendo motivo para orgulho e ndo de vergonha ou estimulo para o racismo. Podemos perceber,
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entdo, que as autoras ao proporem o ensino da literatura africana em sala de aula, como
apresentam no objetivo da proposta, busca permitir aos alunos a conhecerem sobre as misturas
culturais, miscigenagdo, formacdo dos povos para que eles possam também reconhecerem

sobre suas identidades e se sintam representados, intervindo assim no preconceito racial.

Por essa razao, a escola deve ser um ambiente que conscientize, acolha, forneca e apoie
os alunos a construirem um pensamento critico, respeitador na busca pela a sua cidadania, se
tornando um espago que engloba toda a diversidade. Assim como diz Gadotti (1992, p. 23)
“para cumprir sua tarefa humanista, a escola precisa mostrar aos alunos que existem outras
culturas além da sua. Por isso, a escola tem que ser local, como ponto de partida, mas tem que

ser internacional e intercultural, como ponto de chegada”.

Dando continuidade ao ensino das literaturas, na proposta a seguir os autores trazem
sobre como o ensino da literatura indigena pode gerar representatividade e conhecimento aos

alunos:

Quadro 8- PPD 6

PROJETO- POVOS INDIGENAS NO BRASIL E O GENOCIDIO NA DITADURA MILITAR

PROBLEMATICA SOCIAL OBJETIVOS

A FALTA DE OPORTUNIDADE DE FALA
DOS EDUCANDOS, OU SEJA, DELES

COMO PROTAGONISTAS EM SALA DE . OPORTUNIZAR os ALUNOS
AULA COMO SERES QUE PENSAM, CONHECEREM A HISTORIA E CULTURA
REFLETEM, TEM OPNIOES INDIGENA E ESCRITORES INDIGENAS.

DIVERGENTES. A SALA DE AULA
NECESSITA PROPORCIONAR ESSES
MOMENTOS DE DISCUSSAO, RODA DE
CONVERSA, DA SALA DE AULA
INVERTIDA, ONDE O ALUNO TAMBEM
PODE CONTRIBUIR PARA O ENSINO-
APRENDIZAGEM.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

O quadro acima apresenta como problematica social, proposta pelas autoras, a falta de
protagonismo dos alunos em sala de aula, e o receio em impor suas opinides por acharem que
sao diferentes, erradas e que nao convém com as falas dos demais colegas e professores. Ja nos
objetivos, as autoras trazem o ensino de literatura indigena, tendo como o intuito dar

oportunidade aos alunos conhecerem sobre seus escritores, historias, influéncias e culturas.

Para as (futuras) professoras desta proposta de projeto didatico decolonial, este projeto
“pretende dar voz aos meus alunos por meio de praticas educacionais que estdo abertas para o
pensamento do outro, que busca pelo direito a diferenca, a desconstruir padrdoes impostos pela

sociedade, através do conhecimento dos povos nativos, sua histdria, lutas, crengas, cultura.”



48

A luta pelo reconhecimento e ensino da literatura indigena ¢ devido ao resquicio do
século XVI, onde a busca pela escrita correta e bela teria que ser igual aos padrdes europeus.
Esta imposic¢do fez com que as vozes literarias dos indigenas fossem reprimidas e extintas. Um
dos exemplos que podemos citar € com a catequizagdo e a proibi¢do do uso da lingua tupi, apds
a imposi¢ao da lingua portuguesa durante o reinado de D. José I, em 1759, Curcio (2019, p.

30).

Mesmo com as mudangas educacionais que ocorreram durante o século XX, as escolas
ainda recebiam influéncias literarias dos canones europeus, principalmente da literatura
portuguesa, onde o ensino era repassado somente para os homens de classe alta da sociedade e
seguindo os padrdes tradicionais que eram voltados aos estudos dos periodos literarios, a
biografia dos autores e ao apego pela gramatica que era retratada nos textos literarios, Curcio

(2019, p. 32).

Essa padronizagdo europeia se estendeu aos livros didaticos que sao distribuidos nas
escolas, “onde omite ou apresenta de uma forma simplificada e falsificada o cotidiano, as
experiéncias e o processo histdrico cultural de diversos segmentos sociais, tais como a mulher,
o branco, o negro, os indigenas e os trabalhadores, entre outros” (Silva, 2005, p. 23), se
tornando um instrumento educacional que auxilia na perpetuacdo dos preconceitos e

esteredtipos, Orid (1996, p. 156).
José Ricardo Orid, (1996, p. 156), ainda afirma que:

Assim, o livro didatico atua como difusor de preconceitos. O indio é visto como
'selvagem’, desconhecendo o 'progresso’, 'nu e enfeitado com cocares'; a mulher é
valorizada enquanto mée, doméstica, ou bordadeira, costureira, baba. Igualmente o
caboclo brasileiro ¢ desvalorizado, qualificado de 'caipira' pejorativamente. Isso
ocorre com muitos movimentos sindicais ou politicos onde o trabalhador comum, por

ndo conhecer o 'jargdo' dos 'chefes', é visto como 'massa atrasada, (grifos do autor).
Esse pensamento de Oria (1996), se reafirma sobre como ¢ o ensino da literatura e
culturas indigenas, que em sua grande maioria, s6 se fazem presentes nas escolas em datas
comemorativas, como o dia do Indio, criado pelo Primeiro Congresso Indigenista
Interamericano, em 19 de abril de 1940. Vale lembrar que o termo “indio”, foi implementado
durante o processo de colonizagdo do Brasil, quando os portugueses acreditavam ter chegado

a India.
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Segundo o escritor indigena Gratna, a partir das ideias de Munduruku, ressalta que a
literatura indigena ainda ¢ pouco estudada em seu aspecto contemporaneo, particularmente em
seus aspectos fronteiricos" (GRAUNA, s/d, p. 2-3). Portanto ¢ nitido a preocupagio das autoras
em propor o ensino da literatura indigena como forma de reconhecimento e representagao das
culturas, e linguas de cada escritor e sua tribo, sendo vista nao s6 como um simples texto, mas
como uma fonte profunda de conhecimento. Entendendo, também, que a escola ¢ um ambiente
diverso e formador de individuos, que necessitam do acolhimento e desenvolvimento desta
literatura para a constru¢do dos saberes, valorizacao e reprodugdo das culturas, possibilitando,
assim, um ambiente onde os alunos possam se sentirem seguros em compartilhar os

conhecimentos adquiridos sobre a literatura e as suas experiéncias de vida.

Ao destacarem o ensino da literatura indigena, assim como também a proposta de ensino
da literatura africana abordada na PPD 5, os autores das duas propostas se vinculam e reforcam
a Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, que foi criada com o intuito de estabelecer o
ensino obrigatorio da historia e cultura indigena, afro-brasileira e africana em todas as escolas,

publicas e particulares, do ensino fundamental até o ensino médio.

A Lei pode ser interpretada como uma iniciativa que se alinha aos principios da
decolonialidade, mesmo assim ¢ possivel notar-se que ainda ha poucos projetos didaticos
voltados ao desenvolvimento destas disciplinas nas escolas, por isso a preocupacao dos autores
dos projetos em desenvolver e propor metodologias em como essas literaturas podem ser
debatidas em sala de aula, permitindo ir além de como elas sao desenvolvidas atualmente, sendo
lembradas somente em datas comemorativas do més, como o da Consciéncia Negra ou o Dia

dos Povos Indigenas.

Podemos perceber, entdo, que os autores anseiam em seus projetos proporcionar uma
(re)construcdo social da sala de aula, para que seja um espago acolhedor e impulsionador, onde
todos os estudantes, sejam eles negros, indigenas ou brancos, tenham o seu direito de conhecer
sobre as literaturas, para que possam refletir, ouvir, falar, sonhar, realizar e representar através
de suas vozes outras vozes que forma silenciadas. Para que assim, como diz a cita¢do de bell
Hooks (2003), nos (futuros) professores possamos fazermos da educacao uma pratica social

ativa, humanizada e antirracista.

5.2 Multiletramentos no Ensino de Lingua Portuguesa
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No presente subtopico, apresentamos os nossos resultados a partir dos elementos
géneros textuais e discursivos, recursos digitais e meio de circulacao social, apontados pelos
autores dos projetos pedagdgicos didaticos decoloniais em consonancia com a apropriacao dos
multiletramentos no ensino de lingua portuguesa, que estdo organizadas em 6 quadros que

representam cada um dos projetos, individualmente.

Do Quadros 9 ao Quadro 14, apresentamos, novamente, os titulos dos projetos didaticos

e os seus géneros textuais e discursivos que foram escolhidos pelos seus autores.

Para discutirmos sobre os géneros textuais, elencados ao longo das propostas, devemos
entender que os géneros foram implementados no processo de ensino através dos Parametros
Curriculares Nacionais, de 1998, que consiste num documento de orientagdo sobre como deve
ser interpretada a variedade de textos, orais ou escritos, por meio da realidade e da visao de

mundo.

Para Bakhtin, os géneros textuais sdo infinitos e diversos, pois em meio as atividades
humanas “cada esfera dessa atividade comporta um repertorio de géneros do discurso que vao
diferenciando-se ¢ ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais

complexa” , Bakhtin (1997, p. 279).

Com base nessa explicagdo, verificamos que o (futuro) professor ao escolher um
determinado género textual para trabalhar em sala de aula, ele contribui para a constru¢do do
conhecimento dos alunos sobre esses diferentes tipos de textos que estdo presentes na
sociedade, para que os mesmos possam assimilar e compreender para além do que se € dito ou

escrito na escola. Sendo assim:

Nio se 1& e se escreve no vazio. E preciso entender as praticas culturais, ser capaz de
construir conhecimentos e participar de modo ativo nos diferentes espagos de
interlocucdo, defendendo principios e valores. Desde cedo, o acesso aos diferentes
géneros discursivos contribui para que os estudantes possam se perceber como
sujeitos politicos possuidores de cultura, e, como tais, sejam agentes de intervengdo
social, responsaveis pelas suas agdes e dos que compdem seus grupos de referéncia.
(BRASIL, 2012, p. 26)

Mediante o ensino baseado nos géneros textuais, os alunos sabem produzir e diferenciar
os tipos de textos, como receitas, entrevistas, didrios, curriculos, cartas, mensagens de textos
pelo celular ou computador, entre outros, que possibilita a sua participa¢dao nas varias praticas
multiletradas, Rojo, (2009, p.107). Ou seja, a vida dos alunos ¢ movida por meio da leitura e

escrita, sendo uma préatica de letramento, como afirmam Barton; Lee (2015 p. 40):



51

Em outros dominios da vida, também existem praticas sociais identificaveis em que
o letramento ¢ imprescindivel. No dominio da educacgdo, por exemplo, atividades
como fazer um trabalho escolar ou preparar uma apresentagdo envolvem uma ampla
gama de praticas de letramento. De igual modo, na esfera do trabalho, ndo importa se
¢ um médico ou um atendente de algum servigo de atendimento ao cliente, o dia de
trabalho da maioria das pessoas implica o uso de leitura e escrita.

Com o avango das tecnologias, temos também os géneros digitais e multimodais, que
segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) surgiram para auxiliar e inovar as
praticas de ensino. Esse novo género se complementa com o que os alunos tém acesso € usam
diariamente, que sdo os aplicativos para aparelhos celulares, como o Instagram e Whatsapp,
que facilita a comunicagdo por troca de mensagens.

Portanto, a inclusdo dos géneros textuais e discursivos no ensino, associada as praticas de
multiletramentos, torna-se uma ferramenta essencial para preparar os alunos para as demandas
da vida contemporanea.

Com base nisso, apresentamos os géneros textuais e discursivos, que seguem a estrutura
solicitada para o desenvolvimento do projeto, onde foram elencados pelas 6 equipes dos

projetos decoloniais. No quadro abaixo, temos o género arvore genealdgica ¢ o género relato:

Quadro 9- Géneros textuais arvore genealdgica e relato

PROJETO
TiTULO GENEROS TEXTUAIS/
DISCURSIVOS
CONHECENDO-SE ATRAVES DA SUA ABVORE GENEALGEIEA
ANCESTRALIDADE
RELATO

Fonte: Elaborada‘ pelas autoras.

As autoras da PPD 1- Conhecendo-se Através da Sua Ancestralidade, escolheram os
géneros arvore genealogica e relato pessoal. A arvore étnica genealdgica foi como proposta da
atividade do projeto, onde o aluno, com a orientacdo do professor, montaria uma arvore em
relagcdo a formagao da sua ancestralidade e etnia.

A arvore genealogica, pode ser identificada como um género textual, e se trata-se de uma
representacdo visual da formacao da origem familiar de uma pessoa, de forma organizada. As
autoras ao cogitar esta atividade, promovem que cada aluno possa compreender sobre a sua
identidade familiar, cultural e histérica, promovendo a valorizagdo da pluralidade cultural,
Manique & Proenga (1994, p. 24).

Além disso, a construcdo da arvore se relaciona aos multiletramentos, pois se adapta aos
diferentes modos de linguagem e perspectivas culturais no processo de ensino-aprendizagem.

Pois através do uso de imagens, ferramentas de softwares e design, aplicativos ou plataformas



52

digitais os alunos estao praticando o letramento digital, que vao além das praticas de leitura e
escrita, “abrangendo leitura critica, analise e produgao de textos multissemiodticos em enfoque
multicultural” Rojo (2013, p. 8). Ja o género relato, € a “[...] escrita da narrativa remete o sujeito
para uma dimensdo de autoescuta de si mesmo, como se tivesse contado para si proprio suas
experiéncias e as aprendizagens que construiu ao longo da vida por meio do conhecimento de
si,” Souza (2005, p.53).

As autoras escolheram o relato, como forma de feedback para o professor sobre as
experiéncias dos alunos em construirem suas arvores €tnicas genealdgicas, além de ser forma
de avaliagdo. Essa pratica estimula o autoconhecimento dos alunos € a compreensao sobre a
formagdo de suas origens.

Sendo assim, podemos notar que as autoras apresentam uma proposta pedagdgica com a
perspectiva decolonial, pois buscam promover e valorizar a pluralidade cultural, através do
reconhecimento da ancestralidade e por meio do uso de multiletramentos para romper com
abordagens tradicionais na educacdo, que sdo baseadas exclusivamente na escrita alfabética.

Na proposta a seguir, percebemos que a escolha do género relato se repete, mas os autores

da PP2, solicitam que este deve ser narrado no formato de storytelling:

Quadro 10- Géneros textuais / discursivos relato e storytelling

PROJETO
TiTULO GENEROS TEXTUAIS/
DISCURSIVOS
MULTIMODALIDADE NA LUTA
RELATO

ANTIRRACISTA NAS PERSPECTIVAS
DA PEDAGOGIA DECOLONIAL

STORYTELLING

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Os autores da PPD 2- Multimodalidade na Luta Antirracista nas Perspectivas da
Pedagogia Decolonial, escolheram os géneros relato e storytelling, que ¢ um formato de
podcast. Através da produgdo do relato, segundo os autores, os alunos podem compartilhar
sobre o que eles sentem ao sofrer ou presenciar o racismo, o que pensam sobre o preconceito
racial e qual a forma que eles sugerem para que possamos combaté-lo. Apds a escrita do relato,
os alunos, com a orientagdo do professor, devem transforma-lo em uma gravagao no formato
de audio, para depois transforma-lo em video que servird como narragdao para as imagens que
os alunos escolherem. A gravagdo ¢ a atividade solicitada pela a equipe, e € uma das formas

para avaliacdo dos alunos.
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Para situarmos sobre a escolha deste género, os autores ainda trazem a citacdo de
Marcuschi (2008), que diz que o relato ¢ uma forma de narragdo dos fatos vivenciados, onde o
autor pode informar, persuadir e entreter o seu leitor, através da sua criatividade, relevancia e
veracidade dos fatos, proporcionando uma assim uma interacao.

Ja o género storytelling, segundo a publicitaria Kelly Gequelim, para o site Tumpats, ¢ um
termo em inglés que significa contar historias (story = historia / telling = contar), sendo uma
modalidade de narragdo dos fatos que seguem um roteiro pré elaborado, o que difere de um
podcast € que ndo ha um momento de discussdes ou opinides pessoais de outros participantes.

Portanto, podemos notar que os autores do projeto se preocupam em propor metodologias
que trazem uma reflexdo critica sobre o racismo, por meio da valorizagdo das experiéncias
individuais vivenciadas pelos os alunos, buscando através dos meios multimodais amplificar e
representar as vozes que foram, e sdo, silenciadas.

Na PPD 3, os autores ja& apresentam outros géneros textuais, discursivos, que sdo a

biografia, entrevista e video:

Quadro 11- Géneros textuais / discursivos biografia, entrevista e video

PROJETO
TiTuLO GENEROS TEXTUAIS/
DISCURSIVOS
DESCONSTRUIR PARA (RE)CONSTRUIR BIOGRAFIA
O FAZER EDUCATIVO ENTREVISTA
VIDEO

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Os autores da PPD 3- Desconstruir para (Re)construir o Fazer Educativo, escolheram os
géneros biografia, entrevista e video. Através da biografia, que serve para descrever a historia
de vida de uma pessoa, os alunos vao fazer um levantamento de dados sobre a
representatividade negra, que podem ser artistas, escritores e personalidades que trabalham
com tematicas étnicas raciais, que eles consideram como inspiragdes. O género entrevista, seria
outro meio dos alunos obterem essas informagdes caso consigam o contato com alguma dessas
representatividades.

Segundo o site da Biblioteca Prof. Lydio Machado Bandeira de Mello (2020), a palavra
biografia tem origem etimoldgica dos termos gregos bios, que significa “vida” e graphein, que
significa “escrever”.

O site Toda Matéria (2024), ¢ um género produzido pela interagdo entre duas pessoas, onde

através dele podemos ter acesso a esclarecimentos e formarmos nossa opinido de forma critica.
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Para Medina (1990, p. 8), “[...] ¢ uma técnica de interagdo social, de interpenetracao
informativa, quebrando assim isolamentos grupais, individuais, sociais; pode também servir a
pluralizagdo de vozes e a distribui¢do democratica da informagdo”. Com este género, os alunos
podem obter informacdes e declara¢des por meio de interagdes com outras pessoas, além de se
aprofundar e coletar dados sobre algum assunto especifico.

O terceiro género escolhido foi o video, no qual ¢ solicitado pelos autores como forma de
atividade para a proposta do projeto. O video € um género textual visual que utiliza imagens,
desenhos, graficos e cores, para transmitir a mensagem final, site Aluno Nota Dez (2024).

Os autores ao incentivarem em sua proposta que o (futuro) professor ao ajudar os alunos a
pesquisarem sobre as biografias de artistas, escritores e personalidades negras que trabalham
com tematicas étnico-raciais, ele promove uma ruptura com a invisibilizagdo historica de
figuras negras na educagdo formal e na sociedade. Além de que ao utilizar diferentes géneros
textuais, como biografia, entrevista e video, o professor permite com que os alunos possam
usufruir dos multiletramentos, que sdao centrais na perspectiva decolonial.

Na PPD 4, os autores escolheram como géneros textuais o documentario e o portfolio:

Quadro 12- Géneros textuais / discursivos documentario e portfélio

PROJETO
TITULO GENEROS TEXTUAIS/
DISCURSIVOS
DESCONSTRUINDO NARRATIVAS PARA DOCUMENTARIO
CONSTRUIR SABERES PORTFOLIO

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Os autores da proposta acima, Desconstruindo Narrativas para Construir Saberes,
elencaram dois géneros textuais, sendo eles: documentério e portfolio. O documentario foi
escolhido para ser utilizado como forma de atividade avaliativa, no qual os alunos irdo realizar
de forma colaborativa para que sejam registrados os processos de reflexdo e desconstrugao, e
conhecimento adquirido durante as analises das obras literarias afro. Para Melo (2019), o
documentario € um género que através da subjetividade o autor, pode de forma direta opinar e
expor sua opinido sobre algum ponto ou fato em que ele acredita.

O portfolio ¢ solicitado como uma espécie de diario sobre as reflexdes dos alunos durante
todas as etapas do projeto, desde a leitura das obras até o momento da elaboragdo da atividade

que € o documentario. Segundo Kish et al. (1997) este género ao ser desenvolvido permite com
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que o estudante possa refletir e organizar seus pensamentos e ideais durante a sua participagao
em alguma atividade.

Entendemos, entdo, que os autores se preocupam em ressaltar o protagonismo dos alunos,
durante o desenvolvimento do projeto e em toda sua trajetéria educacional, pois através do
documentario e do portfolio, permitem com que os alunos possam construir conhecimento a
partir de suas proprias reflexdes e experiéncias. Ao abordarem sobre a leitura das obras
literarias afro, os autores também estdo promovendo a representatividade aos alunos e
valorizando as narrativas que rompem com a colonialidade no curriculo escolar.

Na PPD 5, os autores ressaltam a importancia em desenvolvermos a literatura africana em

sala de aula, e apresentam como género discursivo o podcast.

Quadro 13- Géneros textuais / discursivos podcast

PROJETO
TiTULO GENEROS TEXTUAIS/
DISCURSIVOS
LITERATURA AFRICANA: e

DESTILANDO SABERES NA ESCOLA

Fonte: Elaborada pelas autoras

O projeto Literatura Africana: destilando saberes na escola, as autoras optam pelo género
discursivo o podcast. Nele, os alunos irdo gravar um podcast individual de no maximo 5
minutos sobre as experiéncias adquiridas durante o aprofundamento da cultura, histdria,
culindria e arte que fazem parte do continente africano, além das suas reflexdes acerca da leitura
do livro “Eu Destilo Melanina e Mel” da escritora africana Upile Chisala. Segundo os autores,
a escolha deste livro é devido a falta de influéncia da cultura africana em satde de aula, sendo
optado como um meio de trazer esta influéncia e conhecimento aos alunos, como forma de
(re)construir os seus saberes.

Para o professor Nelson Junior (2023), o podcast € um género da comunicagao digital, que
permite com que o individuo possa produzir e reproduzir dudios de diferentes temas, e que
podem servir como um instrumento de ensino e entretenimento a educacdo. Segundo Freire

(2013, p. 237) sua principal caracteristica se deve:

[...] a capacidade de exercicio da oralidade; a transmissdo de dudio por demanda;
liberdade de tempo e espaco para ouvir o que se quer a qualquer momento; concessao
de protagonismo aos seus produtores de contetido por dar voz ao aluno como ser ativo
no processo de ensino e aprendizagem; estimulo ao exercicio de livre expressao;
promocdo de conferéncia de ideias, opinides e pontos de vista sobre intimeros
assuntos.
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Diante disso, reconhecemos que o género podcast, escolhido pelos autores, enfatiza o
desenvolvimento e organizagdo dos discursos dos alunos em utilizar diferentes linguagens para
a producdo da atividade solicitada, relacionando assim, a pedagogia dos multiletramentos.
Além de enfatizarem a (re)construcdo de saberes, destacando a importancia de contribui com
o desenvolvimento dos alunos para uma nova compreensao e reflexao sobre a diversidade do
continente africano e a sua rica literatura, se alinhado com a decolonialidade.

Na proposta apresentada a seguir, PPD 6, as autoras apresentam os géneros textuais que

podem ser adotados para o desenvolvimento da literatura indigena em sala de aula.

Quadro 14- Géneros textuais / discursivos relato

PROJETO
TiTUuLO GENEROS TEXTUAIS!/
DISCURSIVOS
POVOS INDIGENAS NO BRASIL E O RELATO

GENOCIDIO NA DITADURA MILITAR

Fonte: Elaborada pelas autoras.

O projeto Povos Indigenas no Brasil e o Genocidio na Ditadura Militar, o género textual
escolhido ¢ o relato, servindo como atividade avaliativa. Segundo as autoras, através do relato
os alunos poderdo escrever acerca das suas reflexdes e experiéncias durante o projeto, €
também sobre os conhecimentos que adquiriram em relagdo a cultura, crenca, idioma, histdria,
escritores e literatura dos povos indigenas do Brasil.

O caminho até a producao do relato, ofertado pelos autores ao professor que desenvolvera
o projeto, € a abordagem do conteido por meio da roda de conversa, onde o aluno também
pode contribuir para o seu ensino-aprendizagem. Segundo Gaskel (2002, p. 79) a roda de

conversa €

[...] uma “esfera publica ideal’, ja que se trata de “um debate aberto e acessivel a todos
[cujos] assuntos em questdo sdo de interesse comum; as diferencas de status entre os
participantes ndo sdo levadas em consideragdo; e o debate se fundamenta em uma
discussdo racional, (grifos do autor).

Ao optarem por essa metodologia, segundo os autores, o professor ira criar um espago
acolhedor onde os alunos sentirdo a vontade para partilharem conhecimento e aprenderem, se
tornando um ambiente de didlogo e de escuta. Ou seja, através da escuta ativa e do
reconhecimento sobre 0s povos nativos, abordando também sobre o genocidio ocorrido durante

a ditadura militar, abordar o genocidio, o professor estd adotando praticas decoloniais. Além
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de que, a roda de conversa e o relato irdo contribuir para o desenvolvimento dos alunos de
transitar entre a oralidade e a escrita, desenvolvendo competéncias para a comunicagao.

Seguindo os elementos (Quadro 1) que separamos para analisar que tem relagdo com os
multiletramentos, vamos agora abordar sobre os recursos digitais, para a constru¢do das
atividades, e os meios de circulagdo social elencados para a divulgacao.

Agora apresentamos os recursos, suportes digitais e o meio de circulagdo social,
representados pelos Quadro 15 ao Quadro 20. Damos inicio com os procedimentos didaticos
da PPD 1 e PPD 6, onde as autoras elencam o mesmo suporte digital, a plataforma ou aplicativo

Canva, e os mesmos meios de circulacao social, que sdo as redes sociais.

Quadro 15- Recursos digitais Canva

MULTILETRAMENTOS

RECURSOS/ CIRCULAGAO SOCIAL Qr
SUPORTE DIGITAIS
WHATSAPP, INSTAGRAM, TIK TOK, OU
CANVA OUTRA REDE SOCIAL QUE O ALUNO
TENHA DOMINIO

Fonte: Elaborada pelas autoras.

O uso da plataforma e aplicativo, gratuitos, Canva, segundo as autoras da PPD 1-
Conhecendo-se Através da Sua Ancestralidade, foi escolhido devido ao seu facil acesso e
manuseio e por ser uma ferramenta que permite o uso de imagens e figuras. Este, ¢ disponivel
em formato de site e em formato de aplicativo para celular, disponibilizado na loja de
aplicativos do aparelho, Apple Store ou Play Store.

Para a divulgagdo das arvores étnicas genealdgicas, as autoras optaram pelas as redes
sociais dos proprios alunos, e deram o exemplo dos aplicativos Instagram e TikTok, mas
deixando esclarecido que o aluno poderia optar por outra rede social em que ele se sentisse
mais confortdvel em manusea-la. Mas essa divulgacao so sera realizada com a permissao dos
alunos e se eles se sentirem a vontade, ao contrario a divulgacdo ocorrera somente no ambiente
escolar, podendo ser feita por meio do compartilhamento do podcast no grupo de Whatsapp
dos alunos, sob a ministragdo do professor.

Ja a proposta da PPD 6 - Povos Indigenas no Brasil e o Genocidio na Ditadura Militar, o
Canva foi sugerido para a producao da atividade que consistia no relato sobre as experiéncias
e reflexdes dos alunos acerca dos povos origindrios. Para as autoras, a plataforma permite com
que os alunos tenham acesso a uma variedade de template, podendo inserir também /inks,

videos, e imagens, além dos outros recursos que o aplicativo, e plataforma oferece.
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Sobre os meios de circulacao social, as redes sociais foram escolhidas devido a sua ampla
abrangéncia. Através do compartilhamento dos relatos nos aplicativos do Instagram, TikTok e
Whatsapp, entre outros, a escola e toda a sociedade terdo acesso sobre o que aconteceu com 0s
nativos brasileiros na época da ditadura militar. Vale ressaltar que os autores solicitam que
essas divulgagdes devem ser realizadas na conta social da escola, caso ndo tenha, o professor
pode criar uma para a divulgagao.

Werhmuller; Silveira (2013), enfatiza que:

No ambiente das redes sociais, este espago virtual abre a oportunidade de alunos e
professores interagirem entre si, trocando informagdes, experiéncias pessoais e
profissionais, compartilhando conhecimentos de forma colaborativa, dindmica,
fazendo deste espaco uma extens@o da sala de aula e despertando inclusive maior
interesse em participar e debater temas para seu aprendizado, pois neste caso, todos
estdo aprendendo nesta troca de saberes.

Contudo, verificamos que as autoras das duas propostas reconhecem que 0s recursos
digitais sdo um grande auxilio as redes sociais. O uso do Canva como recurso para a producao
das atividades das propostas pedagdgicas, conecta-se diretamente aos conceitos de
decolonialidade e multiletramento, pois permite com que os alunos possam se expressar de
forma criativa, rompendo com a linearidade tradicional do ensino. Agregado as redes sociais,
que podem ser utilizadas para a divulga¢ao das atividades realizadas pelos alunos, concede que
o conhecimento adquirido dentro do ambiente escolar possa ir além dos seus muros.

O recurso sugerido pela a equipe da PPD 2, para a realizagdo da atividade que € a gravagao

do podecast, ¢ o aplicativo CapCut:
Quadro 16- Recursos digitais CapCut

MULTILETRAMENTOS

RELURSOA] CIRCULAGAO SOCIAL
SUPORTE DIGITAIS

CAP CUT AMBIENTE ESCOLAR

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A propostas da PPD 2, os autores apresentam como recurso digital o aplicativo para celular
CapCut. Através do relato em video, que serd narrado e acompanhado de imagens, os alunos
terdo espaco para falar o que conhecem, sentem e pensam sobre o racismo e sugerir ideias,
segundo o seu ponto de vista, de como minimizar, acabar com essa pratica na nossa sociedade.

Segundo os autores, os relatos narrados podem ser elaborados com base em videos de
racismo que circulam nas redes sociais, jornais ou experiéncias pessoais. Notamos, ainda, que

o recurso digital ¢ valido, considerando que o aplicativo CapCut, no qual foi sugerido como
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um exemplo de aplicativo de edi¢ao de video pelos autores, ¢ de facil manuseio e os alunos
podem ter acesso pelo aparelho celular, pela loja de aplicativos App Store ou Play Store, ¢
utilizar a rede Wi-fi cedida pela a escola. Quanto a circulagao da proposta, acreditamos que ela
pode se estender além da escola, para que as vozes desses alunos ganhem mais espaco na
sociedade.

Na PPD 3, Desconstruindo para (Re)construir o Fazer Educativo, os autores elencam

como suporte digital o aplicativo e plataforma Animaker:

Quadro 17- Recursos digitais Animaker

MULTILETRAMENTOS

RECURSOS/

CIRCULAGAO SOCIAL
SUPORTE DIGITAIS

ANIMAKER AMBIENTE ESCOLAR

Fonte: Elaborada pelas autoras.

O aplicativo e plataforma Animaker ¢ um software de animagdo de video gratuito que
permite com que os seus usuarios criem videos animados com os personagens € modelos pré -
construidos, no qual foi sugerido como recurso para a realizacdo da atividade avaliativa.

Através do Animaker, os alunos, em conjunto, irdo criar um video animado representando
as personalidades negras escolhidas. Apds a confeccdo do video os alunos irdo compartilhé-los
os links com o maximo de pessoas conhecidas, fazendo uma espécie de feira cultural na escola.

Entendemos que os autores escolheram um recurso digital valido, visto que € gratuito e de
facil acesso com adaptagdo para computador ou celular, garantindo que todos os alunos possam
participar da atividade, independentemente de suas habilidades tecnoldgicas prévias e
explorarem diferentes tipos de linguagens multimodais, integrando texto, imagem, som e
animag¢ao em um Unico produto.

Em relagdo a decolonialidade, a proposta do projeto faz um resgate das historias e
contribui¢des de figuras negras que foram e sdo apagadas ou marginalizadas nos curriculos
tradicionais de ensino.

Na PPD a seguir, os autores buscaram por reduzir os recursos e suportes digitais, como

forma de melhor adapta-lo aos alunos e escolas que possuem pouco acesso.
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Quadro 18- Recursos digitais Google Forms e Whatsapp

MULTILETRAMENTOS

REGURSOS) CIRCULAGAO SOCIAL
SUPORTE DIGITAIS

GOOGLE FORMS
WHATSAPP

YOUTUBE

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Os autores da PPD 4- Desconstruindo Narrativas para Construir Saberes, optaram por
dois recursos digitais, 0 Google Forms, que segundo os autores so sera utilizado pelo professor
para obter informagdes diretas sobre as experiéncias dos alunos durante a execugao do projeto.
Para essa finalidade o Google Forms, ¢ uma excelente escolha pois o professor pode vocé pode
criar pesquisas ou testes e receber os resultados da pesquisa de forma instantdnea, Suporte
Google (2024).

Da mesma forma, o aplicativo de celular Whatsapp foi escolhido, para por meio da criagao
do grupo da sala, pelo professor, os alunos podem tirar suas dividas com o professor e ter
interagdes com os outros colegas sem ser no ambiente escolar. O Whatsapp € um aplicativo de
celular que oferece suporte e seguranca para o envio e recebimento de mensagens de texto,
fotos, videos, documentos e localiza¢ao, chamadas de voz e video, Recursos Whatsapp (2024).

Para a circulagdo social das atividades solicitadas, que € a criacdo de um documentario e
um portfolio, o aplicativo e plataforma escolhida foi o Youtube. Para Burgess e Green (2009),
no livro “YouTube e a Revolucdo Digital”, descrevem o aplicativo como uma ferramenta da
cultura popular participativa, tornando-se umas das maiores redes sociais do século XXI.

Entendemos que os aplicativos escolhidos pelos autores como recursos digitais sdao
importantes para promoverem a interagao entre alunos e professor, mas sentimos falta de outros
recursos ou suportes para auxiliar os alunos a desenvolverem as atividades solicitadas pela
equipe, como por exemplo ferramentas como aplicativos de gravacdo e edicdo de video, para
o documentario ( CapCut ou Canva) ou aplicativos de anotagdes digitais, para o portfolio,
(Evernote ou Google Keep) que poderiam facilitar o processo criativo e organizacional,
permitindo que os alunos se aprofundar mais nas tarefas propostas.

Quanto ao meio de circulacdo, a plataforma escolhida ¢ excelente, pois permite com que
os alunos possam divulgar as atividades para além da escola. Sendo assim, concluimos que as
ferramentas sugeridas digitais sdo eficazes e estdo alinhadas aos principios da decolonialidade
por procurar valorizar as vozes e as experiéncias dos alunos, criando espacos de troca e

colaboragdo. Além disso, promovem o desenvolvimento dos mesmos com as praticas
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multiletradas ao integrar com diferentes tipos de linguagens e tecnologias digitais no processo
educativo.
O mesmo vale para a PPD 5, onde as autoras elencam somente um recurso digital sem dar

exemplos sobre os suportes digitais que facilitam a elaboragdo das atividades.

Quadro 19- Suporte aparelho celular

MULTILETRAMENTOS

RECURSOS/ CIRCULAGAO SOCIAL
SUPORTE DIGITAIS

CELULAR WHATSAPP

Fonte: Elaborada pelas autoras.

As autoras da PPD 5- Literatura Africana: destilando saberes na escola, optaram como
suporte ao aparelho celular. Como a proposta da atividade avaliativa é a gravagdo de um
podcast de no méximo 5 minutos, sobre as experiéncias dos alunos através do contato com a
literatura africana, como foi debatido anteriormente, (Quadro 7), sentimos falta de algum
aplicativo de gravacdo e edi¢@o para esses audios, como meio de permitir os alunos um maior

acesso as ferramentas multimodais. Como afirma Martins (2020, p. 30):
Aos estabelecimentos de ensino cabe observar, refletir e discutir acerca das
transformagdes geradas pela exposi¢do aos recursos digitais ¢ pelo uso de novos
meios de comunicacdo por parte dos futuros professores, no intuito de propor
estratégias de ensino e aprendizagem que proporcionem formas mais efetivas e

criticas de garantir sua autonomia diante do ambiente que os cerca.

Os usos de ferramentas digitais podem auxiliar o professor na sua pratica pedagogica,
assim como propor aos alunos novas experiéncias por meio dos aplicativos de comunicagao,
porém entendemos também que as autoras optaram somente pelo o uso do aparelho celular,
visto que o mesmo ja possui o gravador de dudio proprio.

Quanto ao meio de circulagdo social,as autoras elencam o Whatsapp para a divulgagdo no
grupo da sala ou escola. As mesmas ressaltam que os podcast s6 serdo divulgados para a
sociedade conforme a decisdo dos alunos. Essa estratégia nos mostra a importancia em
desenvolver um ambiente acolhedor na sala de aula, pois através da escuta e respeito das falas
e decisdes dos alunos, estamos quebrando os padrdes coloniais, onde somente o professor ¢

visto como ditador do conhecimento, Freire (2005, p. 68).
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Tendo em vista que a pedagogia dos multiletramentos vao além das tecnologias digitais,
ressaltamos as propostas PPD 4, 5 e também a PPD 2, ja comentada anteriormente, os autores

trouxeram adaptagdes dos recursos digitais para a elaboracdo das atividades:

Quadro 20- Recursos adaptados

MULTILETRAMENTOS

RECURSOS/
SUPORTE DIGITAIS

CARTAZ, PAPEL, LAPIS,
PINCEIS, FIGURAS, AMBIENTE ESCOLAR 3

MATERIAS IMPRESSOS

CIRCULAGAO SOCIAL aT

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Os autores da PPD 2- Multimodalidade na Luta Antirracista nas Perspectivas da
Pedagogia Decolonial, ¢ PPD 4- Desconstruindo Narrativas para o Fazer Educativo,
sugeriram a adptacao dos projetos por meio do uso de cartazes, papéis, imagens e figuras.

Na PPD 2, os alunos podem produzir seus relatos, através da oralidade e do uso de figuras
e imagens colados em cartazes, com o objetivo de promover a visualizacdo dos fatos em que
estdo sendo narrados.

Ja na PPD 4, a adaptacdo dos documentarios também utiliza as figuras e imagens em
cartazes, e para os portfolios a adaptagdo seria com o uso de papel A4. Para os autores, a escolha
destes recursos se deve a falta de estrutura da escola e acesso dos alunos as ferramentas digitais.

Os autores da PPD 5- Literatura Africana: destilando saberes na escola, optaram também
por atividades onde os alunos ndo necessitam utilizar os recursos e meios digitais. As autoras
sugerem ao professor dividir a sala em grupos, onde cada um ficaria com as seguintes
tematicas: grupo 1- elaboracdo de cartazes ou murais com fragmentos do livro “Eu Destilo
Melanina e Mel”, de Upile Chisala (Quadro 13); grupo 2- abordar de forma oral sobre a vida
da escritora; grupo 3- apresentacdo de dangas de origem africana; e grupo 5- apresentagcdo de
penteados africanos relacionando a trechos da obra que falem sobre aceitagao.

Sendo assim, as propostas nos PPDs 2, 4 ¢ 5 demonstram um compromisso significativo
com os principios da decolonialidade e dos multiletramentos, mesmo diante das limita¢des das
escolas e alunos. Pois ao adaptarem os recursos para odesenvolvimentos das atividades
solicitadas permitiram que todos os alunos pudessem participar ativamente, compactuando

com uma educa¢do mais equitativa, que acompanha e respeita a pluralidade de vozes.
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Ressaltamos que o estudo e anélise desenvolvida nesta pesquisa, faz parte da avaliagao
sobre formacao inicial de professores de lingua portuguesa, pautada nos estudos decoloniais

por meio dos multiletramentos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou compreender como os autores, (futuros) professores, que
estavam matriculados no curso de Letras e no curso Pedagogia Decolonial, valorizam os
multiletramentos e a decolonialidade no ensino de lingua portuguesa. Percebemos que através
da andlise das propostas de projetos didaticos decoloniais (PPD) que forma produzidas no curso
os autores buscaram ofertar em suas narrativas maneiras de rompermos com as praticas
eurocéntricas que ainda estdo presentes em nossas escolas.

Recordamos que como linha de pesquisa, o nosso estudo teve o seguinte questionamento:
analisar como as propostas didaticas produzidas a partir do curso Pensamento Decolonial:
giros interculturais no fazer educativo, disponibilizadas no Portal Inter@ge Professor, podem
oportunizar uma educag¢do na perspectiva da decolonialidade com ensino de lingua portuguesa?
A partir disso, visamos indicar quantas e quais eram as propostas didaticas, na perspectiva da
decolonialidade com ensino de lingua portuguesa produzidas no curso e como elas poderiam
colaborar para uma educagdao na formacao de professores, para uma educagdo antirracista,
equitativa € menos opressora.

Sendo assim, notamos que as tematicas dos projetos abordam sobre a formagdo de
professores, as praticas racistas presentes no ambiente escolar e o ensino das literaturas
africanas e indigenas, se encaixando, assim, no que foi solicitado no modulo 2 do curso, onde
sugere que os cursistas promovam um curso com abordagem da pedagogia decolonial.

No decorrer de nossas anélises sobre propostas dos projetos didaticos, identificamos que
os autores se preocuparam em escolher sobre quais os géneros, objetivos, recursos, suportes
digitais, atividade avaliativa e meio de circulacdo que melhor se adaptava com a estrutura dos
seus projetos, no qual faz parte da estrutura do curso Pedagogia Decolonial.

Notamos também, uma variedade de géneros discursivos e textuais, como os relatos,
portfolio, arvore genealogica, documentario, video, podcast, nos quais os autores, e (futuros)
professores que podem desenvolver o projeto, permitem com que os alunos possam
compartilhar suas vivéncias pessoais em relagdo ao racismo, descobrir sobre a formacdo da
suas identidades, proporcionando, assim, a criagdo de um espago de expressao das
subjetividades e historias que, frequentemente, sdao marginalizadas pelas as narrativas

dominantes.



65

Na perspectiva da decolonialialidade, valorizar essas experiéncias individuais ¢ essencial
para desafiar a colonialidade do ser, que historicamente desumaniza e deslegitima as vozes dos
grupos racializados.

Quanto aos multiletramentos, a producao dos podcast, documentario, video, que envolvem
o uso de diferentes linguagens multimodais, como imagens, sons e textos, permitem com que
os alunos possam se conectar a praticas de multiletramentos, ampliando as formas de expressao
e acesso ao conhecimento, indo além da linguagem escrita tradicional. Ressaltamos, também,
que os multiletramentos vao além dos recursos digitais e que se podem estar presentes em
murais, cartazes, dancas, através da adaptacao dos recursos didaticos, como os autores nos
mostraram.

Desse modo, entendemos que o movimento da decolonialidade busca dar voz e garantir
voz a todas as pessoas que ainda sofrem por sua cor de pele, sexualidade, género, raca ou classe
nessa sociedade tdo preconceituosa arreigada pelas raizes coloniais. E ¢ através do espago
educacional que nods (futuros) professores podemos, através das nossas praticas didaticas e
humanizadas, garantir com que nossos alunos possam ter o direito € o acesso a toda fonte de
estudo e de aprendizagem, para que se tornem cidadaos criticos e fortes que saibam lutar pelos
seus direitos sem deixar-se serem invisibilizados. S6 assim, podemos contribuir na constru¢ao
da igualdade para uma sociedade intercultural e respeitavel.

Almejamos, assim, que através da nossa andlise das propostas dos projetos pedagogicos
decoloniais, empreendidas pelo curso Pedagogia Decolonial: giros interculturais no fazer
educativo, idealizado pelas professoras Profa. Me. Manoela Pessoa Matos, e pela Profa. Dra.
Ana Patricia Sa Martins, disponibilizado no Portal Inter@ge Professor, possa incentivar novas
ideias pedagogicas decoloniais que estimulem a criatividade e o interesse do cursista
(professor) através da interdisciplinaridade, do protagonismo juvenil, promovendo a
capacidade de inovacdo dos (futuros) professores para uma educacdo de qualidade, e que
colaboram para a constru¢do de praticas conscientes e responsaveis dos usos das midias

digitais com o ensino de lingua portuguesa.
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