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“Ar quente vai subir
Ar frio vai descer
Vapor que vem do mar

Geleiras vao derreter.

O vento vai soprar
Tudo pode acontecer
As nuvens vao se condensar

E, depois, vao dissolver

Porque quando o Sol aquece a Terra
Muita agua se libera
E a gravidade da atmosfera

Faz pressdo que nem panela...”

Jaloo.



RESUMO

O ensino tradicional, baseado na transmissdo mecanica de conteudos e na memori-
zagao, ainda se faz presente em muitas salas de aula de Geografia. Esse modelo,
centrado na figura do professor e com baixa interacéo, frequentemente gera desmoti-
vagao e desinteresse, dificultando a compreensao de fenbmenos geograficos comple-
xo0s, como a dindmica climatica. No contexto brasileiro, compreender a atuacao das
massas de ar — como as Equatoriais, Tropicais e Polares — €& essencial para enten-
der o comportamento do clima e sua influéncia direta sobre os dominios morfoclimati-
cos, que se configuram pela interagao entre relevo, clima, vegetacao e hidrografia.
Entretanto, quando trabalhados apenas de forma tedrica, esses conteudos tendem a
ser percebidos como abstratos e distantes da realidade dos alunos. Os resultados
deste estudo indicam uma clara preferéncia dos estudantes por aulas que utilizam
recursos pedagogicos ludicos, como jogos, maquetes e dinamicas. Essas metodolo-
gias ndo apenas aumentam o engajamento, mas também facilitam a assimilagdo dos
processos geograficos, promovendo uma aprendizagem mais critica, reflexiva e sig-
nificativa. Isso reforga a importéancia da adogdo de metodologias ativas e ludicas no
ensino de Geografia, superando as limitagcdes do ensino tradicional.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; massas de ar; dominios morfoclimaticos;
aprendizagem ludica; ensino tradicional.

ABSTRACT

Traditional teaching, based on mechanical content transmission and memorization, re-
mains present in many Geography classrooms. This teacher-centered and low-inter-
action model often leads to demotivation and disengagement, limiting students' ability
to understand complex geographical phenomena, such as climatic dynamics. In the
Brazilian context, the comprehension of air masses — including the Equatorial, Tropi-
cal, and Polar systems — is essential for understanding climate behavior and its direct
influence on the country’s morphoclimatic domains, which are shaped by the interac-
tion between relief, climate, vegetation, and hydrography. However, when taught ex-
clusively through theoretical approaches, these contents tend to be perceived as ab-
stract and disconnected from students’ realities. The findings of this study indicate a
clear preference among students for lessons incorporating ludic pedagogical re-
sources, such as games, models, and interactive activities. These methodologies not
only increase student engagement but also facilitate the assimilation of geographical
processes, fostering more meaningful, critical, and reflective learning. This reinforces
the importance of adopting active and playful methodologies in Geography teaching to
overcome the limitations of traditional education and promote significant learning ex-
periences.

Keywords: Geography teaching; air masses; morphoclimatic domains; ludic learning;
traditional education.
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1 INTRODUGAO

A Geografia, por diversas vezes, é tida como uma disciplina abstrata e que nao
consegue, em alguns momentos, trazer para o cotidiano do aluno o que é repassado
em sala de aula. Esta impossibilidade acontece pelo modelo tradicional de ensino, no
qual o professor assume o papel de detentor do conhecimento e, o0 aluno, sem muito
interesse, se comporta de forma desanimada ao conteudo que ali esta sendo traba-
Ihado. Corroborando com este pensamento, Oliveira et al. (2012) afirma que, na mai-
oria das vezes, o processo de aprendizagem tem sido direcionado a simples memori-
zacao de conteudos, sem uma contextualizacao direta com a realidade. Os autores
apontam ainda que ha pouca preocupacao em explicar as transformacgdes ocorridas
no espaco geografico, bem como em valorizar a influéncia histérica da produgao social

sobre esse espaco.

Com o passar do tempo, este método de ensino de Geografia, baseado na me-
morizagao de conteudos, comegou a ser veemente criticado e novas metodologias
surgiram para dar criticidade ao processo ensino-aprendizagem. Segundo Amorim
(2009), a metodologia de ensino tem passado por diversas transformagdes. Antiga-
mente, o ensino de Geografia estava centrado em aspectos descritivos, como mapas,
rios, capitais, estados, governantes, areas territoriais e altitudes, que eram ensinados
de forma mecénica e memorizados pelos alunos. Atualmente, entende-se que a sim-
ples memorizacao de conteudos nao € o suficiente para promover uma real ampliacédo

do conhecimento.

Cabe ao professor desenvolver novas metodologias ativas, como forma de trans-
formar o modelo de ensino tradicional de geografia, com a finalidade de “desrotular” a
visdo que as pessoas tém que a Geografia € uma disciplina decorativa e descritiva.
Nesse sentido, Oliva (2009) destaca que muitos professores insatisfeitos com o mo-
delo tradicional e pouco eficaz da Geografia escolar, ttm buscado novos referenciais
para construir suas aulas, motivados pela necessidade de ensinar, educar e explicar

a realidade que os cerca.

A pratica pedagodgica desenvolvida pelo professor trara para a sala de aula, o
que por vezes é difundido amplamente em cursos de licenciatura: dar visibilidade ao

aluno como parte integrante daquele contexto organico, reconhecendo a importancia
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de associar o conteudo didatico com situacdes cotidianas dos alunos, contribuindo
para que o processo ensino-aprendizagem seja exitoso e que desperte o interesse

dos alunos em aprender Geografia.

O ensino da parte fisica da Geografia na educacéo basica carece de metodolo-
gias ativas, atividades ludicas e recursos pedagdgicos, para tornar o processo ensino-
aprendizagem menos complexo, visando que a interagao aluno-conteudo se dé de
forma que desperte o interesse do discente em relacionar o que foi estudado com a
sua realidade de vida. Os autores Pinheiro, Santos e Ribeiro Filho (2013) defendem
que o uso de atividades ludicas no ensino de Geografia contribui para tornar as aulas
mais prazerosas e envolventes, ao mesmo tempo que favorece o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e motoras nos estudantes. Além disso, essas praticas auxiliam
na atencao, percepc¢ao, capacidade de reflexdo, nocdo de direcdo e na consciéncia

corporal — aspectos fundamentais para o pleno desenvolvimento humano.

Pissinati e Archela (2007) entendem que “o papel da geografia em sala de aula,
deve ser o de ensinar ao aluno a entender a logica que influencia na distribuicao ter-
ritorial dos fenbmenos.”. Segundo Ferreti (2012), “a Climatologia trata de uma das
ramificagbes da Geografia Fisica que estuda os fenbmenos da atmosfera no planeta

Terra e a distribuicdo espacial desses fenbmenos com a vida humana”.

Seguindo estes pensamentos, a importancia do ensino da Climatologia e das
massas de ar em fases iniciais da educacéo, € essencial para o desenvolvimento da
compreensao das ciéncias atmosféricas e sua influéncia no tempo e no clima regional,
e como os elementos climaticos estao relacionados de forma direta com as mudancgas

do ambiente terrestre.

O estudo da atuacao das massas de ar permite aos alunos entender fenbmenos
meteorolégicos como as frentes, sistemas de alta e baixa pressao e a variabilidade
climatica. Além disso, a compreensao desses conceitos ajuda os alunos a relacionar
o clima local com padrbes atmosféricos globais e a desenvolver habilidades analiticas
e cientificas. Envolver os alunos em atividades praticas e interativas tira o aluno de
uma posicao de recebedor de conteudo e o torna em um sujeito ativo no aprendizado

fazendo com que o conteudo seja mais interessante e assim mais facil de aprender.
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Entender que a Climatologia fornece os dados necessarios para se estudar o
comportamento climatico de uma regido é de suma importancia para se entender tam-
bém o seu papel no estudo das mudangas climaticas, ja que esta ciéncia se baseia
em analisar os padrdes climaticos historicos e atuais para compreender como o clima

de uma regido se comporta ao longo do tempo.

Trazer a Climatologia para o ensino basico fornece embasamento teérico para
que alunos participem de discussdes relacionadas as mudangas climaticas, propici-
ando também que este aluno comece a ter um comportamento mais critico em seu
cotidiano. De acordo com Melo et al. (2019), a Climatologia no Ensino Fundamental
possui um papel que vai além do conhecimento tedrico, sendo essencial para a for-
magao de cidadaos criticos e participativos. Isso porque os conceitos climatologicos,
quando contextualizados no dia a dia dos estudantes, contribuem significativamente
para a explicacdo e compreensdo de fendbmenos que impactam direta ou indireta-

mente suas vidas.

Além de despertar a criticidade dos alunos, o estudo deste tema os prepara para
entender previsbes meteorolégicas como frentes frias e sistemas meteoroldgicos
como El Nifio e La Nind e como esses exercem influéncia em toda a dindmica da

atmosfera terrestre, como afirma Hama (2022):

[...] El Nifio e La Nifia sdo fendbmenos climaticos que se apresentam em pa-
drdes ritmicos, de efeito oceanico-atmosférico, em que ocorrem respectiva-
mente um sobreaquecimento e sub-resfriamento anémalos a partir de uma
temperatura média de aguas superficiais e subsuperficiais do Oceano Paci-
fico Tropical [...] Esses fendbmenos alteram diversos fatores climaticos a niveis
regionais e globais, dentre eles, indices pluviométricos em regides tropicais
de latitudes médias, padrdes de circulagdo de vento e deslocamento de mas-
sas de ar (HAMA, 2022, p.14).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um aluno do 8° ano
tera que ser capaz de desenvolver a habilidade de “descrever os movimentos do pla-
neta e sua relacdo com a circulagdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os
padrdes climaticos” (BNCC, 2017).

Considerando o que foi apresentado, o seguinte trabalho teve como obijetivo ge-
ral construir um material pedagdgico de Climatologia com o intuito de fornecer uma
pratica para os alunos sobre uma tematica teodrica contribuindo assim para uma me-

todologia dindmica de aprendizado e por objetivos especificos: I. Construir uma
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maquete da América do Sul, identificando as massas de ar atuantes no Brasil e suas
relagdes com os dominios morfoclimaticos; Il. Estimular o interesse dos alunos em
relacéo a Climatologia, diminuindo as distancias entre as teorias geograficas e o coti-
diano de cada um; lll. Possibilitar o desenvolvimento de metodologias ativas para o
Ensino Fundamental, incentivando a conexao entre teoria e pratica, dando suporte ao
conteudo do livro didatico; IV. Aplicar um questionario fechado onde os alunos res-

pondam sobre o uso de metodologias interativas nas salas de aula.

O trabalho encontra-se organizado em: (1) Introdugéao; (2) Objetivos Geral e
Especificos; (3) Método e procedimentos metodolégicos; (4) O Ensino Tradicio-
nal de Geografia No Ensino Fundamental, onde s&o abordadas as praticas peda-
gogicas no ensino tradicional de geografia, os desafios na implementacao do ensino
de geografia no ensino fundamental, as limitagdes do ensino tradicional e a necessi-
dade de inovacdes e as perspectivas de modernizagao e novas abordagens da edu-
cacao geografica; (5) Circulagao e Dinamica Geral Da Atmosfera, capacitando o
leitor para entender como se comportam as células de circulagao global, bem como
as massas de ar atuantes no territério brasileiro; (6) Dominios Morfoclimaticos do
Brasil, apresentando as caracteristicas de cada dominio morfoclimatico proposto pelo
geodgrafo Aziz Nacib Ab’Saber; (7) Pratica Pedagodgica, descrevendo em detalhes o
planejamento e execugao das aulas na escola Joaquim Gomes de Sousa, no munici-
pio de Sao Luis/MA, utilizando o material ludico proposto para esta monografia, como
também os resultados do questionario aplicado com os alunos; (8) Consideragoes

Finais.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A execugao desse TCC iniciou com uma pesquisa bibliografica e levantamento
de dados sobre o ensino de Geografia na educagéao basica, especificamente no En-
sino Fundamental — Anos Finais (8° ano), a fim de contextualizar o estudo.

Ap0s isto, foi levantada a importancia do ensino de Climatologia para os alunos
do Ensino Fundamental, bem como de metodologias ativas para compor o processo
de ensino-aprendizagem.

Foi utilizada a Pesquisa-acdo como estratégia metodoldgica. Segundo Thiollent
(1998):

A pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é con-
cebida e realizada em estreita associagcdo com uma agao ou com a resolucao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes repre-

sentativos da situagao ou do problema estédo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo (Thiollent, 1998, p. 9).

Com este tipo de estratégia metodologica foi capaz de analisar e refletir sobre
possiveis problemas condicionados a falta de metodologias ativas nas aulas de Geo-
grafia e propor uma intervengao ao possivel problema. Neste intuito, Severino (2017)
valida que “A Pesquisa-acao € aquela que, além de compreender, visa intervir na si-
tuagdo, com vistas a modifica-la”. Confirmando, Tanajura e Bezerra (2015) salientam
que “é um tipo de pesquisa que propde uma acao para transformar realidades inves-

tigadas e visa a produgao de conhecimentos”.

Na area da educacéao, a pesquisa-acao se mostra essencial para a solugao de
problemas e para aprimorar o “fazer educacional” do professor, tendo como resultado

um processo ensino-aprendizagem de melhor qualidade, como coloca Tripp (2005):

A pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o desen-
volvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado
de seus alunos (Tripp, 2005, p. 445).

Foi realizada uma visita ao Centro de Ensino Joaquim Gomes de Sousa, a fim
de saber se eram utilizadas pelo professor, metodologias ativas nas aulas de Geogra-

fia, e se sdo, quais eram elas.

O C.E. Joaquim Gomes de Sousa (Figura 1 e Figura 2) é uma escola estadual,
fundada em fevereiro de 1983 e esta localizada na Av. Nove, Cohab Anil lll - Sdo Luis
— MA. A escola recebeu esse nome em homenagem a Joaquim Gomes de Sousa,

maranhense, nascido no municipio de Itapecuru-Mirim e considerado como o primeiro
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matematico brasileiro a publicar artigos sobre o ensino da Matematica. Atualmente a
escola oferta Ensino Fundamental e Ensino Médio, em modalidade regular de ensino.

Figura 1- Fachada da escola
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CE JOLOIIM CIBEET DE BIHESR

Fonte: acervo do autor (2025)

Figura 2 - Mapa de localizagao da escola
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A pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 8° ano, onde primeiramente houve
0 acompanhamento de uma aula de Geografia para observar qual a metodologia uti-

lizada pelo professor para ensinar os conteudos de Geografia.

12 Etapa — pesquisa bibliografica, documental e construcao teédrica da
pesquisa.

Coleta de dados de pesquisas académicas e cientificas anteriormente execu-
tadas (livros, artigos, monografias, etc); Documentos pedagdgicos contendo informa-
¢Oes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs).

22 Etapa — Criagao do material pedagogico

Foi criada uma maquete geomorfologica da América do Sul utilizando isopor,
papelao, tesoura, estilete, massa corrida, tinta acrilica de diferentes cores para repre-
sentar as diferentes curvas de nivel, EVA, cola para isopor e hidrocor, para melhor
contextualizar a tematica que foi trabalhada e também para facilitar o entendimento
por parte dos alunos, fazendo com que a alfabetizacdo cartografica estivesse pre-
sente, 0 que contribuiu para o processo ensino-aprendizagem, seguindo a ideia pro-
posta por Carvalho e Araujo (2009) de que “este recurso didatico deve ser o primeiro
a ser utilizado com os alunos para a alfabetizacao cartografica e também compreen-
sao de conceitos que serao trabalhos nos anos finais do ensino fundamental, até o
ensino médio”.

Primeiramente foram impressos mapas de curvas de nivel de cada altitude de
relevo, onde posteriormente foram marcados no papelao e recortados com o auxilio
de estilete. Apds esta etapa, foram coladas cada feicdo geomorfoldégica dando lugar
ao desenvolvimento dos relevos existentes na América do Sul e passado massa cor-
rida em cima do papelao, para dar um acabamento mais uniforme a cada placa de

relevo colada na maquete (Figura 3).
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Figura 3 - Placas de relevo coladas criando a geomorfologia da América do Sul

Fonte: Autor (2025)

A proxima etapa consistiu na confecg¢ao dos indicadores das massas de ar que
atuam no Brasil, onde foram utilizados EVA’s de cores frias para massas de ar de
umidas e EVA’s de cores quentes para massas de ar secas. Foram atribuidos circulos
azuis para massas de ar umidas e circulo laranja para massa de ar seca. Nesta
mesma etapa foram feitas as setas indicando as dire¢gées dos ventos atuantes no des-
locamento destas massas de ar (Figura 4).

Figura 4 - Indicadores das massas de ar atuantes no Brasil

Fonte: Autor (2025)
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A ultima etapa foi a confec¢do do titulo da maquete, da legenda, respeitando
as cores respectivas de cada curva de nivel e da escala (Figura 5).

Figura 5 - Maquete geomorfolégica da América do Sul, mostrando a area de atuagao

de cada massa de ar
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Fonte: Autor (2025)

3° Etapa - Exposi¢ao da aula teérica com pratica e aplicagao de questio-
narios com os alunos.

Nesta etapa, foi desenvolvida uma aula para o 8° ano do CE Joaquim Gomes
de Sousa, abordando a tematica climatoldgica; a circulagdo e dindmica geral da at-
mosfera, as massas de ar atuantes no territério brasileiro; os tipos de ventos; a forma-
¢ao das frentes e os dominios morfoclimaticos, com o auxilio da maquete criada para
propor a metodologia da pesquisa-agao.

Apds a aula, foi aplicado um questionario estruturado onde os alunos respon-
deram sobre o0 uso de metodologias interativas nas salas de aula.

42 etapa - Interpretagao da dinamica em sala de aula com os alunos e das

respostas obtidas pelo questionario.
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Esta etapa consistiu em interpretar o que foi vivenciado em sala durante a ex-
posicédo da aula com a tematica climatologica e a tabulagdo das respostas dos ques-
tionarios aplicados com os alunos sobre o uso de metodologias interativas nas salas

de aula.

4 O ENSINO TRADICIONAL DE GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL.:
PRATICAS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS.

4.1 Praticas Pedagdgicas no Ensino Tradicional de Geografia

Ao longo dos séculos, a disciplina de Geografia, incluindo o tema de Climatolo-
gia, era percebida apenas como algo memorizado e que precisava ser decorado, sem
muita profundidade. Corroborando com esse pensamento, Pinho e Silva (2011) apon-
tam que:

A matéria de Geografia é ensinada nas escolas de uma maneira tradicional,
baseando na memorizagao de nomes e fendmenos, desvinculando da reali-

dade dos alunos, fazendo que os préprios estudantes questionem o motivo
de se estudar Geografia (PINHO e SILVA, 2011, p.08).

Azevedo et al (2011) explicam que a “pratica docente deve refletir uma geografia
integrada em que a discussao da natureza ultrapasse a relagdo com recursos, sendo
integrados diretamente com os aspectos praticos da vivéncia humana”. Os professo-
res precisam desenvolver novas abordagens pedagdgicas para demonstrar aos estu-
dantes que o conhecimento geografico € uma ferramenta social e que esta conectado
a sua propria realidade, criando assim uma ligacdo entre o conteudo ensinado e o

cotidiano do aluno.

O ensino tradicional dos conteudos geograficos herdou os mesmos parametros
de ensino da escola tradicional, onde o professor, detentor do conhecimento, passava
horas e horas falando e escrevendo em uma lousa para que os alunos copiassem
aquela matéria e, posteriormente, fossem capazes de responder questdes ligadas ao
tema exposto, como explica Saviani (1991):

Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar com um pro-
fessor razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas eram organizadas
em forma de classes, cada uma contando com um professor que expunha as

licdbes que os alunos seguiam atentamente e aplicava os exercicios que os
alunos deveriam realizar disciplinadamente (SAVIANI, 1991, p.18).
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Dando continuidade a este pensamento tradicional de ensino, os alunos néao re-
cebiam posicao de destaque, ndo havia preocupacao com a realidade social de cada
um e eram meros expectadores que estavam ali para acumular conhecimento, dos
mais simples aos mais complexos, caracterizando-se por um processo de aprendiza-
gem basicamente passivo, como mostra Mizukami (1986):

Atribui-se ao sujeito um papel irrelevante na elaboragédo e aquisicdo do co-
nhecimento. Ao individuo que esta “adquirindo” conhecimento compete me-
morizar definicdes, enunciados de leis, sinteses e resumos que |Ihe séo ofe-

recidos no processo de educacdo formal a partir de um esquema atomistico
(MIZUKAMI, 1986, p.11).

Corroborando com este método expositivo, como sendo a abordagem do ensino
tradicional, Saviani (1991) elaborou como seria a didatica deste ensino:
Eis, pois, a estrutura do método: na licdo seguinte comega-se corrigindo os
exercicios, porque essa corregao € o passo da preparagao. Se os alunos fi-
zerem corretamente os exercicios, eles assimilaram o conhecimento anterior,
entdo eu posso passar para o novo. Se eles nao fizeram corretamente, entao
eu preciso dar novos exercicios, € preciso que a aprendizagem se prolongue
um pouco mais, que o0 ensino atente para as razdes dessa demora, de tal
modo que, finalmente, aquele conhecimento anterior seja de fato assimilado,

0 que serd a condicdo para se passar para um novo conhecimento (SAVIANI,
1991, p.56).

Nem so de critica o ensino tradicional esta saturado, € de grande valia a trans-
missao de conhecimentos acumulados no decorrer do tempo por parte dos professo-
res. E louvavel que o ensino tradicional proporcione que diversos assuntos sejam re-
passados para individuos que estdo adquirindo conhecimento, porém o que se discute
€ o “fazer pedagogico”, € como esse conhecimento sera transmitido para os alunos

de forma que o processo ensino-aprendizagem tenha efeito.

Decorar determinado assunto ndo quer dizer que houve aprendizagem. De
acordo com Franco (1991) “a verdadeira aprendizagem é a que consegue gerar co-

nhecimento e desenvolvimento”.

Apesar de suas restrigdes, o ensino tradicional de geografia continua sendo em-
pregado em diversas escolas, principalmente por sua simplicidade de aplicagao e por
estar enraizado na tradicdo pedagdgica. Moran (2000) defende que “é fundamental
promover uma transformacao para praticas mais ativas e contextualizadas, que incen-

tivem a participacdo dos estudantes e favoregam uma compreenséo critica do es-
paco”.
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4.2 Desafios na Implementacao do Ensino de Geografia no Ensino Fun-
damental

Segundo, Leite (2018) o ensino de Geografia no Brasil € uma tarefa complexa

para os professores, pois enfrentam diversos desafios ao conduzir suas aulas. Estes

educadores lidam diariamente com obstaculos que vao desde a formacéo profissional

até a falta de recursos adequados e a necessidade de abordar temas sensiveis de

forma equilibrada. Ainda, Luz Neto (2019) pauta que um dos principais desafios para

os professores de Geografia € a constante busca por atualizagao e formagao continu-

ada. A disciplina esta em constante evolugcédo devido as mudangas geograficas glo-
bais, exigindo dos docentes um esforgo constante para se manterem atualizados.

O raciocinio geografico € um processo cognitivo potencial na escolarizagao

dos estudantes na Educagéo Basica, mas o seu desenvolvimento perpassa

por desafios e possibilidades, no qual neste estudo o foco foi se discutir al-

guns desafios, como projetos neoliberais, condi¢cdes estruturais das institui-

¢Oes educacionais e formacao de professores. Por outro lado, cabe aos pro-

fessores reconhecerem a existéncia de tais desafios nas suas praticas edu-

cativas, mas devem buscar alternativas de resisténcias para o desenvolvi-
mento dos escolares (LUZ NETO, 2019, p. 17).

Luz Neto (ibidem) evidencia um ponto central nas discussdes sobre a moderni-
zacao da educacao geografica: a necessidade urgente e continua de formacgao do-
cente frente as transformacgdes sociais, tecnolégicas e espaciais do mundo contem-
poraneo. Essa demanda por atualizagdo permanente encontra eco nos estudos de
Castellar (2010), que aponta a importancia da renovacao didatica no ensino de Geo-
grafia, e de Mello e Brandao (2014), que ressaltam a abertura do professor a inovagao
como condi¢do essencial para uma pratica pedagdgica significativa. As rapidas mu-
dancas geograficas e a complexidade dos fenbmenos espaciais exigem que 0s pro-
fessores dominem nao apenas os conteudos, mas também novas metodologias, re-
cursos tecnolégicos e abordagens interdisciplinares. Assim, o raciocinio geografico,
enquanto processo cognitivo essencial a formacéao critica dos estudantes, depende
diretamente da capacidade dos docentes em mediar saberes atualizados, contextua-

lizados e acessiveis.

Desse modo, Luz Neto (2019) destaca que fatores como o avango dos projetos
neoliberais, a precarizagao estrutural das instituicdes e a fragilidade da formagao ini-
cial e continuada dos professores sdo obstaculos que impactam diretamente a quali-
dade do ensino. Essa analise dialoga com as observacdes de Guimaréaes (2018), que
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alerta para os desafios da implementacdo da BNCC, e de Giroto, Poker e Omote
(2012), ao enfatizar a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas. Embora os de-
safios sejam estruturais e ideoldgicos, como mostra a citagcéo, os professores devem
se posicionar como agentes de transformacgao, buscando alternativas pedagdgicas,
como o uso de TICs - tecnologias da informacédo e comunicag&o (Lima, 2021), ativi-
dades ludicas (Moraes et al., 2021) e recursos didaticos diversos (Brandao, Mello,
2013), que possam potencializar o ensino da Geografia mesmo diante das adversida-
des. A resisténcia critica e criativa dos docentes, portanto, torna-se essencial para
garantir uma formagao geografica que seja ao mesmo tempo emancipadora e adap-

tada as demandas do século XXI.

Outrossim, Lima (2014) indica que a escassez de recursos € infraestrutura nas
escolas é uma realidade que afeta o ensino de Geografia em diversas regides do pais.
A falta de materiais didaticos, como mapas, livros atualizados e acesso a internet,
limita as possibilidades de uma aprendizagem mais dinamica e eficaz. Diante disso,
Silva (2016) refere que integrar os conteudos geograficos com outras disciplinas e
com a realidade dos alunos também & um desafio, pois a interdisciplinaridade é fun-
damental para uma compreensao mais ampla. No entanto, essa integragdo nem sem-

pre é facil de ser alcangada.

Além dessas afirmacdes, Vesentini (2021) faz alusdo aos professores que en-
frentam ainda a dificuldade de estimular a reflexdo critica dos alunos sobre temas
geograficos, socioambientais e geopoliticos. Muitas vezes, os curriculos sao voltados
para a memorizacao de informacdes, deixando de lado a analise e reflexdo sobre os
assuntos abordados. Logo, abordar temas sensiveis como desigualdade social, mu-
dancas climaticas e sustentabilidade requer sensibilidade e preparo por parte dos pro-
fessores. A falta de orientagdes claras pode tornar desafiadora a abordagem ade-
quada dessas questdes em sala de aula (Pinto, Carneiro, 2019).

Logo, Vlach (2003) finaliza que para superar esses desafios, é fundamental ndo
apenas o esforgo individual dos professores, mas também politicas publicas que va-
lorizem a educagédo. Investimentos em formagao continuada, disponibilizacdo de re-
cursos didaticos atualizados e a promogédo de uma abordagem mais participativa e
critica sdo essenciais para garantir um ensino de Geografia de qualidade no Brasil.
(Vieira e Esteves, 2017)
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Partindo para a realidade brasileira, é necessario refletir que o ensino de modo
geral apresenta multiplas situagdes que o docente encara no dia a dia. Sendo assim,
€ comum a existéncia de dificuldades de aprendizagem, em especial na disciplina de
Geografia. E importante analisar que o contexto social no qual a pessoa esta inserida
influi diretamente em seu modo de pensar e de agir, em seus interesses e necessida-
des e na construcao de seus valores. Isto €, basta observar o nosso cotidiano como
tal influéncia para compreender por que razées uma pessoa interpreta diferentemente

um mesmo fato ou situagao de aprendizagem como citado por Vieira e Esteves (2017).

Nessa maneira, Pezzato (2018) acrescenta que as dificuldades sdo aquelas
fases dificeis dentro de um jogo que te impede de avancgar de nivel, que trazendo para
a realidade enfrentamos em nosso dia a dia, sdo desafios que enfrentamos visando
mostrar que o caminho a ser seguido € um pouco mais complexo do que imaginamos,
servindo assim como um incentivo em fazer a escolha de tentar ou néo superar esses

obstaculos e “avangar de nivel”.

Nesse contexto, diante das afirmagdes de Bomfim (2006) pode-se dizer que
uma das maiores dificuldades esta em encontrar caminhos para despertar o interesse
coletivo dos professores de geografia e dos alunos dentro da sala de aula, mas que
para isso acontega, é preciso ainda enfrentar muitos outros fatores que estéo ligados

a esse processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar.

Ensinar e aprender, uma tarefa diaria de qualquer educador, teoricamente é
uma tarefa bem simples, porém tdo complexa, pois passa por varias etapas até a
efetivacdo desta missao, que é o papel central do educador. Ensinar nos remete a
construgcao de conhecimento. Ser professor vai muito além de ser apenas um mero
transmissor de conhecimento, que hoje € considerado um orientador, que instiga de
diversas formas todos os processos que levam os alunos a construirem seus concei-
tos, valores, atitudes e habilidades que |hes permitem crescer como pessoa, como
cidadaos criticos que futuramente poderdo desempenhar uma influéncia verdadeira-

mente construtiva. Vygotsky (2003, p.75) afirma que:

[...] o professor desempenha um papel ativo no processo de educagao: mo-
delar, cortar, dividir e entalhar os elementos do meio para que estes realizem

o objetivo buscado.
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Sendo assim, Gouveia e Ugeda Junior (2021) mencionam que apesar de possui
esse papel de grande importancia na vida dos alunos, € possivel evidenciar que mui-
tos professores de Geografia ainda demonstram certa dificuldade a respeito de seu
ensino em sala de aula. Essa € uma questao onde diversos fatores acarretam nessa
resisténcia, como a infraestrutura, falta de apoio do quadro escolar, falta de formacao
no uso de tecnologias, e pelo medo de a tecnologia atuar como um vildo levando os

alunos a ficarem dispersos dentro do universo virtual.

4.3 Limitagoes do Ensino Tradicional e a Necessidade de Inovagoes

Zuba (2006) destaca que o ensino de Geografia no Brasil passou por transfor-
macoes significativas nos ultimos anos, resultando em avangos notaveis apesar dos
desafios persistentes. Nesse sentido, Pezzato (2018) ressalta que uma das mudancas
mais evidentes é a integragao de tecnologias educacionais no processo de ensino,
enriquecendo as aulas e permitindo uma abordagem mais interativa e pratica dos con-
teudos geograficos. Gouveia e Ugeda Junior (2021) mencionam que a Geografia tem
se aproximado de outras disciplinas, promovendo uma visdo mais holistica do conhe-
cimento e proporcionando aos alunos uma compreensdo mais ampla das inter-rela-
¢cOes entre diferentes areas do saber. Em paralelo, Lastoria e Fernandes (2014) des-
tacam a énfase crescente na educacdo ambiental, despertando a consciéncia dos
alunos para questdes ambientais urgentes.

Toledo e Carvalho (2023) afirmam que a formagao continuada dos professores
tem sido uma prioridade, atualizando o corpo docente para aplicar métodos pedagé-
gicos inovadores. Paralelamente, Bomfim (2006) destaca o esfor¢co para desenvolver
habilidades de analise critica e interpretagao geografica nos estudantes. Por fim, Pinto
e Carneiro (2019) ressaltam a valorizagdo do conhecimento local e regional, proporci-
onando uma educacao mais contextualizada e proxima da realidade dos alunos. Ape-
sar desses avancgos, € importante considerar que ha muito a ser feito para aprimorar
ainda mais o ensino de Geografia no pais, conforme apontado ainda por Pinto e Car-
neiro (2019):

Por tras da fragilidade disciplinar dos contetidos, tem-se no atual cenario uma
educagao em crise: defasada, esquecida e saturada —marcada pelo aban-
dono do Estado que fecha as portas para investimentos no ramo da pesquisa,
recursos materiais, tais como: a falta de laboratérios didaticos e de informa-
tica, salas bem estruturadas e climatizadas, falta de transporte para se
trabalhar aula de campo, que dé condi¢des de promover um ensino de
qualidade e implique positivamente na aprendizagem do aluno. (PINTO E
CARNEIRO, 2019, p. 18).
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Pinto e Carneiro (ibidem) evidencia um paradoxo no ensino de Geografia: ao
mesmo tempo em que ha avangos nas propostas pedagogicas e valorizagado do co-
nhecimento local, como destacado pelos proprios autores, persiste uma estrutura edu-
cacional fragilizada, marcada pela auséncia de investimentos estatais e pela precari-

edade das condicdes de trabalho docente.

Essa realidade compromete diretamente a aplicagdo de metodologias inovado-
ras e o aproveitamento dos recursos didaticos sugeridos por autores como Brandao e
Mello (2013) e Calado (2012), que defendem o uso de materiais diversos e das tec-
nologias para tornar o ensino mais eficaz e atrativo. Sem infraestrutura adequada —
como laboratérios, acesso a informatica ou transporte para atividades de campo —,
muitas dessas possibilidades tornam-se inviaveis, refletindo uma disparidade entre o

ideal tedrico e a pratica cotidiana em muitas escolas brasileiras.

Além do mais, essa critica estrutural se conecta com a analise feita por Luz
Neto (2019) sobre os desafios impostos aos professores diante dos projetos neolibe-
rais e das limitacdes institucionais. A precarizagao das condi¢cdes de ensino nao ape-
nas restringe as estratégias pedagogicas, mas também impacta a motivacao e a for-

macao continuada dos docentes, como discutido por Toledo e Carvalho (2023).

Mesmo com esforcos para atualizacao profissional, € dificil promover uma edu-
cacgao critica e transformadora — como propée Bomfim (2006) — sem respaldo das
politicas publicas. Portanto, o trecho em questao reforga a urgéncia de politicas edu-
cacionais integradas, que aliem investimento estrutural e valorizagdo docente, permi-

tindo que as inovagdes didaticas se concretizem de fato no cotidiano das escolas.

De acordo com Lastroria e Fernandes (2014) esses problemas evidenciam um
cenario de abandono e descaso com a educacao, o que compromete diretamente a
qualidade do ensino oferecido. A falta de recursos adequados e de investimentos em
pesquisa e infraestrutura impacta qualidades na capacidade dos educadores em for-
necer um ensino de qualidade e engajador, capaz de promover uma aprendizagem

significativa para os alunos.

O professor deve explorar horizontes e romper esse distanciamento entre a
realidade vivida e a estudada. E importante tragar novas metodologias e ao iniciar os

estudos dos alunos partir da realidade vivida por eles, assim, quando for apresentar
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estudos sobre os fenbmenos urbanos, o professor pode pedir para que os alunos fa-
¢cam uma analise de sua proépria realidade, de sua rua, de seu proprio bairro e/ou sua
prépria casa, assim argumentam Pinto e Carneiro (2019). O educador deve sempre
tentar remeter o ensino da Geografia ao cotidiano dos alunos, buscando ativar a me-
moria das suas vivéncias e capaz de entender a dindmica do mundo partindo do seu
préprio espaco vivido.

Assim, Giroto, Poker e Omote (2012) afirmam que é preciso possibilitar que os
alunos criem um olhar critico partindo de sua propria realidade, desenvolvendo a cons-
ciéncia de sua cidadania. O professor que da aula em uma regiéo rural deve partir da
dindmica da area rural para que seus alunos consigam conectar os fatos a sua reali-
dade e nao fiquem dispersos achando que a Geografia € uma Ciéncia sem relevancia
e desvinculada deles. Os professores devem estabelecer relagao entre a vivéncia dos

alunos e o estudo da Geografia e despertar o senso critico.

4.4 Perspectivas de Modernizagao e Novas abordagens da educagao ge-

ografica

A educacgéao geografica tem passado por profundas transformagdes nas ultimas
décadas, impulsionadas pelas mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas que impac-
tam diretamente o modo como o conhecimento € produzido e compartilhado. A neces-
sidade de modernizacao das praticas pedagdgicas tem levado professores e pesqui-
sadores a repensarem suas abordagens, integrando novos recursos didaticos, meto-
dologias ativas e tecnologias digitais ao processo de ensino-aprendizagem (Castellar,
2010). Essa reconfiguragao busca tornar o ensino da Geografia mais atrativo, signifi-
cativo e conectado com a realidade dos alunos.

Uma das principais inovagdes nas abordagens contemporaneas € a valoriza-
cao dos recursos didaticos diversificados, que estimulam a participagao ativa dos es-
tudantes. De acordo com Brandao e Mello (2013), o uso de mapas, imagens, videos,
maquetes, jogos e atividades ludicas contribui para tornar os conteudos mais concre-
tos e compreensiveis, favorecendo uma aprendizagem mais dinamica e critica. Tais
recursos permitem que o aluno estabeleca conexdes entre o conteudo escolar e seu
cotidiano, promovendo o desenvolvimento de habilidades analiticas e interpretativas.

Além dos recursos tradicionais, as tecnologias da informag&o e comunicagao
(TICs) tém ganhado destaque como ferramentas pedagogicas fundamentais. Lima

(2021) destaca que a utilizagao de softwares educativos, plataformas virtuais, videos
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interativos e recursos multimidia amplia as possibilidades de abordagem dos temas
geograficos e facilita a personalizagao do ensino. As TICs permitem a exploragao de
ambientes virtuais e simulag¢des geograficas que, de outra forma, seriam inacessiveis,
promovendo a inclus&o digital e o desenvolvimento de competéncias para o século
XXI.

Nesse contexto, o trabalho de campo permanece como uma das estratégias
mais eficazes para o ensino de Geografia, mesmo diante da virtualizagao dos conte-
udos. Conforme Azambuja (2002), o contato direto com os espacgos estudados permite
ao aluno vivenciar os conteudos de forma concreta, observando os fenbmenos e rea-
lizando analises criticas do espago geografico. Essa pratica contribui para a formagao
de sujeitos mais conscientes de sua realidade social e ambiental, além de reforcar a

articulagao entre teoria e pratica.

Outro aspecto relevante na modernizagdo do ensino geografico € a énfase na
interdisciplinaridade e na contextualizagdo do conhecimento, conforme apontado por
Guimaraes (2018). A BNCC propde uma abordagem que integra diferentes areas do
saber, possibilitando que a Geografia dialogue com Histéria, Ciéncias, Matematica e
outras disciplinas, contribuindo para a formagéao integral do estudante. Essa perspec-
tiva reforga a importancia de um curriculo que valorize a complexidade dos fenébmenos

e promova o pensamento critico e sistémico.

A inclusédo de praticas ludicas no ensino da Geografia também tem se mostrado
uma estratégia eficiente, especialmente nos anos iniciais da educacao basica. Para
Moraes, Coelho e Azevedo (2021), atividades ludicas despertam o interesse e a curi-
osidade dos alunos, promovendo a aprendizagem de forma prazerosa e significativa.
Essa abordagem contribui para a construgao de saberes geograficos desde a infancia,

respeitando o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.

Dessa forma, os autores reforcam ainda que:

As criangas, por meio de suas brincadeiras, representam o seu contexto so-
cial, auxilia as mesmas em seu processo de adaptagdo de conviveu com a
cultura e como ela se relaciona com a brincadeira e os tipos de brinquedos
utilizados. Mas ja em outro ponto de vista, os pais acabam que desvalori-
zando os jogos e brincadeiras, até porque os pais nos dias atuais acham que
o brincar da crianga e dar de presente brinquedos fabricados, devido a falta
de tempo para dar a atengdo necessaria. Dessa forma a familia passar a ter
foco no quanto a sociedade e os diferentes ambientes estimulam o desenvol-
vimento da crianga, dentre eles a escola como fator importantissimo, sendo
ela impactante em seu comportamento, pois chegamos em uma era que a
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palavra familia vem sendo abordado em varios cenarios. (MORAES et.al,
2021, p. 22).

Moraes, Coelho e Azevedo (2021) destaca a relevancia do ludico no processo
de aprendizagem e socializagdo infantil, ressaltando que as brincadeiras n&o apenas
desenvolvem habilidades cognitivas, mas também possibilitam que a crianga inter-

prete e ressignifique o mundo ao seu redor.

Tal visédo esta alinhada com os pressupostos de Brandao e Mello (2013), que
defendem o uso de jogos e atividades interativas como recursos eficazes no ensino
da Geografia, especialmente por favorecerem uma aprendizagem mais significativa e
préxima da realidade dos estudantes. Ao entender o brincar como expresséo cultural
e social, os autores mostram que o ludico € também um recurso didatico que promove
a inclusao, a criticidade e a construcao coletiva do conhecimento geografico desde os

primeiros anos da escolarizagao.

Esse entendimento se conecta também as ideias de Lima (2021) e Giroto, Po-
ker e Omote (2012), que abordam o uso das tecnologias e praticas pedagogicas in-
clusivas como instrumentos que potencializam a participacédo ativa dos alunos nos
processos educativos. Assim como o uso das TICs permite simulagdes e exploragdes
virtuais do espaco geografico, o ludico possibilita vivéncias simbdélicas do territério e
das relagdes socioespaciais, respeitando o ritmo e a linguagem da infancia. Ao enfa-
tizar a escola como um dos principais ambientes de estimulo ao desenvolvimento das
criangas, os autores reafirmam o papel transformador da educagao geografica quando
esta incorpora metodologias inovadoras e sensiveis as realidades socioculturais dos
alunos. Nesse sentido, a valorizag&o do ludico na pratica pedagdgica vai além de uma
simples estratégia didatica: trata-se de uma escolha politica e pedagodgica pela huma-

nizagao do ensino e pela formagao integral dos sujeitos.

A acessibilidade e a inclusdo sao pilares fundamentais na educagao contem-
poranea. Nesse sentido, Giroto, Poker e Omote (ibidem) destacam a importancia do
uso de tecnologias assistivas e praticas pedagdgicas inclusivas no ensino de Geogra-
fia. Recursos como audiodescricdo, mapas tateis, videos com interpretacdo em Libras
e plataformas acessiveis garantem o direito a educacgao a todos os alunos, promo-

vendo equidade e justiga social no ambiente escolar.
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Mello e Brand&o (2014) reforcam que os professores devem estar abertos a
experimentagao e a inovagéao, incorporando novas praticas que dialoguem com a re-
alidade dos estudantes. A formagao continuada dos docentes é essencial para que
consigam utilizar adequadamente os recursos didaticos e tecnoldgicos, transformando
suas aulas em momentos de construgdo coletiva do saber. Essa formagéao deve ir
além do dominio técnico, envolvendo reflexdes sobre os objetivos educacionais e as

necessidades especificas dos alunos.

A modernizagéo do ensino de Geografia tem buscado integrar abordagens in-
terdisciplinares e criticas, rompendo com o tradicional ensino descritivo. Como desta-
cam Silva e Sobrinho (2021), a Educacdo Ambiental, inserida na Geografia escolar,
oferece instrumentos tedrico-metodoldgicos que fortalecem a analise da realidade so-
cioambiental, valorizando o cotidiano dos estudantes e promovendo uma pratica pe-
dagdgica mais reflexiva e conectada com as dimensdes ambientais. Esse novo para-
digma permite contextualizar conteudos como a circulagao atmosférica dentro da vida
cotidiana dos alunos, facilitando a compreensao de sua relevancia na explicagao de

fendbmenos climaticos.

Nesse sentido, a compreenséao da circulacdo geral da atmosfera — incluindo
as células de Hadley, Ferrel e Polar — torna-se essencial ndo apenas como fendbmeno
fisico, mas como tema articulador do espago geografico e das transformacdées ambi-
entais. Incorporar esses conteudos de forma critica permite que os alunos compreen-
dam as relagdes entre clima, tempo e sociedade, reconhecendo implicagdes para agri-

cultura, energia e desastres naturais.

A modernizagao da disciplina também passa pela adog¢ao de tecnologias e me-
todologias ativas que aproximam a climatologia da pratica escolar. Conforme apon-
tado por Mendonga, Oscar Junior e Gomes (2022), ha grande potencial em abordar o
clima como emergéncia, incentivando estudantes a refletir sobre eventos extremos,

vulnerabilidades sociais e justica ambiental.

Calado (2012) ressalta que a modernizagdo do ensino da Geografia néo se
restringe ao uso de tecnologias, mas envolve uma mudanca de postura do professor,

que deve assumir o papel de mediador do conhecimento. Isso implica em promover o
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protagonismo dos estudantes, incentivando a pesquisa, o debate, a analise critica das

informacdes e a construgao de saberes a partir da realidade vivida.

O ensino da Geografia deve, portanto, estimular o pensamento geografico e a
capacidade de leitura e intervencédo no espago. Assim Ramos (2012) enfatiza que a
escolha e o uso dos recursos didaticos devem estar alinhados aos objetivos pedagé-
gicos e as especificidades de cada turma. A diversidade de estratégias e materiais
deve ser pensada como forma de enriquecer a aprendizagem, respeitando os diferen-
tes estilos cognitivos dos alunos. A modernizagao da educagao geografica, portanto,
nao € apenas uma questao técnica, mas um compromisso com uma pratica pedago-
gica mais humana, critica e transformadora. Ao conectar a dindmica atmosférica com
temas socioambientais — como mudangas climaticas, desigualdades territoriais e sus-
tentabilidade — o professor oferece uma visao holistica, formando cidadaos capazes

de interpretar criticamente tanto os fendmenos fisicos quanto as implicagdes sociais.

5 CIRCULAGAO E DINAMICA GERAL DA ATMOSFERA

Para chegarmos na teoria das massas de ar atuantes no Brasil e suas influen-
cias na paisagem é preciso abordar primeiro a Circulagdo Geral da Atmosfera.

Segundo Ayoade (1996), a atmosfera esta constantemente em movimento. O
movimento atmosférico € a soma de dois principais componentes — movimento em
relacado a superficie da Terra (isto é, o vento) e movimento em conjunto com a Terra,
ao girar em torno de seu eixo.

Strahler (2006) explica que, a Terra recebe a radiagéo solar de forma desigual,
principalmente por causa da inclinagéo do seu eixo de rotagao que € cerca de 23,5° e
pelos seus movimentos em torno do Sol. Essas caracteristicas fazem com que dife-
rentes regides do planeta recebam diferentes quantidades de energia solar ao longo
do ano, o que explica as estacdes e as variagdes climaticas em distintas latitudes.

Além disso existe também o aquecimento desigual entre areas continentais e
oceanicas que ocorre porque oceanos e continentes tém diferentes capacidades de
absorver e liberar calor. Conforme Barry e Chorley (2010) “enquanto os oceanos aque-
cem e resfriam mais lentamente, os continentes respondem com maior rapidez as
mudancgas de temperatura”. Essa divergéncia cria diferengas de temperatura e pres-

sao, influenciando diretamente na formacgao das correntes oceanicas e dos ventos.
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Na atmosfera, essas variagdes térmicas ocasionam zonas de alta e baixa pres-
sao, fazendo com que o ar se mova e forme os ventos, que vao sustentar a circulagao

geral da atmosfera. De tal forma, Ayoade (1996) destaca que:

A causa primordial do movimento do ar é o desenvolvimento e a manutengao
de um gradiente de pressao horizontal, que funciona como a for¢ga motivadora
para o ar se movimentar de areas de alta pressao para areas de menor pres-
séo (AYOADE, 1996, p. 73).

A circulagao geral da atmosfera é composta por trés células principais em cada
hemisfério, denominadas: célula de Hadley, célula de Ferrel e célula Polar (Figura 6),
onde cada uma tem caracteristicas distintas e atuam em um determinado padrao lati-
tudinal exposto a seguir.

Figura 6 - Representacdo esquematica da circulagéo geral da atmosfera
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Fonte: VAREJAO-SILVA, M.A (2005)

A célula de Hadley foi proposta por George Hadley em 1735 para explicar os
ventos alisios. Ela atua em regides de baixas latitudes (30°), entre a linha do Equador
e os Tropicos de Cancer e de Capricornio. Corroborando com esta afirmacgao, Lucena
(2008) diz que “a Célula de Hadley ¢ o resultado do aquecimento diferencial entre os

tropicos e as latitudes médias, gerando a formagao de uma circulagdo meridional”.

A célula de Ferrel foi proposta por William Ferrel no século XIX como uma ten-
tativa de explicar os ventos predominantes de oeste nas latitudes médias (60°) com
diregdo as areas polares do globo. Antonio (2020) explica minuciosamente como a

célula de Ferrel atua:

As células de Ferrel descrevem o modelo de circulagdo meridional atmosféri-
cas para latitudes médias (entre 30 e 60- dos dois Hemisfério). Ela é
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termicamente indireta, ou seja, ascende perto dos polos (em aproximada-
mente 60- (S ou N), e afunda em 30- (S ou N). E responsavel pelo transporte
de maior parte do fluxo de calor e momento em diregao aos polos (ANTONIO,
2020, p. 130).

Por fim, a célula Polar se forma em regides de altas latitudes, proximo aos polos
e, como s&o regides extremamente frias, se caracterizam por areas de alta presséo,
que “empurram” esse ar gelado para regides de menor pressao e também para zonas
tropicais. O deslocamento do ar frio e seco vindo da regido Polar, normalmente, en-
contra o ar mais quente e umido, vindo de oeste, estabelecendo uma regido propicia

a ocorréncia de frente polar, onde ocorrem tempestades (MARTINS et al., 2008).

Inseridas no padrao de circulagao atmosférica global, temos atuag¢ao das mas-
sas de ar em escalas regionais, autores como Ayoade (1996) e Mendonga e Danni-
Oliveira (2007), justificam que a dindmica da circulagcdo das massas de ar, associada
a outros fatores como as oscilagdes das temperaturas dos oceanos, sao responsaveis
por desencadear uma série de fendbmenos climaticos sobre as mais diversas regides

do globo terrestre.

O Brasil, devido a sua extenséo territorial e localizagdao predominantemente na
regido tropical, é influenciado por diferentes massas de ar que condicionam os pa-

drdes climaticos do pais.

Em conceito, as massas de ar sao grandes por¢des da atmosfera que apresen-
tam caracteristicas relativamente homogéneas de temperatura e umidade, adquiridas
a partir de suas regidoes de origem (ROSS, 2006). As massas de ar podem ser geradas
tanto sobre os oceanos, como sobre os continentes, sendo importante saber a sua
origem, pois saber onde uma massa de ar foi formada é saber quais as caracteristicas
climaticas essa massa de ar vai transportar para o seu caminho. Por exemplo, massas
de ar formadas sobre os oceanos carregam a umidade fornecida pelo mesmo, ja as
massas de ar formadas sobre o continente, em sua maioria, apresentam pouca umi-
dade.

As massas de ar estdo condicionadas a circulagao geral, modificadas pelas
interagbes que se processam com o0s elementos geograficos, tais como a
configuracao do relevo e a maior ou menor exposi¢édo da superficie aos raios
solares. Por isso, apresentam propriedades que representam as areas dos
seus centros de agbes e se modificam, envelhecem ou dissipam-se (BOR-
SATO; MASSOQUIM, 2020, p.5).

Existem cinco massas de ar atuantes no territério brasileiro descritas a seguir
(Figura 7):
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Figura 7 - Atuacédo das massas de ar no Brasil
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Fonte: Mendonga e Danni-Oliveira (2007).

De acordo com Jardim, Ferreira e Piuzana (2016), as cinco massas de ar atu-
antes no territorio brasileiro possuem as seguintes caracteristicas: a Massa Equatorial
Continental (mEc), predomina sobre o Vale do Rio Amazonas, na regiédo Norte do
Brasil. Apresenta umidade relativa elevada, grande nebulosidade e precipitagdes in-
tensas. Ao longo do verdo, no hemisfério Sul, esta massa de ar caminha em diregéo
ao sul do pais, acarretando em maior volume de precipitagdes sobre a area do rio

Amazonas.

A Massa Equatorial Atlantica (mEa) € proveniente do oceano atlantico e atinge
a zona costeira entre Fortaleza, no Ceara até a fronteira com a Guiana Francesa e
tem maior atuagéo no periodo do verdo. Caracteriza-se por nebulosidade constante e

ocorréncia de precipitacdo do tipo pancada.

A Massa Tropical Continental (mTc) predomina sobre a area mais interiorana

do Brasil. Sua atuagdo é mais marcada no verao onde atua na regido sul e centro-
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oeste, com ocorréncia de nebulosidade e chuva, no inverno se apresenta menos ex-

pressiva trazendo tempo estavel com pouca nebulosidade e névoa seca intensa.

Ao contrario das Massas de ar citadas acima, as Massas Tropical Atlantica

(mTa) e Polar Atlantica (mPa) tem maior expressdo nos meses de inverno.

A mTa possui temperaturas elevadas e grande umidade por se formar sobre o
Oceano Atlantico. Atua sobre a maior parte do Litoral do Brasil, do Rio Grande do Sul
até a Bahia nos meses de verdo e do Rio Grande do Sul até o Rio Grande do Norte

no, favorecendo a manutencido de umidade relativa e temperaturas altas.

Por fim a mPa se forma sobre o oceano Atlantico proximo a regido da Patagbnia
tem sua atuacgao reduzida no verao, porém no inverno sua atuagcao € marcante nas
regides sul e sudeste, com algumas intrusées no Norte (friagem) e nordeste atingindo

o estado da Bahia, onde normalmente se dissipa.

6 DOMINIOS MORFOCLIMATICOS DO BRASIL

O Brasil é um pais de dimensdes continentais e com isso ha uma diversidade
caracteristica de tipos de clima, fauna, flora, geomorfologia e hidrografia, propiciando
a possibilidade de estudos mais detalhados de cada componente paisagistico e eco-
l6gico pelas ciéncias ambientais.

Na segunda metade da década de 1960, o gedgrafo Ab’'Saber (2003), propbs
uma nova divisao das unidades paisagisticas do Brasil, que compreendesse todos os
elementos citados acima, em areas com aspectos naturais em comum, denominando

de Dominios Morfoclimaticos, como conceituou:

“[...] entendemos por dominio morfoclimatico e fitogeografico um conjunto es-
pacial de certa ordem de grandeza territorial — de centenas de milhares a
milhdes de quildmetros quadrados de area — onde haja um esquema coerente
de feigdes de relevo, tipos de solo, formas de vegetagéo e condi¢des clima-
tico-hidroldgicas. Tais dominios espaciais, de feicoes paisagisticas e ecoldgi-
cas integradas, ocorrem em uma espécie de area principal, de certa dimen-
sdo e arranjo, em que as condic¢bdes fisiograficas e biogeograficas formam um
complexo relativamente homogéneo e extensivo.” (AB’SABER, 2003, p.11).

Sendo assim, pode-se conceituar os dominios morfoclimaticos como sendo
areas delimitadas pela interacédo entre os fatores do ambiente, como clima, solo, re-
levo, vegetacao e hidrografia, em conjunto com as caracteristicas da paisagem. Isso
os distingue do bioma, que consiste em um agrupamento de diferentes ecossistemas

— ou seja, uma comunidade biolégica com fauna e flora semelhantes.
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Ab’Saber (1970) classificou o territorio brasileiro em seis dominios morfoclima-

ticos com faixas de transigao entre eles, como se observa no mapa abaixo (Figura 8).

Figura 8 - Dominios Morfoclimaticos Brasileiros
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O Dominio Amazobnico representa o maior dominio morfoclimatico do Brasil,

caracterizado por vastas florestas tropicais, clima equatorial umido e elevada biodiver-

sidade.

Segundo Ab’Saber (2002), este dominio compreende uma complexa rede hi-

drografica, solos frageis e florestas latifoliadas densas, marcadas por um regime de

chuvas abundantes ao longo do ano. Esse ambiente n&o apenas abriga uma rica va-

riedade de espécies, como também exerce papel fundamental na regulagéo climatica

global.
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A Amazénia € vista por muitos especialistas como um bioma de estabilidade
ecologica, mas que vem sendo ameagado por intensas pressdes antropicas, como o
desmatamento e a exploragao predatoria.

A obra de Ab’Saber (1996) também destaca a dicotomia entre o discurso de
preservacdo da Amazodnia e a pratica politica e econémica que historicamente incen-
tivou a sua devastagao. O autor critica a forma como a regido é constantemente tra-
tada como uma "fronteira econémica", ignorando-se suas fragilidades ecoldgicas e o
conhecimento tradicional dos povos originarios. O dominio amazonico, nesse sentido,
revela-se ndo apenas como um espago fisico de vegetagao exuberante, mas também
como um territério de disputa entre modelos de desenvolvimento e sustentabilidade
socioambiental.

O papel das barreiras naturais dentro dos dominios morfoclimaticos, como a
chamada “diagonal arida” (formada por Caatinga, Cerrado e Chaco), também influen-
cia diretamente na biogeografia da Amazénia. Yazbeck (2013) demonstra, por meio
de estudos filogeograficos com espécies de abelhas euglossina, como esses dominios
mais secos funcionam como areas de isolamento, dificultando o fluxo genético entre
populagcdes amazdnicas e as da Mata Atlantica. Isso reforca a importancia de com-
preender os dominios como unidades integradas, mas também influenciadas por ele-
mentos morfoclimaticos especificos, capazes de moldar a diversidade biolégica ao
longo do tempo.

Além da diversidade bioldgica, a paisagem amazodnica apresenta variagdes ge-
omorfolégicas importantes (Figura 9). No estado de Roraima, por exemplo, o Lavrado
configura-se como uma feigdo de savana que quebra a hegemonia da floresta densa.
Carvalho et al. (2016) analisam essa area como uma transigao fisiografica relevante,
com caracteristicas biogeomorfolégicas proprias que se diferenciam do padrao ama-
zbnico tradicional. Essa diversidade interna ressalta a necessidade de abordagens
regionais nas politicas de conservagao e uso do territério, levando em conta as espe-

cificidades ambientais de cada subdominio.
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Figura 9 - Imagem representativa do Dominio Amazdnico

Fonte: Amend (2018).

Dessa forma, a utilizagado de recursos midiaticos como o Google Earth tem se
mostrado uma ferramenta eficaz no ensino das paisagens amazoénicas. Conforme
Ruiz, Fernandes e Guasselli (2020), a tecnologia digital permite uma melhor visuali-
zacgao e compreensao dos impactos ambientais e das transformacgdes territoriais nos
dominios morfoclimaticos. No caso da Amazénia, essa abordagem facilita o reconhe-
cimento das areas degradadas, o avango da fronteira agricola e as alteragdes nos
cursos fluviais, proporcionando aos estudantes e a sociedade uma percepcao critica
e contextualizada das dinamicas socioambientais que afetam esse dominio tao rele-

vante para o Brasil e para o mundo.

6.2 Dominio da Caatinga

O Dominio da Caatinga € exclusivo do territorio brasileiro e caracteriza-se por
clima semiarido, vegetagao xerdfila adaptada a escassez hidrica, solos rasos e altas
temperaturas (Figura 10). Essa singularidade ambiental influencia diretamente a dis-
tribuicdo das espécies da fauna, como observado por Delfim et al. (2012), que inves-
tigaram os padrdes de distribuicdo dos lagartos no dominio da Caatinga. Os autores
demonstram como a heterogeneidade ambiental, com variagdes em relevo, cobertura

vegetal e disponibilidade hidrica, contribui para a diversidade de répteis, reforgando a
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importancia de estratégias conservacionistas que considerem a complexidade ecolo-

gica dessa regiao.

Figura 10 - Representativo do Dominio da Caatinga

Fonte: Goiania (2025)

A Caatinga apresenta um relevante potencial para o uso sustentavel de seus
recursos naturais. Um exemplo é a produ¢cao de mel monofloral a partir da Mimosa
tenuiflora, planta endémica da regido. De Souza et al. (2025) destacam o valor co-
mercial e ecoldgico da apicultura na Caatinga, apontando a viabilidade econémica
de extrativismo sustentavel aliado a conservacao da flora nativa. Essa atividade se
insere como alternativa de renda para populagdes locais, a0 mesmo tempo em que
promove a manutencao de areas vegetadas, fundamentais para o equilibrio do ecos-
sistema semiarido.

No entanto, o uso e ocupagéao do solo na Caatinga vém sendo historicamente
marcados por praticas predatérias, como o desmatamento desordenado e a agricul-
tura extensiva. Silva et al. (2020) discutem a biogeografia urbana na regido de Paulo
Afonso (BA), destacando os impactos ambientais causados pela expansao urbana
desplanejada sobre areas antes recobertas por vegetagao nativa. A analise eviden-
cia a urgéncia de politicas publicas voltadas a sustentabilidade, que articulem orde-
namento territorial, conservagao ambiental e melhoria da qualidade de vida das po-

pulagdes que habitam o semiarido.
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A proposta de uma nova tipologia para o dominio da Caatinga, apresentada
por Santos (2024), contribui para a compreensao mais refinada das paisagens e dos
subdominios que compdem esse espago morfoclimatico. Por meio da cartografia de
paisagem, o autor identifica diferentes unidades ambientais que exigem abordagens
especificas de manejo e preservagao. Essa abordagem regionalizada permite uma
leitura mais precisa das dindmicas socioambientais locais e favorece a criagédo de
estratégias de uso racional dos recursos naturais da Caatinga.

Ainda no campo da biodiversidade, estudos recentes tém revelado a ocorrén-
cia de espécies pouco registradas ou até mesmo inéditas para certas areas do domi-
nio da Caatinga. Ribeiro et al. (2024) relataram um novo registro do lagarto Copeo-
glossum nigropunctatum em um brejo de altitude no Nordeste brasileiro. Essa desco-
berta reforca a necessidade de mais pesquisas sobre a herpetofauna do semiarido e
indica a existéncia de micro-habitats que funcionam como refugios de biodiversi-
dade. Tais evidéncias tornam ainda mais evidente a importancia da conservagao da
Caatinga, um dominio frequentemente negligenciado, mas de valor ecoldgico inesti-

mavel.

6.3 Dominio do Cerrado

O dominio morfoclimatico do Cerrado corresponde a uma das principais regides
fisiograficas do Brasil, conforme a classificacdo proposta por Ab’Saber. Ele cobre
grandes extensdes dos estados de Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Tocan-
tins, Maranhao, Minas Gerais, Piaui, Bahia e partes de Sdo Paulo e Parana.

O Cerrado abriga uma vasta variedade de espécies adaptadas as suas carac-
teristicas climaticas, que segundo Ratter et. al. (1997) esse dominio morfoclimatico é
dominado por um clima tropical com duas estagdes bem definidas: uma chuvosa no
verao e outra seca no inverno. Essa sazonalidade exerce forte controle sobre os pro-
cessos ecoldgicos da regiao.

Do ponto de vista ambiental e hidrologico, o Cerrado é frequentemente deno-
minado o "bergo das aguas", por abrigar nascentes e aquiferos que alimentam as
principais bacias hidrograficas do Brasil, como as dos rios Sao Francisco, Tocantins-
Araguaia e Parana. De Souza et al. (2019) exploram essa potencialidade em um con-
texto educacional, propondo o uso desse conhecimento para fortalecer a educagao

geografica critica e consciente.
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Uma caracteristica peculiar desse dominio morfoclimatico € a relagdo da vege-
tacado com o fogo. O fogo é um fendbmeno natural no bioma, ocorrendo com frequéncia
desde antes da presenga humana, principalmente durante a estagédo seca. Coutinho
(1990) explica que essa caracteristica marcante da flora do Cerrado, faz com que
varias espécies desenvolvam adaptagdes especificas, como cascas grossas, troncos
retorcidos, gemas subterrdneas e sementes que germinam apés queimadas (Figura
11).

Figura 11 - Vista da vegetacao do Cerrado

Fte:Iivelra (19

O relevo do Cerrado é formado, predominantemente, por planaltos e chapadas
cristalinas. Essas formas resultam de longos processos de eroséo e estabilidade ge-
olégica. Ross (2006) define que o tipo de solo tipico da regido séo os latossolos, ca-
racterizados por serem profundos, acidos e pobres em nutrientes, exigindo corregbes
como calagem e adubagao para uso agricola.

No entanto, o Cerrado tem sido intensamente impactado pela expanséo da
fronteira agricola e pela modernizagao dos espacos rurais. Freitas e Chaveiro (2011)
discutem como o processo de ocupacgao do bioma, impulsionado por politicas desen-
volvimentistas, transformou profundamente as paisagens naturais e os modos de vida
locais. A agricultura mecanizada, a monocultura e a grilagem de terras provocaram

nao apenas perdas ambientais significativas, como também tensdes sociais.
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6.4 Dominio dos Mares de Morros

O dominio morfoclimatico Mares de Morros (Figura 12) compde uma das for-
macodes paisagisticas do territorio brasileiro que é caracterizado por relevos ondula-
dos, clima tropical umido e cobertura vegetal originalmente composta pela Mata Atlan-

tica.

Figura 12 - Relevo do Mares de Morros, com aparéncia mamelonar

I— e

Fonte: Mundo Educagéo (2020)

Ab’Saber (2003) define a geolocalizagao deste dominio ocupando parte signi-
ficativa da porcéo leste do pais, incluindo areas dos estados de Minas Gerais, Espirito
Santo, Rio de Janeiro, S&o Paulo, Parana e sul da Bahia. Este dominio & caracterizado
por um conjunto peculiar de atributos morfoldgicos, climaticos e ecoldgicos, resultan-
tes da interagao entre relevo, clima e cobertura vegetal ao longo de milhares de anos
e apresenta elevado grau de alteragao antropica devido a urbanizagao e as atividades
agricolas. Segundo dados da Fundagao SOS Mata Atlantica; INPE (2023), estima-se
que restem apenas cerca de 12% da vegetagdo nativa. Sobre a acao antropica neste

dominio Ab’Saber (2003) comenta ainda que:

[...] O dominio dos “mares de morros” tem mostrado ser o meio fisico, ecolo-
gico e paisagistico mais complexo e dificil do pais em relagédo as agbes an-
tropicas. [...] Trata-se, ainda, da regido sujeita aos mais fortes processos de
eroséo e de movimentos coletivos de solos em todo o territério brasileiro (faixa
Serra do Mar e bacia do Paraiba do Sul). Cada subsetor geolégico e
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topografico do dominio dos “mares de morros” tem seus proprios problemas
de comportamento perante as agdes antrépicas, nem sempre extrapolaveis
para outros setores, ou mesmo para areas vizinhas ou até contiguas. (Ab’Sa-
ber, 2003, p.17).

A denominagao “mares de morros” se justifica pelo tipo de releve deste dominio
morfoclimatico, composto por colinas e morros arredondados, intercalados por vales
estreitos e profundos. Essas formas resultam de um longo processo de intemperismo
quimico, comum em regides tropicais umidas, que atua sobre rochas cristalinas anti-
gas do embasamento geoldgico (IBGE, 2019). Corroborando com essas informagdes,
Ross (1995) diz que:

[...] o processo epirogenético pos-cretaceo, que perdurou pelo menos até o
Terciario Médio, gerou o soerguimento da plataforma sul-americana, reativou
os falhamentos antigos e produziu escarpas acentuadas, como as das serras
da Mantiqueira e do Mar, e fossas tecténicas, como as do médio vale do Pa-
raiba do Sul. O modelado dominante do planalto Atlantico é constituido por

morros com formas de topo convexos, elevada densidade de canais de dre-
nagem e vales profundos. (ROSS, 1995, p. 58).

Do ponto de vista geoldgico, Ross (2006) destaca que a supressao da cober-
tura florestal intensificou a erosdo dos solos, que, embora profundos, sdo natural-
mente acidos e pobres em nutrientes (latossolos e argissolos), e altamente vulnera-

veis quando expostos.

No campo educacional, o dominio dos mares de morros também representa
uma rica oportunidade de ensino interdisciplinar, utilizando tecnologias como o Google
Earth, permitindo o reconhecimento de paisagens e impactos ambientais de forma
visual e acessivel. Ruiz, Fernandes e Guasselli (2020) demonstram, por meio de um
estudo de caso, como o recurso pode ser eficaz no ensino da geografia, ao possibilitar
a analise comparativa entre paisagens naturais e modificadas. Ao aplicar essa ferra-
menta ao estudo desse dominio morfoclimatico, os alunos podem identificar os efeitos
do desmatamento, da urbanizagao e da agricultura sobre a configuragao do territorio,

promovendo uma educagao ambiental critica.

6.5 Dominio das Pradarias

O Dominio das Pradarias, também conhecido como Campos Sulinos ou Pam-
pas, localiza-se majoritariamente na regiao sul do Brasil, especialmente no estado do
Rio Grande do Sul. Esse dominio é caracterizado por extensas areas planas ou sua-
vemente onduladas cobertas por vegetacao herbacea e arbustiva, formando paisa-

gens abertas que contrastam com outros dominios florestais do pais (Figura 13).
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Figura 13 - Relevo das Pradarias

Fonte: Marinho (2019)
Segundo Ab’Saber (2003), trata-se de um dominio morfoclimatico com forte

identidade paisagistica, marcado por clima subtropical, solos férteis e grande impor-
tancia econémica para atividades agropecuarias.

Além de suas caracteristicas fisicas, o dominio das pradarias possui uma rica
biodiversidade, frequentemente negligenciada pelas politicas ambientais brasileiras.
Ab’Saber (2010) alerta para a necessidade de revisao dos dispositivos legais que pro-
tegem esses espacgos, propondo uma transicao do antigo “cédigo florestal” para um
“codigo da biodiversidade”, mais adequado a diversidade de ecossistemas do pais,
incluindo as formagdes campestres. O autor argumenta que a auséncia de vegetacgao
arborea dominante ndo pode ser justificativa para o desmatamento ou uso intensivo,
uma vez que essas paisagens cumprem funcgdes ecoldgicas valiosas.

Do ponto de vista biogeografico, as pradarias brasileiras também exercem um
papel importante na dispersado e domiciliagado de certas espécies. Forattini (2006) ex-
plora como a paisagem dos campos sulinos pode influenciar a distribuicdo de insetos
vetores, como os triatomineos, transmissores da doenga de Chagas. A analise des-
taca que as transformagdes no ambiente natural, como desmatamento e converséo
de areas nativas em pastagens artificiais, impactam diretamente as relagbes ecologi-

cas e aumentam o risco de surtos epidemiolégicos em zonas rurais e periurbanas.

6.6 Dominio das Araucarias
O Dominio das Araucarias, também conhecido como dominio dos planaltos
subtropicais, € caracterizado pela presenga marcante da araucaria angustifolia, espé-

cie simbolo da paisagem sul-brasileira (Figura 14).
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Figura 14 - Parque Nacional Aparados da Serra — Cambara do Sul — RS

Fonte: Schidir (2024)

Este dominio esta situado principalmente na regido Sul, abrangendo areas ele-
vadas e com clima subtropical umido, o que favorece a formacédo das chamadas flo-
restas ombrofilas mistas. Segundo Hauck e Passos (2010), esse dominio possui rele-
vancia ecoldgica e histdrica, uma vez que é resultado de complexos processos evolu-
tivos, associados a Teoria dos Refugios, que explicam a conservagao de espécies
durante periodos climaticos adversos.

A transformacgao das paisagens naturais, especialmente por meio da agricultura
e silvicultura, tem gerado significativos impactos ambientais no dominio das arauca-
rias. O plantio direto, pratica agricola que visa conservar o solo, tem sido utilizado
como alternativa mais sustentavel para a produgao agricola na regiao. Ribeiro et al.
(1996) destacam que essa técnica, embora beneficie a conservacéo do solo, deve ser
adaptada as especificidades ecolégicas da mata de araucaria, respeitando suas fra-

gilidades e limitagcbes para evitar a perda da biodiversidade local.

7 PRATICA PEDAGOGICA

Este capitulo apresenta e analisa os resultados obtidos por meio da aplicagao
de um questionario estruturado junto a alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, com
o intuito de compreender suas percepgodes e preferéncias em relagao as aulas de Ge-

ografia ministradas com recursos ludicos em comparagdao as aulas tradicionais.
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Kishimoto (1998) aborda que a ludicidade no ensino se fundamenta na compreensao
de que o processo de aprendizagem é mais significativo quando o aluno se envolve

ativamente com o conteudo, por meio de experiéncias prazerosas e interativas.

A investigacao se insere no contexto de uma proposta pedagogica que valoriza
metodologias mais atrativas e interativas para o ensino da disciplina e, para entender
a vivéncia dos alunos nas aulas de Geografia, foi realizada uma visita a escola, no
intuito de saber como o professor titular ministrava as aulas e se este utilizava meto-

dologias ativas e ludicas, ou se seguia o modelo tradicional de ensino.

A observacao foi realizada e conforme percebido, enquanto o professor utili-
zava somente a lousa e o projetor, alguns alunos estavam dispersos com conversas
paralelas e até faziam perguntas que o professor ja havia explicado, mostrando uma

certa abstracédo ao conteudo.

No campo da Geografia escolar, autores como Cavalcanti (2002) e Callai
(2013) ressaltam a importancia de praticas pedagogicas que aproximem os estudan-
tes do espaco vivido, contribuindo para a constru¢do de uma consciéncia espacial
critica. Nesse sentido, o uso de jogos, maquetes, mapas interativos e outras ferra-
mentas ludicas nao apenas desperta o interesse dos alunos, mas também favorece a

compreensao de conceitos geograficos de forma contextualizada (Passini, 2010).

ApOs a etapa de observacao, foram realizadas duas aulas seguidas, cada uma
com 50 minutos de duragao, totalizando 1h40m de aula, utilizando uma maquete da
América do Sul para explicar as massas de ar atuantes no territorio brasileiro e suas

relagbes com os dominios morfoclimaticos do Brasil (Figura 15 e Figura 16).
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Figura 15 - Aula utilizando material ludico como recurso pedagogico

Fonte: acervo do autor (2625)

Figura 16 - Material ludico dando apoio a aula com projetor
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Fonte: acervo do autor (2025)
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Durante a aula, alguns alunos ficaram bem curiosos quanto a geomorfologia da
América do Sul, dando énfase a Cordilheira dos Andes, que segundo Salati (1983) a
massa equatorial continental ao encontrar a cordilheira, parte do vapor de agua preci-
pita na forma de chuva, alimentando as nascentes dos rios que formam o Amazonas,
enquanto outra parte é desviada em direcdo ao sul, levando umidade as principais

regides agricolas do Brasil e também a paises vizinhos.

Outro ponto bastante observado pelos alunos, foi o relevo do Planalto da Bor-
borema, citado como um dos responsaveis pela chuva orografica na regido nordeste,

ocasionando a porcao oeste deste relevo, o sertdo nordestino.

Ap0s a aula, foi distribuido um questionario por aluno, estruturado com 5 ques-
tdes com perguntas e alternativas pertinentes a utilizacdo ou ndo de materiais ludicos

nas aulas de Geografia.

Os dados coletados permitiram identificar as preferéncias dos alunos, suas
experiéncias prévias com diferentes métodos de ensino e o impacto percebido das
abordagens ludicas no processo de aprendizagem. A seguir, os resultados sao apre-
sentados e discutidos a luz da literatura que embasa o0 uso de praticas ludicas no

ensino de Geografia.
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Grafico 1 — Preferéncia dos alunos por aulas expositivas sem o uso de jogos

ou atividades ludicas

Vocé prefere quando o professor explica o contetido apenas
falando e escrevendo no quadro, sem o uso de jogos ou
atividade diferentes?

= Opgao A: Sim, prefiro esse tipo de aula

= Opgao B: Prefiro quando ha uso de materiais ltdicos

Fonte: Acervo do autor (2025)
O resultado dessa primeira pergunta, indica uma clara rejeicado ao modelo “au-

las expositivas puras” e um forte interesse dos alunos por abordagens que envolvam
ludicidade, ja que 29 alunos responderam a letra B “prefiro quando ha uso de materiais
ludicos”, (96,67%) e somente 01 aluno respondeu a letra A “prefiro o tipo de aula que
o professor explica o conteudo apenas falando e escrevendo no quadro” (3,33%), o
que remete a literatura de Silva e Bertazzo (2013) que traz a inclusdo de métodos
ludicos nas aulas de Geografia, favorecendo a mediagao didatica, tornando o pro-

cesso de ensino-aprendizagem mais dindmico e atraente para os estudantes.
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Grafico 2 — Preferéncia dos alunos ao uso de metodologias ludicas no en-

sino

Quando o professor utliza jogos, videos, maquetes ou dindmicas
para ensinar, vocé se sente:

= Opg¢ao A: Mais motivado e com vontade de participar

= Opgao B: Igual as aulas tradicionais, ndo muda muito

Fonte: Acervo do autor (2025)

Os resultados demonstram que a ludicidade, quando inserida de forma pla-
nejada nas aulas de Geografia, pode representar um diferencial no engajamento e
na compreensao dos conteudos, ja que 28 alunos responderam a letra A “mais moti-
vado e com vontade de participar’ (93,33%) e somente 02 alunos responderam a le-
tra B “igual as aulas tradicionais, ndo muda muito” (6,67%). Brasil (1998), indica que
sao inumeros o recursos didaticos de que o professor podera langar mao para moti-

var o aluno nos estudos.
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Grafico 3 — Preferéncia dos alunos por estratégias ludicas no processo de

aprendizagem

Vocé acha que aprende melhor quando o contetido é apresentado
com materias ludicos?

= Opg¢do A: Sim, aprendo muito mais = Opg¢ao B: Ndo Vejo diferenga

Fonte: Acervo do autor (2025)

Com base nas respostas dessa terceira pergunta, a analise dos dados obtidos
revelou que para 27 alunos (90%) a aprendizagem é mais significativa quando o pro-
fessor utiliza materiais ludicos em sala de aula e somente 03 alunos (10%) nao vé

diferenga na sua aprendizagem quando o professor apresenta o conteudo através de

recursos ludicos.
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Grafico 4 — Efeitos do uso de atividades ludicas segundo a visdo dos estu-
dantes

Em sua opinido, o uso de atividades ludicas em sala torna as aulas
mais divertidas e interessantes, ou nao influencia muito na sua
aprendizagem?

= Opgdo A: Torna a aula mais divertida e interessante

= Opgao B: Ndo influencia muito na aprendizagem

Fonte: Acervo do autor (2025)

Apos analise das respostas dessa quarta pergunta, foi observado que uso de
atividades ludicas em sala de aula tem se mostrado uma ferramenta eficaz para tornar
0 ambiente escolar mais dindmico, interessante e favoravel ao aprendizado. A ludici-
dade desperta o interesse dos estudantes, tornando o processo de aprendizagem
mais divertido e menos mecanico. Essa percepgao encontra respaldo nos dados co-
letados, onde 29 alunos (96,67%), afirmaram que as atividades ludicas tornam as au-
las mais divertidas e interessantes, contribuindo para sua aprendizagem. Apenas 01
aluno (3,33%), declarou que nao percebe grande influéncia dessas praticas em seu
desempenho escolar.
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Grafico 5 — Preferéncia dos alunos entre aulas ludicas e tradicionais

Se vocé pudesse escolher como seriam as aulas, vocé gostaria
que elas tivessem:

= Opgdo A: Mais atividades ludicas, como jogos e dindmicas

= Opgdo B: Apenas aulas tradicionais, sem atividades diferentes

Fonte: Acervo do autor (2025)

Ao considerar a opiniao dos alunos sobre a forma como gostariam que as
aulas fossem conduzidas, percebe-se uma clara preferéncia pela utilizacdo de ativi-
dades ludicas, como jogos e dinédmicas, ja que de 30 estudantes, 29 deles (96,67%)
manifestaram o desejo de que as aulas incluissem mais praticas ludicas, enquanto
apenas 01 aluno (3,33%) demonstrou preferéncia por aulas tradicionais, sem a inclu-
sdo de atividades diferenciadas. Esse resultado reforga a relevancia de metodologias
ativas que despertem o interesse e a participagcdo dos alunos, promovendo uma

aprendizagem mais significativa.

Além disso, de acordo com Vygotsky (1998), o brincar e o jogo séo fundamen-
tais para o desenvolvimento da zona de desenvolvimento proximal, pois permitem que

a crianga alcance niveis mais elevados de aprendizagem com o auxilio de outros.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

A ludicidade no ensino da Geografia tem se revelado uma ferramenta meto-
dologica de grande valor para o processo de ensino-aprendizagem. Ao incorporar jo-
gos, dindmicas, simulac¢des e outras atividades ludicas ao conteudo geografico, o pro-
fessor amplia as possibilidades de compreenséo dos fenbmenos espaciais, tornando-
0s mais proximos da realidade dos estudantes. Essa abordagem rompe com a rigidez
das aulas expositivas tradicionais e estimula o interesse, a participacdo e o engaja-
mento dos alunos, favorecendo a construgdo do conhecimento de forma mais ativa e
significativa.

Entre os principais beneficios de se utilizar materiais Iudicos no ensino da Ge-
ografia, destaca-se o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de ana-
lise espacial. Por meio de atividades interativas, os alunos sdo convidados a observar,
comparar, refletir e propor solugdes para questdes que envolvem o espago geografico,
compreendendo-o como um produto das relagdes sociais. Além disso, o uso do ludico
permite maior acessibilidade ao conteudo, pois respeita diferentes estilos de aprendi-
zagem e proporciona um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e motivador.

Dessa forma, a partir dos dados do questionario e da experiéncia em sala de
aula com os alunos do C.E Joaquim Gomes de Sousa, demonstram a importancia de
repensar as praticas pedagogicas em sala de aula, valorizando abordagens que in-
cluam o ludico como estratégia de ensino. A predominancia quase unanime da prefe-
réncia dos alunos por atividades mais dindmicas e interativas revela que essas meto-
dologias ndo apenas despertam o interesse, mas também favorecem o aprendizado

de forma mais eficaz e prazerosa.
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APENDICE A - PLANO DE AULA

Escola: Centro de Ensino Joaquim Gomes de Sousa

Professor: Marcio Roberto Teixeira Costa

Duracgao: 2 aulas (50 min cada)

Ensino: Fundamental |l — 8° ano

Tematica da aula: Circulagdo Geral da Atmosfera, Massas de ar e Dominios Mor-
foclimaticos.

¢ Habilidade: (EF08GE23) Identificar paisagens da América Latina e associa-las, por
meio da cartografia, aos diferentes povos da regido, com base em aspectos da
geomorfologia, da biogeografia e da climatologia.

e Objetivos:

Conceituais: Circulagao geral da Atmosfera; Massas de ar atuantes no Brasil; Domi-
nios Morfoclimaticos e a interagdo do ser humano com a paisagem.
Procedimentais: Conversar com os alunos sobre a as massas de ar que atuam dire-
tamente sobre o clima brasileiro;

- Definir as areas de cada Dominio Morfoclimatico do Brasil;

- Utilizar uma maquete da América do Sul, e mostrar a ligagéo entre a geomorfologia
e a climatologia;

- Responder questdes sobre a tematica.

Atitudinais: Assumir sua parte na solugao dos problemas ambientais e sociais de sua
comunidade.

e Objetos de Conhecimento Geografico:
Diferencas entre Tempo e Clima; Circulagcao Geral da Atmosfera; Massas de ar atu-
antes no territério brasileiro; Dominios Morfoclimaticos do Brasil.

¢ Procedimentos de Ensino-Aprendizagem:

Momento inicial: Revisao de conceitos que antecedem o tema Massas de ar atuantes
no Brasil:

Momento posterior:

- Estabelecer a diferenca entre Tempo e Clima;

- Identificar as massas de ar que atuam no territério brasileiro e suas influéncias cli-
maticas utilizando uma maquete;

- Definir as areas de cada Dominio Morfoclimatico do Brasil utilizando uma maquete;
- Relacionar as particularidades de cada Dominio Morfoclimatico com os aspectos
climaticos e geograficos que determinam essas caracteristicas.

Momento final: Desenvolver discussdo em sala, apds o que foi exposto em aula, so-
bre a relagcédo entre a atuagédo das Massas de ar no Brasil e os Dominios Morfoclima-
ticos brasileiros.

e Recursos:
Datashow; Notebook; Maquete; Pincéis; Quadro.

e Avaliagao:
- A avaliacio sera constante, comeg¢ando mediante observagao da participacao e en-
volvimento dos alunos com seus conhecimentos prévios sobre o tema;
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- A Participacao e interagao dos alunos em meio a exposigao da aula e das conversas
em torno do tema.

REFERENCIAS

AB’SABER, Aziz Nacib. Os dominios de natureza no Brasil: potencialida-
des paisagisticas. Sao Paulo: Atelié Editorial, 2003

BRASIL. Ministério da Educacido. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2018.

FERRETTI, E. Geografia em agao: praticas em climatologia. Curitiba: Aymara,
2012.



62

APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS

Questionario: Preferéncias sobre Aulas Tradicionais e Aulas Ludicas

1. Vocé prefere quando o professor explica o conteudo apenas falando e escre-
vendo no quadro, sem o uso de jogos ou atividades diferentes?

A) Sim, prefiro esse tipo de aula
B) Prefiro quando ha uso de materiais ludicos (jogos, videos, maquetes)

2. Quando o professor utiliza jogos, videos, maquetes ou dinamicas para ensi-
nar, vocé se sente:

A) Mais motivado e com vontade de participar

B) Igual as aulas tradicionais, ndo muda muito

3. Vocé acha que aprende melhor quando o contetido é apresentado com mate-
riais ladicos (como jogos, experimentos, dramatizagoes etc.)?

A) Sim, aprendo muito mais

B) Nao vejo diferenca

4. Em sua opiniao, o uso de atividades ludicas em sala:
A) Torna a aula mais divertida e interessante
B) Nao influencia muito na aprendizagem

5. Se vocé pudesse escolher como seriam as aulas, vocé gostaria que elas ti-
vessem:

A) Mais atividades ludicas, como jogos e dindmicas

B) Apenas aulas tradicionais, sem atividades diferentes
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ANEXO B — MAPA ALTIMETRICO AMERICA DO SUL
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ANEXO D — MAPA ALTIMETRICO AMERICA DO SUL
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