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RESUMO

O questionamento central que guia esta pesquisa ¢: como a Gramatica Discursivo-Funcional
(GDF) pode contribuir para uma leitura mais funcional entre alunos do Ensino Médio? E notdrio
que a leitura ndo € apenas uma atividade passiva, e sim um processo de interagao entre o leitor
e o texto, onde o leitor interpreta, questiona e dialoga com as ideias apresentadas, levando em
consideracdo que ler ndo ¢ somente decifrar palavras, mas compreender o enunciado como uma
construcdo que reflete intengdes. Por conseguinte, este estudo visa investigar como a aplicagao
da GDF pode favorecer praticas de leitura mais eficientes, interativas e socialmente
contextualizadas entre alunos do Ensino Médio. Para tanto, fundamentamo-nos em tedricos
como Travaglia (2009), Solé (2024), Orlandi (2005) Bakhtin (2011), Neves (2019), entre outros.
A pesquisa se deu por meio de um estudo de caso envolvendo 10 (dez) participantes, todos
alunos do Ensino Médio da rede publica. A coleta de dados ocorreu em trés etapas: aplicagao
de um teste diagnostico, realizag@o de oficinas de intervengdo com base nos principios da GDF
e um teste final para avaliar as mudangas ocorridas. Durante toda a pesquisa foi utilizada a
observagao participante com registro em diario de pesquisa. Os resultados indicam que a GDF
favorece o desenvolvimento de uma leitura mais critica, sensivel e funcional, contribuindo para
a formacdo de leitores autonomos no Ensino Médio. Conclui-se que o ensino da lingua
portuguesa, centrado em praticas significativas de leitura e escrita, deve ser compreendido como
uma ferramenta de cidadania, de inclusdo e de transformagado social. E, nesse contexto, a
gramatica deixa de ser um fim em si mesma para se tornar um meio de compreender e intervir

no mundo.

Palavras-chave: Gramatica Discursivo-Funcional; leitura; Ensino Médio.



ABSTRACT

The central question that guides this research is: how can Functional Discourse Grammar
(FDG) contribute to a more functional reading among high school students? It is well known
that reading is not just a passive activity, but rather a process of interaction between the reader
and the text, where the reader interprets, questions and dialogues with the ideas presented,
taking into account that reading is not only about deciphering words, but understanding the
statement as a construction that reflects intentions. Therefore, this study aims to investigate how
the application of FDG can favor more efficient, interactive and socially contextualized reading
practices among high school students. To this end, we based ourselves on theorists such as
Travaglia (2009), Sol¢ (2024), Orlandi (2005) Bakhtin (2011), Neves (2019), among others.
The research was carried out through a case study involving 10 (ten) participants, all high school
students from the public school system. Data collection was carried out in three stages:
application of a diagnostic test, implementation of intervention workshops based on the
principles of the FDG, and a final test to assess the changes that occurred. Participant
observation with recording in a research diary was used throughout the research. The results
indicated that the FDG, when applied in a contextualized and dialogic manner, favors the
development of a more critical, sensitive, and functional reading style, contributing to the
formation of independent readers in high school. It is concluded that teaching the Portuguese
language, centered on meaningful reading and writing practices, should be understood as a tool
for citizenship, inclusion, and social transformation. And, in this context, grammar ceases to be

an end in itself and becomes a means of understanding and intervening in the world.

Keywords: Discursive-Functional Grammar; reading; High School.
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INTRODUCAO

O ensino de gramatica e a pratica de leitura sdo cruciais para a formagdo humana.
Historicamente, na escola, essas duas areas sempre tiveram uma relagdo de indissociabilidade,
marcada por estruturas e formas, sempre esquematizadas, levando os alunos a problemas nas
etapas de compreensdo ou interpretacdo textual. No contexto do Ensino Médio, essa
problematica se potencializa, uma vez que muitos estudantes sentem dificuldades em
estabelecer de forma eficaz as inter-relagdes que existem entre o ensino de gramatica e a pratica
da leitura cotidiana.

Tendo isso em vista, ¢ importante abordar um ensino da gramatica que venha estar, sob
os modos de atuagao e praticas com discurso, sociologicamente, a linguagem. E nesse sentido,
a Gramatica Discursivo-Funcional (GDF) surge como alternativa tedrico-metodoldgica para
viabilizar uma leitura mais funcional e significativa, pois enfoca os reais usos da linguagem,
nas situagdes de comunicagdo em questao.

Assim, este estudo tem como problema de pesquisa a seguinte questdo: como a
Gramatica Discursivo-Funcional (GDF) pode contribuir para uma leitura mais funcional entre
alunos do Ensino Médio? A asser¢do central destaca que a aplicacdo dos principios da
Gramatica Discursiva-Funcional no Ensino Médio, ao enfatizar o uso pratico e contextualizado
da linguagem, permite que os alunos consigam ndo apenas decodificar frases, mas também
interpenetra-las de forma eficiente em situagdes diversas do cotidiano, o que pode reduzir o
nivel de analfabetismo funcional nessa faixa etéria.

As assercOes secundarias abordam que fatores como a desigualdade social, falta de
formacao continuada de professores, pouco investimento € pouco incentivo a leitura na
sociedade, entre outros, sdo elementos cruciais que contribuem para o analfabetismo funcional.
A utilizagdo dos pressupostos da GDF nas praticas de leitura pode evidenciar que a
compreensao textual € instigada tanto pelas relagdes interpessoais estabelecias entre o leitor e
0 texto quanto pelas representacdes que o texto constroi sobre a realidade; e a principal
limitacdo da GDF no Ensino médio ¢ a resisténcia dos sistemas educacionais tradicionais a
adogdo de métodos que priorizam o uso funcional da linguagem em detrimento de abordagens
gramaticais formais, o que ocasiona déficits de leitura e escrita.

Nesse sentido, o objetivo geral consiste em investigar como a GDF pode contribuir para
praticas de leitura mais eficientes entre alunos do Ensino Médio. Os objetivos especificos
incluem: identificar os conhecimentos prévios dos alunos do Ensino Médio em relacdo ao uso

de conteudos gramaticais em praticas leitoras; analisar os pressupostos teoricos da GDF em
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praticas de leitura, com énfase nos niveis interpessoal e representacional da linguagem; e refletir
sobre as limitagdes e desafios na implantacdo da GDF como ferramenta em praticas de leitura
mais funcionais em sala do Ensino Médio.

Justifica-se a relevancia deste estudo pela necessidade de uma mudancga nas praticas de
leitura e gramadtica, oferecendo a articulagdo da leitura com a gramética numa perspectiva
discursivo-funcional, garantindo ao aluno um desenvolvimento mais amplo das competéncias
linguistico-comunicativas, fundamentais para a formagao cidada e académica, além de uma
maior percep¢do acerca dos fenomenos linguisticos.

Apoiamo-nos nas contribui¢des tedricas de Travaglia (2009), Sol¢ (2024), Orlandi
(2005), Bakhtin (2011), Neves (2019), entre outros, que discutem o papel da linguagem
enquanto construg¢do de sentido, a funcao social da leitura e, ainda, as possibilidades de uma
gramatica voltada para os usos efetivos da lingua.

Quanto a metodologia, este estudo ¢ qualitativo, configurado como um estudo de caso,
no qual envolveu 10 estudantes do Ensino Médio de uma escola ptblica em Sdo Jodo dos Patos-
MA, com o objetivo de investigar o impacto da Gramatica Discursivo-Funcional (GDF) nas
préaticas de leitura. A pesquisa contou com um teste diagndstico inicial, seguido por um ciclo de
10 oficinas baseadas nos principios da GDF, e finalizou com um teste para avaliar os avangos
dos participantes. A coleta de dados foi complementada por observacdes sistematicas
registradas em diario de pesquisa. A analise considerou categorias relacionadas aos niveis
interpessoal e representacional da competéncia leitora e os desafios da implementacdo da GDF
no contexto escolar, por fim, foi realizado um teste final para avaliar as mudangas ocorridas.

Os resultados indicam que a abordagem da GDF favoreceu o desenvolvimento de uma
leitura mais critica e funcional, ampliando a compreensao dos alunos sobre os diferentes
géneros textuais e suas caracteristicas linguisticas. Houve progresso significativo na percepg¢ao
de recursos como modalizadores, estruturas coesivas e niveis de formalidade, bem como na
capacidade de interpretar textos literarios, instrucionais ¢ multimodais. Algumas limitag¢des
também foram detectadas frente a implantacao dessa abordagem da gramadtica em pratica de
leitura.

Este estudo esta organizado em quatros capitulos. Apresenta a introducdo, contendo a
contextualizagdo do tema, a formulacdo do problema de pesquisa, os objetivos gerais €
especificos, além da justificativa. O primeiro capitulo aborda conceitos fundamentais
relacionados a gramatica, incluindo discussdes sobre gramatica e leitura, a rela¢@o entre leitura
e leitor, bem como os conceitos de alfabetismo e analfabetismo. No segundo capitulo, ¢

desenvolvida a abordagem da Gramatica Discursivo-Funcional (GDF) e suas praticas de leitura,
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destacando suas caracteristicas e os niveis de leitura associados. O terceiro capitulo detalha os
procedimentos metodologicos adotados na pesquisa. O quarto capitulo apresenta os resultados
e discussdes, com analises centradas nos niveis interpessoal e representacional dos

participantes. Por fim, ¢ encerrado com as consideracdes finais do estudo.



13

1 CONCEITUANDO A GRAMATICA E A SUA RELACAO COM A LEITURA

A trajetdria da linguagem escrita esta intimamente conectada ao desenvolvimento da
comunica¢do humana, com a escrita surgindo gradualmente pela necessidade de troca entre as
pessoas primitivas. No principio, esse processo comunicativo ocorria por meio de figuras e
simbolos, exigindo dos participantes uma interpreta¢do cuidadosa para que a mensagem fosse
assimilada. Dessa necessidade de codificar e decodificar as mensagens visuais, surgiu o que
mais tarde seria estruturado sob a denominagdo de gramatica, mesmo que esse termo, em

algumas ocasides, provoque receio ou resisténcia, como explica Ribeiro, 2001.

Se quer estabelecer um parametro para o ensino de gramatica na escola, ha que se
deixar claro o proprio conceito de gramatica que nao esta bem delimitado e considerar
que disto decorrem varias consequéncias, tais como os rumos da propria aplicagdo
deste ensino, ou ainda a sua validade diante dos objetivos propostos (Ribeiro, 2001,
p. 142).

A gramadtica ndo se apresenta como um sistema fixo e imutdvel. Em contraste, sua
evolugdo historica revela-se um fendmeno intricando, singular e, em certa medida,
fragmentado, com o objetivo na representagdo da escrita. Para isso, ¢ fundamental levar em
conta a linguagem falada, principalmente no que se refere as expressdes do dia a dia e as
combinagdes de palavras empregadas nas situagdes reais de interagdo (Freitas et al., 2023).

Compreende-se que € necessario definir as diretrizes claras sobre o ensino da gramatica
nas escolas, sendo necessario primeiro estabelecer o proprio conceito de gramatica, ja que ele
ndo ¢ bem definido. Nesse aspecto, Travaglia (2009), defende que toda proposta de ensino da
gramatica deve, obrigatoriamente, se basear em uma compreensao mais ampla do que forma
esse conjunto de conhecimentos. Tradicionalmente, a gramatica ¢ vista como um conjunto de
normas que orienta o uso correto da lingua. Entretanto, essa concep¢ao tem sido reconsiderada
a luz de perspectivas que ressaltam a linguagem em pratica, principalmente em contextos
interativos.

Conforme argumenta Neves (2019), a gramatica deve ser vista ndo apenas como um
conjunto de normas, mas como uma descri¢ao organizada dos recursos que os falantes utilizam
para criar significados em diferentes contextos comunicativos. Em outras palavras, trata-se de
uma perspectiva que vai além da estrutura formal da lingua, encarando-a como um conjunto de
recursos acessiveis ao individuo para a elaboracdo de textos, a manifestacdo de opinides e a

participacdo em atividades sociais, assim como complementa Ribeiro (2001, p. 144),
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¢ importante salientar que a defesa da normatiza¢do nem sempre esteve vinculada a
grupos que detém o poder e que ¢ mister se observar o momento histérico em que ela
se instaurou para se evitar conclusdes equivocadas a respeito dos motivos que levam
a defesa do ensino da norma padrao na escola atual

Sob essa oOtica, a gramatica ganha uma natureza dindmica, almejando estruturar e
sistematizar o uso da lingua, enquanto possibilita s pessoas a criagdo, interpretacdo e mediagdo
de significados. A perspectiva classica, focada na correcdo formal, cede espago a uma
abordagem que privilegia a funcionalidade e a adequag¢ao comunicativa, sendo especialmente
importante no cendrio educacional.

E nesse contexto que se insere a gramatica discursivo-funcional, que se propde a
examinar ndo apenas os aspectos formais da lingua, mas também os cenarios nos quais 0s
enunciados sao elaborados. Essa abordagem, ao ser implementada no ensino, pode ajudar de
maneira importante no aprimoramento da habilidade de leitura dos alunos, alinhando a pratica
educacional as exigéncias praticas de leitura e compreensao de textos (Pezatti; Camacho, 2023).

Diante da diversidade de visdes sobre a gramatica, sobressaem-se, conforme Travaglia
(2002), trés principais abordagens. A primeira v€ a gramatica como um guia de normas para o
correto uso da lingua, convertendo-a em um conjunto prescritivo de regras oriundas do uso
consagrado por autores renomados. Nesta perspectiva normativa, a unica maneira aceita de
expressao ¢ a norma culta ou padrao.

Em contraste, a segunda visdo admite a presenca de variacdes linguisticas validas,
demonstrando uma compreensdo mais abrangente da linguagem. Para Travaglia (2002), a
gramatica deve ser vista como um conjunto de regras internalizadas que o falante adquire e
utiliza naturalmente ao se comunicar, uma gramatica, portanto, inata e funcional que busca
legitimar os diferentes falares.

Esse entendimento ¢ compartilhado por Mollica e Roncarati (2014, p. 224), ao
afirmarem que ““a gramatica nao ¢ autocontida, mas provém da experiéncia e da frequéncia de
uso”, sendo vista como um constructo dinamico, que surge da pratica comunicativa didria e se
adapta ao uso real da lingua pelos falantes. Assim, as regras gramaticais ndo sao imutaveis, mas
surgem das interacdes linguisticas e da frequéncia com que certas estruturas sdo empregues.

Por fim, a terceira abordagem propde uma visdo discursiva da graméatica, em que esta ¢
compreendida como um instrumento de construcao de sentido nos textos. Nessa perspectiva,
defendida por Travaglia (2002), a gramdtica deve ser ensinada em articulagdo com a leitura e a
escrita, levando em consideragdo os contextos de producdo e as inten¢des comunicativas. Ou

seja, a gramatica ndo ¢ vista apenas como um conjunto de regras ou uma competéncia inata,
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mas como um recurso que os falantes mobilizam para agir linguisticamente no mundo, construir
relagdes sociais e produzir significados. Esta concepc¢ao fundamenta a Gramatica Discursivo-
Funcional (GDF), que orienta a presente pesquisa.

Compreende-se que a lingua ¢ um ente dindmico, sempre em mudanga, cuja evolugdo
espelha os contextos historicos, sociais e culturais de seus falantes. O ensino da gramatica,
assim, precisa refletir essa visdo dinamica e funcional, favorecendo nao apenas a compreensao
das estruturas formais, mas, principalmente, a habilidade comunicativa dos individuos em

diversos contextos.

1.1 Gramatica e leitura

A conexdo entre gramatica e leitura ultrapassa a mera memorizagdo de normas
linguisticas. Ambas sdo partes fundamentais do processo de alfabetizagdo e letramento, e,
quando abordadas de maneira integrada, ajudam consideravelmente na compreensao de textos
e no aprimoramento da competéncia comunicativa. Ensinar gramdtica apenas como um
conjunto de regras isoladas ndo ¢ suficiente para desenvolver leitores criticos e independentes,

como argumenta Costa Val (2002):

A gramatica do texto e no texto diz respeito ao conjunto de conhecimentos e
habilidades dos falantes que lhes possibilita interagir linguisticamente produzindo e
interpretando textos, falados e escritos, nas diversas situa¢cdes de sua vida; noutros
termos, diz respeito ao saber internalizado dos falantes que os habilita a lidar com os
recursos linguisticos — gramaticais — na produ¢@o e na compreensdo dos textos que
circulam nas praticas sociais de linguagem. E a gramatica que “funciona” nesses
textos (Costa Val, 2002, p. 110).

Nessa compreensao, a gramatica deve ser entendida ndo como um conjunto de regras
isoladas, mas como o conhecimento em que os falantes possam utilizar no seu processo
comunicativo nas mais diversas situagdes socais de forma eficaz. Enquanto a leitura, por sua
natureza, ¢ um ato de criagdo de significado que necessita da relacao entre o leitor e o texto.
Essa interacdo ocorre, em parte, por meio do saber gramatical. Segundo Kleiman (1995), a
leitura ndo ¢ apenas a decodificagdo de palavras, mas a interpretacdo de sentidos que exigem
conhecimentos linguisticos, sociais e culturais. Nesse contexto, o dominio da gramatica torna-
se uma ferramenta para o leitor compreender as estruturas e intengdes do texto.

Ao entender a gramatica como uma ferramenta para a leitura e ndo somente como um
conjunto de regras, reconhece-se sua importancia essencial na interpretacdo de diferentes

textos. Conforme Travaglia (2009), o ensino de gramatica deve refletir como a lingua opera em
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textos e interagdes, auxiliando o aluno a entender os efeitos de sentido gerados pelas variadas
escolhas linguisticas. Essa visdo vai ao encontro do que Fernandes et al. (2022) propde, quando
diz que
esse conhecimento propiciara ao aluno a expressao de seu pensamento de forma logica
e coerente com um gerenciamento linguistico, em que as escolhas sintagmaticas ou
paradigmaticas envolvem uma maior desenvoltura com a estrutura da lingua, mas ndo
necessariamente com a terminologia gramatical. Com esse foco, o ensino de Lingua

Portuguesa garantiria ao aluno um dominio da comunicagdo em varios niveis
(Fernandes et al., 2022, p. 30).

Desse modo, ¢ fundamental reconhecer que a leitura, ao envolver interpretagao e analise
critica, exige do leitor a capacidade de perceber sutilezas linguisticas como tempos verbais,
vozes, pronomes, conectores, entre outros elementos gramaticais que estruturam o texto e
direcionam seu significado, como menciona Antunes (2006), ao argumentar que a gramatica
deve ser considerada um conhecimento que auxilia na elaboracdo do texto e na construgdo do
sentido, ao invés de algo isolado e ornamental.

A abordagem que une leitura e gramatica deve favorecer o letramento completo, pois
possibilita ao estudante identificar a lingua como um ato social e entender seu funcionamento
na criacdo e compreensdo de significados. Utilizar textos auténticos, em variados géneros e
contextos sociais, € uma maneira eficiente de fomentar essa integragdo. Com isso, ensinar
gramatica através da leitura e a leitura com suporte da gramatica ndo € apenas uma opgao
metodoldgica, mas uma exigéncia para o crescimento de individuos criticos e aptos a interagir

de maneira significativa com o universo da escrita.

1.2 Leitura e leitor

A leitura representa um dos principais desafios para as instituicdes de ensino,
especialmente no que se refere a formagao de leitores frequentes, criativos e pensativos. E uma
habilidade essencial para o crescimento completo do aluno, influenciando de maneira

significativa a formacao do saber e da independéncia intelectual, como explica Krug (2015),

a leitura ndo deve ser concebida como um processo de decodificacdo, por envolver-se
muito mais do que apenas aspectos de decodificagdo do escrito. Ela proporciona ao
leitor, o contato com o seu significado seguindo seu conhecimento de mundo,
possibilitando assim, afirmar que todos, ao lerem o mesmo conteudo, obterdo
compreensdo e interpretagdo diversificadamente, ao interagir com o texto (Krug,
2015, p. 3).
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A leitura, assim, ultrapassa a simples decodificacdo de palavras: trata-se de uma
ferramenta para entender a realidade e professor, enquanto mediador de leituras, tem a
possibilidade de orientar os alunos na formag¢do de uma leitura relevante, que consiga instigar
neles uma percepcgao critica e transformadora da realidade em que estao inseridos.

Para isso, € necessario entender o processo de leitura na educagdo, além de fundamental
considerar seu significado e suas contribui¢des na formagao de um leitor reflexivo. De acordo
com Martins (2005, p. 23), “ler ¢ compreender o mundo, sendo igualmente uma maneira de
alcancar a autonomia, de nao ler pelos olhos dos outros”. Essa declaracao ressalta que ler ¢ um
gesto de empoderamento. A partir dela, o individuo assimilava novos conhecimentos, forma sua
visao de mundo propria e ndo ¢ mais apenas um reprodutor de conceitos de outrem.

Desse modo, Sol¢ (2024), caracteriza a leitura como um processo de interagdo entre o
leitor e o texto com o objetivo de alcangar um propdsito ou finalidade. A leitura €, assim, uma
atividade dindmica, onde o leitor utiliza seus conhecimentos anteriores, suas experiéncias e suas
emocdes para dar significado ao que 1€. A leitura ndo ¢ um processo passivo; ao contrario, requer
do leitor uma atitude ativa, investigativa e envolvente, possibilitando que ele faga ligacdes entre
o texto e a realidade.

Nesse sentido, Bakhtin (2011), enfatiza que todo ato da fala acontece numa relacao
dialdgica com o outro, e isso inclui a leitura, considerada um ato de interacdo entre vozes
diversas que se encontram no texto. Ao ler, o sujeito dialoga formalmente com o discurso do
outro, tendo assim seu olhar atingido. A leitura, por conseguinte, se d4 sempre como um ato
social, atravessado por valores e ideologias.

Ampliando essa ideia, Orlandi (2005), defende que ler ¢ um gesto de interpretacdo, no
qual o leitor vai construindo sentidos a partir da materialidade linguistica do texto, em
articulagdo com suas formagdes ideoldgicas. Nao € apenas entender palavras, mas sim produzir
significados avancados pela relagdo entre texto, sujeito e contexto. Ocorre multiplos sentidos
em leitura, sendo atravessada por processos histdricos e sociais.

Para desenvolver leitores criticos, mesmo no Ensino Médio, é essencial realizar uma
transformagdo qualitativa. A leitura deve ter um papel central no processo de ensino-
aprendizagem, sendo reconhecida como um valioso instrumento de desenvolvimento humano
(Fleck, 2019). Essa valorizagdo envolve superar a perspectiva tradicional de ensino, que foca
na memorizacdo ¢ na reprodugcdo de contetidos, e adotar uma abordagem pedagodgica
construtivista, que reconhece a reflexdo como crucial para uma aprendizagem significativa.

O incentivo a leitura entre os jovens nao ocorre apenas pela percepcao de sua relevancia,

mas também por diversas motivagdes que incluem interesses pessoais, identificagdo com os
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materiais ¢ a alegria da descoberta. Assim, estratégias de ensino eficazes precisam levar em
conta essas caracteristicas individuais e situacionais, para que a leitura se transforme em um
habito agradavel e significativo na vida dos alunos.

Além disso, ¢ relevante observar que muitos alunos, apesar de estarem alfabetizados,
ainda tém dificuldades para interpretar e compreender criticamente os textos. Essa situacdo
provoca um debate sobre o analfabetismo funcional, principalmente no cenario do Ensino
Médio. E preciso indagar: até que nivel esses alunos, tidos como alfabetizados, conseguem
empregar a leitura de maneira pratica em suas vidas didrias? Refletir acerca dessa questdo ¢
crucial para reavaliar praticas educativas e assegurar uma formagao mais consistente.

Desse modo, o habito de ler deve ser alimentado desde a infincia e constantemente
reforcado durante a jornada educacional. A escola cabe a responsabilidade de incentivar,
intermediar e proporcionar condigdes para que a leitura seja percebida ndo como uma
imposi¢do, mas como um recurso de empoderamento, manifestacdo e transformacgdo tanto
pessoais quanto social (Santos et al., 2019). O leitor, ao cultivar esse interesse, ndo s6 adquire
novos conhecimentos, mas também comeca a entender seu ambiente, sua funcao na sociedade
e a imaginar futuros com maior consciéncia e independéncia.

Fica claro que desenvolver leitores criticos e autdbnomos demanda mais do que apenas
o ensino da decodificacdo de palavras; exige um esfor¢o constante de incentivo, reflexdo e
construgdo de significado. Entretanto, mesmo entre alunos do Ensino Médio, segundo Colello
(2012), nota-se que muitos ndo conseguem interpretar corretamente o que leem, evidenciando
uma falha alarmante entre a alfabetiza¢do formal e a habilidade real de entender e usar o
conhecimento em varias situagoes. Essa situa¢do nos leva a abordar um fendmeno cada vez

mais comum nas escolas brasileiras, o analfabetismo funcional.

1.3 Alfabetismo e Analfabetismo

Discutir alfabetismo e analfabetismo talvez seja uma questdo delicada, mas
absolutamente vital quando falamos sobre educacdo no Brasil. No final, ensinar a uma pessoa
apenas unir letras em palavras ndo ¢ suficiente, isso ¢ apenas o comego. O grande desafio ¢
garantir que essas pessoas consigam ler e compreender o que leram, aplica-lo no cotidiano e
tomar suas decisdes informadas a partir daquilo que leram. E nesse momento que se revela a
diferenga entre ser alfabetizado e ser alfabetizado funcionalmente.

Como enfatiza Freire (2021), ensinar a ler e escrever ndo pode ser um ato mecanico,

mas sim um gesto de libertacdo, esse gesto deve possibilitar ao aluno a compreensao critica da



19

sua realidade e a capacidade de intervir nela. Assim, a alfabetiza¢do ndo deve restringir-se ao
dominio da leitura e da escrita, porém dentro de uma perspectiva de significagdo em torno
dessas habilidades.

Em contraste, o analfabetismo funcional ¢ uma realidade persistente em varias regides
do pais. De acordo com o Instituto Paulo Montenegro (2018), ainda que entre aqueles que
frequentaram a escola estejam incluidos brasileiros que nao sdo capazes de decifrar textos ou
resolver calculos matematicos simples, sdo consideradas alfabetizadas em um sentido restrito,
mas funcionalmente analfabetas segundo as condi¢gdes de uso de suas habilidades em tarefas do
dia a dia. Matos, Sousa Matos e Alves (2021) vao falar sobre isso quando mencionam que

o analfabetismo funcional esta presente quando esses alunos, mesmo apos nove anos
de escolarizagdo, apresentam dificuldades em buscar e encontrar informagdes,
compreender, avalid-las e organiza-las de modo a apreender, resolver problemas,

tomar decisdes, ndo s6 no contexto escolar como em casa, em todo lugar (Matos;
Sousa Matos; Alves, 2021, p. 32).

Essa incapacidade de aplicar habilidades bésicas de leitura e escrita na pratica didria,
demostra as limitagdes que afetam ndo s6 o desempenho escolar, mas a sua realidade fora da
escola, trazendo impactos para toda sua vida. Tal situagao impacta fortemente a cidadania e o
progresso da nacdo. Uma populacdo que ndo tem elevado o nivel de alfabetizagcdo enfrenta
dificuldades para acrescentar as politicas publicas, entender contratos, usar as tecnologias ou
fazer opgoes informadas, ou seja, tomar decisdes com base em conhecimento, analise critica e
compreensdo das possiveis consequéncias. Como evidencia Ribeiro (2003), ao referir o tema
do analfabetismo funcional, como auséncia de um letramento funcional' correspondente 4 uma
forma de exclusdo, que perpetua as desigualdades sociais e constrange o exercicio pleno da
cidadania.

A erradicacdo do analfabetismo ¢ a constru¢do rumo a um verdadeiro letramento
funcional constituem objetivos centrais das politicas educacionais. Destinar recursos para a
formagao continuada de educadoras e educadores, para a qualidade do ensino fundamental, e
para a promocao da leitura critica sdo providéncias de mais relevancia para transformar o
cenario atual.

Nesse contexto, investir na pratica de leitura articulada ao ensino de aspectos
gramaticais, de forma significativa e contextualizada, representa uma alternativa eficaz no

enfrentamento ao analfabetismo funcional. Quando a leitura ¢ compreendida como uma pratica

! Letramento funcional € a capacidade de uma pessoa usar a leitura, a escrita e o clculo basico de forma pratica
e eficaz no cotidiano, para resolver problemas, compreender informagdes e tomar decisdes com autonomia.
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social e critica, e ndo apenas como decodificagdo de palavras, o trabalho com a gramética deixa
de ser um fim em si mesmo para se tornar um meio de ampliar a compreensao dos textos e das
realidades que eles representam. A Gramatica Discursivo-Funcional, por exemplo, possibilita
ao leitor reconhecer intencionalidades, modos de organizagdo do discurso e recursos
linguisticos que constroem sentido, favorecendo a formagdo de sujeitos mais autdnomos,
reflexivos e aptos a participar ativamente da sociedade letrada. Assim, a integragdo entre leitura
e gramatica torna-se um caminho promissor para garantir uma educagdao linguistica de

qualidade e socialmente transformadora.
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2 GRAMATICA DISCURSIVO-FUNCIONAL E PRATICAS DE LEITURA

Diferente da gramatica que descreve o uso da lingua ou da gramatica normativa, que se
ocupa da correcdo formal da lingua, a Gramadtica Discursivo-Funcional (GDF) ocupa-se em
compreender como os elementos linguisticos agem nos textos de maneira a trazer o significado.
Para Travaglia (2009), a gramatica deve ser ensinada a partir do texto, como um conjunto de
instrumentos que possibilitem ao aluno interpretar e produzir discursos adequados a suas
inten¢des. Dessa forma, a leitura ndo ¢ mais uma atividade passiva de decodificacdo e passa a
ser uma atividade ativa de construgdo de sentidos.

A Gramatica Discursivo-Funcional, ao articular as estruturas linguisticas com as
condi¢des de producao textual, facilita a interpretagdo aos aspectos como progressao tematica,
coesdo, modalizagdo e constru¢ao de vozes do discurso. Isso amplia no leitor a competéncia
para perceber as sutilezas, as intencOes e as taticas discursivas, indispensaveis para a
alfabetizacdo critica. Segundo Kleiman (1995), ler ¢ uma atividade social e interpretativa que
exige do leitor conhecimentos linguisticos e discursivos e a capacidade de estabelecer relagdes

entre o texto e seu contexto de producdo e recepcao.

2.1 Gramatica Discursivo-Funcional

A GDF ¢ uma concepcao que pensa a lingua como um sistema comunicativo que se
orienta da lingua numa situagdo social efetiva, ao contrario da gramatica normativa que trata
apenas de regras e corregdes, esta interessa-se mais em saber como os falantes da lingua a
utilizam em busca de significados nas situagdes interacionais concretas, e deriva de
fundamentos da Linguistica Funcional, notadamente da abordagem de Halliday (2013), que
entende a lingua como forma de construir significados sociais, culturais e ideologicos.

Além disso, ela representa uma mudanca do ensino habitual da graméatica normativa
classica, com uma énfase no emprego da lingua, no uso da lingua nas condigdes da
comunicagdo, e caracteriza a linguagem como uma pratica social a partir da qual as estruturas
gramaticais sdo selecionadas de acordo com as intengdes comunicativas, com as interagdes
entre os falantes e com as particularidades do texto (Garcia; Camara, 2019). Nesse ambito, a
leitura como pratica de intelec¢ao transforma-se em um espaco especifico para o emprego dessa
gramatica que da énfase ao uso e ao contexto.

Para Neves (2019), a Gramatica Discursivo-Funcional ¢ uma descri¢cao da operagdo da

lingua, por meio de textos e discursos auténticos, onde as estruturas que se obtém sdo escolhidas
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em fung¢do de objetivos comunicativos, de interlocutor e do contexto, demonstrando que os usos
da lingua sao variaveis, decorrentes das necessidades dos sujeitos que falam da mesma maneira
que eles procuram significar. Sob esta luz, a gramatica devendo ser vista como sistema
normativo rigido para tornar-se um instrumento de comunicag¢ao social.

Assim, a GDF ¢ relevante ao ensino da lingua portuguesa, pois promove a perspectiva
de uma linguagem mais contextualizada, critica e pratica. Com a jung¢do da analise gramatical
a leitura e produg¢do de textos, essa proposta resulta na formagdo de competéncias
comunicativas mais aperfeicoadas, permitindo que os alunos se tornem mais aptos a lidar com
os diferentes tipos textuais e os diferentes contexto de uso da lingua. Assim, o ensino da
gramatica ndo ¢ mais um objetivo final em si mesmo, mas um caminho para formar leitores e
redatores criticos, conscientes e socialmente responsaveis.

Inserir esse modelo tedrico-metodoldgico nas praticas de leitura ¢ uma estratégia
educativa que auxilia, ndo apenas na interpretacdo de textos, mas, também, na formacdo de
sujeitos para atuarem criticamente nas diversas esferas da vida social. Esta proposta propoe ao
professor romper com o ensino tradicional da gramatica e adotar uma visao mais reflexiva,

pragmatica e conectada com a realidade da linguagem.

2.1.1 Caracteristicas

Dentre as principais caracteristicas da GDF, ressalta-se a importancia da funcionalidade
da lingua. Isso significa que os elementos gramaticais nao sdo apresentados de maneira isolada,
mas sempre em conexao com o texto e os efeitos de significagdo que geram. A linguagem ¢é
considerada um recurso com varias fungdes, servindo a fungdo interpessoal (relacionamentos
entre os interlocutores), ideacional (contetdo da mensagem) e textual (estrutura do discurso),
(Halliday, 2013).

Outra caracteristica relevante ¢ a énfase no contexto. A gramdatica somente pode ser
entendida dentro do contexto em que a frase ¢ gerada. Isso envolve levar em conta os envolvidos
na comunicacao, o tipo de texto, a inten¢cdo de quem comunica € 0 meio em que se apresenta.
Conforme destaca Travaglia (2009), a gramadtica deve ser apresentada como um recurso para
criar e entender textos, ndo como um objetivo em si.

Ademais, esta metodologia ¢ apoiada na realizagdo de um trabalho com tipos textuais,
que da sentido e favorece uma inter-relacdo entre a leitura, a produgdo de texto e a andlise da
linguagem. Isso colabora no desenvolvimento de leitores e escritores, que conseguem localizar

e utilizar recursos linguisticos com intencionalidade e competéncia.
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Compreender as peculiaridades da Gramatica Discursivo-Funcional torna possivel
repensar a gramatica na escola, tendo uma metodologia mais global, contextual e significativa.
Ponderando sobre os elementos de linguagem como formas de apropriagao de sentido no texto,
essa linha de trabalho garante a melhoria da competéncia comunicativa dos alunos, tornando-
os mais criticos e tomados de consciéncia do uso da linguagem na convivéncia social. O
aprendizado da gramatica, portanto, torna-se menos automatico e passa a corresponder ao

sentido pratico e educativo no processo de ensino-aprendizagem.

2.1.2 A Gramatica como Instrumento de Leitura

Segundo Neves (2019), o ensino da gramatica deveria dar énfase ao funcionamento da
lingua em praticas discursivas, e ndo em um conjunto de regras que nao estdo relacionadas.
Esse ensino situado colabora diretamente na formacao de leitores mais criticos e significativos,
que lhes permite perceber como as escolhas linguisticas afetam as interpretacdes. Com base
nisso, Vivian (2022) apresenta que

a corrente tedrica funcionalista apresenta uma visdo de linguagem néo auténoma, uma
vez que nao se atém apenas a estrutura linguistica, mas considera também a relagao
existente entre forma e uso. Sendo assim, a concepgdo de linguagem adotada ¢ a de
que a forma da estrutura linguistica se modifica em decorréncia da fungdo que

desempenha, de modo a atender as necessidades comunicativas do falante (Vivian,
2022, p. 32).

Essa proposta ¢ competente, pois promove a aproxima¢do do aluno com o texto
auténtico, possibilitando que ele perceba a lingua em agdo, bem como os efeitos de sentido
proporcionados por diferentes estruturas textuais. Nesse sentido, Koch e Elias (2009), afirmam
que ler nao € apenas extrair informacoes do texto, mas interagir com ele, construindo sentidos
a partir das pistas linguisticas, dos conhecimentos prévios e do contexto de producdo e recepgao.
Logo, um trabalho gramatical que desconsidere esses aspectos tende a formar leitores limitados
a compreensao superficial.

Travaglia (2009), também reforca que a gramatica, quando dissociada da leitura e da
escrita, perde seu valor formativo. Para ele, ¢ preciso ensinar a gramatica como instrumento de
interpretagdo e produgao textual, capaz de revelar como os sentidos sdo construidos nas praticas
sociais de linguagem. Essa articulacdo permite aos estudantes compreenderem os efeitos de
sentido produzidos por diferentes escolhas linguisticas, tornando-se leitores mais criticos e

conscientes.
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Além disso, Rojo (2012), destaca que o ensino de lingua portuguesa precisa promover
a competéncia de leitura em multiplas linguagens e géneros, principalmente em uma sociedade
marcada por textualidades digitais, multimodais e diversas. A leitura, assim, deve ser vista como
uma pratica social que envolve posicionamento critico, interpretacdo e uso estratégico da
linguagem, dimensdes que o ensino tradicional da gramatica, centrado apenas na norma, muitas
vezes negligencia.

Portanto, compreender os niveis de leitura implica reconhecer que a competéncia leitora
vai além da decodificacdo, envolvendo o dominio de estratégias cognitivas, textuais e
discursivas que permitam ao sujeito compreender, analisar, avaliar e transformar os discursos
que circulam socialmente. Inserir a gramatica nesse processo, por meio de uma abordagem
discursivo-funcional, ¢ uma estratégia potente para formar leitores autonomos, capazes de

interpretar criticamente os textos e de se posicionar de forma reflexiva no mundo.

2.2 Praticas leitoras numa abordagem funcional

As préticas de leitura tém uma fungdo primordial na formac¢do de um sujeito critico e
atuante, especialmente no ambiente educacional brasileiro. Cada vez se faz mais necessaria a
revisdo das metodologias empregadas, incorporando métodos que apliquem ndo apenas o
trabalho técnico da leitura, mas a sua compreensdo como pratica social e discursiva. Dentro
deste plano, a abordagem funcional da linguagem ajuda consideravelmente a transformar a sala
de aula em um ambiente de reflexao e construcao de significados, onde a leitura € considerada
como a¢do importante localizada em contextos auténticos de uso da lingua.

Para Halliday (2013), a leitura realiza-se nd3o unicamente como um acesso a certo
conhecimento, mas, entre outras, a compreensao de intengdes, analise de posi¢des, produgdo de
significados, colocagdo em contornos de diferentes contextos sociais, culturais e ideologicos.
Este ponto de vista troca o enfoque do ensino da leitura: ao invés de mera decodificacdo, vai
para a producao.

Nesse sentido, o nivel interpessoal da linguagem, uma das trés metafuncdes propostas
por Halliday (2013), assume papel essencial na leitura critica. Ele diz respeito as relagdes entre
os interlocutores, as inten¢des comunicativas e as posigoes assumidas no texto. Quando o leitor
¢ capaz de identificar os modalizadores, os verbos no modo imperativo ou as marcas de
subjetividade, ele compreende como o autor se posiciona diante do conteudo, como constréi

vinculos com o leitor € como tenta persuadi-lo.
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O nivel interpessoal ¢ o responsavel por modelar a interagdo entre os participantes de
um ato comunicativo, o que na leitura significa perceber os vinculos sociais e ideoldgicos
implicitos nos textos (Halliday; Hasan, 2013). Complementando esse processo de andlise,
destaca-se o nivel representacional da linguagem, também conhecido como metafungao
ideacional. Esse nivel esté relacionado a representacdo do mundo nas estruturas linguisticas, ou
seja, como os textos constroem e organizam experiéncias, eventos, agdes, participantes e
circunstancias.

Segundo Halliday e Matthiessen (2013), compreender o nivel representacional implica
analisar como as ideias e eventos sdo apresentados nos textos, quem faz o qué, quando, onde e
por qué, possibilitando ao leitor perceber as escolhas que o autor faz para representar a
realidade. Nesse nivel, o leitor desenvolve a capacidade de entender os contetidos tematicos e
identificar os papéis sociais atribuidos aos sujeitos e objetos nos discursos. Dessa forma, a
leitura deixa de ser apenas interpretacdo textual e passa a envolver também a compreensdo
critica das representacdes de mundo veiculadas nas narrativas, argumentacdes € descrigdes.

Ademais, € necessario ter em mente que as praticas de leitura devem ser diversas,
envolvendo diferentes tipos textuais, objetivos de leitura. A leitura literal corresponde a
capacidade de localizar informagdes explicitas contidas em um texto, ou seja, aquilo que esta
diretamente dito. Ja a leitura inferencial exige que o leitor va além do que estd escrito,
deduzindo significados implicitos a partir de indicios contextuais, estruturais ou linguisticos, o
que demanda maior habilidade de interpretacdo. Por fim, a leitura critica permite ao leitor
analisar a inten¢cdo comunicativa do autor, questionar a veracidade das informacdes, identificar
possiveis manipulacdes discursivas e compreender os valores ideoldgicos subjacentes ao texto.

No nivel interpessoal, a leitura critica também se torna possivel porque o leitor
desenvolve sensibilidade para perceber ndo apenas o que ¢ dito, mas como ¢ dito, e com que
efeito discursivo. Isso se alinha a proposta da Gramatica Discursivo-Funcional, que enfatiza
que cada escolha linguistica ¢ significativa e tem implicagdes nas relacdes entre autor e leitor
(Travaglia, 2009).

Nesse sentido, o papel do professor torna-se essencial. Ao incorporar esses niveis de
leitura em uma metodologia funcional, o educador ndo apenas ensina a decodificar palavras,
mas desenvolve no aluno a competéncia de se tornar um leitor ativo, reflexivo e autonomo. Isso
significa estimular a capacidade de inspecionar os textos em multiplas camadas, aquilo que eles
dizem, o que deixam de dizer, o que sugerem ou até mesmo o que tentam esconder. Trata-se de
formar sujeitos criticos, que compreendem o texto como construgdo social e ideolodgica, e que

sdo capazes de fazer uso da leitura como instrumento de transformacao pessoal e social.
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Segundo Kleiman (1995), ler criticamente envolve ndo s6 decodificagdo, mas também

a mobilizagdo de conhecimentos linguisticos, discursivos e socioculturais por parte do leitor.

Isso quer dizer que ler criticamente ¢ também um exercicio de cidadania, pois envolve refletir

sobre o que se 1€, posicionar-se em relagdo ao texto e compreender os efeitos do texto no leitor

e na sociedade. A escola, assim, deve ficar comprometida a formar leitores competentes e

criticos que consigam navegar pelos diferentes discursos que permeiam a sociedade moderna,

como noticias, anuncios, discursos politicos, materiais digitais ¢ académicos. Com esse

objetivo, a leitura possui a finalidade social, como apontam Oliveira, Tinoco e Santos (2014)
de fazer com que os alunos modifiquem suas

percepgdes sobre leitura e principalmente a partir do contato com as praticas e eventos

de letramento. E desse modo que a ag@o coletiva e os projetos também podem

aproximar mais do tempo, do espago e das praticas sociais da vida concreta, trazendo

como consequéncia um novo olhar da comunidade escolar ¢ do entorno acerca da
importancia da escola e de suas praticas (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 16).

Ao entenderem que a leitura tem um papel social, os alunos passam a compreende-la
como um processo reflexivo da realidade ao qual vive e a participagdo em acdes coletivas e
projetos contribui para a compreensdo desse aprendizado, integrando a escola as vivencias da
comunidade e promovendo a valorizagao das praticas escolares dentro e fora dela.

Na pratica educacional, a abordagem da leitura com fungao prepara-se por meio de agdes
efetivas e atividades que incluem a andlise de textos veridicos, como as noticias, os artigos de
opinido, os memes, os quadrinhos, entre outros géneros multimodais e variados tipos de géneros
diferentes (Magalhaes, 2021). A partir da andlise da maneira que o autor articula suas ideias, do
modo que o autor organiza seus argumentos € do modo que o autor constroi sua credibilidade,
o aluno vai aperfeigoar suas habilidades linguisticas e discursivas necessarias para fazer uma
leitura critica do mundo. Essas atividades também possibilitam o trabalho interdisciplinar e se
relacionam com outras areas do saber, incrementando o processo ensino-aprendizagem.

Ao analisar como o autor articula suas ideias, organiza seus argumentos, faz uso de
recursos linguisticos e constroi sua credibilidade (ethos), os estudantes desenvolvem
competéncias essenciais a leitura critica. Esse processo estimula o aprimoramento das
habilidades linguisticas e discursivas, como a interpretacdo, a argumentagdo, a sintese € a
avaliagdo da intencionalidade discursiva, capacitando os alunos a reconhecerem
posicionamentos ideoldgicos e estratégias de persuasao presentes nos textos.

As praticas de leitura na abordagem funcional sdo para além da mera compreensao do

texto, no sentido de aumentar a capacidade de interagdo e a capacidade de resiliéncia do
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individuo. Podemos falar que a interpretacao, nesta concepgao, vai para além da interpretacao
como habilidade técnica e a insere na sua globalidade, no processo da acdo, a reflexdo e a
mudanca social. O papel do professor, no cendrio, ¢ o de articular o processo da leitura, por
meio de estratégias, que incrementardo tanto o pensamento critico como a sensibilidade da

linguagem do aluno.



28

3 METODOLOGIA

A metodologia de estudo adotada se caracterizou por uma abordagem qualitativa.
Segundo Creswell e Creswell (2021), a pesquisa qualitativa direciona a interpretacdo dos
significados as experiéncias dos sujeitos pesquisados, sendo adequada aos contextos de estudos
no campo da educagdo. Essa abordagem permite uma compreensao aprofundada das
percepcdes, vivéncias e praticas dos participantes, valorizando o contexto social e cultural em
que estdo inseridos.

Quanto a natureza da pesquisa, configura-se como um estudo de caso, que, segundo
Silveira e Cordova (2009), permite uma observacao mais detalhada das praticas e mudancgas
ocorridas dentro do processo investigativo, descrevendo as caracteristicas de determinado
grupo ou fendmeno. Esse tipo de estudo € particularmente util quando se busca compreender
um contexto especifico em profundidade, possibilitando a andlise de multiplas dimensdes de
um mesmo fendmeno a partir de diferentes fontes de evidéncia.

Quanto aos objetivos se configura como descritiva e exploratdria, buscando uma
compreensdo aprofundada de um fendmeno educacional especifico: as atribuicdes da
Gramatica Discursivo-Funcional em praticas de leitura no Ensino Médio. A pesquisa
exploratoria visa proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipdteses. Ela ¢ especialmente Util quando o tema ainda ¢ pouco
conhecido ou carece de definigdes claras (Gil, 2008).

Para Yin (2001), o estudo de caso busca a investigacdo que exige analises mais
contextualizadas de eventos contemporaneos dentro de um contexto real. Nesse sentido, este
estudo foi realizado envolvendo um grupo de 10(dez) estudantes do Ensino Médio de uma
escola da rede publica de ensino de S3o Jodo dos Patos-MA, que foram selecionados conforme
os critérios de acessibilidade e disponibilidade.

A pesquisa foi realizada no municipio de Sdo Jodo dos Patos, situado no interior do
estado do Maranhdo. O estudo teve como campo uma escola da Rede Estadual de Ensino,
dedicada exclusivamente a oferta do Ensino Médio, ndo abrangendo turmas do Ensino
Fundamental. A unidade escolar funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno, sendo
este ultimo direcionado tanto ao Ensino Médio regular quanto a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA).

A institui¢do dispde de uma biblioteca com acervo acessivel para consulta, leitura e
empréstimo, contribuindo para o incentivo a pratica leitora entre os estudantes. Apesar de nao

contar com um laboratério de informatica, a escola possui uma midioteca, espago
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multifuncional utilizado para reunides escolares e também para o funcionamento de uma turma
do 3° ano do Ensino Médio no turno matutino.

O corpo docente ¢ composto majoritariamente por professores com formagao em nivel
superior e especializagdao. Além disso, parte dos docentes encontra-se em processo de formagao
continuada, cursando mestrado, o que evidencia o compromisso com a melhoria da qualidade
do ensino. Essa qualificacdo académica contribui diretamente para o aprimoramento das
praticas pedagogicas, refletindo-se em abordagens mais criticas, atualizadas e sensiveis as
necessidades dos alunos.

Todas as salas de aula sdo climatizadas, proporcionando um ambiente confortavel e
propicio a aprendizagem. A escola também oferece lanche aos alunos, iniciativa que contribui
para garantir melhores condigdes de permanéncia, engajamento e participacdo nas atividades
escolares. Essas condi¢des estruturais e assistenciais demonstram o esfor¢o da institui¢cao em
promover um ambiente acolhedor e favoravel ao desenvolvimento integral dos estudantes,
reconhecendo a importancia de fatores fisicos e nutricionais no processo educativo.

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
respeitando os principios éticos exigidos para estudos com seres humanos. Todos os
participantes assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), enquanto seus
responsaveis legais assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
autorizando sua participacao na pesquisa.

Para a obtencao dos dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: inicialmente, um
teste diagnostico com o objetivo de identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o
uso da gramatica em praticas de leitura; em seguida, um trabalho de intervencao, por meio de
oficinas que exploraram os principios da Gramatica Discursivo-Funcional (GDF) em praticas
de leitura de variados tipos textuais; e, por fim, um teste final, destinado a avaliar as mudancas
ocorridas, ou ndo, apés a intervengao.

O processo de coleta e exploracao dos dados também se deu por meio de observagdes
sistematicas, registradas em um didrio de pesquisa, durante as oficinas. Esse instrumento
permitiu anotar comportamentos, interacdes, reacdes e demais aspectos relevantes para o
estudo, de forma descritiva e reflexiva. As anotac¢des contribuiram para a constru¢do de uma
compreensdo mais rica e contextualizada dos fendmenos observados, permitindo captar
nuances do cotidiano pedagdgico que muitas vezes escapam aos instrumentos tradicionais de
pesquisa. Além disso, o didrio de pesquisa funcionou como uma ferramenta de apoio a andlise,
favorecendo o cruzamento das informagdes obtidas com outros dados e possibilitando a

elaboragdo de interpretacdes mais coerentes com a realidade estudada.
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A analise de dados foi orientada por categorias pré-definidas: (i) os niveis interpessoal
e representacional da competéncia leitora dos participantes, conforme proposto por Halliday e
Hasan (2013), que destacam a importancia desses niveis para a construgao de sentido nos textos;
e (i1) os desafios e limitacdes enfrentados na implementacdo da GDF no ambiente escolar, em
consonancia com os apontamentos de Travaglia (2009), que discute a dificuldade de integrar a
gramatica ao ensino de leitura de forma funcional e significativa.

Os riscos decorrentes da participagdo dos menores na pesquisa foram considerados
minimos, envolvendo possiveis desconfortos com a exposi¢do dos dados, diferencas de
compreensdo entre os participantes, ou aborrecimento ao responder os instrumentos aplicados.
Para mitigar esses riscos, foi assegurado que a identidade dos participantes seria preservada por
meio da anonimizac¢do dos dados, utilizando-se identificacdes codificadas (P1, P2, P3, etc.), e
que as informagdes seriam utilizadas exclusivamente para fins académicos. Também foi
garantido um ambiente reservado e confortavel para a realizagdo das atividades, além da
liberdade de recusa em participar ou responder qualquer parte do questiondrio.

Os beneficios da participacao incluem o aperfeigoamento das competéncias de leitura e
comunicag¢do, contribuindo para um desempenho escolar mais positivo, o desenvolvimento da
leitura critica, a aprendizagem mais significativa e a motivagdo para o estudo da gramatica.
Todos os dados coletados serdo armazenados de forma segura e mantidos sob guarda pelo
periodo minimo de cinco anos, conforme as normas éticas vigentes. Apos esse periodo serao

descartados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O teste diagnostico foi realizado como primeira etapa coleta de dados com o objetivo
de identificar os conhecimentos prévios dos 10 participantes. O teste foi estruturado em cinco
questdes, duas abertas e trés fechadas que envolviam a leitura de diferentes tipos textuais. Os
itens avaliaram a capacidade de identificar estruturas tipicas do género ou situagdo
comunicativa, reconhecer marcas de modaliza¢do, processos verbais, elementos coesivos €
intengdes comunicativas.

Na segunda etapa, as oficinas ocorreram ao longo do més de maio de 2025, em encontros
diarios no contraturno, realizados na midioteca da escola, 10(dez) encontros no total. A proposta
das oficinas foi pautada nos principios da Gramatica Discursivo-Funcional (GDF), com foco
na leitura de textos auténticos que contemplavam diferentes tipos e linguagens: noticia real e
fake news (tipos jornalistico-informativo-digitais), cronica e poema (tipos literarios), receita e
manual de jogo (tipos instrucionais), carta de reclamacao e requerimento (tipos mais formais),
documentario e podcast (orais e multimodais).

Essa diversidade visou proporcionar aos participantes a compreensdo de como
diferentes géneros mobilizam recursos linguisticos especificos para atingir suas finalidades
comunicativas (Marcuschi, 2008). Durante as oficinais, enfatizou-se aspectos como
modalizadores, marcas de subjetividade, temporalidade, coesdo, estrutura e contexto de
producdo, presentes no teste diagnostico.

Na terceira etapa, foi aplicado o teste final com o objetivo de verificar possiveis avangos
na compreensao e aplicacdo dos conhecimentos gramaticais em praticas de leitura, apos a
intervencdo com base na Gramatica Discursivo-Funcional. O teste manteve a estrutura do
diagnostico inicial, cinco questdes envolvendo diferentes géneros textuais, de modo a
possibilitar a comparagdo entre os desempenhos dos participantes antes e depois das oficinas,
por meio de questdes abertas e fechadas. Além disso, buscou-se observar indicios de leitura
mais critica, percep¢ao da funcdo comunicativa dos textos e reconhecimento dos recursos
linguisticos em func¢do dos contextos de produgao.

A seguir, uma discussao dos dados coletados durante os testes e oficinas. Essa discussao
analitica foi organizada a partir de duas categorias, sendo a primeira categoria sobre o nivel
interpessoal e representacional dos participantes, que considera os usos linguisticos em sua
funcdo social e cognitiva, observando como os participantes constroem significados e relagdes
por meio da linguagem. E a segunda as limitagdes da implementag¢do da Gramatica Discursivo-

Funcional, que aborda os desafios enfrentados durante o processo de intervengdao e



32

aprendizagem, destacando fatores estruturais, metodologicos e culturais que impactaram os

resultados obtidos.

4.1 Nivel interpessoal e representacional dos participantes

Esta categoria, nivel interpessoal e representacional dos participantes, considera os usos
linguisticos em sua fungdo social e cognitiva. Refere-se as formas como os interlocutores
estabelecem relagdes e constroem significados por meio da linguagem, levando em conta a
intencdo comunicativa, a relagdo entre os participantes da interacao e os elementos discursivos

que contribuem para a representacdo do mundo.

4.1.1 Textos informativos e digitais

Os dados iniciais, obtidos no teste diagnostico, revelaram dificuldades significativas, no
qual grande parte dos participantes reconhecia apenas a superficie textual: sabiam apontar o
titulo de uma noticia, mas ndo conseguiam explicar a funcao dessas estruturas ou como elas se
articulam na construcdo de sentidos. Essa limita¢do ¢ descrita por Koch e Elias (2009), que
aponta que a maioria dos participantes pratica uma leitura voltada a decodificagdo, ignorando
aspectos discursivos mais profundos, como a relacao entre texto e contexto.

As questdes 1 e 2 do teste diagndstico relevaram a auséncia de interpretagao efetiva dos
textos que foram apresentados aos participantes da pesquisa. No caso de noticia real e fake
news, por exemplo, a maioria dos participantes ndo notava diferencas na forma como a
informacao era apresentada. Dado que se confirmou nas oficinas 1 e 2 de intervenc¢ao, quando
uma noticia real e uma noticia fake foram apresentadas. Durante as oficinas, a leitura dos
participantes se mostrou centrada em extrair “fatos” e ndo em avaliar, por meio da linguagem
utilizada nesse tipo de texto, a credibilidade das informac¢des. Como pode ser observada nas

falas dos participantes durante a oficina.

PI1: A noticia ndo devia ser so fato? Nado tem opinido! A noticia fake é
dificil perceber a incoeréncia!

P2: Mas porque a ente tem que analisar esse tipo de texto?
P3: Isso muda alguma coisa (verbo) no que o texto que dizer?

P5: Como se percebe que a noticia é falsa? Eu ndo consigo.
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Essas falas evidenciam uma visdo limitada da linguagem, fortemente ligada a uma
concepgao tradicional de leitura, centrada na informacao explicita. A fala de P3, em especial, ¢
significativa dentro da perspectiva da Gramatica Discursivo-Funcional. Quando o aluno
questiona “Isso muda alguma coisa (verbo) no que o texto quer dizer?”, ele revela, mesmo que
inconscientemente, uma inquietagdo relacionada a relacdo entre forma e sentido, que ¢
justamente um dos pilares da GDF. Nessa abordagem, a escolha de tempos verbais, modos e
modalizadores (como os verbos que expressam davida, certeza, obrigacao etc.) esta diretamente
ligada a construgdo de sentidos e a inten¢ao do enunciador. Ou seja, sim: o uso de determinados
verbos muda significativamente a forma como a mensagem ¢ interpretada, o que mostra que o
questionamento de P3 abre uma porta importante para o trabalho reflexivo com a linguagem
em uso.

No teste final, observou-se um avango importante nesse aspecto. Alguns participantes
passaram a destacar expressoes que indicavam exagero, julgamento ou ironia em noticias falsas.
Por exemplo, um aluno (P7) respondeu a questao sobre fake news dizendo: “A noticia falsa usa
palavras que tentam convencer, como 'com certeza', 'é dbvio que', e isso mostra que tem opinido
do autor, ndo so6 fato.” Ja outro participante (P3, o mesmo que havia feito a pergunta anterior),
escreveu: “O jeito que os verbos sdo usados mostra se a noticia quer informar ou influenciar.
Quando ¢ tudo no futuro e com certeza demais, parece que ¢ para manipular”.

Essas respostas evidenciam uma ampliacdo da competéncia leitora, com base em uma
leitura mais critica e funcional dos textos, conforme os pressupostos da GDF. O que antes era
uma duvida sobre a funcdo do verbo, torna-se, ap6s a intervengdo, um reconhecimento de sua
importancia na constru¢do do sentido e da intengdo comunicativa. Como afirma Marques
(2021), ao compreender a linguagem como agdo, o leitor ¢ levado a interpretar o texto nao
apenas pelo que diz, mas pelo que faz com o que diz, exatamente o tipo de leitura promovido

pela Gramatica Discursivo-Funcional.

4.1.2 textos literarios

Os textos literarios, cronica e poema, trabalhados nas oficinas mostraram que a
dificuldade era ainda mais acentuada, conforme observacdes registradas em didrio de pesquisa
durante as oficinas 3 e 4. Os participantes tendiam a ignorar 0S recursos expressivos e
simbolicos, tratando esses textos como narrativas simples. Muitos ndo reconheciam o tom
ironico da crdnica ou a subjetividade do poema, aspectos que, segundo Candido (1993), a

literatura deve ser lida como um sistema de significagdes, no qual a forma e o contetido se
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articulam de maneira indissociavel. Assim, desconsiderar os elementos simboélicos e estilisticos
compromete a apreensdo plena da obra, pois a literatura, segundo ele, é antes de tudo um
exercicio de sensibilidade, interpretacdo e humanizagdo, capaz de revelar camadas mais
profundas da experiéncia humana. Como pode ser observado nas falas dos alunos durante a
oficina.

P2: Essa cronica, isso aconteceu mesmo ou é SO inveng¢do?

P6: O texto (cronica) parece ser meio uma brincadeira.

Essas falas revelam uma leitura literal, centrada na veracidade dos fatos e na fungao
referencial da linguagem. Na perspectiva da Gramatica Discursivo-Funcional (Halliday; Hasan,
2013), essa limitagdo indica que os alunos ainda nao acessavam plenamente o nivel interpessoal
da linguagem, onde se constroem relagdes entre autor e leitor, e onde recursos como a
modalizagdo, a subjetividade e a intencionalidade discursiva sdo fundamentais para interpretar
sentidos ndo literais.

A duvida de P2, por exemplo, expressa uma confusao entre os niveis representacional e
ficcional do texto literario. J4 a fala de P6, ao perceber que o texto “parece ser meio uma
brincadeira”, ainda que em tom de surpresa, revela um indicio inicial de percep¢do do tom
ironico, um elemento fundamental da cronica. Nesse sentido, embora limitadas, essas
observagoes sinalizam que os participantes estavam comec¢ando a entrar em contato com
camadas mais profundas do texto, o que foi potencializado pelas oficinas.

No teste final, observou-se uma melhora significativa na abordagem dos textos
literarios. Parte dos participantes passou a identificar recursos expressivos com mais clareza.
Um exemplo disso ¢ a resposta de P6 a pergunta sobre o efeito de sentido produzido por uma
cronica lida no teste final: “O autor usa exagero e brincadeira para criticar o comportamento
das pessoas. Parece engracado, mas tem uma critica por trds.” J4 em relacdo ao poema, P4
escreveu: “O texto € subjetivo, fala de sentimentos e tem ritmo. Nao € so para entender, € para
sentir também.”

Essas respostas mostram uma mudanga importante no modo como os alunos passaram
a se relacionar com os textos literarios: ndo mais buscando apenas um conteudo “real” ou
“informativo”, mas compreendendo a dimensao simbdlica, emocional e estética da linguagem.
Isso estd alinhado ao que propde Travaglia (2009), quando defende que a leitura deve ir além
da superficie textual e explorar as multiplas possibilidades de sentido, construidas na interagao

entre linguagem, contexto e intencionalidade discursiva.
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No entanto, ao longo das oficinas, houve avango no reconhecimento de recursos
expressivos, como figuras de linguagem, tom e intencionalidade, nesses dois géneros. Ainda
que muitos participantes apresentassem resisténcia, alguns passaram a perceber a ironia na
cronica ou a musicalidade no poema, desenvolvendo uma leitura mais sensivel e critica,
conforme defende Candido (1993), que a literatura ¢ uma necessidade humana fundamental,
pois possibilita ao leitor experimentar simbolicamente emocdes, conflitos e reflexdes que
ampliam sua percep¢do de mundo de forma a observar como o sentindo ¢ construindo no

discurso.

4.1.3 textos instrucionais

Os textos instrucionais, receita e manual de jogo, presentes nas questdes 3 e 4 do teste
inicial, nas oficinas 5 e 6, no teste final e nos registros do diario de pesquisa, foi observado
alguma familiaridade com a organizacdo sequencial, mas ainda faltava compreensdo da

intencionalidade comunicativa. Observemos a fala de um dos participantes durante a oficina.

P1: Esse texto é igual a do bolo?

Ao buscar interacdo com o participante, foi possivel concluir que, embora ele
reconhecesse aspectos formais e de estrutura dos géneros apresentados, ainda ndo compreendia
plenamente as diferencas contextuais e comunicativas entre textos instrucionais de géneros
diferentes, o que refor¢a a necessidade de um trabalho mais aprofundado sobre a fung¢do dos
recursos linguisticos e do uso social dos textos explorados.

Chamamos entdo a atencdo para o uso de verbos no imperativo, conectores sequenciais
e linguagem objetiva, a fim de que ndo apenas P1, mas todos os participantes compreendessem
melhor cada situagdo comunicativa € como esses recursos linguisticos contribuem para o
proposito comunicativo e a relagdo entre interlocutores.

No teste final, foi possivel identificar progressos significativos na leitura dos textos
instrucionais. Alguns participantes demonstraram compreender que esses textos nao se limitam
a uma sequéncia de acdes, mas envolvem também uma intencionalidade comunicativa clara,
voltada a orientagdo do leitor em contextos especificos. Esse avanco pode ser observado nas

respostas de P1 e P4:

PI1: (Em resposta a questdo sobre um manual de jogo): O texto usa
verbo no imperativo para dar ordem, e também tem palavras que
mostram a sequéncia do que fazer.
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P4: (Ao analisar uma receita): O jeito de escrever ¢ direto, sem
enrolagdo. Isso ajuda a pessoa a entender o que tem que fazer, como
um passo a passo.

Essas respostas mostram que os alunos passaram a perceber a articulagdo entre a forma
linguistica e a fungao comunicativa do género, principio fundamental da Gramatica Discursivo-
Funcional. Segundo Camelo ef al. (2016), compreender essa relacdo ¢ essencial para o
desenvolvimento de uma leitura critica e para uma producao textual mais consciente e eficaz,
pois os usos linguisticos estdo diretamente ligados as necessidades comunicativas dos
interlocutores em contextos especificos.

O uso do modo imperativo, por exemplo, ndo ¢ apenas uma escolha gramatical neutra,
mas um recurso que expressa a fun¢do interpessoal da linguagem: indicar uma agdo a ser
realizada pelo interlocutor por meio de uso de conectores sequenciais (“Escolha”, “Avance”,
“coloque”) que atua no nivel textual, organizando o encadeamento légico das informacdes,
fundamental para a clareza da instru¢do que ultrapassa quanto ao seu contexto verbal, mas como
um sequencial de agdes.

A gramatica deve ser ensinada a partir de sua funcionalidade no uso real da linguagem,
permitindo que o aluno compreenda que as escolhas linguisticas ndo sdo aleatdrias, mas
determinadas pelas inten¢des comunicativas e pelas condi¢des de producao do texto (Marques,
2021). Ao reconhecer os recursos gramaticais como instrumentos de construgao de sentido e
ndo como regras descontextualizadas, os participantes passaram a realizar leituras mais

conscientes e apropriadas aos diferentes géneros.

4.1.4 textos formais

A carta de reclamagdo foi trabalhada na oficina 7 e o requerimento na oficina 8,
destacando as diferengas entre sua objetividade e impessoalidade e a subjetividade dos textos
literarios e informais, o que favoreceu a compreensao da adequagdo de recursos linguisticos
mais formais a situagdo comunicativa.

No teste inicial, observou-se uma leitura superficial desses textos. A maioria dos
participantes tratava a carta de reclamagdao como um relato pessoal ou desabafo emocional,

ignorando a necessidade de um tom mais objetivo. Como exemplifica a fala de P6:

P6: Na carta da pra dizer o que a gente sente, tipo ‘eu fiquei com raiva’
ou ‘estou chateado.
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Essa fala revela a falta de distingdo entre os niveis de formalidade e de adequagdo
linguistica ao género. Segundo Speranca-Criscuolo (2014), esse tipo de texto exige que o
escritor atue predominantemente no nivel textual e interpessoal formal, em que a linguagem
deve refletir distanciamento, clareza e propdsito argumentativo. Ou seja, as escolhas
linguisticas devem estar em conformidade com a relagdo entre interlocutores e com a fungao
do texto na esfera publica ou institucional.

Durante as oficinas, essa compreensdo foi sendo gradualmente construida por meio da
analise comparativa entre textos formais e informais. No teste final, ja se podde observar avangos

importantes. P6, que anteriormente utilizava marcas subjetivas e emocionais, respondeu:

P6: Na carta de reclamacgdo, é importante explicar o problema com
educagdo, usar palavras certas e pedir a solugdo, sem falar de raiva ou
sentimento pessoal.

P8: O requerimento usa uma linguagem mais séria e direta, com
palavras como 'venho solicitar' e sem girias. Tem que parecer
profissional.

Essas respostas mostram uma evolucdo no reconhecimento da funcao social e da
intencionalidade discursiva dos textos. Segundo Nascimento (2022), a compreensdo do
funcionamento da gramatica depende da percep¢do de como os elementos linguisticos sdo
escolhidos conforme o objetivo comunicativo, o género e o contexto. Portanto, ao reconhecer
que nado se trata apenas de aplicar “regras”, mas de fazer escolhas adequadas a situagdo

comunicativa, os alunos demonstraram apropriagao dos principios fundamentais da GDF.

4.1.5 Textos orais € multimodais

Em relacdao aos documentarios e podcasts, trabalhados nas oficinas 9 e 10, inicialmente
houve estranhamento por parte dos alunos, pois eles ndo compreendiam essas produgdes com

textos, como se pode perceber na fala de P3:

P3: Como fazer leitura de um video ou de um podcast?

Essa pergunta revela uma concepcao tradicional de leitura, limitada apenas ao texto
escrito, desconsiderando outras formas de linguagem, como os géneros orais ¢ multimodais. A

indagacdo evidencia uma compreensao restrita da linguagem, vista apenas como representacao
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grafica. O participante demonstra ndo reconhecer a funcao interpessoal da linguagem oral, ou
seja, o papel das falas na construcdo de relagdes entre o locutor e o ouvinte.

Ele ainda ndo percebe que os textos orais também representam experiéncias
comunicativas com condi¢des de producdo especificas, cujos sentidos sdo produzidos em
contextos reais de comunicacdo. Entdo, discutimos com o grupo elementos como entonacao,
trilha sonora, pausas e expressividade oral, aproximando os participantes da realidade digital.

Coscarelli e Ribeiro (2005) argumentam que o conceito de leitura deve ser ampliado
para além do texto escrito, incorporando outros modos de linguagem, como sons, imagens,
movimento e voz, que compdoem os chamados géneros multimodais. Segundo as autoras, na
cultura digital, ¢ fundamental que a escola ensine os alunos a “ler” esses textos, ou seja, a
compreender seus elementos constitutivos, entonacao, pausas, trilha sonora, expressividade
oral, edi¢do e ritmo, pois todos esses aspectos contribuem para a construgdo de sentido. Esses
textos multimodais ndo estavam presentes nos testes aplicados, mas foram trabalhados nas
oficinas.

As oficinas demonstraram que, com mediagao adequada, € possivel transformar o ensino
de gramatica em um instrumento efetivo para o desenvolvimento de praticas de leitura mais
significativas e criticas, em consonancia com o que propde Travaglia (2009). O autor defende
que a gramatica deve ser ensinada como uma ferramenta de constru¢do de sentido, articulada
ao uso real da linguagem em contextos diversos, € nao como um conjunto de regras
descontextualizadas.

Nesse sentido, os principios da Gramatica Discursivo-Funcional revelaram-se
particularmente eficazes, pois integram as dimensdes forma, funcao e sentido, permitindo que
os alunos compreendam por que determinados recursos linguisticos sao utilizados em diferentes
géneros e situagdes comunicativas. A abordagem funcional possibilitou que os participantes
entendessem a gramatica como pratica social e discursiva, favorecendo o desenvolvimento de
uma leitura mais sensivel as intengdes comunicativas, as relagdes interpessoais e aos contextos
de produgao dos textos.

A partir dessas constatagdes, foi possivel delinear com mais clareza tanto as
contribui¢des quanto as lacunas do processo formativo no que diz respeito a funcionalidade dos
recursos gramaticais na ampliacdo da competéncia leitora dos estudantes do Ensino Médio.
Entre as contribui¢des, destacam-se a maior consciéncia linguistica por parte dos participantes,
a capacidade de reconhecer elementos como modalizadores, estruturas coesivas e niveis de

formalidade, além do avango na leitura critica de diferentes géneros.
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4.2 As limita¢oes da implementa¢ao GDF

A realizagdo das oficinas possibilitou observar como abordagens inovadoras no ensino
de gramatica podem impactar positivamente o desenvolvimento da competéncia leitora dos
estudantes do Ensino Médio. Ao propor atividades que articulavam aspectos gramaticais a
interpretagdo de textos auténticos e variados, buscou-se romper com praticas tradicionalmente
centradas na memorizacdo de regras e na classifica¢do isolada de estruturas linguisticas. Os
resultados indicam que, quando a gramatica ¢ tratada a partir de sua fungdo comunicativa e
inserida em situagdes reais de uso, torna-se uma ferramenta potente para ampliar a compreensao
textual e promover o pensamento critico.

Durante os encontros, os alunos foram instigados a refletir sobre as escolhas linguisticas
presentes em diferentes géneros discursivos, o que lhes permitiu perceber a gramatica como
elemento vivo da linguagem, com implicacdes diretas nos sentidos construidos nas interagdes
verbais. A GDF, adotada como base teorica, favoreceu essa compreensdo ao integrar forma,
fungdo e contexto, ampliando a capacidade dos estudantes de relacionar os recursos linguisticos
aos efeitos de sentido pretendidos nos textos. Em vez de analisar frases soltas e artificiais, os
alunos passaram a examinar o funcionamento da linguagem em situacdes concretas de
comunicagdo, compreendendo, por exemplo, como modalizadores, tempos verbais ou
conectivos podem expressar atitudes, posicionamentos e relagdes interpessoais.

Apesar desses avangos, ¢ importante refletir sobre possiveis obstaculos que
comprometam a as atividades que sdo desenvolvidas dentro desse contexto da GDF. Peixoto
(2019), destaca que um dos principais desafios se refere ao livro didatico, cuja abordagem da
gramatica ainda segue modelos prescritivos e fragmentados. Tais materiais apresentam listas de
regras e exercicios descontextualizados, com pouca ou nenhuma relagdo com os géneros
textuais efetivamente utilizados em praticas sociais. Essa limitagdo impoe dificuldades para o
professor que deseja trabalhar com uma abordagem mais discursiva e reflexiva, exigindo
adaptacdes constantes e, muitas vezes, improvisadas.

Outro fator relevante diz respeito a formacao inicial dos professores, que muitas vezes
nado contempla perspectivas contemporaneas do ensino de gramatica (Pinton; Silva, 2021). A
auséncia de preparo teorico e metodologico adequado para lidar com abordagens como a GDF
resulta em inseguranca, resisténcia e perpetuacdo de praticas tradicionais. Muitos docentes
foram formados sob uma logica estruturalista e, por isso, enfrentam dificuldades para romper

com essa loégica em sua pratica cotidiana, mesmo reconhecendo suas limitagdes (Cunha, 2005).
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As condigdes estruturais da escola também interferem de forma direta no processo de
ensino-aprendizagem (Silva; Souza, 2019). A inexisténcia de uma biblioteca acessivel e
atualizada, aliada a caréncia de recursos tecnoldgicos e pedagogicos, compromete a realizagao
de atividades que exijam leitura, andlise e interpretacdo de textos variados. Além disso, em
muitos casos, o ambiente escolar ndo consegue suprir a auséncia de estimulo a leitura no
contexto familiar. E comum que os estudantes ndo possuam livros em casa, acesso a internet ou
apoio de familiares que incentivem a pratica leitora. Em situacdes mais criticas, hd casos em
que os pais sdo analfabetos ou enfrentam dificuldades educacionais que os impedem de
acompanhar o desempenho escolar dos filhos.

Esses aspectos revelam que o ensino de gramatica articulado a leitura exige ndo apenas
mudangas metodologicas, mas também politicas publicas que garantam formagdo continuada
de professores, investimento em infraestrutura escolar ¢ valorizagdo da leitura como pratica
social (Carmo, 2013). Os efeitos positivos observados durante as oficinas foram significativos.
A partir das andlises propostas, os alunos comegaram a reconhecer elementos como estruturas
coesivas, niveis de formalidade, marcas de subjetividade e outras categorias linguisticas que
influenciam a constru¢do de sentidos. A leitura passou a ser vista ndo como uma decodificacao
mecanica de palavras, mas como uma pratica ativa de interpretacdo, critica e posicionamento
frente aos textos.

Foi possivel delinear com mais clareza tanto as contribui¢cdes quanto as lacunas do
processo formativo no que diz respeito a funcionalidade dos recursos gramaticais na ampliacao
da competéncia leitora dos estudantes do Ensino Médio. Entre as contribui¢des, destacam-se a
maior consciéncia linguistica por parte dos participantes, a capacidade de reconhecer elementos
como modalizadores, estruturas coesivas e niveis de formalidade, além do avanco na leitura
critica de diferentes géneros. Muitos alunos demonstraram maior capacidade de perceber como
a linguagem se molda aos propodsitos comunicativos € como certas escolhas linguisticas
contribuem para reforgar ou suavizar posi¢cdes enunciativas, demonstrando progressos
significativos na interpretagao de textos diversos.

No entanto, também ficaram evidentes desafios importantes, como a resisténcia inicial
frente a abordagem funcional, a dificuldade com o vocabulario técnico e a limitagdo de tempo
para aprofundar as andlises discursivas. Esses obstaculos apontam para a necessidade de uma
formacao continuada mais robusta e de politicas educacionais que valorizem a pratica docente
comprometida com uma educagdo critica e emancipatéria. Ainda assim, os dados revelam que
a articulacdo entre ensino de gramatica e leitura contextualizada contribui ndo apenas para a

melhoria da interpretacao textual, mas também para a formagdo de sujeitos mais autdbnomos e
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reflexivos no uso da linguagem, aspecto central na proposta de uma educagao linguistica critica
e socialmente comprometida.

Portanto, os resultados da intervencdo evidenciam que a mudanga no ensino de
gramatica € ndo apenas possivel, mas urgente e necessaria. Para que tal mudanca se consolide,
¢ fundamental investir na formacdo docente, revisar criticamente os materiais didaticos
adotados, e criar condigdes estruturais minimas para que as praticas possam ser realizadas com
qualidade. O ensino da lingua portuguesa, centrado em praticas significativas de leitura e
escrita, deve ser compreendido como uma ferramenta de cidadania, de inclusdo e de
transformagao social. E, nesse contexto, a gramdtica deixa de ser um fim em si mesma para se

tornar um meio de compreender e intervir no mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou investigar como a Gramatica Discursivo-Funcional pode contribuir
para o desenvolvimento de praticas de leitura mais funcionais e criticas entre alunos do Ensino
Médio. Partindo da compreensdo de que o ensino da gramatica, historicamente, tem se pautado
em abordagens prescritivas e descontextualizadas, a pesquisa procurou analisar alternativas que
articulem o conhecimento gramatical ao uso real da linguagem, tendo como eixo central a
leitura de textos diversos, representativos de diferentes esferas sociais.

Os resultados da pesquisa apontaram avangos significativos na competéncia leitora dos
participantes. Observou-se, ao longo das oficinas, uma progressiva mudang¢a na forma como os
alunos interagiam com os textos: deixaram de se concentrar apenas na decodificagdo literal da
linguagem para buscar sentidos mais profundos, reconhecendo aspectos como modalizagao,
intencionalidade discursiva, estratégias argumentativas e niveis de formalidade. Esse progresso
foi especialmente visivel nas andlises de géneros como cronica, carta de reclamagao e noticias
falsas, nos quais os participantes comegaram a identificar os efeitos produzidos pelas escolhas
linguisticas em diferentes contextos de uso.

Além disso, o estudo revelou que a GDF oferece uma base tedrica sélida para o ensino
de gramatica articulado a leitura, ao integrar os niveis textual, interpessoal e representacional
da linguagem. Essa articulagdao permite que o aluno compreenda que as estruturas gramaticais
nao sao neutras ou arbitrarias, mas refletem intencdes comunicativas, relagdes sociais e visoes
de mundo, sendo, portanto, elementos fundamentais para a leitura critica. O trabalho com
géneros orais e multimodais, como podcasts e documentarios, também contribuiu para ampliar
a nog¢ao de leitura dos participantes, desafiando concepgoes tradicionais e incentivando uma
compreensao mais abrangente do texto na cultura digital.

Foi refletido, também, a partir do aporte tedrico de limitacdes que podem impactar na
pratica de aprendizagem dos alunos, como limitagdes estruturais e formativas que ndo podem
ser ignoradas. A auséncia de uma biblioteca funcional, a precariedade dos materiais didaticos,
ainda centrados em modelos gramaticais tradicionais, e a caréncia de recursos tecnologicos,
somando-se as dificuldades enfrentadas pelos alunos em seus contextos familiares, como a falta
de incentivo a leitura, a auséncia de materiais basicos e, em alguns casos, o analfabetismo dos
pais, também pode ser motivo que impactam na aprendizagem dos alunos

Outro aspecto importante se refere a formacdo docente para aplicar abordagens

discursivas da gramatica, o que compromete a continuidade de propostas como a aqui
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apresentada. Sem formacao adequada, o ensino tende a recair em praticas automatizadas,
desvinculadas dos contextos reais de uso da linguagem, dificultando a constru¢do de uma
educagdo linguistica significativa.

A Gramatica Discursivo-Funcional pode, sim, contribuir de maneira efetiva para o
fortalecimento da leitura critica no Ensino Médio, desde que inserida em praticas mediadas,
contextualizadas e comprometidas com a realidade dos alunos. O ensino da gramatica, quando
tratado como instrumento de leitura do mundo, ganha sentido e poténcia, promovendo nao
apenas o dominio da lingua, mas a formagao de sujeitos mais reflexivos, criticos e conscientes
do papel da linguagem na sociedade.

Desse modo, este estudo reafirma a importancia de repensar o ensino de lingua
portuguesa na escola publica, rompendo com paradigmas ultrapassados e investindo em
propostas que coloquem o texto e sua func¢do social no centro do processo formativo. A
transformag¢do do ensino da gramatica passa, necessariamente, por uma transformacdo da
pratica docente, das condigdes escolares e das politicas educacionais, elementos que,

articulados, podem garantir uma formag¢ao mais justa, critica e emancipadora.
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Apéndice A - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa denominada:
GRAMATICA DISCURSIVO-FUNCIONAL E PRATICAS DE LEITURA: UM ESTUDO
DE CASO NO ENSINO MEDIO. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da pesquisadora
ERDINANDIA SILVA DE OLIVEIRA, académica do curso de Letras Licenciatura em Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa da UEMA, campus Sao Jodo dos Patos-MA. O
estudo tem como objetivo geral: investigar como a Gramatica Discursivo-Funcional (GDF)
pode contribuir para as praticas de leitura entre alunos do ensino médio; e objetivos especificos:
identificar conhecimentos gramaticais prévios de alunos do ensino médio; analisar os
pressupostos tedricos da Gramatica Discursivo Funcional, em préticas de leitura, centrando em
dois niveis: interpessoal e representacional; e refletir sobre as limitagdes e desafios na
implementagdo da GDF em praticas de leitura no ensino médio como ferramenta na reducdo
do analfabetismo funcional.

Esta pesquisa pretende entender melhor de que forma a Gramatica Discursivo-Funcional
(GDF) pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura, trazendo como
beneficio pessoal a ampliacdo da competéncia leitora entre alunos do ensino médio. Durante o
estudo, sera realizado um teste diagnostico com um grupo de 10(dez) alunos, seguido de
oficinas de intervencdo em leitura numa abordagem gramatical discursivo-funcional que
culminara em um teste final para comparacao com os resultados do teste diagnostico. Assim,
visamos gerar novos conhecimentos a respeito da GDF e sua contribui¢do nas praticas de leitura
de alunos do ensino médio, dirimindo o analfabetismo funcional. As atividades ocorrerdo no
ambiente escolar e serdo conduzidas de forma a respeitar o ambiente de aprendizagem.

Por isso solicitamos sua colaboragdo mediante a assinatura desse termo, chamado termo
de assentimento Livre e Esclarecido (TALE), que visa assegurar seus direitos como participante
da pesquisa. Sua participacdo ¢ voluntaria. Apds o seu assentimento, assine todas as paginas
desse documento em duas vias, uma ficard com vocé e outra com a pesquisadora. As duas vias
também serao assinadas pela pesquisadora responsavel. As atividades ocorrerdo no ambiente
escolar e serdo conduzidas de forma a respeitar o ambiente de aprendizagem.

Os riscos decorrentes da participagdo do menor na pesquisa sao 0os minimos possiveis,
como a critica de terceiros alheios ao processo, desconforto com a mudanga de abordagem,;
desigualdade de compreensdo; aborrecimento ao responder questionario. Para mitigar estes
riscos, garantimos que a identidade dos participantes sera mantida em sigilo, com a

anonimizag¢do dos dados, evitando exposicdes indevidas e que os dados coletados serdo usados
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apenas para fins académicos; com relagdo a nova abordagem, ela serd introduzida
gradualmente, com explicagdes claras, reduzindo um possivel desconforto; o material sera
adaptado conforme o nivel de compreensdo dos participantes, promovendo equidade; e a
aplicacdo das atividades ocorrerd em ambiente reservado, assegurando liberdade ao participante
para ndo responder, caso deseje. E mesmo que sejam identificados e comprovados danos
provenientes da pesquisa, tem-se assegurado o direito a indenizacdo e assisténcia, de acordo
com as Resolugdes n° 466/12 e n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que trata de
garantir os direitos dos participantes e a realizacdo ética da pesquisa.

Os beneficios de sua participacdo na pesquisa incluem a possibilidade de aperfeicoar as
competéncias de leitura e comunicacdo, contribuindo para um desempenho escolar e social
mais positivo; promover uma aprendizagem mais significativa por meio de atividade
contextualizada; desenvolver a leitura critica ao incentivar a reflexao sobre os textos; aprimorar
a compreensao da gramatica em situagdes reais de linguagem; e assim possibilitar a motivacao
dos participantes para os estudos, por meio de propostas mais dindmicas e interativa.

Se vocé assentir sua participacao, e depois desistir, tem o direito e a liberdade de retirar
seu assentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados,
independente do motivo, € sem nenhum prejuizo a sua colaboragdo. O estudo ndo traz custos
ou beneficios financeiros diretos. Vocé ndo terd nenhuma despesa e, também, ndo recebera
nenhuma remuneracdo referente a sua participagdo nesta pesquisa. E, caso tenha alguma
despesa decorrente desta pesquisa, comunicada previamente, sera totalmente ressarcido(a) pela
pesquisadora responsavel.

O estudo visa contribuir para a formagao dos alunos, no processo de aprendizagem
promovendo habilidade de uma leitura mais eficaz e aprofundada, o que podera refletir em um
desempenho escolar mais positivo. Serd garantido o anonimato para minimizar qualquer
exposicao negativa dos dados coletados.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo nao serdo liberados sem sua permissdao e do seu
responsavel. Vocé podera esclarecer qualquer duvida sobre o estudo e esta livre para solicitar
sua retirada da pesquisa, sua participagdo ¢ voluntaria. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos,
e apos serao destruidos. Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
que uma copia sera arquivada pelo responsavel da pesquisa e a outra sera fornecida a vocé. A
pesquisadora estard a disposi¢do para esclarecer qualquer divida antes, durante ou apds sua

participacao, Autorizagdo de registro de voz e imagem.
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( ) Autorizo a captura de imagem e voz (gravacao, filmagem ou fotos)
( ) Nao autoriza a captagdo de imagem e voz
( ) Autorizo apenas a captacao de voz

( ) Autorizo apenas a captagcdo de imagem/foto

Para qualquer outra informago, vocé€ podera entrar em contato com a pesquisadora

Erdinandia Silva de Oliveira no seguinte endereco: Travessa dois

(2), Bairro cajazeiras, Bairro Cajazeiras, CEP 65665-000 ou pelo telefone

(99)98250-6267 e e-mail erdinandiasilva@hotmail.com ou podera entrar em
contato com o Comité de FEtica em Pesquisa da Universidade Estadual do Maranhio
(CEP/UEMA), a rua-Quininhas Pires, 746, centro, Prédio Anexo da Saude do CESC/UEMA,
cidade de Caxias-MA, telefone (98) 92016-8175. Se preferir, pode levar este Termo para casa
e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir aceitar participar desta pesquisa.
Esclarecemos mais uma vez que a participacao € voluntaria, caso decida ndo participar ou retirar
seu consentimento a qualquer momento da pesquisa, ndo havera nenhum tipo de penalizagao
ou prejuizo e a pesquisadora estard a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento.

Eu, fui informado(a) dos objetivos deste trabalho

e esclareci minhas dividas e concordo em participar e receber uma cdpia deste termo. Sei que

posso solicitar informagdes ou modificar minha decisdo a qualquer instante.

Assinatura do(a) participante menor

Assinatura da pesquisadora
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

O menor sob sua responsabilidade estd sendo convidado a participar como voluntario
de uma pesquisa denominada GRAMATICA DISCURSIVO- FUNCIONAL E PRATICAS DE
LEITURA: UM ESTUDO DE CASO NO ENSINO MEDIO. Esta pesquisa estd sob a
responsabilidade da pesquisadora ERDINANDIA SILVA DE OLIVEIRA, académica do curso
de Letras Licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa da UEMA,
campus Sdo Jodo dos Patos-MA. O estudo tem como objetivo geral: investigar como a
Gramatica Discursivo-funcional (GDF) pode contribuir para as praticas de leitura entre alunos
do ensino médio; e objetivos especificos: identificar conhecimentos gramaticais prévios de
alunos do ensino médio; analisar os pressupostos tedricos da Gramatica Discursivo-funcional,
em praticas de leitura, centrando em dois niveis: interpessoal e representacional; e refletir sobre
as limitagdes e desafios na implementa¢cdo da GDF em préticas de leitura no ensino médio como
ferramenta na reducao do analfabetismo funcional.

Esta pesquisa pretende entender melhor de que forma a Gramatica Discursivofuncional
(GDF) pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura, trazendo como
beneficio pessoal a ampliagdo da competéncia leitora entre alunos do ensino médio. Durante o
estudo, sera realizado um teste diagnostico com um grupo de 10(dez) alunos, seguido de
oficinas de intervencdo em leitura numa abordagem gramatical discursivo-funcional, que
culminard em um teste final para comparacao com os resultados do teste diagnostico. Assim,
visamos gerar novos conhecimentos a respeito da GDF e sua contribui¢do nas praticas de leitura
de alunos do ensino médio, dirimindo o analfabetismo funcional. As atividades ocorrerdao no
ambiente escolar e serdo conduzidas de forma a respeitar o ambiente de aprendizagem.

Por isso, solicitamos sua colaboragdo mediante a assinatura desse termo, chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que visa assegurar os direitos do menor
sob sua responsabilidade como participante da pesquisa. Sua participacao ¢ voluntaria. Apos o
seu consentimento, assine todas as paginas desse documento em duas vias, uma que ficard com
vocé e outra com a pesquisadora. As duas vias também serdo assinadas pela pesquisadora
responsavel.

Os riscos decorrentes da participagdo do menor na pesquisa sao os minimos possiveis,
como a critica de terceiros alheios ao processo, desconforto com a mudanga de abordagem,;
desigualdade de compreensdo; aborrecimento ao responder questiondrio. Para mitigar estes

riscos, garantimos que a identidade dos participantes sera mantida em sigilo, com a
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anonimizac¢ao dos dados, evitando exposi¢des indevidas e que os dados coletados serdo usados
apenas para fins académicos; com relagdo a nova abordagem, ela serd introduzida
gradualmente, com explicagdes claras, reduzindo um possivel desconforto; o material sera
adaptado conforme o nivel de compreensdo dos participantes, promovendo equidade; ¢ a
aplicagdo das atividades ocorrera em ambiente reservado, assegurando liberdade ao participante
para ndo responder, caso deseje. E mesmo que sejam identificados € comprovados danos
provenientes da pesquisa, tem-se assegurado o direito a indenizagdo e assisténcia, de acordo
com as Resolugdes n° 466/12 e n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que trata de
garantir os direitos dos participantes e a realizagdo ética da pesquisa.

Os beneficios de participagdo do menor na pesquisa incluem a possibilidade de
aperfeigoar as competéncias de leitura e comunicacdo, contribuindo para um desempenho
escolar e social mais positivo; promover uma aprendizagem mais significativa por meio de
atividade contextualizada; desenvolver a leitura critica ao incentivar a reflexdo sobre os textos;
aprimorar a compreensao da gramatica em situacdes reais de linguagem; e assim possibilitar a
motivacao dos participantes para os estudos, por meio de propostas mais dindmicas e interativa.

Se o(a) Sr (a) consentir a participagdo do menor, e depois desistir, tem o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da
coleta dos dados, independente do motivo, € sem nem um prejuizo ao menor. O(a) Sr(a) ndo
terd nenhuma despesa e, também, ndo recebera nenhuma remuneragao referente a participagao
do menor nesta pesquisa. E, caso tenha alguma despesa decorrente desta pesquisa, comunicada
previamente, sera totalmente ressarcido(a) pela pesquisadora responsavel.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas a identidade do menor nao
serda divulgada e os resultados estardo a sua disposi¢do a qualquer momento ou etapa da
pesquisa. Para qualquer outra informacgdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com a
pesquisadora Erdinandia Silva de Oliveira no seguinte endereco: Travessa dois (2), Bairro
cajazeiras, Bairro Cajazeiras, CEP 65665-000 ou pelo telefone (99)982506267 e
e-mail erdinandiasilva@hotmail.com ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Maranhdao (CEP/UEMA), a ruaQuininhas Pires, 746,
centro, Prédio Anexo da Saude do CESC/UEMA, cidade de Caxias-MA, telefone (98) 92016-
8175. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas
antes de decidir autorizar a participagdo do menor sob sua responsabilidade. Esclarecemos mais
uma vez que a participacdo ¢ voluntaria, caso decida ndo participar ou retirar seu consentimento
a qualquer momento da pesquisa, ndo haverd nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo e a

pesquisadora estara a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento.
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Eu, , fui informado sobre o que a

pesquisadora pretende realizar e porque precisa da minha colaboracdo. Assim, declaro que estou
ciente e concordo com a participacdo do menor sob minha responsabilidade, sabendo que nao
precisarei pagar nenhum valor, tampouco receberei, € que posso solicitar mais informagdes ou
mudar minha decisdo antes, durante ou depois da coleta de dados para a pesquisa. Este
documento ¢ emitido em duas vias originais, as quais serdo assinadas por mim e pela

pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Sdo Jodo dos Patos- MA de /

Assinatura do responsavel pelo menor

Assinatura da pesquisadora responsavel



Apéndice C — Questionario teste inicial

QUETIONARIO

1) Para compreender o género textual noticia,, vocé precisa 1€ todo o texto
ou s0 0 primeiro paragrafo? Qual a finalidade deste texto?

2) Quais elementos dentro do texto caracterizam um género noticia? Marque
0s que se ampliam.
( ) linguagem formal e objetiva;
( ) uso da 1° pessoa do plural;
( ) informag do sobre data, local e fatos.
( ) opiniao do autor sobre o ocorrido.

3) Expligue a importdncia do uso do verbo imperativo em textos
instrucionais?

4) Quais palavras dentro do género textual receita indica ser um texto
instrucional? Marque a op¢ao correta.
( ) vocé, ele, nds
{ ) mexa, coloque, agueca
{ ) veloz, cologue, mas
( ) trate, conduza, feliz
5) A progressao tematica da carta de reclamacao se organiza em:
(A) descricdo de problema- explicacdo técnica- opinido
(B ) saudacao- relato do problema-solicitacao de solug3o- despedida
(C ) introdugao-conclusdo-desenvolvimento- despedida
(D ) introdug ao-saudacdo-despedida-relato do problema
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Apéndice D - Questionario teste final

Teste final
1) Leia o texto com a tengao:

PREFEITO ANUMCIANOWVAS MEDIDAS PARA CONTER AVANCO DA
DENGUE

O prefeito de “yp" afimou nesta segunda-feira que provavelmente serdo
necessaras novas acdes emergenciais para conter o avango da dengue no
municipio., a cidade registrou variagao nos numeros de casos.

Segundo ele, a cidade tem enfrentado um aumento preccupante de casos nas
ultimas semanas. Especialistas da Secretaria de Saude defendem que a
populacdo precisa colaborar mais com as medidas preventivas.

“Estamos fazendo o possivel, mas & evidente que a responsabilidade & de todos
nos”, concluiu o prefeito.

No trecho: “Provavelmente serdo necessarnas novas acdes emergenciais” Qual
recurso de modalizacdo, (palavra ou expressdo indica atitude) aparece e qual
sey efeito?

2) Compare os frechos e indique qual deles apresenta maior grau de
intensidade e impacto emacional?
A) “A cidade tem enfrentado um aumento preccupante de casos”
B) "A cidade registrou variagao nos numeros de casos”

3) Selecione uma frase, dentro do texio, que busca envolver o leitor?
Explique sua escolha.
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4) Prezados,
Venho por meio desta manifestar minha insatisfacdo com o atendimento
prestado na unidade do dia 10/06. Esperei por mais de 2 horas e ndo recebi
qualquer explicacdo por parte da equipe presente.
Espero providéncias urgentes, pois considero esse tipo de descaso inadmissivel.
a) ldentifique palavras ou expressies que mostram julgamento ou atitude do

autor

b) A progressao tematica comesponde a uma carta de reclamacao, o texto

esta claro?

c) Quais verbos indicam acfes concreta?

5) Observe com atencdo o género textual receita, abaixo.
Ingredientes:
2 xicaras de farinha de trigo
3 ovos
1 colher de fermento
Modo de preparo. Misture todos os ingredientes até obter uma massa
homogénea. Leve ao fomno preaquecido por 30 minutos. Espere esfriar e sirva.

Responda:

a) Ha marcas de subjetividade no texto? justifique sua resposta.

b) Quais palavras no texto indicam acdes concretas gque devem ser
executadas?
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Anexo A — Declaracgao de termo de anuéncia da organizaciao




Anexo B — Textos informativos e digitais
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Anexo C — Textos literarios

7. Outro de Elevador, Luis
Fernando Verissimo

"Ascende" dizia o ascensorista. Depois:
"Eleva-se'. "Para cima". "Para o alto".
"Escalando". Quando perguntavam "Sobe
ou desce?" respondia "A primeira
alternativa". Depois dizia "Descende’,
"Ruma para baixo", "Cai
controladamente", "A segunda
alternativa'... "Gosto de improvisar",
justificava-se. Mas como toda arte tende
para o excesso, chegou ao preciosismo.
Quando perguntavam "Sobe?" respondia
"E o que veremos..." ou entdo "Como a
Virgem Maria'". Desce? "Dei"” Nem todo o
mundo compreendia, mas alguns o
instigavam. Quando comentavam que
devia ser uma chatice trabalharem
elevador ele nao respondia "tem seus
altos e baixos', como esperavam,

respondia, criticamente, que era melhor

do que trabalhar em escada, ou que nao
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A vida ¢ o dever que nos trouxemos para
fazer em casa.

Quando se vé, j& sdo seis horas!

Quando de vé, ji ¢ sexta-feiral

Quando se vé, ja ¢ natal...

Quando se vé, & terminou o ano...
Quando se vé perdemos o amor da nossa
vida.

Quando s¢ vé passaram 50 anos!

Agora é tarde demais para ser
reprovado...

S5& me fosse dado um dia, outra
oportunidade, eu nem olhava o relégio.
Seguiria sempre em frente e iria jogando
pelo caminho a casca dourada e inutil das
horas...

Seguraria o amor que esta a minha
frente e diria gue eu o0 amo...

E tem mais: ndo deixe de fazer algo de
que gosta devido a falta de tempo.

Mio deixe de ter pessoas ao seu lado por
purc medo de ser feliz.

A Unica falta que terd serd a desse
tempo gue, infelizmente, nunca mais

it {Mario Quintana)

i aon. SISt [——

CaEe, Reflexoes

Para Todos
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7. Outro de Elevador, Luis
Fernando Verissimo

"Ascende"” dizia o ascensorista. Depois:
"Eleva-se". "Para cima". "Para o alto".
"Escalando"”. Quando perguntavam "Sobe
ou desce?" respondia "A primeira
alternativa". Depois dizia "Descende",
"Ruma para baixo", "Cai
controladamente”, "A segunda
alternativa"... "Gosto de improvisar',
justificava-se. Mas como toda arte tende
para o excesso, chegou ao preciosismo.
Quando perguntavam "Sobe?" respondia
"E 0 que veremos..." ou entdo "Como a
Virgem Maria". Desce? "Dei" Nem todo o
mundo compreendia, mas alguns o
instigavam. Quando comentavam que
devia ser uma chatice trabalhar em
elevador ele nao respondia "tem seus
altos e baixos", como esperavam,
respondia, criticamente, que era melhor
do que trabalhar em escada, ou que nao

B @ <
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Anexo D - Textos instrucionais

14:01 " --- ad Lt T AR
Bolo de chocolate molhadinho
Ingredientes:

2 xicaras de farinha de trigo

2 xicaras de agucar

1 xicara de leite

6 colheres de sopa cheias de chocolate
em po

1 colher de sopa de fermento em po

6 ovos

Modo de Preparo:

1. Bata as claras em neve, acrescente as
gemas e o agucar e bata outra vez;

2 Coloque a farinha, o chocolate em po,
o fermento, o leite e continue a bater;

3. Unte um tabuleiro e c:c::lr::-que para assar
por aproximadamente 40 minutos em
forno medio

4. Enguanto o bolo assa, faga a cobertura
com 2 colheres de chocolate em po, 1
colher de margarina e meio copo de |leite.
Leve ao fogo até comegar a ferver;

5. Jogue quente sobre o bolo ja assado;
6. Depois, & so saborear.
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Texto instrucao

COMPONENTES

Tobuleire, quotre raﬁea monual de instrugdes, cartilho
:!.pl;l:u!}im e 43 cartas.

OBJETIVO
a ra i i a levar o e a
R e ez e s o e

G e ser jogode com alé quatre participantes eu
:&I{Tpﬁspﬁm peces devem ur?ﬂlac na caosa de
ire que indica "Inicic®

As carfos devemn viradas baixe e
embaralhadas, para mm nlﬁn}armmh
Me cante inferier direite de dabuleire hd um
deneminade "Dicas”, ali estde cince casas que devern ser
g ek o dei

: | ir a ndgrmere 5 B550
deve ser mmalzgdw f

COMO JOGAR

l. Os jeqaderes ou equipes decidem quem comeca sende o

medioder — aquele que ird ler as dicas - ¢ = jege reda em

sentide herdrie.

204 ou equipe, que comegard odivinhande, deverd
uma carta ne mente de cartas, sem olhar a

frente e entregé-la oo lettor.
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3. Coda carta pessul S dikkas, @ jegader eu a equipe deve
escolher uma dico por vez e o medindor deve ler em voz ala

4. O jeqador ou equipe do vex pode dor um palpHe ou passor
u\rl::.msnrfnsulbunrﬂ:spaslﬂ

S O prézime joqodor ou equipe, pede pedir ou nde uma dica,
dar um palpite ou passar o vex

b Se o jogodor ou equipe da vez ocertar o palpite o pedo
m&dnmmmpnndmhrt&m—hnpqdﬂ&n
([explicoda mais & frente). NG hé punigio se o resposta nie
for o correlaAceriande ou erronde, apds o términe de uma
redada, 4roco-se o mediader [sende em sentide herdric) e o
carta

PONTU,
O parrere de cosas Pirt!:ﬁn'.ldus dnpu.:lt do parmere da dicos
pedidas. Por exemple: Toda carde dem cince dicos, se vecd
pedir trés & ccertor o respesta, Hfica que sobram ducs
dicas, sende assim, o pede andord duos cosas ne tobuleire.
O mejo, @ narmere de cosaos poro o jogodor ow equipe @ igual
as pdrmers de dicos que sobraram
O mediador [ou a equipe que esld o madiador] da redada
também recebe pontes paro andar, nesse coso, & o pamers
de dicas pedidos Segquinde & exermple anferior. o mediodor
andaria 4rés coasos.
.|'u? < r na abirma dica, ela também deve aer lida, mas para
or ou equipe. e imperta ocertar ou error. O anice
#Plr\:clrr!r\d o jobuleiro, nessza rododo, serd o mediodor,
percerrende cince casas

INST

.&lgqﬂnni dicos podem ser instrugdes
|.Ferca a mmn;njugudnrmq.upcpcrdtutﬁmcd.

durum?ulpﬂiﬁul:ﬁﬂtﬂé sada paro = prsime.
Z. Avance ou %pnqﬂ-mﬁ e jegoder eu equipe da
vez deverd MF esco uw.l-ﬁ.ggaa\
3 Escelha  um _\_l.nsc-h-r pora  avansgar ou wvelltar “x7

-:Pul;ﬂf,l]! njﬂgud:n- o e da vez deve sscolber
=wurbra pessca poro reallzor esso instrugSe.

JOCOS EM EQUIPE

© Drgdnicobn pode ser jogods em equipes. Nesse cose, coda
equipe teria wew pedo. wnm representante de mediodor
(p=dend= mudor conforme = ovonge de joge) & um

represenfante poro dor = palpite = o gqual pode ser
discutide por todos da equips

VENCEDOR

Ganha = or ou equipe que levar o pedc oté a alima

coma der buleirs,
2 e

BOM JOCO/!
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Anexo E — Textos formais

REQUERIMENTO DE SOLICITACAO DE HISTORICO ESCOLAR E VISTO
CONFERE

DIRIGENTE REGIONAL DE ENSING DA DIRETORIA DE ENSING DE XXXX

Mome do aluno

Data de nascimentos ... bRt !y
Cidade e T Estado de
Mome

Mome da

[ [ce i T | e e e e I PO ekt T Py ot et EYE PO ek P b

E-mail: iFavor preencher de modo legive! com letra de forma, pois este & o prncipal contato)

Vem requer a Vossa Senhoria:
{ E:-{PEDI';E\G DE HISTORICO ESCOLAR

) E.‘-'{PEDih';.EhG DE DIPLOMA OU CERTIFICADO

{ 1 VISTO CONFERE

B A i o S e L s B T K T e
{  )ENSINO FUNDAMENTAL (1°Grau) efou { )ENSING MEDIO {2° Grau)
BB R B T RS 0 oot ee e et et e e e

ANO DE CONCLUSAD....—. oo

Sio Jodo dos patos, ... s L= S de 200 ...

Assinatura do inferessado



Rio de Janeiro, 28 de novembro de 2024.
Ao gerente da loja ABC

Prezado Senhor,

Venho, por meio desta, relatar um problema ocorrido com um televisor modelo
Smart 4K XYZ. A compra foi realizada no dia 15 de novembro de 2024 e, ao
utiliza-lo, percebi que a tela apresenta falhas intermitentes e ndo se conecta ao
Wi-Fi.

Diante disso, solicito a substituicdo do produto por um novo ou o reembolso do
valor pago.

Aguardo um retorno breve. Desde ja, agradeco pela atengao.

Atenciosamente,

Jodo Santos
Telefone: (21) 98888-86888
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Anexo F — Conteudos orais e multimodais

Podcast
https://voutu.be/qTPyu-y23Us?si=i9UbsHKf6D7sSmwy

Documentario

https://www.youtube.com/watch?v=BKv5JcjR4DU
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https://youtu.be/qTPyu-y23Us?si=i9UbsHKf6D7sSmwy
https://www.youtube.com/watch?v=BKv5JcjR4DU

