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RESUMO

Esta pesquisa propde uma analise comparativa entre a gramatica tradicional e a
gramatica contextualizada presentes em compéndios de gramatica, com foco em
como essas abordagens podem influenciar a aprendizagem dos estudantes e suas
praticas linguisticas cotidianas. O problema central da pesquisa é identificar as
diferencgas significativas entre as abordagens tradicional e contextualizada adotadas
em compéndios de gramatica. O objetivo principal é investigar quais séo as diferengas
fundamentais entre as abordagens tradicional e contextualizada nos compéndios de
gramatica publicados entre os anos de 1988 e 2024, analisando suas contribui¢cdes
para a potencializacdo do aprendizado da lingua, com énfase no desenvolvimento de
habilidades comunicativas mais amplas. A metodologia adotada para esta pesquisa &
a analise de conteudo proposta por Bardin (2016), com abordagem qualitativa,
fundamentada nas teorias linguisticas de autores renomados, como Travaglia (2009),
Antunes (2014), Possenti (2012), entre outros. As abordagens discutidas tem suas
especificidades, mas um trabalho articulado entre as duas abordagens gramaticais
pode permitir aos estudantes ndo s6 dominar as regras da lingua, mas também
compreender a lingua em situagdes reais de comunicagdo, o que amplia sua
competéncia linguistica e comunicativa podendo favorecer a compreensao e a
producao de textos orais e escritos. Assim, a gramatica, longe de ser um fim em si
mesma, pode ser um meio de tornar o aprendizado mais significativo, aplicavel e
relevante para a realidade dos alunos, sendo apresentada como uma ferramenta
essencial para a compreensao e uso efetivo da lingua

Palavras-chave: gramatica; abordagem tradicional; abordagem contextualizada;
compéndio.



ABSTRACT

This research proposes a comparative analysis between traditional grammar and
contextualized grammar in grammar textbooks, focusing on how these approaches can
influence students' learning and everyday language practices. The central problem of
the research is to identify the significant differences between the traditional and
contextualized approaches adopted in grammar compendia. The primary objective is
to investigate the fundamental differences between the conventional and
contextualized approaches in grammar compendia published between 1988 and 2024,
analyzing their contributions to enhancing language learning with a focus on
developing broader communicative skills. The methodology adopted for this research
is the content analysis proposed by Bardin (2016), which employs a qualitative
approach based on the linguistic theories of renowned authors such as Travaglia
(2009), Antunes (2014), Possenti (2012), among others. The approaches discussed
have their specificities, but working in conjunction with the two grammatical
approaches can enable students not only to master the rules of the language but also
to understand the language in real situations of communication, which expands their
linguistic and communicative competence and can favor the comprehension and
production of oral and written texts. Thus, grammar, far from being an end in itself, can
be a means of making learning more meaningful, applicable, and relevant to students'
reality, being presented as an essential tool for understanding and using language
effectively.

Keywords: Grammar; Traditional approach; Contextualized approach; Compendium.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho tem como foco uma analise comparativa de atividades entre duas
abordagens de ensino da gramatica presentes em compéndios publicados entre os
anos de 1988 e 2024. A pesquisa se debruga sobre dois materiais amplamente
utilizados, Teoria e Exercicios, de Paschoalin e Spadoto (1989), e a gramatica de
perspectiva contextualizada, Gramatica: Texto, Reflexao e Uso, de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar (2016).

A comparagéo dos exercicios nos dois compéndios visa compreender como
diferentes concepgdes de lingua e de ensino se manifestam ao longo do tempo,
influenciando diretamente a formacgao dos estudantes. Atematica do ensino gramatical
desperta debates recorrentes no campo da linguistica aplicada e da didatica da lingua
portuguesa.

Em meio a multiplicidade de propostas de ensino, observou-se que duas
correntes se destacam: a abordagem tradicional, marcada pela énfase na norma culta
e na memorizagdo de regras; e a abordagem contextualizada, que propde uma
reflexdo sobre a lingua em uso, em diferentes géneros e situagdes comunicativas.

Dito isso, o problema central que orienta esta investigagdo pode ser formulado
da seguinte forma: quais as diferengas significativas entre as abordagens tradicional
e contextualizada adotadas em compéndios de gramatica? E como questdes
secundarias: Quais sdo as abordagens adotadas nos exercicios de compéndios de
gramatica publicados entre os anos de 1988 e 20247 De que maneira as abordagens
tradicional e contextualizada se manifestam na elaboragao de exercicios e atividades
gramaticais presentes nesses compéndios?

A assergao central é que a abordagem tradicional dos estudos gramaticais se
concentra na memorizagao de regras fixas, enquanto a abordagem contextualizada
prioriza a compreensao e a aplicagao pratica da lingua em situagbes reais de
comunicagdo. Como assergdo secundaria, observa-se que a abordagem tradicional
valoriza a estrutura e a teoria, resultando em exercicios mais mecanicos e centrados
na memorizagao, ao passo que a abordagem contextualizada enfatiza a aplicagao
pratica e a interagdo, promovendo atividades mais dindmicas e significativas. Assim,
uma estratégia de ensino que integre elementos de ambas as abordagens favorece
uma aprendizagem equilibrada, que ndo apenas ensina conteudos gramaticais, mas

também prepara os alunos para utilizar a lingua em situagdes concretas do cotidiano.
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O objetivo geral da pesquisa é investigar diferencas significativas entre as
abordagens tradicional e contextualizada adotadas em compéndios de gramatica
publicados entre 1988 e 2024, bem como suas contribuicdes para a potencializagao
do aprendizado da lingua. Os objetivos especificos consistem em descrever as
abordagens tradicional e contextualizada adotadas em compéndios de gramatica
publicadas entre os anos 2000 e 2024, analisar os exercicios e atividades em
compéndios de gramatica publicados entre os anos de 2000 e 2024, identificando e
comparando as contribuicées das abordagens tradicional e contextualizada.

A justificativa para a realizagdo deste estudo reside na necessidade de
compreender como os compéndios de gramatica tém evoluido nas ultimas décadas,
tanto em aspectos tedricos quanto metodologicos. A comparagéo entre compéndios
de diferentes épocas e orientagdes permite identificar tendéncias e permanéncias no
tratamento do conteudo gramatical, oferecendo subsidios para reflexées criticas sobre
formacgao de leitores e escritores mais conscientes dos usos da lingua.

Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, com
delineamento bibliografico, fundamentando-se na analise de conteudo. Trata-se,
ainda, de uma pesquisa de carater analitico-comparativo, cuja base tedrica da
investigacdo apoia-se nos estudos de Travaglia (2009), Antunes (2014 e 2003),
Possenti (2012), Bagno (2007), Franchi (2006), cujas obras discutem, de forma critica,
as diferentes formas de conceber e ensinar gramatica na escola. Esses autores
oferecem subsidios para compreender os fundamentos epistemoldgicos que
distinguem as abordagens tradicional e contextualizada, assim como os efeitos
dessas escolhas no processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados da analise indicam que a gramatica tradicional mantém uma
postura centrada na estrutura normativa da lingua, com forte apelo a memorizacéo e
a repeticao de regras. Por sua vez, a gramatica contextualizada valoriza o uso real da
lingua, propde a reflexao critica sobre os textos e estimula a autonomia do aluno na
interpretacédo e produgédo de sentidos. A comparagéo entre as duas obras, ao longo
do periodo delimitado, revela ndo apenas diferengas metodoldgicas e conceituais,
mas também uma mudang¢a gradual nas expectativas sobre o papel da gramatica no
aprendizado de Lingua Portuguesa. As categorias de analise adotadas correspondem
aos exercicios de gramatica na abordagem tradicional e exercicios de gramatica na

abordagem contextualizada.
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2 ENSINO DE GRAMATICA: ABORDAGEM TRADICIONAL E CONTEXTUALIZADA

A abordagem tradicional do ensino de gramatica caracteriza-se por uma
perspectiva normativa e prescritiva da lingua, voltada para a memorizagao de regras
e a analise estrutural das oragdes. Nessa concepgao, a gramatica é tratada como um
sistema rigido, muitas vezes desvinculado do uso real da lingua, privilegiando-se a
corregao gramatical em detrimento da compreensao dos processos discursivos.
Nessa linha de pensamento, Antunes (2003, p.87) pontua que “o que esta em jogo
nesse ensino é prioritariamente pretender que o aluno saiba 0 nome que as coisas da
lingua tém, ou seja, reconhecer e dar nome as coisas da lingua”.

Ja a abordagem contextualizada do ensino de gramatica propde uma
integracao entre conhecimento gramatical e uso efetivo da lingua, considerando os
contextos sociocomunicativos nos quais os enunciados sao produzidos. De acordo
com Antunes (2014, p.40) “uma gramatica contextualizada € uma gramatica dos usos,
0 que implica dizer daquilo que as pessoas dizem e escrevem em textos dos mais
variados tamanhos, tipos e fungdes”. Nessa abordagem, a gramatica deixa de ser um
conjunto de normas isoladas para se tornar um instrumento de reflexdo sobre os
efeitos de sentido, a coesdo e a coeréncia dos textos.

2.1 Breve panorama da Histéria da Gramatica: Tipos e Abordagens

O estudo da gramatica teve inicio com os gregos, motivado pela preocupagao
em preservar a lingua classica, considerada um simbolo de identidade cultural. Havia,
na época, o receio de que a lingua falada pelo povo interferisse na lingua culta,
comprometendo sua preservagao e pureza. Nesse contexto, Bagno (2007) esclarece

que:

Quando o estudo da gramatica surgiu, no entanto, na Antigliidade classica,
seu objetivo declarado era investigar as regras da lingua escrita para poder
preservar as formas consideradas mais “corretas” e “elegantes” da lingua
literaria. Alias, a palavra gramatica, em grego, significa exatamente “a arte de
escrever” (Bagno, 2007, p. 56).

Essa perspectiva historica evidencia que, desde sua origem, a gramatica
esteve associada a normatizacdo da lingua e a preservagdo de um modelo
considerado ideal. Por isso, compreender seu funcionamento é fundamental, uma vez
que ela se constitui como um conjunto de regras que orientam o uso padrao da lingua.

Nessa direcao, Possenti (2012) reforca que:

[...] o que ocorreu com o latim n&o ocorreu por castigo ou por azar. Ocorreu
com outras linguas, como o alemao, o inglés, o grego, o portugués. Na
verdade, com todas as linguas. E continua ocorrendo. Nao ha lingua que
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permaneca uniforme. Todas as linguas mudam. Esta € uma das poucas
verdades indiscutiveis em relacdo as linguas, sobre a qual ndo pode haver
nenhuma duvida (Possenti, 2012. p. 38).

Diante desse carater dinamico e inevitavel da variagao linguistica, o ensino da
gramatica precisa ser entendido ndo como um mecanismo de repressdo as mudangas
da lingua, mas como uma ferramenta que possibilita aos falantes o dominio da norma-
padrao, especialmente em contextos formais de comunicacdo. Assim, entre os
objetivos do ensino da gramatica estd o de ensinar regras, fazer com que os
estudantes aprendam a usar a lingua padrao, “ou, talvez mais exatamente, o de criar
condigbes para que ela seja aprendida. Qualquer outra hipétese € um equivoco
politico e pedagdgico.” (Possenti, 2012, p. 17).

Para compreender como o ensino de gramatica se estrutura e como ele pode
ser pensado frente a diversidade linguistica, € fundamental reconhecer que existem
diferentes concepgdes de gramatica, cada uma com finalidades especificas. Nesse
sentido, Travaglia (2009) aborda conceitos acerca dessas concepgdes, apresentando

e111(onze) tipos de gramaticas mais conhecidas:

1) A gramatica normativa, que é aquele que estuda apenas os fatos da
lingua padrdo, da norma culta de uma lingua, norma essa que se tornou
oficial. [...] a gramatica normativa apresenta e dita normas de bem falar e
escrever, normas para a correta utilizagédo oral e escrita do idioma [...].

2) A gramatica descritiva € a que descreve e registra para uma determinada
variedade da lingua em um dado momento de sua existéncia (portanto numa
abordagem sincrénica) as unidades e categorias linguisticas existentes, os
tipos de construgcéo possiveis e a fungdo desses elementos, os modos € as
condigdes de uso dos mesmos [...].

3) A gramatica internalizada ou competéncia linguistica internalizada do
falante é o préprio “mecanismo”, o conjunto de regras que é dominado pelos
falantes que lhes permite o uso normal da lingua (Perini apud Travaglia, 2009.
p. 30-33).

Além dos trés tipos ja apresentados, o autor amplia a discussao ao introduzir
outros trés, que sado fundamentais para uma compreensao da estrutura e do

funcionamento da lingua. S&o eles:

4) A Gramatica implicita, que é a competéncia linguistica internalizada do
falante (incluindo os elementos — unidades, regras e principios) — de todos os
niveis de constituicdo e funcionamento da lingua [...] € que seria implicita,
porque o falante ndo tem a consciéncia dela apesar de ela estar em sua
‘mente” e permitir que ele utilize a lingua automaticamente, quando dela
necessita para qualquer fim, em situacbes especificas de interacao
comunicativa [...].
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5) A gramatica explicita ou tedrica é representada por todos os estudos
linguisticos que buscam, por meio de uma atividade metalinguistica sobre a
lingua, explicitar sua estrutura constituicao e funcionamento [...].

6) A gramatica reflexiva é a gramatica em explicitagcdes. Esse conceito se
refere mais ao processo do que aos resultados: representa as atividades de
observagéo e reflexdo sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas
unidades, regras e principios, ou seja, a constituicdo e funcionamento da
lingua [...] (Travaglia, 2009. p. 33).

O que podemos observar é que a articulagdo entre esses trés tipos de
gramaticas implicita, explicita e reflexiva, tem se mostrado altamente produtiva para o
ensino da gramatica, pois permite integrar diferentes dimensdes do conhecimento
linguistico em uma abordagem mais completa.

Ja os cinco tipos de gramatica apresentados a seguir sao definidos por seus
objetos de estudo e finalidades especificas, voltados a descricdo, comparagao e
evolugao das linguas. Cada um contribui para o entendimento de aspectos diversos

acerca do funcionamento linguistico, seja entre linguas diferentes, ao longo do tempo

ou em busca de principios universais. A saber:

7) Gramatica contrastiva ou transferencial é “a que descreve duas linguas
ao mesmo tempo, mostrando como os padrdes de uma podem ser esperados
na outra. E muito usado no ensino de linguas, pois define a natureza das
dificuldades, permitindo ao professor seleciona-las ou diminui-las” (Borba,
1971:80 apud Travaglia 2009 p.35).

8) Gramatica geral é a que “compara o maior numero possivel de linguas,
com o fim de reconhecer todos os fatos linguisticos realizaveis e as condigbes
em que se realizardo...” (Borba, 1971:81 apud Travaglia 2009 p.35).

9) Gramatica universal é uma “gramatica de base comparativa que procura
descrever e classificar todos os fatos observados e realizados
universalmente” (Todorov e Ducrot, 1978, p. 15 apud Travaglia 2009 p.36).
10) Gramatica historica € a que estuda uma sequéncia de fases evolutivas
de um idioma (Bechara, 1968 apud Travaglia 2009 p.36).

E aquela que estuda a origem e evolucdo de uma lingua, acompanhando-
Ihe as fases desde o seu aparecimento até o momento atual [...].

11) Gramatica comparada é a que estuda uma sequéncia de fases
evolutivas de varias linguas normalmente buscando encontrar pontos
comuns [...]. (Travaglia, 2009, p. 37). (Grifo do autor).

A partir desse panorama, observa-se que as diferentes gramaticas cumprem
funcdes especificas, seja no estudo da evolugdo das linguas, na comparagéao entre
elas ou na busca por principios universais que regem o funcionamento da linguagem.
No entanto, no contexto escolar, € a gramatica normativa que prevalece como
referéncia, uma vez que seu objetivo é definir padrées de uso considerados corretos
socialmente. Desse modo, compreende-se como a lingua € normatizada. O uso da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, sobretudo, cumpre a fungéo de estabelecer

as normas gramaticais mencionadas anteriormente, com o objetivo de unificar a
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ortografia e garantir uma comunicacdo padronizada em determinados contextos
sociais.

Como vimos, sao muitas as abordagens gramaticais; no entanto, os
compéndios de Lingua Portuguesa contemplam, prioritariamente, a abordagem
normativa, baseada no ensino prescritivo, que, segundo Travaglia (2009, p. 38),
“objetiva levar o aluno a substituir seus préprios padrées de atividade linguistica
considerados errados/inaceitaveis por outros considerados corretos/aceitaveis”.
Trata-se, portanto, de um ensino que interfere nas habilidades linguisticas existentes.

Ja o ensino descritivo, na percepg¢ao do autor:

objetiva mostrar como a linguagem funciona e como determinada lingua em
particular funciona. Fala de habilidades ja adquiridas sem procurar altera-las,
porém mostrando como podem ser utilizadas. [...] O ensino produtivo
objetiva ensinar novas habilidades linguisticas. Quer ajudar o aluno a
estender o uso de sua lingua materna de maneira mais eficiente (Travaglia,
2009, p. 39).

De acordo com Travaglia, o ensino descritivo da lingua tem como foco a
compreensao de seu funcionamento, sem a intengao de intervir nos conhecimentos ja
consolidados pelos falantes. Esse ensino se concentra na observacéo e na descricao
das estruturas e praticas linguisticas que eles ja dominam. Por outro lado, o ensino
produtivo busca ampliar o repertério linguistico do aluno, auxiliando-o0 no
desenvolvimento de novas competéncias e no aprimoramento de seu desempenho
comunicativo.

2.2 Abordagem Tradicional e Abordagem Contextualizada nas escolas

Dando continuidade a anadlise das diferentes concepgbes de gramatica, é
importante destacar como essas perspectivas se manifestam no contexto escolar,
especialmente por meio das abordagens tradicional e contextualizada. Nesse sentido,
Travaglia (2009, p. 24) afirma que “a gramatica é entendida como um manual com
regras que orientam o uso da lingua, funcionando como um guia para aqueles que
desejam se expressar de maneira adequada”. Essa visdo reflete a abordagem
normativa da gramatica, que foca em ensinar as normas gramaticais como padrdes a
serem seguidos para garantir um uso considerado "correto" da lingua. Desse modo,

Franchi (2006) define a Gramatica Tradicional como sendo:

[...] um conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever
estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado
pelos bons escritores e dizer que alguém sabe gramatica significa dizer que
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esse alguém conhece essas normas e as domina tanto nocionalmente quanto
operacionalmente (Franchi, 20086, p. 16).

Isso significa que, para que alguém seja considerado conhecedor de gramatica,
€ necessario que nao apenas compreenda as regras gramaticais em nivel tedrico,
mas também seja capaz de aplica-las corretamente em situagdes praticas de fala e
escrita. Nesse sentido, Travaglia corrobora essa ideia ao afirmar que “ao ensinar as
regras da gramatica normativa € preciso cuidado com as normas que se ensina e com
o como isto é feito, para ndo levar a comportamentos e atitudes totalmente inaceitaveis
com relagao ao uso da lingua” (2009, p. 230).

Para o autor, o ensino de gramatica implica em um ensino que, ao abordar as
normas gramaticais, respeite a diversidade linguistica e promova uma abordagem
inclusiva, evitando reforgar estigmas e preconceitos. E valido ressaltar que segundo
Travaglia (2009):

Ha uma tendéncia dos manuais de gramatica normativa a verem e
apresentarem os fatos da lingua como definitivos, ou seja, como nao
passiveis de alteracdo. E ha uma tendéncia dos professores de incorporarem
esta visdo das coisas e além do mais de explorarem o conteudo destes
manuais de forma fragmentada e arbitraria, o que sem duvida é outra razdo
do problema a que aludimos de rejeigdo do Portugués como disciplina
sobretudo no que respeita ao ensino de gramatica (Travaglia, 2009, p. 234).

Travaglia (2009), destaca um dos grandes problemas enfrentados nas escolas
brasileiras: em vez de ensinar a gramatica de maneira integrada e contextualizada, os
professores acabam apresentando as regras de forma isolada, desconsiderando a
complexidade e a flexibilidade da lingua. Essa visao rigida e fragmentada pode tornar
0 ensino da gramatica mondétono e desinteressante para os alunos, que passam a
enxergar a disciplina como algo dificil e pouco relevante, o que frequentemente resulta
no afastamento em relagéo ao estudo da lingua.

Na Obra Gramatica Contextualizada: limpando o p6 das ideias simples,
publicada em 2014, Irandé Antunes propde uma concepg¢ao de gramatica que
transcende os modelos tradicionais de ensino, ao articular a analise linguistica com
praticas discursivas contextualizadas. Sua proposta busca propiciar uma
compreensao mais significativa e funcional da lingua.

Em consonancia com essa perspectiva, Antunes (2014) propde que a gramatica
deve ser ensinada de forma que os alunos compreendam ndo apenas as regras
isoladas, mas como essas regras se aplicam na comunicagao real. Dessa forma, a

obra enfatiza a importancia de considerar os contextos em que a lingua € usada,
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explorando diferentes praticas discursivas e situagées comunicativas. De acordo com

a tedrica:

[...] a gramatica, enquanto elemento constitutivo das linguas, € sempre
contextualizada, uma vez que nada do que dizemos oralmente ou por escrito
acontece em abstrato, fora de uma situacao concreta de interagdo. Existe
sempre um contexto, uma situagao social qualquer, onde o que dizemos pode
assumir um determinado sentido e cumprir uma determinada fungao
comunicativa (Antunes, 2014, p.39).

Ou seja, a gramatica nao pode ser dissociada do contexto em que € utilizada,
uma vez que seu funcionamento estd sempre vinculado as situagdes comunicativas.
Isso significa que a lingua, seja na fala ou na escrita, s6 faz sentido dentro de uma
situacao especifica de interagao social. Nessa perspectiva, a autora defende que o
texto deve ser o eixo central do ensino, e que a gramatica precisa estar a servigo
desse objeto maior. Assim, estudar regras de forma isolada perde o sentido. Portanto,
segundo Antunes, uma proposta de gramatica contextualizada:

Seria uma perspectiva de estudo dos fendmenos gramaticais, ou uma
estratégia de exploragdo do componente gramatical do texto, tomando, como
referéncia de seus valores e fungdes, os efeitos que esses fendmenos
provocam nos diversos usos da fala e da escrita. [..] Gramatica
contextualizada é a gramatica a servi¢o dos sentidos e das intengdes que se

gueira manifestar num evento verbal, com vistas a
uma interagdo qualquer (Antunes, 2014, p. 46, 47).

Diante do conceito exposto, torna-se evidente a pertinéncia do estudo da
gramatica sob uma perspectiva contextualizada, cuja énfase recai sobre a
compreensao dos modos pelos quais as estruturas linguisticas sdo mobilizadas para
produzir efeitos de sentido, em estreita relacdo com os contextos de uso e as praticas
comunicativas nas quais se inserem.

Outro aspecto relevante é que “toda acgao de linguagem é dialdgica; quer dizer,
€ realizada em conjunto, ou, reciprocamente” (Antunes, 2014, p. 18). Isso significa que
a lingua nédo se configura como um processo individual, mas como uma troca
constante de informacgdes, ideias, significados e intengdes entre os interlocutores.
Compreendé-la sob essa perspectiva €, portanto, fundamental para reconhecer seu

carater interativo, constitutivo e, consequentemente, coletivamente construido.
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3 COMPENDIOS DE GRAMATICAS E O ENSINO DE LINGUA

Os compéndios de gramatica ocupam um lugar central no processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, especialmente no contexto escolar. Essas obras,
tradicionalmente elaboradas por gramaticos, apresentam, de forma sistematizada, os
conhecimentos linguisticos considerados essenciais para a compreensao e o uso da
lingua.

Costumam estar pautados em uma abordagem normativa, cujo objetivo
principal é prescrever o “uso correto” da lingua, em consonancia com a variedade culta
e, muitas vezes, distante das praticas linguisticas cotidianas e reais dos falantes. Essa
orientagdo normativa esta atrelada a uma visao tradicional da linguagem, em que o
foco recai sobre a estrutura formal e a corregdo gramatical. Nessa perspectiva,
Possenti (2012, p. 64) explica que “a Gramatica pode ser entendida como: i) Conjunto
de regras que devem ser seguidas; ii) Conjunto de regras que s&o seguidas; iii)
Conjunto de regras que o falante da lingua domina”.

Essa distincdo é fundamental para compreender o papel e a estrutura que os
compéndios de gramatica assumem, na medida em que permite analisar até que
ponto essas obras reproduzem ou tensionam a concepg¢ao normativa da lingua.
Ademais, a classificagao proposta pelo autor serve de base para refletir sobre praticas
pedagogicas mais criticas e interativas, que valorizem a variagao linguistica e o uso
efetivo da lingua, superando a légica da mera memorizagao de regras.

3.1 Estrutura dos Compéndios

Os compéndios de gramatica, amplamente utilizados em contextos
educacionais diversos desde o ensino fundamental até cursos preparatérios para
concursos e vestibulares, apresentam uma estrutura relativamente padronizada, que
reflete uma tradigdo didatica consolidada no ensino da lingua portuguesa. Ainda que
haja variacbes entre autores e objetivos especificos de cada obra, € possivel
identificar tragos comuns em sua organizagdo e no modo como os conteudos

gramaticais sao propostos. Nesse contexto, Travaglia (2009) observa que ha também:

[...] uma concentragcdo muito grande no uso de metalinguagem no ensino de
gramatica tedrica para a identificagéo e classificagéo, de categorias, relagdes
e fungbes dos elementos linguisticos, o que caracterizaria um ensino
descritivo, embora baseado, com frequéncia, em descricdes de qualidade
questionavel. A maior parte do tempo das aulas € gasta no aprendizado e
utilizacdo dessa metalinguagem, que nao avanga, pois, ano apds ano, se
insiste na repeticdo dos mesmos tdpicos gramaticais: classificagao de
palavras e sua flexdo, analise sintatica do periodo simples e composto a que
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se acrescentam ainda nogdes de processos de formagao de palavras e regras
de regéncia e concordancia (Travaglia, 2009, p. 101).

Para o autor, os compéndios, em sua maioria, ainda privilegiam a
metalinguagem e a repeticdo de conteudos gramaticais, como classificagcoes e regras,
perpetuando um ensino mecanico. Essa abordagem torna o ensino engessado e
descolado do uso real da lingua, reduzindo a gramatica a uma atividade técnica, em
vez de integra-la a construgéo de sentido e a pratica comunicativa.

De modo geral, os compéndios costumam iniciar com uma breve introdugéo
tedrica sobre a lingua, abordando sua importancia, sua origem e sua fungéo social.
Em seguida, os conteudos sdo organizados de forma sequencial e
compartimentalizada, abrangendo os grandes blocos tradicionais da gramatica
normativa: fonética e fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e, em alguns casos,
estilistica.

E comum que os capitulos sejam iniciados por uma explicacdo conceitual do
tema abordado, seguida de exemplos isolados e, na sequéncia, por uma série de
exercicios. Esses exercicios, em sua maioria, buscam avaliar a capacidade do aluno
de aplicar a norma culta em contextos formais, exigindo a identificagdo de erros, a
substituicdo de termos, a transformacdo de frases ou a escolha de alternativas
corretas.

Nos compéndios mais atualizados ou voltados ao ensino fundamental e médio,
nota-se uma tentativa, de contextualizar os conteudos. Alguns deles incluem textos
verbais e n&o verbais como crénicas, charges, tirinhas e fragmentos literarios, que
funcionam como ponto de partida para a abordagem gramatical.

Nesses casos, observa-se um esforco em articular os conteudos a pratica de
leitura e interpretacdo, desencadeando certa aproximagdo com a gramatica
contextualizada. Assim, a estrutura dos compéndios de gramatica reflete a tenséo
existente entre duas perspectivas de ensino: de um lado, a abordagem tradicional,
normativa e voltada a memorizagao de regras; de outro, a tentativa de introduzir
praticas contextualizadas e reflexivas sobre o uso da lingua. Essa ambivaléncia revela
os desafios que ainda permeiam o ensino de gramatica no Brasil.

Outra caracteristica observavel na estrutura dos compéndios diz respeito ao
formato grafico e a organizagao visual dos conteudos. A diagramacéao tende a seguir
um padrao fixo, em que a teoria € destacada em blocos e os exercicios sao

posicionados de forma sequencial, muitas vezes sem transi¢do ou conexao explicita
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entre o conteudo tedrico e a atividade proposta. Essa compartimentalizagdo contribui
para que o aluno compreenda a gramatica como um sistema isolado de regras, sem
articulagao com praticas discursivas mais amplas. Dessa forma Possenti 2012 afirma
que:
As regras de uma gramatica normativa se assemelham as regras de etiqueta,
expressando uma obriga¢do e uma avaliagao do certo e do errado. Seguindo-
as, os falantes sao avaliados positivamente (na vida social e na escola).
Violando-as, os falantes tornam-se objeto de reprovacéo (sdo considerados
ignorantes e nao dignos de passar a série seguinte na escola, por exemplo).
As regras de uma gramatica descritiva se assemelham as leis da natureza,

na medida em que organizam observagbes sobre fatos, sem qualquer
conotagdo valorativa (POSSENTI, 2012, p. 73).

O autor faz uma distingéo clara entre dois tipos de gramatica: a normativa e a
descritiva. Para além do que ja foi dito, podemos entender que a gramatica normativa
impde um modelo ideal de uso da lingua, geralmente baseado na variedade linguistica
das classes mais prestigiadas socialmente. Seu foco esta em ditar como as pessoas
"devem" falar ou escrever, promovendo um padrdo valorizado culturalmente e
associado ao prestigio académico e profissional. Ja a gramatica descritiva tem como
objetivo compreender e registrar como a lingua é efetivamente usada pelos falantes
em diferentes contextos e regides, sem impor julgamentos. Assim, enquanto a
primeira reforgca normas sociais e institucionais, a segunda valoriza a diversidade
linguistica como reflexo da dindmica natural da lingua.

Além disso, observa-se uma tendéncia a repeticao estrutural entre os capitulos,
que seguem uma férmula recorrente: definigdo, exemplificagao, lista de excegdes e
exercicios de aplicacdo. Essa repeticdo, embora favoreca a previsibilidade do
material, pode induzir a automatizagdo da leitura e do estudo, comprometendo o
engajamento do aluno com o conteudo e reduzindo a gramatica a um conjunto de
modelos prontos para serem memorizados. Ao negligenciar a variedade de géneros
textuais e a multiplicidade de situagbes de uso da lingua, os compéndios acabam
oferecendo uma visdo empobrecida do funcionamento da lingua.

E importante ressaltar, ainda, que muitos compéndios ndo fazem articulacdes
explicitas entre os diferentes niveis de analise linguistica. Fonologia, morfologia,
sintaxe e semantica s&o geralmente apresentadas como dominios autbnomos, o que
pode dificultar a compreenséao global da lingua como um sistema em funcionamento.
Essa compartimentalizagéo limita a capacidade do estudante de perceber relagbes

interdependentes entre forma e significado, estrutura e uso, norma e variagdo. Sem
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essas articulagbes, o conteudo gramatical corre o risco de permanecer
descontextualizado, afastando-se da lingua viva e de sua dimensao interativa.

Além da organizagéo interna dos capitulos, a propria linguagem utilizada nos
compéndios exerce impacto na aprendizagem. Termos técnicos, embora necessarios,
muitas vezes sao apresentados sem a devida mediagao didatica, o que pode gerar
barreiras na compreensao dos conceitos. A auséncia de explicacbes acessiveis e de
exemplos retirados de contextos auténticos dificulta o processo de assimilagao,
especialmente entre os estudantes que nao possuem familiaridade prévia com o
metadiscurso gramatical.

Com isso, a estrutura dos compéndios, ao seguir padrbes rigidos de
formatagdo, sequenciamento e abordagem tematica, tende a reforgar um ensino
pautado na memorizagdo e na reprodugdo, em detrimento da reflexdo e da
aplicabilidade real dos conhecimentos linguisticos. Embora alguns materiais ja
revelem esforcos para modernizar a apresentagdo dos conteudos, incorporando
imagens, esquemas, ilustragcées e propostas de leitura, essas insergdes ainda sao,
em muitos casos, meramente decorativas e ndo articulam mudangas na organizagéo
didatica ou na concepgao de linguagem subjacente ao material.

3.2 Funcionalidade dos Compéndios

Como ja foi mencionado, os compéndios de gramatica ocupam um lugar central
no ensino da lingua portuguesa, configurando-se como instrumentos de referéncia
amplamente utilizados em contextos educacionais diversos. Sua funcionalidade
reside, em primeiro lugar, na sistematizacdo do conhecimento gramatical, que se
apresenta de maneira organizada e segmentada.

Essa estrutura compartimentalizada permite seu uso em multiplas situacdes
pedagdgicas, como revisdes para avaliagbes, complementacao de aulas expositivas,
elaboragao de atividades, preparacdo para concursos publicos e vestibulares, bem
como o ensino autdnomo de aprendizes que buscam aprimorar seu dominio da
norma-padrao.

Além disso, os compéndios oferecem ao docente uma base de apoio para
planejamento didatico, especialmente quando se deseja conferir legitimidade ao
conteudo ministrado a partir de uma fonte reconhecida. Em cursos preparatorios e
contextos de ensino mais voltados ao desempenho em exames, seu uso tende a ser
ainda mais funcional, uma vez que esses materiais priorizam regras normativas e

classificagdes que costumam ser exigidas em avaliacdes tradicionais.
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Entretanto, ao mesmo tempo em que apresentam essas utilidades, os
compéndios também revelam certas limitagdes que comprometem seu funcionamento
no desenvolvimento de competéncias linguisticas mais amplas. Em muitos casos,
como ja mencionado, o conteudo é abordado de forma fragmentada, desarticulada do
uso real da lingua e desprovida de reflexao critica sobre os aspectos discursivos e
socioculturais que permeiam os fendmenos gramaticais. Travaglia (2009, p.101),

afirma que:

Observe-se também uma concentragdo muito grande no uso de
metalinguagem no ensino de gramatica tedrica para identificacdo e
classificagédo de categorias, relacdes e fungdes dos elementos linguisticos, o
que caracteriza um ensino descritivo, embora baseado com frequéncia em
descricdo de qualidade questionavel.

O trecho evidencia que, mesmo em propostas que parecem descritivas, 0
ensino da gramatica muitas vezes se limita a memorizagdo de termos técnicos, sem
ter uma real compreensao do uso da lingua. Isso revela uma abordagem superficial,
que pouco contribui para a formagao critica e reflexiva do aluno.

Essa disfuncionalidade se manifesta principalmente quando o material é
utilizado como unico recurso de ensino, sem mediagdo docente que estimule a
problematizagcdo ou contextualizacdo dos conceitos apresentados. Outro aspecto
problematico, como evidenciado, refere-se a tendéncia a repeticdo de conteudos ano
ap6s ano, sem avango significativo em termos de profundidade analitica ou de
exploragéo da lingua em uso.

Nessa perspectiva, os compéndios deixam de cumprir uma fungado formativa
plena e passam a atuar como instrumentos de mera memorizagao de regras, distantes
das praticas sociais de leitura, escrita e oralidade. Portanto, defendemos que os
compéndios devem ser utilizados com critérios claros e objetivos definidos, tornando-
se mais produtivos quando funcionam como suporte e ndo como nucleo central do
processo de ensino-aprendizagem. Assim, sua funcionalidade se amplia quando
articulados a propostas metodologicas que valorizem o uso efetivo da lingua em
contextos significativos, ao passo que sua disfuncionalidade se evidencia na auséncia
de integracao com abordagens discursivas e reflexivas.

Cabe destacar, ainda, que os compéndios exercem uma fungéo importante no
processo de padronizagdo do ensino da gramatica, especialmente em sistemas
educacionais amplos e heterogéneos, como o brasileiro. Ao estabelecerem uma

sequéncia de conteudos reconhecida e compartilhada, esses materiais contribuem
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para certa uniformidade curricular, o que pode ser util em avaliagdes em larga escala
e na tentativa de garantir uma base comum de conhecimentos gramaticais entre
estudantes de diferentes regides e realidades.

Essa caracteristica, embora funcional do ponto de vista organizacional, n&o
esta isenta de criticas, sobretudo quando a padronizagcado se sobrepde a diversidade
linguistica e as especificidades dos contextos escolares. Outro aspecto relevante da
funcionalidade dos compéndios é sua acessibilidade como recurso didatico. Por
serem amplamente disponiveis no mercado editorial e por contarem, muitas vezes,
com edicdes atualizadas, esses materiais se tornam uma ferramenta pratica para
professores e estudantes.

Ademais, €& importante que alguns compéndios apresentam segdes
complementares que possam ampliar sua funcionalidade, como quadros-resumo,
glossarios, topicos de curiosidades linguisticas, dicas para provas e sugestdes de
leitura. Tais recursos, quando bem elaborados, favorecem a revisao de conteudos e a
fixagdo de conceitos, auxiliando tanto o trabalho docente quanto a aprendizagem
discente.

Por outro lado, a funcionalidade dos compéndios também se relaciona com as
escolhas didaticas feitas pelos professores em sala de aula. Quando utilizados como
ponto de partida para discussdes, comparagdes entre diferentes usos da lingua ou
reflexdes sobre variagdes linguisticas e contextos de fala, esses materiais podem se
tornar instrumentos potentes para o ensino. Nesse sentido, sua eficacia esta menos
no conteudo em si e mais na forma como sao mobilizados em praticas pedagogicas
mais dindmicas e dialdgicas. O compéndio, portanto, ndo deve ser visto apenas como
uma fonte de informagdo, mas como um recurso que pode ser ressignificado de
acordo com a intencionalidade do trabalho docente.

Dito isso, observamos que algumas obras mais recentes tém buscado expandir
a funcionalidade dos compéndios ao incorporar propostas de interdisciplinaridade,
atividades que envolvem géneros textuais diversos e segbdes que dialogam com
aspectos da oralidade e da escrita em diferentes esferas sociais. Embora esses
avancgos ainda sejam timidos diante da predominancia do modelo tradicional, eles
apontam para um esforgo de atualizagdo metodolégica e maior aproximagéo com as
praticas reais de linguagem. Essa movimentagédo vai ao encontro do que defende

Antunes (2009, p. 116), ao afirmar que:



26

De qualquer forma, reitero, esses contetdos linguisticos ndo devem ser o
eixo, ou foco principal de ensino. Os textos, orais e escritos, em sua imensa
variedade de géneros, de propdsitos comunicativos, de niveis de formalidade
e de monitoragdo — é que devem ser o eixo do trabalho pedagdégico em torno
da lingua, porque é em textos que podemos ver a lingua tal qual ocorre, nas
suas multiplas fungdes.

Nesse sentido, a afirmacao de Antunes (2009, p. 116) refor¢ca a importancia de
se trabalhar a lingua a partir de usos concretos, propondo uma pratica pedagogica
centrada em textos reais e variados. Essa abordagem contribui para que os
estudantes compreendam a lingua em sua dimenséao social e comunicativa, indo além
da memorizagao de regras e categorias gramaticais isoladas.

Por fim, & valido ressaltar que a funcionalidade dos compéndios depende
também da articulacdo com outros recursos e estratégias pedagodgicas. Quando
inseridos em praticas de ensino que valorizam o protagonismo do estudante, o dialogo
com textos auténticos e a construgdo coletiva do saber linguistico, os compéndios
podem exercer um papel complementar eficiente. Ja em contextos em que ha
dependéncia exclusiva desses materiais, corre-se o risco de reduzir a lingua e o

ensino da gramatica a uma atividade puramente normativa e descontextualizada.
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4 METODOLOGIA

A cientificidade desta pesquisa reside na investigagao das diferengas entre as
abordagens da gramatica tradicional e da gramatica contextualizada adotadas em
compéndios de gramatica publicados entre os anos de 1988 e 2024, tomando como
base tedrica autores como Travaglia (2009), Antunes (2014), Possenti (1996), Mattoso
(2015), Bagno (2007) e Franchi (2006), entre outros.

O presente estudo foi realizado por meio da metodologia de analise de
conteudo, proposta por Bardin (2016). Essa metodologia, de natureza qualitativa,
busca sistematizar e interpretar conteudos comunicativos de forma objetiva e
organizada, permitindo a identificagcao de significados explicitos e implicitos.

A analise realizada é de natureza basica, pois visa ampliar o conhecimento
tedrico sobre os compéndios de ensino de gramatica, sem aplicagdo imediata. Quanto
aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria e descritiva: exploratéria por
investigar um campo ainda carente de discussdes sistematizadas, e descritiva por
apresentar e categorizar as caracteristicas das abordagens tradicional e
contextualizada nos compéndios examinados. Conforme Cervo e Bervian (2001, p.
66), “a pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou
fendmenos (variaveis) sem manipula-los.”

A abordagem adotada para a analise dos dados foi qualitativa comparativa,
uma vez que o estudo se concentrou em identificar semelhancgas, diferencas e
especificidades entre as abordagens tradicional e contextualizada presentes nos
compéndios publicados entre 1988 e 2024.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa
documental e bibliografica. A organizagado da analise seguiu as fases da analise de
conteudo: pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados e
interpretacéo.

No primeiro momento, realizou-se a selecdo dos compéndios analisados,
observando criteriosamente quais materiais se adequavam aos objetivos da pesquisa
e 0 que cada um contemplava em seu conteudo. No segundo momento, procedeu-se
a exploracdo do material, cujo objetivo foi analisar os conteudos presentes nos
compéndios, considerando textos, imagens, tirinhas, charges e demais elementos que

0s compodem.
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No terceiro momento da pesquisa, correspondente as etapas de tratamento dos
resultados e interpretacéo, realizou-se a analise comparativa dos dois compéndios
selecionados. Esse estagio consistiu na sistematizagéo, categorizagao e interpretagcéo
dos dados obtidos, tendo como categorias de analise os exercicios de gramatica da
abordagem tradicional e os exercicios da abordagem contextualizada, o que permitiu
uma reflexdo acerca das funcionalidades, potencialidades e limitagdes de cada
gramatica analisada.

A partir dessa analise, foi possivel evidenciar os aspectos favoraveis e
desfavoraveis de ambos os compéndios, considerando suas propostas
metodoldgicas, suas aplicabilidades em diferentes contextos de ensino, bem como
suas contribuigdes e restricdes no processo de ensino e aprendizagem da lingua

portuguesa.
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5 ANALISE DE COMPENDIOS DE GRAMATICA

Dando continuidade ao percurso metodoldgico desta pesquisa, passamos a
analise do primeiro compéndio selecionado: Gramatica — Teoria e Exercicios (1988),
de autoria de Maria Aparecida Paschoalin e Neuza Terezinha Spadoto. Esta obra
insere-se claramente no escopo da gramatica normativa tradicional e tem sido
amplamente utilizada no contexto escolar brasileiro, sobretudo no ensino fundamental
e médio. Sua organizagéao reflete os principios dessa abordagem, estruturando os
conteudos de forma sequencial e compartimentalizada. De modo caracteristico, a
disposigéo dos temas inicia-se pela Morfologia, com o estudo das classes de palavras,
o que reforca a légica descritiva centrada na classificagdo e na memorizagao de
regras.

Na sequéncia, sdo apresentados conteudos relativos a Sintaxe, abordando
tanto a sintaxe de regéncia, de concordancia e de colocagdo quanto a organizagao
dos termos da oragao e dos periodos simples e compostos. A obra contempla ainda,
embora de forma menos aprofundada, aspectos de Fonética e Fonologia, Seméantica
e Estilistica, geralmente distribuidos em se¢des especificas.

A exposicao teodrica é realizada de maneira objetiva, com conceitos definidos
de forma direta, seguidos, quase sempre, de exemplificagbes. Em termos de didatica,
0s exercicios sdao um componente recorrente e estruturante da obra. Eles estdo
sistematicamente intercalados aos topicos tedricos, de modo a realizar a fixacéo
imediata dos conteudos apresentados.

Apos cada explicagdo ou definicdo, seguem-se atividades que,
majoritariamente, propdem a classificagdo gramatical, a identificagdo de funcdes
sintaticas, bem como a transformacéao e a reescrita de estruturas. Observa-se, ainda,
a presencga de fragmentos de noticias e de pequenos trechos de textos literarios, que
sao utilizados ao longo dos capitulos como suporte para os exercicios propostos.

O segundo compéndio € a obra Gramatica: Texto, Reflexdo e Uso (2016), de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar. Este material apresenta-se alinhado a perspectiva
da abordagem contextualizada, fundamentada nos pressupostos dos estudos
linguisticos contemporaneos e nas diretrizes dos documentos oficiais que orientam a
educacéo linguistica no Brasil, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e,

mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).



30

Conforme observado em nossa analise, a organizagao dos conteidos na obra
rompe com a tradicional compartimentalizagcdo em blocos isolados — fonologia,
morfologia, sintaxe e semantica —, adotando, em seu lugar, uma estrutura pautada nos
géneros textuais e nas situagdes concretas de uso da lingua.

Cada unidade é construida a partir da analise de textos auténticos,
selecionados de diferentes esferas sociais, como textos jornalisticos, publicitarios,
literarios, charges, tirinhas, quadrinhos, além de textos orais transcritos. A sequéncia
didatica adotada pela obra, parte sempre de uma situacdo comunicativa real,
materializada em um texto que serve como ponto de partida para a identificacao e
analise de determinados fenémenos linguisticos.

No que se refere a dindmica das atividades, observou-se, ainda, que a obra
adota uma proposta que integra teoria e pratica de forma constante e dialégica. Os
exercicios nao estdao apenas intercalados aos conteudos tedricos, mas sao
organizados em etapas que conduzem o aluno da leitura e compreensao dos textos a
analise dos recursos linguisticos neles presentes, seguindo, posteriormente, para
atividades de reflexdo, sistematizagéo das regras e, por fim, produgao textual.

5.1 Exercicios de gramatica na Abordagem Tradicional

As atividades propostas no compéndio Teoria e exercicios elaborado por
Paschoalin e Spadoto, tem organizagdo metodologica ancorada na abordagem
tradicional de ensino da lingua. Fundamentada na prescricdo normativa, prioriza a
memorizagao de conceitos, a classificacdo de elementos linguisticos e a analise
estrutural da lingua, de forma descontextualizada.

Para a analise deste compéndio, seqguem atividades de (trés) 3 conteudos
presentes dentro da obra Gramatica: Teorias e exercicios, substantivo, adjetivo e
artigo foram os conteudos escolhidos para serem feitas as analises de suas
respectivas atividades.

A atividade analisada pertence ao conteudo referente ao substantivo. Observa-
se que esse conteudo é abordado de maneira bastante limitada, restrito a definicéo,
as classificagdes, a formacdo, as flexdes de género, numero e grau, sem
aprofundamento reflexivo. Os exemplos sédo apresentados de forma direta, por meio
de frases isoladas, desvinculadas de qualquer contexto discursivo. Essa caracteristica
evidencia uma abordagem centrada na memorizagéo e na aplicagdo mecanica das
regras gramaticais. A seguir, na Figura 1, apresenta-se a analise detalhada da primeira

atividade.
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Figura 01— Atividade tradicional acerca do Substantivo

EXERCICJDS AP T TUTE e T N .i
AI| Identifique os substantivos presentes nas frases: i1

2) Os cabelos soltos cafam-The sobre a festa.
b) Jotto agradeceu o convite,
€) A cada dia eu ficava mais alegre.
d) A festa na casa de Rodrigo for barulhenta,
€) Toraleza € uma bela cidade,
1) A wisera se estampava no seu soriso, .
&) A discussio foi muio animada
h} Meus tios combinaram a pescaria.
i) O preso  denunciou 0s comparss,
1) Ele me deu vontade de rir.
1) Sentia angistia com o wrinsito.
m) A neve e  artificial
n) Levei um susto com o cminhan.
0) Os vizinhos ouviram alguns latidos.
[ P) O baralho foi jogado no lio:
q) “A ‘medida que ouvia aquela conversa, ia vermelhando de raiva”
{Sérpin Caparelli
1) “Beto recebeu a sacola ¢ prenden-a 20 peito. Seu coragio pulsava forre”
(Caio Porfirin Carneira)

2 Furmfmmq\a:apalmmmhmnwmgmdmmada
item: ¢
- a)hp ﬂgm sol
b) floresta — siléncio — cor
¢) carro — cidade — barulho

Dé um nome proprio aos substantivos comuns: cidade, cachorro, es-
tado, pessoa. (mmoms posos)
('I L.} o5 - 1.

k v/, :}Fo:huumnbmt‘mpeumm "
P b) A swudiade dos pais era revelada pelas
¢) O fogo alastrou-se pela mara, e

d) A safda dos alunos foi tamulruada. s
¢} O s brincou toda a moite no meio da foresta, .-
f)Ae«,hmdmmtdmmnospgm’am--m-~

4 §) O dmmmo do aluno cm evidente. abe

~ h)"Pamachegar aik a casa, umd:puupowmw%achnhdc

buracos e pedras!” (Serpo Caparell) cormrmsn fromerero fsooeimo frosemo

5 gunuﬁmmﬁmmmﬁum.

oy SR nobre notieus fio  fien
,’2:“ otz Hum e wlo ke
. felicidade
simples ¥ CSPETI0 speriess
e Justo: e H0ido  runider

Fonte: Paschoalim e Spadoto (1989, p. 25).

Tal como se verifica, a sequéncia de atividades esta claramente alinhada a
abordagem tradicional de ensino da gramatica, que prioriza a descricdo normativa da
lingua e a classificagéo dos elementos linguisticos. Observa-se que o foco central das
atividades € a identificagdo, nomeacao e classificacdo de substantivos, com énfase

em suas definicdes estruturais e categorizagao formal. De acordo com Antunes:

Uma gramatica voltada para a nomenclatura e a classificacdo das unidades,
portanto, uma gramatica dos “nomes” das unidades, das classes e
subclasses dessas unidades (e ndo das regras de seus usos). Pelos limites
estreitos dessa gramatica, o que se pode desenvolver nos alunos é apenas a
capacidade de "reconhecer" as unidades e de nomea-las corretamente. Vale
a pena lembrar que, de tudo o que diz respeito a lingua, a nomenclatura é a
parte menos moével, menos flexivel, mais estanque e mais distante das
intervencdes dos falantes (Antunes, 2003, p.32).

Diante do que foi apresentado, torna-se evidente uma critica ao modelo
tradicional de ensino da gramatica, que se concentra excessivamente na identificagao

e na rotulagdo dos elementos linguisticos, em detrimento da compreenséo de seu
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funcionamento nos usos reais da lingua. Esse enfoque reducionista limita o
desenvolvimento de competéncias comunicativas.

A questao 1, por exemplo, solicita que o aluno identifique os substantivos em
diferentes frases. Essa tarefa tem como objetivo o reconhecimento da classe
gramatical com base em critérios semanticos (nomear seres, objetos, sentimentos
etc.) e morfologicos, sem levar em consideragao o contexto discursivo em que os
termos est&o inseridos.

A questao 3, que propde a transformacao de substantivos comuns em proprios,
mantém-se dentro da légica da classificagdo normativa. Quando essa atividade é
proposta isoladamente, sem um texto ou situagdo comunicativa que dé sentido a
esses nomes, ela pode se limitar a um simples exercicio mecénico de nomeacgéao,
perdendo a oportunidade de explorar como os substantivos préprios cumprem fungdes
sociais, culturais e afetivas na comunicagao.

Além disso, ao ndo contextualizar, a atividade nao permite que o aluno perceba
que a escolha de um nome préprio, em situagdes reais, muitas vezes esta relacionada
a intencionalidade discursiva, seja para localizar, caracterizar, afetar ou até mesmo
gerar humor. Assim, trabalhar nomes préprios apenas como etiquetas, sem refletir
sobre seus usos e fungcbes nos textos e nas interagbes sociais, limita o
desenvolvimento de uma visdo mais ampla.

Dessa forma, as atividades séo voltadas para a fixagdo de regras e conceitos
estruturais, caracteristica tipica da gramatica tradicional. Nado ha situagdes que
contextualizem o uso dos substantivos em praticas sociais de linguagem, o que
evidencia a centralidade do ensino da norma culta e da analise formal da lingua. O
conteudo apresenta outras atividades, mas estas mantém o mesmo enfoque da
anteriormente analisada.

A proxima atividade analisada, apontada na Figura 2, aborda o conteudo artigo,
que é apresentado de forma restrita ao conceito, a classificacdo e a flexdo. Os
exemplos se limitam a analise de frases isoladas, sem qualquer contextualizacao,
apoio imagético ou recurso didatico que favorega a compreensao do uso do artigo em

praticas reais de linguagem.
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Figura 2 — Atividade tradicional acerca do Artigo

EXERCICIOS e e e

Complete:

O artigo aparece sempre relacionado a um (
O artigo definido indica o (/) de forma ). s
O artigo indefinido indica o (/) de forma (/

m Retire os artigos e classifique-os;

1) A cara dele mostrava & sua pilantragem. e scinide

b) O palhago fez umas brincadeiras e logo depois a luz apagou.desids/mdeinds /definkie

¢) A ave olhava cautclosa ¢ o vaqueiro admirava sua beleza, uma beleza Fara. defnido/icioido/nicis
d)Quando o gato pulou sobre a mesa, derrubou uns livias empilhados. seinde/definide/ nctr
¢) Quando o sorvereiro gritou, de uma casa saiu & criangada e de outra o casal de velhos.;

. £} Etocava muito o coragio daguela gente a profunda simpatia com que €l (Tfava(as coangas..

&) “A vida € como um passarinho: tem vida alegre ¢ vida triste.” (Duflio Gomes)definida / isdeinude
h) “Veio o periodo de provas, 2 turma se dissolveu.” (iideu Brandio) definido /defindo

Complete as frases com o artigo adequada: i

a) Falaram tanto ¢ eu acabei recebendo (/) noticia com indiferenga. «
b) Recebi (/) recado estranho esta semana. o

¢) {/) vez saimos ¢ fizemos (/) belo passeio. Uma/um

d)(/) atleta principal feriu-se no acidente. o

¢) (/) espécic de vento fresco soprou-lhe (/) alma.” (Jorge Medauar) Ums /4

]dmm:iﬂqu:amigueﬁa;sumaﬂmhimd’ licando a que substantivo ele

s

) O Ivio era bonito: urha caba i easilustfag

B = Btoin ookt o

©) Ele fazia figa, cruzando ds deios dentro dos bolsos,
d)&ﬁ}:mmmmmm
e)tﬁmum&mmmwad,m

Fonte: Paschoalim e Spadoto (1989, p. 42)

O conjunto de questdes aqui apresentado aborda o uso dos artigos definidos e
indefinidos na lingua portuguesa. A proposta didatica privilegia procedimentos de
reconhecimento, classificagcdo e aplicacdo dos artigos, com foco nas estruturas
linguisticas e em suas fungdes sintaticas.

Para a analise deste questionario, foram selecionadas as questdoes 2 € 4. A
questado 2 propde a identificagdo e a classificagdo dos artigos como definidos ou
indefinidos, a partir de pequenos fragmentos. A proposta, no entanto, ndo explora os
efeitos de sentido decorrentes da escolha entre artigo definido e indefinido,
desconsiderando, assim, seu papel na constru¢ao da referenciagao e na organizagao
das informag¢des no discurso.

A questdo 4 tem como objetivo promover a associagao entre os artigos e os
substantivos aos quais estao vinculados, por meio da marcacao grafica dessa relagao.
Trata-se de um exercicio que, ao se restringir a analise de frases isoladas, sem
insercdo em um texto ou contexto, ndo favorece o desenvolvimento de habilidades
essenciais para uma compreensao efetiva da lingua. Dessa forma, os estudantes

deixam de exercitar a capacidade de interpretar sentidos mais amplos, de perceber
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as intencbes comunicativas e os efeitos de sentido produzidos pelas escolhas
linguisticas em situagdes reais de uso.

Além disso, ficam comprometidas competéncias como a coesao textual, a
coeréncia, a adequagao ao género e ao contexto, bem como a reflexdo sobre as
variagdes linguisticas e os usos sociais da lingua. Dessa forma, o ensino se limita a
memorizagao de regras, sem proporcionar uma aprendizagem que leve o aluno a
atuar de forma competente na comunicagao oral e escrita.

A terceira atividade escolhida para ser analisada pertence ao conteudo
Adjetivo, ilustrada na Figura 3. No compéndio, essa classe gramatical € abordada por
meio do conceito, da formacgéo do adjetivo, da flexdo em numero e grau, e da locugéo
adjetiva. Embora o material apresente muitos exercicios sobre o tema, a analise

concentrou-se nos exercicios 6 e 8, localizados na pagina 45.

Figura 3 — Atividade tradicional acerca do Adjetivo

Fonte: Paschoalim e Spadoto (1989, p. 45).

A formacao dos adjetivos na lingua portuguesa ocorre por meio de diferentes
processos morfolégicos, entre eles a composi¢cao e a derivagao. A distingdo entre
adjetivos nao se limita a uma analise formal, mas reflete também a dinamicidade e a
produtividade da lingua, que constantemente cria novos termos para nomear,

qualificar e atribuir caracteristicas aos seres, objetos e fenébmenos.
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Compreender essa diferenciagdo € essencial ndo apenas para classificar
palavras, mas também para reconhecer como os elementos linguisticos operam na
construgdo dos sentidos dentro dos discursos e dos textos. Nessa compreenséo,
Antunes (2003, p.87) afirma que: “adianta pouco saber que o “sujeito” de determinada
frase é indeterminado, por exemplo. O que adianta mesmo é saber que efeitos praticos
se consegue com o uso de um determinado tipo de “sujeito”.

A questdo 6 solicita que o aluno identifique se os adjetivos destacados sao
simples ou compostos, exigindo, portanto, uma analise morfolégica baseada na
estrutura formal dos adjetivos. Contudo, a atividade carece de uma abordagem mais
ampla acerca dos processos de formacgao desses adjetivos.

A andlise se restringe a identificagédo da presenga de um ou mais radicais,
critério meramente formal, sem abrir espaco para que os alunos reflitam sobre os
processos produtivos da lingua, como a composi¢ao, a derivagao e suas implicagcoes
na construgao de sentidos nos textos.

Portanto, a questdo poderia ser potencializada se integrasse uma dimenséao
discursiva, levando o aluno a refletir sobre o porqué de certos adjetivos compostos
surgirem, em quais contextos sao mais recorrentes e como atuam na produgao de
sentidos, nas relagdes sociais e na construgao de identidades.

Sob a otica da gramatica tradicional, a questdo 8 aborda diretamente a
identificacdo da classe gramatical dos adjetivos, que sédo definidos como palavras que
exprimem qualidades, estados, modos de ser ou caracteristicas dos substantivos, com
0s quais mantém uma relagcado de concordancia em género (masculino ou feminino) e
numero (singular ou plural).

A atividade reforga um dos principios fundamentais dessa abordagem, que € a
classificagao das palavras segundo critérios morfolégicos, ou seja, segundo sua forma
e sua funcéo isolada na estrutura da lingua.

O exercicio baseia-se na descrigdo normativa da lingua, centrando-se na
identificacdo dos adjetivos dentro de frases que, embora apresentem algum contexto
superficial, sdo analisadas de forma desarticulada do sentido mais amplo do texto.
Assim, prioriza-se a analise estrutural da oracdo. Dessa forma, a atividade limita-se
ao reconhecimento das palavras pertencentes a classe dos adjetivos, sem avancgar
para reflexdes sobre os efeitos de sentido, os contextos discursivos ou 0s usos sociais

na comunicacao.
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Portanto, essa questdo se enquadra claramente dentro dos pressupostos da
gramatica tradicional, cuja preocupagao maior é a correta identificagcao e classificagéo
das classes gramaticais, bem como a fixagdo das normas linguisticas, priorizando a
estrutura formal da lingua em detrimento da analise contextual e discursiva.

5.2 Exercicios de gramatica na Abordagem Contextualizada

Nesta secdo, serdo analisados os exercicios de gramatica elaborados sob a
perspectiva da abordagem contextualizada, conforme proposto por William Cereja e
Thereza Cochar na obra Gramatica: texto, reflexdo e uso. O objetivo € comparar esses
exercicios com aqueles presentes na gramatica tradicional, de modo a evidenciar as
diferencas entre as duas abordagens.

Essa proposta de ensino compreende a gramatica como um instrumento que
se articula diretamente aos usos da lingua em situagdes reais de comunicagao,
priorizando a reflexdo, o texto e a construgao de sentido. Desse modo, os conteudos
gramaticais nao sao apresentados de forma isolada, mas inseridos nas praticas de
leitura, interpretac&o e produgéo textual, sempre considerando os efeitos de sentido,
as intencbes comunicativas e os contextos de uso. Nesse sentido, Antunes (2014)

afirma:

A relevancia dessa gramatica contextualizada esta, exatamente, na decisao
de ndo isolar os elementos gramaticais de outros lexicais ou textuais, mas,
ao contrario, ver a gramatica tecendo, junto com outros constituintes, os
sentidos expressos (Antunes, 2014, p. 47).

A autora evidencia que a gramatica, quando trabalhada de forma
contextualizada, deixa de ser um conjunto de regras desconectadas e passa a ser
entendida como um recurso que contribui efetivamente para a construcao de sentidos
nos textos. Isso significa que o ensino da gramatica deve estar articulado a pratica
real da lingua, permitindo que os alunos compreendam como as escolhas linguisticas
impactam a comunicagao, a intencionalidade e a clareza nas diferentes situagdes de
uso da lingua.

Para a analise, foram selecionadas atividades dos conteudos Substantivo,
Artigo e Adjetivo. A atividade abaixo, ilustrada na Figura 4, € do conteudo substantivo,
este ja é introduzido com um poema, o conteudo é intitulado como construindo o

conceito.



Figura 4 — Atividade contextualizada acerca do Substantivo

O SUBSTANTIVO

CAPITULD 9

e, A At 52 o, 2
Cultura

0 girino é o peixinho do sapo B ; T
0 silaneio & o comego do papo .-'—'___,'J = et

0 bigode é a antena do gato

O cavalo é pasto do carrapato

0¥ cabirito é 0 cordeiro da cabra

0 pescogo & a barriga da cobra

0 leitdo & um porquinho mais novo
A galinha & um pouquinho do ovo

CONSTRUINDO O CONCEITO

Leia, @ sequir, a letra de uma cancao de Arnaldo Antunes
Prohmter. A ke, ¢ (owet VIR B e e AT AT 0 L Caiy

0 desejo & o comegn do corpo
Engordar é a tarefa do poreo

A cegonha @ a girafa do ganso

0 cachorro ¢ um lobo mais manso
0 escure € a metade da zebra
As rafees sio as velas da seiva
0 camelo & um cavalo sem sede
Tartaruga por dentro & parede
0 potrinho & o bezerro da égua
A batalha ¢ o eomego da trégua
Papagaio & um dragio miniatura
Bactérias num meio & cultura

Jepan Ve T S A R T CO 3 ke Frhunes!

-

cutfern himi. Aceyso e 23006 )

1. O texto apresenta um conjunto de definigdes ou conceitos.

bemos que

a) Como
b) C

versos da cang

3, af

sao definicoes?
a verbal & 0 ginno &, 0 siléncio 6..", eic

c) As definicoes apresentadas no texto sao como as cientificas, que encontramos

em enciclopédias? Por qué? a
elementos sem levar em conta © rigor ceniifico, can

2. Explique por que sio feitas, no texto, estas associacdes:

€} "0

a) "0 pescoco ¢ a barriga da cobra”
b) *Tartaruga por dentro é parede”
0 casco de lartarugas @ t30 duro quanto uma parede.

3. Releia o verso:

CUre

5 3 metade da zebra”

“Bactérias num meio é cultura™

Fonte: Cereja e Cochar (2016, p. 142).
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A atividade apresentada na imagem parte da letra da musica “Cultura”, de

Arnaldo Antunes, para introduzir o estudo dos substantivos. A proposta conduz os

alunos a refletirem sobre as palavras e seus significados, levando em conta o contexto

poético e as associagdes criativas feitas pelo autor. As perguntas nao se limitam a

classificagao formal do substantivo, mas convidam os alunos a pensar e refletir sobre

como os significados sdo construidos na linguagem e sobre como as palavras podem

ter sentidos multiplos, dependendo do uso.
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Esse tipo de abordagem caracteriza-se por ser contextualizada, pois insere a
reflexdo gramatical dentro de um texto real, carregado de sentido e fungao social. Para

reforcar essa compreensao, observemos a Figura 5:

Figura 5 — Atividade contextualizada acerca do Substantivo

plete-o com um dos substantivos que estdo entre parénteses

Quais sao os animais mais caros para se manter num zoologico?

0 Ofeusto, tamanho, tipo) dos animais varia muito de acordo coma Ellr\lr;ein, localiza-
¢io, mobilizacio) e a infraestrutura do zoologico; entio, nio existe um O (bicho, ninho,
péssaro) mais caro. Por exemplo, manter O (criangas. animais, pessoas) acostumados ao
frio em regides quentes gera gastos expressivos: é muito mais caro ter um O (macaco,

4 UNIDADE 3 CAPITULD 9

urso-polar, elefante) na .-\Ilil_u"l'il'}l Central do que no
extremo norte do planeta. A O (alimentagdo, higie
ne, dgua) é outro fator que pesa nos gastos de um
zooldgico, porgue nido depende apenas da quanti-
dade que o animal consome, mas da dificuldade de
Acesso a sua iji\'iliil. satde, comida), Assim, llill‘t i
(zooldgico, parque, sitio) que precisa importar de-
terminado alimento pode gastar mais com um ani-
mal de pequeno porte do que com um O (adoles-
cente, elefante, mamifero). Além desses gastos, ha

ainda os esforgos para a pr acio de espécies
i
que demandam altos O (saldrios, investimentos,

postos) em pesquisa genética, algo indispensavel

para grandes zooldgicos

Memdo Estranha. juiho 2015.)

Fonte: Cereja e Cochar (2016, p. 146-147).

A questao 1, apresentada no material, € considerada um exemplo de ensino de
gramatica pela abordagem contextualizada, pois insere o estudo dos substantivos
dentro de um texto real, com sentido, fazendo com que o aluno compreenda os
contextos de uso.

Diferente de exercicios tradicionais, que geralmente trabalham lista de palavras
ou frases isoladas, essa proposta exige que os alunos fagam escolhas linguisticas a
partir da compreensédo do texto e de seu contexto. Desse modo, o ensino da gramatica
deixa de ser mecanico e passa a estar vinculado a construcdo de sentidos. Nesse

sentido, Antunes (2014) afirma que:

O texto foi proposto como objeto de ensino da sala de aula, surpreendendo
quem estava habituado a apenas escrever e analisar palavras e frases soltas,
na suposi¢cao de que estava preenchendo, plenamente, as condigbes de
desenvolvimento das multiplas capacidades de uso da linguagem (Antunes,
2014, p. 41).
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A partir dessa perspectiva, o ensino de lingua passa a assumir um papel muito
mais dindmico, uma vez que prioriza praticas socias. Isso rompe com uma Vvisao
fragmentada da lingua e aproxima o aluno das reais demandas comunicativas,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias que vao além do simples dominio
das regras gramaticais.

A segunda proposta de atividade escolhida refere-se ao conteudo “Artigo”,
ilustrado na Figura 6, que € apresentado ao longo do capitulo por meio de charges,

tirinhas, poemas, imagens e outros recursos que facilitam a compreensao dos alunos.

Figura 6 — Atividade contextualizada acerca do Artigo

2. Observe o emprego dos artigos nestes trechos do poema falava anteriormente. Os artigos
servem ainda para retomar algo

"Caroli ! : s relacionado a outra situacao,
arolina, vocé ndao @ mais uma menina -
: i S mas que & do conhecimento do

com 0s meus olhos morrendo 4 mingua interlocutor, como, por exemplo,
para passear assim, distraida, no meu coragao nesta frase' “Lembra a nota bai-
“0 jacaranda florido, ali na praca” *a que eu tive?"

a) O artigo uma se refere a uma menina em particular ou a uma menina qualquer entre muitas?

—

&y menina qualouer entre muita
E os artigos os e o (2°? e 3° trechos, respectivamente). eles se referem a olhos e coragac e
alguem Pm particular ou a olhos e :uraqau de qualquer pessoa?

c

0 amgo 0 que'p'recede Jacaranda da a entender que o jacaranda € especifico, conhecido pe o
eu lirico e por Caruima ou que eie e umJacaranda qualquer entre muitos?

Considerando o sentido que esses artrgos dao as palavras no texto, conclua: Quais desses ar-
tigos sdo definidos? Qual é indefinido? s arigos o5& o s detinides. 0 anigo wna & indetin

(=8
—

Fonte: Cereja e Cochar (2016, p. 184).

A questao 2 propde uma reflexdo sobre o uso dos artigos definidos e indefinidos
no interior de um texto poético. Observa-se que a atividade nao se limita a solicitagao
de classificagdbes mecanicas dos artigos, como comumente ocorre na abordagem
tradicional. Ao contrario, ela conduz o aluno a compreender de que modo essas
classes gramaticais contribuem para a construgédo de sentidos no préprio texto.

Essa proposta se concretiza na formulagado dos itens da questdo, os quais
orientam diretamente a reflexdo sobre os efeitos de sentido gerados pelo uso dos
artigos. O item (a), por exemplo, questiona se o artigo “uma”, presente na expressao
“‘uma menina”, faz referéncia a uma menina especifica ou a qualquer menina, exigindo
do aluno que perceba o grau de generalizagdo ou particularizagdo que o artigo
imprime no enunciado. Na sequéncia, o item (b) propée uma analise dos artigos

“ ”

definidos “o0s” e , levando o estudante a refletir se tais elementos remetem a



40

referentes especificos — como olhos e coragao pertencentes a alguém ja estabelecido
no discurso — ou se operam como referéncias genéricas.

Ja o item (c), analisa o uso do artigo antes da palavra “jacaranda”, levantando
a questéo de saber se ele se refere a uma arvore especifica, que tem significado no
universo afetivo da personagem e do eu lirico, ou a uma arvore qualquer. Por fim, o
item (d) solicita uma sintese, na qual o aluno deve concluir quais desses artigos sao
definidos e qual é indefinido, mas sempre ancorando essa classificagao no efeito de
sentido produzido no texto.

Portanto, a questdo analisada se configura dentro da abordagem
contextualizada, pois nao trabalha a gramatica de forma isolada. Parte de um texto
real, com sentido pleno e fungado comunicativa, conduzindo o aluno a perceber como
as escolhas linguisticas — no caso, os artigos — impactam diretamente na construgéo
dos sentidos. Dessa maneira, possibilita ao estudante compreender, de forma efetiva,
o funcionamento da lingua em contextos reais de uso.

Dito isso, passemos a Figura 7:

Figura 7— Atividade contextualizada acerca do Artigo

3. Leia agora um aniincio bem antigo, desti-
Um carro que v.

nado d publicidade de automével produzido pode vender a um
pela mesma indistria automobilistica. amigo sem perder
© amigo,

a) Observe o emprego do artigo definido o
e do artigo indefinido um antes da pa-
lavra amigo. Que diferenca de sentido
decorre do uso de um e de outro artigo?

b) O que explicaria a troca de um amigo por
0 amigo no anuncio?

c) Que aspecto do automével o anincio
procura ressaltar: a beleza, o conforto
ou a durabilidade?

Fonte: Cereja e Cochar (2016, p. 187).

A questao 5 propde uma reflexao sobre o uso dos artigos definidos e indefinidos
no contexto de um anuncio publicitario antigo, voltado para a venda de automoveis.
Diferentemente da abordagem tradicional, que se limitaria a identificacdo e
classificagdo mecanica dos artigos, essa questdo estimula o aluno a perceber como
essas palavras contribuem para a construcdo de sentidos dentro de um texto real,

com uma fungao comunicativa especifica.



41

O primeiro item da questao orienta o aluno a observar o uso do artigo definido
“0” e do artigo indefinido “um” antes da palavra “amigo”. Nesse exercicio, é
fundamental que o estudante compreenda que o artigo indefinido “um” transmite uma
ideia de generalizagao, referindo-se a qualquer amigo, sem especificagdo. Por outro
lado, o artigo definido “0” confere particularizacéo, indicando um amigo especifico, ja
conhecido ou relevante no contexto tanto do leitor quanto do anuncio.

O segundo item questiona a razdo da troca de “‘um amigo” por “0 amigo” no
anuncio, permitindo que o aluno compreenda que essa escolha nido € aleatdria, mas
estratégica. Ao utilizar o artigo definido, o anuncio estabelece uma relagdo de
proximidade e afetividade, criando uma identificacdo com o leitor. Dessa forma,
transmite a ideia de que o carro é tado confiavel que pode ser vendido a um amigo
préximo, de confianga, sem que isso gere problemas para quem vende.

Por fim, o terceiro item convida o aluno a refletir sobre a eficacia dessa
estratégia, avaliando como o uso dos artigos funciona como um recurso persuasivo
no género publicitario. Dessa forma, o estudante percebe que tais escolhas
linguisticas fortalecem o apelo emocional do texto, contribuindo para convencer e
envolver o consumidor.

Assim, essa questao reforca a ideia de que a gramatica vai além de um mero
conjunto de regras, configurando-se como um recurso essencial para a construgéo de
sentidos e para a realizacdo das intencdes comunicativas. O conteudo apresenta
diversas atividades relacionadas a esse tema, que se complementam e aprofundam
continuamente esse mesmo conceito.

Para finalizar, a terceira atividade analisada é do conteudo “Adjetivo”, ilustrado

na Figura 8. A atividade analisada é a questédo 4 da pagina 156.

Figura 8 — Atividade contextualizada acerca do Adjetivo
4. Releia este trecho:

“A astrologa Maria Helena Martins explica que eles sio muito caseiros e adoram a
maioria dos animais, sejam eles domésticos ou ndo. Muito dependentes das outras pessoas,
vivem para cuidar dos que amam.”

A que ou a quem os termos em destaque no trecho se referem, respectivamente?
xa) os nativos de Cancer - os nativos de Cancer — os animais — os nativos de Cancer
b) os nativos de Cancer — os animais — os animais — as pessoas

3

d\

as pessoas — as pessQas — as pessoas — as pessQas

0s animais — 0s animais — 0s animais — os animais
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Fonte: Cereja e Cochar (2016, p. 156).

A questdo propde uma andlise dos mecanismos de coesao referencial
presentes no texto. Especificamente, ela pede que o aluno identifique corretamente
os referentes dos pronomes e verbos destacados (“eles”, “adoram” e “vivem”),
entendendo a quem ou a que esses termos fazem referéncia dentro do texto.

Essa proposta vai além da mera identificacdo gramatical de pronomes ou
sujeitos, ao explorar sua fungao na produgao de textos mais coesos por meio do uso
da referenciacao. Para responder corretamente, o aluno precisa interpretar o texto em
sua totalidade, compreendendo quem s&o os protagonistas do discurso e como os
elementos linguisticos, pronomes e verbos, se conectam as informagdes previamente
apresentadas.

Observamos que o foco esta na analise do texto como um todo, o qual
proporciona ao aluno o desenvolvimento da capacidade de interpretar, compreender
0s mecanismos de coesdo textual e perceber como os elementos linguisticos se
articulam para garantir a continuidade e o sentido do texto.

Em contraste, a proposta de Paschoalin e Spadoto ancora-se na tradicdo
normativa, cuja principal preocupacao reside na sistematizacdo das regras e na
fixacdo de estruturas linguisticas conforme os preceitos da gramatica normativa.
Nesse modelo, a lingua é concebida como um conjunto de normas estaveis a serem
internalizadas pelo estudante, prevalecendo uma abordagem prescritiva e
metalinguistica. Tal perspectiva, embora proporcione uma base teédrica solida para a
identificacdo e classificagdo dos elementos linguisticos, tende a dissociar o
conhecimento gramatical do uso efetivo da lingua em contextos reais de comunicacgao.

Por outro lado, o compéndio de Cereja e Cochar propbée uma abordagem
funcional e discursiva da gramatica, pautada na reflexdo sobre os usos da lingua em
situagbes comunicativas concretas. Nesse contexto, o conhecimento gramatical é
construido a partir da leitura e analise de textos diversos, o que permite ao aluno
compreender os efeitos de sentido produzidos pelas escolhas linguisticas.

A forma como as questdes sao elaboradas incentiva os alunos a dar sentido,
desenvolver conceitos e compreender os contextos de uso. Nao se trata de apresentar
algo pronto e sélido, mas de promover uma construgao ativa do conhecimento sobre
0 que esta sendo estudado e trabalhado.

Entretanto, ndo se trata de estabelecer uma dicotomia excludente entre as duas

abordagens. Ambas podem oferecer contribuigdes relevantes ao processo de ensino-
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aprendizagem, desde que articuladas de forma critica e equilibrada. O dominio das
estruturas normativas, quando associado a reflexao contextualizada sobre os usos da
lingua, pode ampliar as competéncias linguisticas dos estudantes, tornando-os
usuarios mais conscientes e autbnomos da linguagem.

Assim, o desafio que se impde a pratica docente € o de integrar os aspectos
formais da lingua a sua dimensao discursiva, superando tanto o formalismo estéril da
gramatica tradicional quanto o risco de uma abordagem excessivamente intuitiva ou
desprovida de sistematizacdo. A gramatica, compreendida como instrumento de
leitura do mundo e de constru¢do de sentidos, deve ocupar um lugar significativo na
formagao linguistica dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento de sua

competéncia comunicativa em diferentes esferas sociais.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo principal realizar uma analise
comparativa entre a abordagem tradicional e a abordagem contextualizada do ensino
de gramatica, tomando como base dois compéndios representativos de cada
perspectiva: Teoria e Exercicios, de Paschoalin e Spadoto, e a gramatica
contextualizada de William Roberto Cereja e Thereza Cochar.

A investigacdo partiu da seguinte pergunta de pesquisa: quais sao as
diferengas significativas entre as abordagens tradicional e contextualizada adotadas
em compéndios de gramatica? Ao longo da analise, foi possivel observar que as
diferengas entre essas abordagens vao além da forma como os conteudos séo
apresentados, revelando concepg¢des distintas sobre a lingua, o ensino e o sujeito.

A gramatica tradicional, de viés normativo, entende a lingua como um conjunto
de regras fixas e imutaveis que devem ser decoradas e reproduzidas pelos alunos.
Essa perspectiva tem como foco a corregdo gramatical e tende a negligenciar os
contextos de uso e a fungao social da linguagem. Ja a gramatica contextualizada parte
de uma vis&o interacionista e discursiva da linguagem, compreendendo-a como uma
pratica social, historica e multifacetada, na qual o sentido se constréi nas interacoes
comunicativas e nos diferentes géneros discursivos.

Com base nos aportes tedricos de Travaglia (2009), Antunes (2014), Possenti
(2012) e Camara Jr. (2015), foi possivel identificar que a abordagem contextualizada
apresenta uma maior integragcado entre os conteudos gramaticais e os textos reais,
favorecendo a reflexao critica sobre o funcionamento da lingua em contextos diversos.
Nesse modelo, a gramatica deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser um meio
para o aprimoramento da competéncia comunicativa e da consciéncia linguistica dos
estudantes.

A analise dos compéndios mostrou que, enquanto o material tradicional se
ancora numa logica de exercicios repetitivos e descontextualizados, a proposta
contextualizada estimula a analise de textos auténticos, a valorizagdo da variagao
linguistica e a compreensdo dos usos da lingua em diferentes situagdes
comunicativas. Assim, o estudo demonstrou que a abordagem contextualizada esta

mais alinhada as exigéncias de uma educacao linguistica critica e inclusiva.
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Dessa forma, conclui-se que a pergunta de pesquisa foi respondida
satisfatoriamente, uma vez que foi possivel evidenciar as principais diferengas entre
as abordagens analisadas e discutir as implicagdes pedagogicas de cada uma. Os
objetivos estabelecidos no inicio da pesquisa foram alcangados, contribuindo para
uma reflexdo aprofundada sobre o ensino da gramatica no contexto escolar.

Por fim, entende-se que, embora a abordagem tradicional da gramatica ainda
esteja presente em muitos materiais e praticas docentes, é urgente repensar suas
limitacbes e fomentar a adocao de perspectivas mais atualizadas, que considerem a
linguagem em sua complexidade e pluralidade. O ensino de gramatica ndo deve se
limitar a memorizagao de regras, mas deve possibilitar ao aluno compreender como a
lingua funciona, por que funciona de determinada maneira e como pode ser usada
estrategicamente em diferentes contextos sociais e discursivos.

A valorizagdo da abordagem contextualizada, nesse cenario, revela-se nao
apenas como uma alternativa metodoldgica, mas como um avango em relagao a
abordagem tradicional, representando um posicionamento politico e pedagogico em

favor de uma educacao mais critica, democratica e transformadora.



46

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interagao. Sao Paulo. Parabola
2003.

ANTUNES, Irandé. Gramatica Contextualizada: limpando o “po6 das ideias
simples”. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2014.

BAGNO, Marcos. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variagao
linguistica. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2016.

CASTILHO, Ataliba Teixeira de. Nova gramatica do portugués brasileiro. Sdo
Paulo: Editora Contexto, 2010.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Gramatica: texto,
reflexdao e uso — ensino fundamental: volume Unico. 5. ed. atual. Sdo Paulo: Atual,
2016.

CERVO, A. L; BERVIAN, P.A. Metodologia Cientifica. 5.ed. Sdo Paulo: Prentice
Hall 2001.

FRANCHI, Carlos. Mas o que é mesmo gramatica? Sao Paulo: Parabola, 2006.

PASCHOALIN, Maria Aparecida; SPADOTO, Neuza Terezinha. Gramatica: teoria e
exercicios. Sao Paulo: FTD, 1989.

POSSENTI, Sirio. Porque (Nao) Ensinar Gramatica na Escola. Campinas, SP:
Mercado de Letras. Associacio de Leitura no Brasil, 2012.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e Interagao: uma proposta para o ensino de
Gramatica. 14. ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.



