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RESUMO

O Multiplano é recurso didatico pedagdgico diferenciado que possibilita o ensino da
matematica para estudantes com deficiéncia visual, sendo um instrumento
pedagogico viavel a ser utilizada de forma colaborativa pelos professores regentes e
professores da educacgao especial no processo de escolarizagao desse publico. Nesse
viés, a pesquisa tem como objetivo propor o uso do Multiplano como uma ferramenta
na instrucdo da Matematica através do ensino colaborativo para educandos com
deficiéncia visual nos anos iniciais (1° ao 5°) do ensino fundamental da Rede Publica
do municipio de Bacabal- MA. Trata-se de uma pesquisa-agao, que tem como
questionamento: O uso do Multiplano como recurso pedagogico que aplicado de forma
colaborativa contribui para minimizar as barreiras existentes no ensino da Matematica
para estudantes com deficiéncia visual? A estratégia de trabalho consistiu em trés
etapas: a primeira realizou-se a aplicacdo de entrevista semiestruturada, a fim de
investigar os conhecimentos dos colaboradores da pesquisa sobre a tematica
proposta, foram também utilizados diarios de campo, na qual as pesquisadoras
tiveram a liberdade de observar, descrever e analisar toda a trajetdria de
desenvolvimento do trabalho, possibilitando assim uma analise mais minuciosa e
contextualizada do ambiente escolar desses educandos, além da analise de
documentos objetivando extrair todo o fazer pedagdgico em relagdo aos estudantes
com necessidades educacionais especificas. Na segunda etapa, foram promovidos
estudos reflexivos através de encontros com os envolvidos na pesquisa, no qual
discorreu-se sobre o uso do multiplano como ferramenta essencial no ensino da
Matematica para estudantes com deficiéncia visual mediado pelo ensino colaborativo,
além da manipulagado do recurso pedagdgico multiplano na execugao de atividades
por parte dos colaboradores da pesquisa. Como produto educacional elaborou-se um
Guia de orientagao para professores regentes e profissionais da educagéo especial,
no qual propds o uso do Multiplano no ensino da Matematica através do ensino
colaborativo para estudantes cegos, baixa visdo ou visdo monocular no processo de
ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Deficiéncia visual; Ensino colaborativo; Matematica; Multiplano.



ABSTRACT

The Multiplano is a differentiated pedagogical didactic resource that allows the
teaching of mathematics to students with visual impairment, being a viable pedagogical
instrument to be used collaboratively by teachers regents and special education
teachers in the schooling process of this public. In this bias, the research aims to
propose the use of Multiplane as a tool in the instruction of Mathematics through
collaborative teaching for students with visual impairment in the early years (1° to 5°)
of elementary school in the Public Network of the municipality of Bacabal- MA. This is
an action research, which has as its question: The use of the Multiplane as a
pedagogical resource that applied collaboratively contributes to minimizing the existing
barriers in the teaching of Mathematics for students with visual impairment? The work
strategy consisted of three stages: the first was the application of a semi-structured
interview, in order to investigate the knowledge of the collaborators of the research
about the proposed theme, field diaries were also used, in which the researchers had
the freedom to observe, describe and analyze the entire trajectory of development of
the work, thus enabling a more thorough and contextualized analysis of the school
environment of these students, in addition to the analysis of documents aiming to
extract all the pedagogical practice in relation to students with specific educational
needs. In the second stage, reflective studies were promoted through meetings with
those involved in the research, in which the use of the multiplano was discussed as an
essential tool in the teaching of Mathematics to students with visual impairment
mediated by collaborative teaching, in addition to the manipulation of the multiplan
pedagogical resource in the execution of activities by research collaborators. As an
educational product, an orientation guide for regent teachers and special education
professionals was developed, in which it proposed the use of the Multiplane in the
teaching of Mathematics through collaborative teaching for blind students, low vision
or monocular vision in the teaching and learning process.

Keywords: Visual impairment; Collaborative teaching; Mathematics; Multiplane.
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1 INTRODUZINDO E DIALOGANDO COM AS EXPERIENCIAS VIVIDAS NO
PERCURSO DA CARREIRA ACADEMICA.

O processo de inclusdo € um movimento social que se permeia por diversos
campos: politicos, sociais, culturais, educacionais desencadeados em defesa de que
todos tenham direitos a aprender, conviver e estarem juntos em um mesmo ambiente
com a eliminacao de barreiras e sem discriminagdo. Conforme Silva (2012, p. 94) “em
um contexto de desigualdade social e econbmica, discute-se muito sobre a
importancia de garantir, e de como garantir, a igualdade de direitos e a consequente
inclusao social de grupos excluidos de nossa sociedade.”

Considerando o cenario educacional brasileiro no que tange a educagao dos
estudantes com necessidades educacionais especificas, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgado Nacional (LDBEN, Lei 9394/96) faz mengdo a educagao especial,
quando preconiza que € dever do Estado garantir de maneira gratuita a educagao
basica para todos, independentemente das limitagdes pessoais de cada estudante.
Dessa forma, é garantido a pessoa com deficiéncia visual o direito a educacéo,
incumbindo ao Estado proporcionar-lhe as condicdes necessarias para a garantia
desse acesso em todos o0s niveis educacionais.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacgao especial passa a constituir
a proposta pedagogica da escola, para o ensino aprendizagem do seu publico-alvo,
os/as estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento! e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educacao especial atua de forma articulada com o ensino
regular comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos. (Brasil, 2008).

Nesse contexto, a educagao na perspectiva inclusiva para educandos/as com
deficiéncia visual ndo pode ser planejada integralmente pelos/as professores /as
generalistas sem a intervencgao e suporte do profissional do atendimento educacional
especializado.

!De acordo com o DSM -1V (a versao anterior & atual), em vigor entre 1994 e 2013, o transtorno global
de desenvolvimento contém subgrupos diagndsticos, como Sindrome de Rett, o Transtorno do
Espectro Autista, a Sindrome de Asperger e a Sindrome de Heller. Com o langamento do DSM-V, o
termo “transtorno global do desenvolvimento” ndo foi mais utilizado e todas as sindromes anteriores
citadas como subgrupos agora abrangem 0s critériospara o autismo.
(http://autismoerealidade.org.br/2022/02/18/0-que-e-transtorno-global-do-desenvolvimento-e-qual-a-
sua-relacao-com-o-autismo/.Acesso em10de junho de 2023
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Conforme Mosquera (2012) as atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado sido realizadas no contraturno do/a estudante e,
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, n&o sendo substitutivas
a escolarizagao.

E importante frisar, que esse atendimento especializado disponibiliza, no caso,
as pessoas com deficiéncia visual o acesso aos codigos especificos de comunicagao,
orientacdo e mobilidade, atividades de vida autbnoma e tecnologia assistiva, dentre
outros. Vale pontuar ainda, que ao longo de todo o processo de escolarizagéo, esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagogica do ensino comum.

Assim, nessa proposta pedagdgica deve estar imbuida o trabalho colaborativo,
estratégia de ensino que surge como uma proposta para educagao especial numa
perspectiva inclusiva, no qual os/as profissionais especializados/as e o/a professor/a
da sala de aula comum, dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o
ensino de um grupo ndo homogéneos de educandos no intuito de minimizarem as
dificuldades educacionais dos/as educandos/as com deficiéncia. De acordo com
Mendes (2006, p.32) “‘esse modelo emergiu como uma alternativa aos modelos de
sala de recursos, e especificamente, para responder as demandas das praticas de
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especificas”.

Partindo dessa perspectiva, o objeto de estudo da pesquisa ,no caso, o
Multiplano, recurso didatico pedagdgico que possibilita o ensino da matematica para
estudantes cegos ou baixa visdo surge como uma contribuigdo viavel a ser utilizada
de forma colaborativa pelos/as professores/as regentes e profissionais da educagao
especial, visto que a Matematica € uma disciplina considerada dificil pela grande
maioria dos/as estudantes e, principalmente, pelos/as estudantes com deficiéncia
visual, pois os/as mesmos/as necessitam de instrumentos palpaveis para o processo
de assimilagdo dos conteudos programaticos.

Posto que, em relagédo aos/as estudantes cegos/as os desafios do ensino da
matematica se agravam, no entanto € consenso entre varios autores, dentre eles: Dias
(1995), Ferronato (2002), Mendoncga et al. (2008) e Oliveira (2010), que a cegueira por
si s6 ndo determina o nivel de desenvolvimento de aprendizagem. Em suma, existem
diversos recursos que ajudam no processo de desenvolvimento de aprendizagem no
ensino da Matematica para pessoas cegas e baixa visao.

De acordo com Oliveira (2010) deve haver adaptacdo de materiais em relagéao

a execucao de determinadas tarefas da Matematica, pois “essas atividades que séo
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voltadas para alunos cegos e baixa visdo, possuem aderegos que se tornam inviaveis,
sendo necessarias adaptacdes peculiares a cada deficiéncia”. (Oliveira, 2010, p. 23).

Podem ser citados como exemplos de recursos para o desenvolvimento da
aprendizagem das pessoas cegas, 0 codigo matematico unificado que apresenta a
simbologia em Braille; as chapas numéricas; a prancha de Taylor; o cubaritmo (um
material que permite ao estudante a realizacdo das operacdes relacionando a
Matematica com os caracteres numeéricos em Braille) e o soroban. Conforme Moraes
& Valesin (1965), as principais vantagens do uso do soroban por pessoas cegas e
com baixa visdo é a facilidade e rapidez com que se pode efetuar o registro de
numeros. O zero e os tragos de separagcao de classes, por exemplo, ja estdo
registrados naturalmente (Brasil,2009).

Ainda atribuidos a Matematica, o/a estudante cego/a também conta com outros
recursos especificos como a calculadora falante e o Dosvox, sistema operacional mais
utilizado pelos cegos, que disponibiliza o calcuvoz, uma espécie de calculadora
(Sganzerla, 2013).

Conforme Meira (2008) os softwares com leitores de telas s&o ferramentas
importantes para a inclusdao da pessoa com deficiéncia visual. Mas é importante
destacar que mesmo com a disseminag¢ao do uso do computador e dos leitores de
tela, esbarra-se na sua ineficacia quanto ao reconhecimento e reproducdo de
simbolos matematicos.

Para haver uma melhor aprendizagem por parte dos/as educandos/as com
deficiéncia visual em relacdo ao ensino da matematica, devem-se utilizar alguns
recursos pedagogicos facilitadores, que venham possibilitar a compreensado dos
diversos conteudos que compde a linguagem matematica, como exemplo: graficos,
figuras planas, sélidos espaciais entre outros. Nesse sentido, existem recursos
didaticos que podem ser utilizados nas aulas de matematica, e consequentemente,
torna-las mais prazerosas tanto para o/a professor/a que ministra, quanto para o/a

educando/a com deficiéncia visual. Nesse sentido, Ferronato (2002) enuncia:

O professor ndo precisa mudar seus procedimentos quando tem um aluno
deficiente visual em sua sala de aula, mas apenas intensificar o uso de
materiais concretos, para ajudar na abstracdo dos conceitos. Ao criar
recursos especiais para o aprendizado de alunos com necessidades
especiais, acaba beneficiando toda a classe, facilitando para todos a
compreensao do que esta sendo transmitido. (Ferronato,2002 apud Pinheiro,
2016).
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Nesse sentido, o Multiplano apresenta-se pela sua vasta versatilidade como um
recurso pedagoégico concreto que facilita a aquisicdo do raciocinio légico pelos/as
estudantes com deficiéncia visual. Essa ferramenta dispbde de varias possibilidades
de uso como, por exemplo, aplicacdo em operagdes, tabuadas, equacgdes, proporgao,
regra de trés, fungbes, matriz, determinantes, sistema linear, graficos de funcéo,
inequacgdes, fungdes exponenciais e logaritmicas, trigopnometria, geometria plana e
espacial, estatistica entre outros.

Em face do exposto, o problema de pesquisa apresenta-se com o seguinte
questionamento: O uso do multiplano como ferramenta pedagdgica contribui para
minimizar as barreiras existentes no ensino da Matematica para estudantes com
deficiéncia visual?

Desse modo, a hipdtese criada é que seguindo a evidéncia de que os/as
docentes precisam estar preparados para selecionar e utilizar os melhores recursos
didaticos de maneira colaborativa, para fazer o melhor atendimento ao seu alunado,
desenvolvendo e estimulando o desejo de aprender, bem como a autonomia e a
comunicagéo, a aplicagdo do multiplano traz inumeros beneficios ao aprendizado da
Matematica, pois se trata de um recurso pedagdgico em potencial para o ensino dos
conteudos matematicos para estudantes com deficiéncia visual.

No entanto, para responder a problematica ventilada na pesquisa e validar a
hipétese, delibera-se como objetivo central da pesquisa, investigar como o uso do
Multiplano, enquanto ferramenta na instrucdo da Matematica mediado pelo ensino
colaborativo para educandos/as com deficiéncia visual nos anos iniciais (1° ao 5°) do
Ensino Fundamental, possibilita a inclusdo escolar.

E propondo como objetivos especificos: fazer levantamento de quais
instrumentos didaticos sao utilizados nas praticas pedagdgicas pelos professores/as
regentes e profissionais da educagdo especial no ensino da Matematica para
estudante com deficiéncia visual nos anos iniciais do Ensino Fundamental; identificar
os conhecimentos prévios dos professores/as regentes, profissional de apoio e os
profissionais especializados acerca do Multiplano como ferramenta pedagdgica viavel
no ensino da Matematica.

Além de compreender acerca da utilizacdo do Multiplano como recurso
pedagogico que aplicado colaborativamente contribui para minimizar as barreiras
existentes no curriculo no que se referente ao ensino da Matematica , e elaborar guia

de orientagao docente por meio da promogao de estudos reflexivos (roda de conversa
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e oficina integrada), que possibilite o uso do Multiplano no ensino da Matematica para
estudantes com deficiéncia visual, para que seja utilizado tanto pelos/as
professores/as na sala de aula comum como pelos/as profissionais da educacéao
especial colaborativamente.

Pressupde-se que esse trabalho favorega uma discussdo acerca do uso de
materiais didaticos eficazes no ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia
visual por meio do ensino colaborativo, proporcionando aos/as professores/as
regentes e profissionais da educagao especial a possibilidade de repensarem suas
praticas e estratégias pedagogicas de forma que as dificuldades no processo ensino
aprendizagem sejam minoradas, e com isso favore¢cam a aprendizagem desse
publico.

Perante o exposto, o interesse em pesquisar o uso do Multiplano como uma
ferramenta viavel no ensino da matematica para educandos/as cegos/as ou baixa
visdo se intensificou na experiéncia vivida no meu percurso de carreira académica e
profissional. E importante ressaltar que no ano de 2012, na Associagdo dos Cegos do
Estado do Piaui (ACEP-PI), pude conhecer esse recurso pedagogico através de um
professor; nessa oportunidade tive o prazer de trabalhar com essa ferramenta, e me
entusiasmei com as diversas possibilidades de aprender de forma dinamica e Iudica
os varios conteudos matematicos, que ele abrangia desde o Ensino Infantil até o
Ensino Superior.

Nessa oportunidade, comecei a estudar esse instrumento pedagdgico, e nesse
percurso fiz alguns cursos com o proprio inventor do Multiplano, o professor mestre,
Rubens Ferronato?. Dai em diante n&o parei de estudar as inUmeras possibilidades
dessa ferramenta ndo somente na area da Matematica, mas também em outras areas
do conhecimento, como: Quimica, Fisica e Biologia®.

O Multiplano emerge como um recurso pedagdgico concreto que facilita a
aquisicao do raciocinio légico entre educandos/as com deficiéncia visual. Dessa
forma, representa uma ferramenta valiosa, entre diversas possibilidades de aplicacao

no campo da matematica.

2 No ano 2000, o professor Rubens Ferronato cria o instrumento didatico pedagdgico chamado
Multiplano. Ferramenta que possibilita o ensino da Matematica a estudantes com e sem deficiéncia
visual.

3 Informacdes obtidas no site A histéria do professor criador do método que tem revolucionado o ensino
da matematica - Multiplano. Acesso em: 10 de junho de 2023.
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Diante desse conhecimento acerca do Multiplano, ingressei no Curso de Pés-
Graduacgao em Educacédo Especial/Educacéao Inclusiva pela Universidade Estadual do
Maranhao (UEMA), no ano 2019. Nessa oportunidade, comecei a pesquisar recurso
pedagogico diferenciado no ensino da Matematica para educandos/as cegos/as ou
baixa visdo, uma vez que, a retdrica dos profissionais eram sempre as mesmas: “nao
sabemos o que fazer com esse publico da educacdo especial em sala de aula
comum”. Bridi (2011) compreende que a construgao de praticas pedagogicas, assim
como, as agdes de formacdo mostram uma falta de discussao epistemologica sobre
as tematicas voltadas a educacéo especial tais como, formagao de professores,
deficiéncia, praticas pedagodgicas dentre outras necessidades.

Em vista da realidade vivida nas escolas, no que se refere as estratégias
pedagogicas utilizada pelos/as docentes/as na sua praxis pedagogica, faz-se
necessario analisar os diversos fatores que obstaculizam o processo ensino
aprendizagem dos/as estudantes da educagado especial no ambito da sala de aula
comum no que se refere aos conteudos matematicos. Mantoan (2003) enfatiza que a
escola acaba adotando medidas excludentes por n&o saber lidar com as diferengas.
Afirma ainda que nao é o /a estudante que deve mudar e se adaptar a escola, e sim o
inverso.

Nesse caso, € o/a professor/a que deve ir em busca das inumeras estratégias
pedagogicas que beneficiem os/as estudantes com necessidades educacionais
especificas, planejando-as de forma colaborativa, na qual haja a participagao efetiva
de todos/as os/ as envolvidos/as no processo de ensino e aprendizagem do /a
educando/a, visto que, o ensino colaborativo € uma proposta para educagao especial
no qual ocorre “a divisdo de responsabilidade no ato de planejar, instruir e avaliar o
ensino de um grupo heterogéneo de estudante, podendo responder as demandas das
praticas de inclusdo de estudantes com deficiéncia” (Mendes, 2006,p.32).

Perante essa discussdo, compreende-se que apesar de existir o atendimento
educacional especializado na sala de recurso multifuncional nos espacgos escolares,
ha ainda poucos profissionais especializados, limitados recursos pedagogicos e
tecnoldgicos, além de nao existir de fato o ensino colaborativo, que é um dos principais
fatores que impossibilita 0 processo de aprendizagem desse publico.

Ainda nesse viés de investigagado a respeito de estratégias pedagdgicas que
fomentem o uso de recursos pedagogicos diferenciados no ensino da Matematica

para estudantes com deficiéncia visual, fui instigada a ingressar no Programa de
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Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI) no intuito de pesquisar de
maneira mais aprofundada ferramentas que possibilitassem o ensino de conteudos
matematicos a estudantes cegos/as ou baixa visdo. Desta forma, cursar o mestrado
me proporcionou conhecer as praticas, métodos, metodologias, estratégias que sao
utilizadas pelos professores regentes e profissionais especializados com o publico da
educacao especial.

Com isso, fez se necessario pesquisas que abordem a necessidade de uso de
recursos didaticos pedagdgicos que contribuiam para minimizar as barreiras
existentes quanto ao ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia visual,
visto que, possibilitara a reflexdo de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem desses/as educandos/as, no proposito de rever as estratégias ja
utilizadas pelos /as docentes na sua praxis pedagdgica.

Diante disso, para elucidarmos os procedimentos metodoldgicos utilizados
durante a pesquisa, fez -se na primeira etapa aplicagao de entrevista semiestruturada
a fim de investigar os conhecimentos dos/as colaboradores/as da pesquisa sobre a
tematica abordada, foram também utilizados diarios de campo, na qual teve-se a
liberdade de observar, analisar e compreender as praticas pedagdgicas dos/as
profissionais no ambito de suas salas de aula , possibilitando assim uma analise mais
minuciosa e contextualizada do ambiente escolar desses/as educandos/as, além da
andlise de documentos objetivando abstrair o fazer pedagdgico em relagdo aos
estudantes com necessidades educacionais especificas.

Na segunda etapa, foram promovidos estudos reflexivos através de encontros
em formato de roda de conversa e oficina integrada com os envolvidos na pesquisa,
no qual discorreu-se sobre o uso do multiplano como ferramenta essencial no ensino
da Matematica para estudantes com deficiéncia visual mediado pelo ensino
colaborativo, além da manipulagéo do recurso pedagdgico multiplano na execugéo de
atividades por parte dos/as colaboradores/as da pesquisa.

Nessa perspectiva, o trabalho de pesquisa se estrutura em cinco capitulos. O
primeiro capitulo inicia-se introduzindo e dialogando com as experiéncias vividas no
percurso da carreira académica. O segundo abordara a Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva, analisando os principais Marcos Legais da Educagao
Especial/lnclusiva e a Educacao de estudantes com deficiéncia visual.

O terceiro ira mencionar Teoria Historico-Cultural: Contribui¢gdes Vigotskiana

referente ao desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, pautada na abordagem da
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compensacgao, como via alternativa de desenvolvimento para o/a estudante com
deficiéncia visual.

O quarto ira analisar a importancia do uso do Multiplano como ferramenta
pedagogica no ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia visual e o
ensino colaborativo, explicitando os recursos pedagdgicos no ensino da Matematica,
e como as percepgdes sensoriais interagem para o processo de aprendizagem dos/as
estudantes com deficiéncia visual.

Por fim, o ultimo e quinto capitulo tracara proposta de ensino colaborativo e
acessibilidade curricular como uma possibilidade viavel para a eliminagao de barreiras
quanto ao ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia visual, abordando
0 ensino colaborativo e acessibilidade curricular entre professores/as regentes,
profissionais do atendimento educacional especializado e profissionais de apoio, além
de analisar em que circunstancias deve se adaptar, adequar ou flexibilizar o curriculo,
e discutir o Plano Educacional Individualizado como uma proposta que deve ser
trabalhada pelos/as profissionais da educacao especial em consonancia com os/as
professores regentes.
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2 A EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepgéao de Direitos Humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histéricas da producdo da exclusao dentro e fora da escola.
(MEC/SEESP-2008).

Nessa perspectiva, ela é vista como uma educagao de qualidade que deve
ser ofertada a todos os /as estudantes com ou sem deficiéncia. Para a efetivacao
dessa proposta, aponta-se a necessidade de efetivagdo das politicas publicas que
norteiam a permanéncia e aprendizagem de todos os/as estudantes no ensino regular,
com a devida provisdo das necessidades educacionais existentes no contexto
educacional.

Visto que, sao inumeros os desafios a serem enfrentados para a promog¢ao
de uma educacgao acessivel, acolhedora e inclusiva, € imprescindivel pontuar os
diversos percalgos que se enfrenta frente a educacao especial, principalmente, em
relagcao a falta de formacgao de professores a nivel inicial e continuada, inexisténcia de
um projeto politico pedagogico consolidado, indisponibilidade de recursos
pedagogicos e tecnologicos, além das barreiras atitudinais, comunicacionais,

metodoldgicas, informacionais entre outras encontrados no ambito escolar.

2.1 Marcos Legais da Educacgao Especial /Inclusiva e a Educagao de estudantes

com deficiéncia visual.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) é considerada um marco
historico internacional de reconhecimento dos direitos e garantia da pessoa com
deficiéncia, visto que no artigo 26 preconiza que: “Toda pessoa tem direito a
educacao”, configurando assim que, todos independentemente de suas condigdes
educacionais especificas, tém direito ao acesso a educacgao.

Ao nivel de cenario internacional, no que se refere a educagédo de cegos/as,
pode se mencionar a criagdo do Sistema Braille, pelo jovem Louis Braile no ano 1825.
Esse sistema de leitura e escrita usado pelas pessoas com deficiéncia visual é
baseado na combinacido de 63 pontos em relevo, no qual os pontos 1, 2, 3,4,5¢e 6

estdo dispostos em duas colunas, o lado esquerdo (1,2,3) e o lado direito (4,5,6), que
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representam as letras do alfabeto, niumeros e simbolos usados na Quimica,
Informatica e entre outras areas do conhecimento.

E fulcral acentuar que, no Brasil, a primeira medida voltada para as
necessidades educacionais da pessoa com deficiéncia visual foi a criagdo do Imperial
Instituto dos Meninos cegos em 1854, que posteriormente, deu origem ao Instituto
Benjamin Constant, com sede na cidade do Rio de Janeiro, sendo a unica institui¢cao
a ficar imbuida na educacgao de pessoas cegas.

De acordo com Garcia e Braz (2020) foi somente em 1946, que os livros em
Braille foram impressos, e assim possibilitaram que as pessoas cegas utilizassem
esse recurso para sua escolarizagdo. Conforme Anache (1994) em 1950, foi instituida
e inaugurada em uma escola regular da cidade de S&o Paulo, a primeira turma de
Braille.

A partir dessas conquistas que objetivavam atender as pessoas com deficiéncia
visual em ambito nacional, foi instituida a Lei n® 4.169, de 4 de dezembro de 1962,
que foram oficializadas as convencgdes Braille para uso na escrita e leitura dos cegos,
além do Cdédigo de Contragdes e Abreviaturas Braille (Garcia, Braz, 2020, p. 634).
Enfatiza-se que, o uso do sistema Braille pelos cegos/as viabiliza a insergdo no mundo
da leitura e escrita, proporcionando a comunicagao e o desenvolvimento cultural e
social destes/as.

Ainda nessa perspectiva de uma educacgao que contemple a todos/as, entra em
pauta nas agendas dos organismos internacionais discursos e solugdes educacionais
no campo da politica educacional global. Emerge nesse periodo a Conferéncia
Mundial da Educacdo para Todos que resultou como documento, a Declaragao
Mundial sobre Educagdo para Todos (1990), que sinaliza a promogao de
oportunidades educacionais para todas as criangas, jovens e adultos, focalizada na
satisfacdo das necessidades elementares de aprendizagem, além de pontuar uma
educacdo basica mais abrangente que seja universal a partir do acesso, e que
promova a equidade.

Nesse viés de promocdo da educacdo para todos/as ao nivel de discussao
pelos organismos internacionais, a Conferéncia Mundial sobre Educac&o para
Necessidades Especiais (1994) promovida pela Organizagao das Nagdes Unidas para
Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco), aponta com a Declaragao de Salamanca, que
todas as criangcas devem ser acolhidas na escola, independentemente de suas

condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
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A Declaracdo de Salamanca (1994) surge um movimento de inclusdo que
passa a representar o mais importante marco mundial na expansao da Filosofia da
Educacao Inclusiva, que a partir de entdo, comegou a conquistar espagco para a
disseminacgao de teorias e praticas inclusivas em muitos paises, inclusive no Brasil.
Mediante essa declaragcéo, o conceito de necessidades educacionais especifica foi
amplamente divulgado, analisado e discutido.

Em consonancia com os documentos norteadores internacionais que delineiam
a necessidade de uma educacdo que contemple a todos/as, a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, de 1988, “estabeleceu garantias constitucionais como
o direito a saude, a educacao, a acessibilidade, a ndo discriminacao, entre outros,
como pilares para construgdo da integracdo social da pessoa com deficiéncia na
sociedade”. (Blauth, 2018, p.10). Ainda conforme com a autora, é imprescindivel a
promogao de programas, agoes e politicas publicas por parte do Estado, que efetivem
a consolidagao dos direitos e garantias previstos na constituigao.

Considerando o cenario educacional brasileiro no que tange a educagéao dos/as
estudantes com necessidades educacionais especificas, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBN, Lei 9394/96), faz mengao a educacgao especial, quando
preconiza que é dever do Estado garantir de maneira gratuita a educagao basica para
todos/as, independentemente das limitagdes pessoais de cada estudante. Dessa
forma, é garantido a pessoa com deficiéncia visual o direito a educagao, incumbindo
ao Estado proporcionar-lhe as condigdes necessarias para a garantia desse acesso
em todos os niveis educacionais.

Dentre os documentos legais de politicas publicas educacionais, pode se citar:
a Politica Nacional de Educacgéao Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008), que
surge como um propulsor nessa mudanga de paradigma na escolarizagao,
impulsionando e fortalecendo a insergcdo dos alunos/as da educagao especial em
escolas regulares e classes comuns.

A inclusdo escolar passou a ser compreendida, segundo Karagiannis et al
(1999, p.21) como, “a pratica da inclusdo de todos independentemente de sua
condigao de deficiéncia, origem socioeconémica ou origem cultural — em escolas e
salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos devem ser
satisfeitas”.

Ressalta-se neste ponto a reflexdo de Silva (2012) sobre essa tematica da

seguinte forma:
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A inclusdo escolar teria o objetivo nobre de colocar as criangas com
necessidades especiais em contato com seus pares, o que facilitaria seu
desenvolvimento e ensinaria a todo o grupo que é possivel conviver com a
diversidade, na construgdo de um mundo melhor. Falar em inclusao é um
tema delicado e complexo quando saimos da teoria e partimos para uma
pratica efetiva nas escolas (Silva, 2012, p.112).

Nesse sentido, € necessario pontuar a necessidade de se incluir as pessoas
com deficiéncia na perspectiva da educagado inclusiva em todos os ambitos da
sociedade. Conforme Silva (2012), ndo se deve apenas concentrar em intervengoes,
praticas, estratégias pedagogicas para suprir as necessidades educacionais
especificas destes, mas, principalmente, sobre como a sociedade pode ser
reestruturada e planejada de modo a permitir a participagao plena dessas pessoas na
convivéncia social.

Consequentemente, surge a necessidade de falar da Educagado Especial na
perspectiva inclusiva, na qual decorre a constituir a proposta pedagdgica da escola,
para o tratamento do publico da Educacao Especial, os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nestes
casos e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educacéao
especial atua de forma articulada com o ensino regular comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais e especiais desses alunos/as. (Brasil,
2008).

Nessa perspectiva, surge a necessidade de uma discussao ampla ao nivel de
curriculo, pois através das adequagdes curriculares realizadas de forma planejada,
articulada e alinhada com toda a equipe escolar, pode-se minimizar as inumeras
dificuldades apresentadas pelas pessoas com necessidades educacionais especificas
no contexto escolar.

Atenta-se aqui para as palavras de Silva (2005, p. 90), que nos diz:

A apropriagdo do conhecimento é considerada uma forma de poder, acessa-
lo como um direito social se constitui como uma possibilidade de diminuirmos
os processos de desigualdade social, situacdo que demanda uma
modificagdo consubstancial nos curriculos escolares. (Silva, 2005, p. 90).

Contudo, ha uma exigéncia da formagédo de professores/as para uma praxis
pedagogica que reconhega as necessidades educacionais especificas dos
educandos/as com deficiéncia, demandando a capacitacdo desses profissionais para
lidar com o publico da educagao especial. Por conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB) no artigo 59, inciso Il preconiza que deve possuir tratamento
particular, necessitando para o atendimento especializado que os professores/as
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sejam habilitados em cursos de especializagdo, ao nivel médio ou superior, € 0s
professores da educagado regular sejam capacitados para a modalidade regular
(Brasil,1996).

Dessa forma, conforme a LDBEN, o publico da educacéo especial deve ter
atendimento educacional especializado, e que este seja pautado nas reais
necessidades educacionais especificas desse estudante, no qual seja assegurado
curriculos, métodos, metodologias, recursos e estratégias pedagogicas que garantam
condigbes para a aprendizagem, e com isso alcance as metas e objetivos
educacionais desejados.

O Decreto-Lein° 7611/2011 sinaliza as atribuicdes dos/as profissionais do AEE,
que compreende os servicos de identificacdo, elaboracdo e organizagdo dos
instrumentos pedagogicos de acessibilidade de forma complementar ou suplementar
de acordo com necessidades educacionais especificas dos educandos. Ressaltando
que a atuacdo desses/as profissionais, devem acontecer nas salas de recurso
multifuncional, além de integrar a participagdo na proposta pedagdgica da escola, e
envolver a familia para a garantia do pleno acesso e inclusdo desses estudantes.
(Brasil,2011).

Em outra normativa, a Nota Técnica n° 4/2014 do Ministério da Educacao
(MEC), determina que o AEE:

Visa promover acessibilidade, atendendo as necessidades educacionais
especificas dos estudantes publico-alvo da educagao especial, devendo a
sua oferta constar no projeto politico-pedagégico (PPP) da escola, em todas
as etapas e modalidades da educagédo basica, a fim de que possa se efetivar
o direito destes estudantes a educacgao. (Brasil, 2014).

E necessario pontuar que esse atendimento educacional especializado deve
acontecer prioritariamente na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou
outra instituicdo de ensino regular no contraturno da escolarizagéo. Essas salas foram
criadas pelo Programa de Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM’s)
em 2007, apoio pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC) e pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagédo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) em que
configura- se um ambiente que presta atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtorno ou altas habilidades/superdotagcdo no propdsito de complementar ou
suplementar o processo de escolarizagao, ndo devendo ocorrer de forma substitutiva

e nem isolada.
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De acordo com o Manual de Orientagao: Programa de Implantagcédo de Sala de
Recursos Multifuncionais de 2010, os estudantes publicos do AEE sao definidos
como:

Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem ter obstruido sua participagédo plena e efetiva na
escola e na sociedade;

* Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagcado ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo sindromes do
espectro do autismo psicose infantil;

* Alunos com altas habilidades ou superdotacédo - aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotora, artes e criatividade. (Dutra; Santos; Guedes, 2010, p. 7).

Conforme Sanches (2023) o publico da Educagao Especial é estabelecido em
lei, ndo deixando lacunas para atendimento de educandos que apresentam
dificuldades de aprendizagem em determinadas disciplinas. Ainda conforme a autora,
o atendimento das SRM'’s deve ser alinhado com a proposta da escola e para suprir
as necessidades e efetivar a incluséo.

As salas de recursos multifuncionais sdo espacgos que possuem equipamentos,
mobiliarios, recursos pedagogicos e tecnoldgicos para promogédo do atendimento
educacional especializado, que tem como objetivos, viabilizar aos educandos com
deficiéncia a garantia de acesso a participagdo e aprendizagem no ensino regular;
assegurar servigos de apoio especializados conforme suas necessidades especificas;
garantir a transversalidade da educagdo especial no ensino regular; fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no
processo ensino aprendizagem (Brasil, 2011).

Nessas salas de recursos multifuncionais, que é ofertada o atendimento
educacional especializado aos alunos/as com deficiéncia, transtornos e altas
habilidades/superdotacado existem dois tipos de SRM'’s, o tipo | que contempla todas
as deficiéncias, e o tipo Il, que abrange somente os estudantes com deficiéncia visual,
em virtude de possuir equipamentos como, maquina de Braille, impressora Braille,
calculadora sonora, globo terrestre tatil entre outros. Dutra; Santos; Guedes (2010).

Os quadros a seguir mostram os itens que devem compor as salas tipos | e Il
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EQUIPAMENTOS

MATERIAIS DIDATICOS-PEDAGOGICOS

02 Microcomputadores

01 Material dourado

01 Laptop 01 Esquema corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha ritmica
01 Scaner 01 Memoria de numerais

01 Impressora a laser

01 tapete alfabético encaixado

Fonte: Dutra, Santos e Guedes (2010).

Audiodescricao: Quadro composto por duas colunas e sete linhas. Na primeira linha ha os
cabecalhos de cada coluna: equipamentos e materiais didatico-pedagdégicos. Na primeira
coluna: dois microcomputadores, um laptop, um estabilizador, um scanner e uma impressora
a laser. Na segunda coluna, um material dourado, um esquema corporal, uma bandinha
ritmica, uma memoria de numerais e um tapete alfabético encaixado.

QUADRO 02: ESPECIFICAGAO DOS ITENS DA SALA TIPO | (CONCLUSAO)

EQUIPAMENTOS

MATERIAIS DIDATICOS - PEDAGOGICOS

01 Teclado

01 Software comunicagao alternativa

01 Acionador de pressao

01 Sacoléo criativo monta tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra-cabeca (sequéncia légica)

01 lupa eletrénica

01 Dominé de associagao de ideias

MOBILIARIOS 01 Domind de fases
01 Mesa redonda 01 Domino de animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domind de frutas em Libras

01 Mesa para impressora

01 Domind tatil

01 Armario

01 Alfabeto Braile

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memoria tatil

Fonte: Dutra, Santos e Guedes (2010).
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Audiodescri¢cao: Quadro composto por duas colunas e treze linhas. Na primeira linha ha os
cabecalhos de cada coluna: equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos, vale destacar
que na linha seis da primeira coluna tem o cabecgalho mobiliarios. Na primeira coluna, um
teclado com colmeia, um acionador de pressdo, um mouse com entrada para acionador e
uma lupa eletronica. Ainda na primeira coluna, linha seis, cabegalho mobiliarios, tem: uma
mesa redonda, quatro cadeiras, uma mesa para impressora, um armario, um quadro branco,
duas mesas para computador e duas cadeiras. Na segunda coluna: um software comunicacao
alternativa, um sacolao criativo monta tudo, um quebra-cabecas - sequéncia logica, um
dominé de associagao de ideias, um dominé de frases, um dominé de animais em Libras, um
dominé de frutas em Libras, um domind tatil, um alfabeto Braille, um kit de lupas manuais, um
plano inclinado — suporte para leitura e uma memodria tatil.

QUADRO 03: ESPECIFICAGAO DOS ITENS DA SALA TIPO II

EQUIPAMENTOS E MATERIAIS DIDATICO-PEDAGOGICOS

01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora
Fonte: Dutra, Santos e Guedes (2010).

Audiodescricdo: Quadro composto por uma linha e nove linhas. Na primeira linha ha o
cabecgalho equipamentos e materiais didatico-pedagdégicos. Na coluna tem: 01 impressora
Braille — pequeno porte ,01 maquina de datilografia Braille, 01 reglete de mesa ,01 puncéo,
01 soroban, 01 guia de assinatura ,01 kit de desenho geométrico e 01 calculadora sonora.

Contudo, para a implantacao dessas SRM’s € necessario que elas estejam
inseridas no Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas, uma vez que, o
planejamento da oferta do AEE e a indicag&o da escola que disponibiliza esse servigo
fica a critério dos gestores dos sistemas de ensino (Sanches, 2023).

Para a viabilidade do funcionamento dessas salas, a instituicao escolar deve
elaborar um plano de atendimento educacional especializado que contemple todas as
acdes e estratégias que norteardo as necessidades educacionais especificas dos

estudantes, identificacdo, organizacdo e elaboragdo de recursos didaticos,
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pedagogicos e tecnoldgicos necessarios para a condigao especifica do/a educando/a,
além de tracar atividades a serem trabalhadas.

No entanto, mesmo com a implantacdo das salas de recursos multifuncionais
nas escolas, a maioria delas ndo possuem profissionais que saibam manusear alguns
desses instrumentos, e em outras circunstancias existem os equipamentos e materiais
didatico-pedagogicos, mas ndo existe a sala adequada para acomodar esses
recursos, e muito menos atender o/a estudante com deficiéncia, transtorno ou altas
habilidades-superdotacio.

Consoante a Resolugao CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, do Ministério
da Educagcdo (MEC) preconiza no seu artigo 12, os critérios de atuagdo dos
profissionais do AEE, em que tenham formacgéao inicial com habilitacido na docéncia e
formacgao especifica na Educagao Especial. Elenca no artigo 13, as atribui¢des desses

profissionais:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagoégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagao Especial; Il — elaborar e executar plano
de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade; 1l — organizar o
tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboracao de estratégias e na disponibilizagédo
de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os
recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VIl — ensinar
e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participagéo; VIII — estabelecer articulagéo
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagao dos
servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participacao dos alunos nas atividades escolares. (Brasil, 2009,

p. 3).

Sanches (2023) sinaliza que os professores do AEE, diante de suas atribuicbes,
devem proporcionar um ambiente inclusivo mediante praticas pedagdgicas
colaborativas no ambito escolar, ampliando as possibilidades de participacdo nas
atividades, identificando as potencialidades, talentos, dificuldades e limitacbes dos
educandos, além de estabelecer vinculos de confianca com familia.

No entanto, compreende-se que é no projeto pedagdgico politico da escola que
se determina as diretrizes a serem tomadas para a garantia do desenvolvimento
educacional dos/as estudantes com necessidades educacionais especificas,
delineando as acgdes e estratégias que devem ser realizadas para a participagao

efetiva desses/as educandos/as.



31

Nessa perspectiva, o/a profissional especializado/a necessita ndo somente do
amparo legal para exercer suas atribuigdes, mas também que haja no chao da escola
0 ensino colaborativo, na qual os professores regentes e professores da Educagao
Especial em parceria tragam responsabilidades mutuas no que tange ao
planejamento, instrugdo e avaliagdo dos procedimentos de ensino destinado aos
estudantes com condi¢cdes especificas de aprendizagem. Beyer (2005) e Fontes
(2009) definem o ensino colaborativo como uma proposta inovadora que nao é
caracterizado somente pela cooperagao entre os/as docentes, mas a presenca fisica
de outro/a profissional na sala de aula comum no decorrer das atividades. Estratégia
essa também conhecida como bidocéncia ou coensino.

E necessario relatar que muitas vezes, o papel do/a profissional do AEE é
invalidado pelos/as professores/as regentes, em virtude de delegar fun¢des que nao
sao atribuicdes desses/as profissionais. Visto que, as atividades realizadas dentro das
SRM'’s sao diferentes das executadas em sala de aula comum, pois elas ndo podem
ser confundidas como uma substituicdo da escolarizacdo ou como reforco escolar.
Fonseca (2015, p. 28) traz exemplos de atendimentos que devem ser realizados no
AEE “[...] ensino de LIBRAS, a introdugdao e formagdo do aluno na utilizagdo de
recursos de Tecnologia Assistiva - TA, [...] a orientacdo e mobilidade, a preparagéo e
disponibilizagéo ao aluno de material pedagdgico acessivel”.

Diante dessa discussao, a politica de inclusdo escolar sendo um processo
dindmico e continuo, mostra-se em fase de construcao e reconstru¢ao dos alicerces
que lhe sustenta, posto que todo processo necessita de ajustes para se manter
amparado nas bases que Ihe escoram. No entanto, para haver inclusao escolar dos/as
estudantes com deficiéncia, precisa-se de ajustes como: adaptagdes, adequacgdes e
flexibilizagdes curriculares segundo as necessidades especificas do/a estudante,
construido tanto pelo/a professor/a regente como do/a profissional de AEE na diviséo
tarefas, responsabilidades no ato de planejar, instruir e avaliar suas agbes e
estratégias de forma colaborativa, possibilitando assim o desenvolvimento
educacional do/a estudante da educacéao especial.

De acordo com Paula (2006), no processo de inclusdo dos/as educandos/as da
educacao especial, deve existir um trabalho de equipe que envolva todas as pessoas
que atendem esse publico, pois a permanente troca de informacgdes entre o/a docente
do ensino regular e o/a profissional do AEE é importante para sinalizar a necessidade

de producgao de recursos adaptados para a assimilacdo do conhecimento dado em
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sala de aula. Consoante ao assunto abordado, a inclusao escolar do/a estudante com
necessidades especificas ndo se resume somente ao ensino colaborativo, mas a
ruptura de barreiras atitudinais, comunicacionais, metodologicas, informacionais entre

outras.
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3. TEORIA HISTORICO-CULTURAL: CONTRIBUIGOES VIGOTSKIANA NO
DESENVOLVIMENTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

A Teoria Historico-Cultural de Vigotski deve ser compreendida a partir da nogao
central de que o desenvolvimento humano e, consequentemente, a aprendizagem sao
fundamentalmente sociais e influenciado pelas condicoes materiais e culturais em que
o individuo esta inserido. Prestes (2024) enfatiza que o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores (como pensamento, memoria e atengéo), ndo é resultado de
processos biolégicos isolados, mas sim de relagcbes mediadas social e culturalmente.

Essa teoria, em sua vertente educacional, propicia um relevante aporte teérico
para a compreensao do desenvolvimento humano e a influéncia da escolarizacao para
o desenvolvimento das fun¢gdes psiquicas superiores de qualquer ser humano.
Quando nos reportarmos ao processo de desenvolvimento das criangas com
deficiéncia, Vigotski (2012), diz que as fung¢des psiquicas superiores (pensamento
conceitual, raciocinio légico, atencdo voluntaria, fala entre outros), sdo de origem
social, ou seja, sdo fendbmenos que aparecem no decorrer do desenvolvimento da
crianga com deficiéncia.

Vigotski (1997) afirma que, os processos de desenvolvimento em criangas com
deficiéncia constituem um fendmeno orgénico e psicoldgico, caracterizado pela
criacdo e recriagcdo da personalidade infantil. Ele ressalta que a presenca de uma
deficiéncia fisioldgica ndo implica anormalidade no desenvolvimento da crianga. O que
se observa, na verdade, é um processo atipico que se desdobra através de caminhos
alternativos.

Conforme Vigotski (2012) o desenvolvimento dessas criangas néo € limitado ou
determinado pelas suas condigdes fisicas ou psicolégicas. Ao contrario, o foco esta
nas possibilidades de desenvolvimento a partir das relagdes sociais e do uso de
ferramentas culturais. Prestes (2024) relembra a critica de Vigotski* as abordagens
que viam a deficiéncia como um fator limitante fixo e enfatiza que o contexto social

pode compensar essas limitagdes.

4 Tendo em vista que a grafia do nome do autor varia em diferentes tradugées, optamos por utilizar
preferencialmente Vigotski. Nas referéncias, estdo preservadas as grafias diferenciadas conforme
constam nas obras publicadas.
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3.1 Deficiéncia e a abordagem da compensacgao

Na obra Fundamentos da Defectologia, que constitui o Tomo Cinco das Obras
Completas de Lev Semionovich Vigotski, é estudado a base tedrica essencial do
desenvolvimento da pedagogia especial cientifica, onde o autor apoiado nos
pensamentos de autores como Stern, Adler, Pavlov, Bejterev, Werner, Biriliev, Troshin
e outros muitos, trata da educacgao das pessoas com deficiéncia.

De acordo com Vigotski (2022), tanto na pedagogia especial quanto na
psicologia, ele se opde as tentativas de considerar os fatores bioldégicos como
determinantes do desenvolvimento das criangas com deficiéncia. Em vez disso,
enfatiza a importancia do carater social desse desenvolvimento. Vigotski argumenta
que, o desenvolvimento inadequado dessas criangas resulta da auséncia de uma
educacao apropriada, que utilize métodos e procedimentos especificos para facilitar
um progresso semelhante ao de seus pares.

Para Vigotski o desenvolvimento humano segue duas vertentes:

Uma é alinha do desenvolvimento natural do comportamento, intrinsicamente
ligada aos processos organicos gerais de crescimento e amadurecimento. A
outra é a do aperfeicoamento cultural de fungdes psicoldgicas, de elaboragao
de novas formas de pensamento, de dominio dos meios culturais do
comportamento (Vigotski, 2021, p. 75).

Em conformidade com o pensamento do autor, essas duas linhas se fundem
de tal maneira, que é extremante dificil separar o seu desenvolvimento de forma
separada, pois pela 6tica da teoria histérico-cultural o desenvolvimento ndo € um mero
crescimento quantitativo de determinadas especificidades, € sim um processo
dindmico, complexo, continuo, com reestruturacdo do comportamento por meio de
saltos qualitativos (Vigotski, 2018).

No entanto, n&o se pode impor limites no desenvolvimento de uma crianga com
deficiéncia, pela auséncia de suas percepcodes visuais, auditivas, intelectuais e outras,
mas oportunizar a relacdo do individuo com outros e sua "inser¢ao na vida coletiva
em que encontra as bases para construir suas fungdes internas, para fazer-se
individuo" (Cavalcanti, 2005, p.12).

Vigotski (2022) sinaliza que as criangas com deficiéncia se desenvolvem, a
partir de um processo de vias alternativas, onde essa nao é somente biolégica, mas
social, psicologica e cultural mediada na relagdo com outras pessoas e 0 ambiente ao
redor. Consoante ao abordado, as relagdes sociais ndo somente auxiliam as condutas
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do individuo como também é concebido como constituidor das fungdes psicolégicas,
como organizador da estrutura psiquica.

De acordo com Braun (2015), o campo com maior potencial de
desenvolvimento reside precisamente nas fungdes psicolégicas superiores, onde
comumente, as possibilidades sdo subestimadas diante das limitagdes da pessoa com
deficiéncia. Conforme Vigotski (2000, p. 187), "em geral, a crianga anormal esta
atrasada precisamente neste aspecto. Porém, este desenvolvimento ndo depende da
insuficiéncia organica", mas da qualidade das relagbes culturais que o/a educando/a
esta submetido.

Na visao Vigotskiana (1997) por exemplo, a cegueira, por mais desafiante que
seja para o processo o desenvolvimento do estudante, ndo é vista como empecilho
para a exclusdo do educando do processo de escolarizacdo. Contudo, necessita do
mesmo de uma reorganizagao sensorial. Conforme o autor, esse trajeto se faz por
meio da cultura.

Nesse sentido, o desenvolvimento das percepgdes sensoriais como o tato ou
acuidade do ouvido nao representa uma fonte de compensagao para a pessoa, mas
sim, a fala, a experiéncia social e a relacdo com os individuos sem deficiéncia.
Vygotsky (2022), faz a dualidade da pessoa surda com a cega, sinalizando que a
surdez impossibilita o individuo da fala, trazendo o isolamento na relagdo social em
que fundamenta a fala, em oposi¢cdo a pessoa cega se apresenta na situagédo mais
favoravel, pois detém a fala, possibilitando assim a sua validade social.

Fernandes (2020) afirma que, o instrumento (material ou psicolégico) tem um
papel dinamico na reestruturacdo das fungdes psicologicas do individuo, e que sao
empregados para concretizar as atividades mediadas. O autor menciona que as
fungdes psicologicas elementares se ligam as questdes bioldgicas do individuo e se
desenvolvem a partir de instrumentos exteriorizados que auxiliam na execucao das
atividades, podendo citar como exemplo, a maquina Braille utilizada pelo estudante
cego para a realizagao de suas tarefas.

Vigotski (1997) afirma que as fungdes psiquicas superiores sao formadas na
relagc&o social, sdo constituidas socialmente, e como o social implica o funcionamento
organico, com isso percebe-se o impacto desse interesse na elaboragao conceitual
da “compensacao’.

Conforme Vygotsky (1997), na relagéo social o outro € determinante para o

processo de desenvolvimento, no entanto para as pessoas com deficiéncia a diferenca
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se estabelece através de suas experiéncias com o mundo, em um processo que o
autor denomina de lei da compensacao. Essa se caracteriza por ser um mecanismo
peculiar de compensar a deficiéncia através do uso de instrumentos culturais. O
individuo aprende a compensar suas deficiéncias por meio de um comportamento
cultural compensatério, por exemplo, o uso das Libras pelo surdo ou 0 uso do sistema
Braille pelas pessoas cegas, como uma via alternativa e compensatéria da escrita.

Assim compreende-se que o processo de desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia n&o se diferencia dos individuos sem deficiéncia, ou seja, ela também
aprende através das relagdes sociais e do processo de mediacédo instrumental ou
simbdlica.

Nesse sentido, o estudante com deficiéncia visual pode se valer desses
instrumentos e signos para execugao de suas atividades em igualdade de condi¢des
com aqueles que nao apresentam nenhum tipo de deficiéncia, visto que a deficiéncia
nao afeta as condigdes psiquicas do individuo que possui uma condig¢ao visual, elas
simplesmente se reorganizam psiquicamente como uma forma compensatoria.

Por isso, o recurso didatico pedagodgico Multiplano é uma possibilidade viavel
para o ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia visual e sem deficiéncia
por meio do ensino colaborativo, visto que, € um instrumento que possibilita a
interacao entre os educandos de forma que todos/as podem aprender mesmo sem ter

uma condicao especifica.



37

4 IMPORTANCIA DO USO DO MULTIPLANO COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA VISUAL E O ENSINO COLABORATIVO

A realidade de estudantes com deficiéncia visual que n&do conseguem entender
simples operagbes matematicas, em grande parte se revela devido a caréncia de
recursos pedagdgicos que facilitem esse processo de aprendizagem. Nesse contexto,
destaca-se o uso do Multiplano, instrumento pedagdgico que permite a adaptagao dos
conteudos, proporcionando uma abordagem tatil e acessivel. Assim, garante-se que,
estudantes com deficiéncia visual tenha oportunidades reais para aprendizagem e o
desenvolvimento em Matematica.

O Multiplano foi desenvolvido pelo professor Rubens Ferronato em 2000, como
um recurso pedagogico destinado a auxiliar o processo de aprendizagem de
Matematica para alunos com deficiéncia visual. Seu objetivo era minimizar as diversas
dificuldades enfrentadas por esses/as estudantes na compreensao dos conteudos
matematicos apresentados em sala de aula comum.

O autor esclarece que essa ferramenta foi idealizada e criada para diminuir as
inumeras dificuldades encontradas no ensino da Matematica para alunos cegos e
baixa visdo, pois, se entende que os conteudos matematicos necessitam de
instrumentos concretos e palpaveis para individuo poder se apropriar dos conceitos

matematicos de forma mais simples e objetiva.

4.1 Recursos pedagogicos no ensino da Matematica para estudantes cegos,

baixa visao ou visao monocular

O acesso a informacéao disponibilizada através dos conteudos programaticos
aos educandos com deficiéncia visual pelos docentes em sala de aula comum,
demanda adaptacdo de materiais e recursos que otimizem o processo ensino
aprendizagem desses. Conforme Oliveira (2010), em seu estudo com recursos
materiais devidamente adaptados percebeu-se que as dificuldades apresentadas
pelas pessoas com deficiéncia visual sdo equivalentes as das demais pessoas sem
essa deficiéncia.

Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia da adaptacdo de materiais

pedagogicos frente a essa necessidade, e de um trabalho colaborativo que
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implemente no planejamento curricular a adaptagao de recursos como uma estratégia
que possibilita a aprendizagem do publico da educagéo especial.

Mendonga et al (2012) compreende que a criacdo de estratégias de
substituicdo da informacgao visual por uma informacéao tatil e/ou auditiva como, por
exemplo, a confecgado de materiais pedagdgicos adaptados de acesso a participagao
dessa pessoa cega, possibilita melhores aprendizagens.

Ainda nesse contexto, Moura e Lins (2012), consideram trés aspectos
importantes no ensino da Matematica para a pessoa com deficiéncia visual: Em
primeiro lugar, a limitacdo de materiais de apoio, especificamente para o ensino de
conceitos matematicos adequados a cegos; em segundo, o apurado desenvolvimento
do sentido tatil destas pessoas e; em terceiro, a falta de visdo nao inibe 0 sucesso da
aprendizagem.

De acordo com Costa (2016), quando ocorre a perda da visdo ha uma
transferéncia natural para os outros sentidos remanescentes como o auditivo e o tatil,
tornando-se estes os principais receptores de informacdo e orientacido e,
consequentemente, os canais utilizados no processo de aprendizagem. Apesar da
interacdo fundamental do tato e audigéo, conforme Dias (1995), na auséncia da visao
a prioridade atribui-se ao tato, ndo devendo, porém, ser desprezada a importancia da
intervencao verbal no processo da comunicagao.

O que é corroborado também por Mendoncga et al. (2008, p.71), ao afirmar que,
apesar de atestarem o papel essencial da audicdo para a transmissao de informacgdes,
sobretudo, de indole descritiva, destacam que é o tato e a “percepgao haptica (tacto
activo) que funcionam como um receptor imediato, dado que “sé € tangivel o que se
toca” (Mendonga, 2008, p. 71).

Conforme sinalizam os autores acima, a pessoa cega utiliza o tato, audicdo e o
sistema haptico para compreender o que esta sendo apresentado no seu espacgo de
aprendizagem, pois, com a perda da visdo, consequentemente, esses sentidos se
agucam viabilizando a compreensao da aprendizagem.

Dias (1995), explicita que para o tato se transcrever em conhecimento para as
pessoas cegas, € fundamental um contato direto com o objeto que permita uma
exploragédo ativa como pegar, mexer, apalpar; e para isso, a autora reitera que, &
exigido da pessoa com deficiéncia visual um esfor¢o mental elaborado, trabalho que
€ muitas vezes, longo e dificil, para o qual é necessaria educacéao e treino também,

dos outros sentidos remanescentes como: audi¢ao, paladar e olfato.
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No contexto escolar, € importante salientar que o/a estudante com deficiéncia
visual se favorece das outras percepg¢des sensoriais para perceber a informacao e
orientagdo do que esta sendo exposto na sala de aula comum, e assim recebe essas
informagdes da mesma maneira que os outros. Costa (2016), menciona que atraves
dos outros sentidos, sem o apoio da visao, ha inumeros os exemplos de que estes
funcionam similarmente e de que as pessoas com deficiéncia visual conseguem
perceber a informagdo do mesmo modo que seus pares, apesar das limitacdes e
dificuldades associadas a recepg¢ao de informacéo.

O ensino da Matematica para estudantes cegos/as ou baixa visdo, nao se
configura como empecilho, a partir do momento que o/a professor/a regente,
profissional de apoio e o profissional especializado, mediante um trabalho
colaborativo, tracarem como estratégias pedagogicas o uso de ferramentas
pedagadgicas inclusivas para o processo de aprendizagem desses educandos.

Vale pontuar, que os/as pesquisadores/as mencionam que O ensino
colaborativo deve ser alinhado ndo somente pelos/as professores/as generalistas e
profissionais do AEE, mas também com a colaboragao da profissional de apoio que
participa efetivamente do processo de aprendizagem desse individuo.

E consenso entre Dias (1995), Ferronato (2002), Mendonga et al. (2008) e
Oliveira (2010), que a cegueira por si s6 ndo determina o nivel de desenvolvimento de
aprendizagem. Afinal, existem diversos recursos que auxiliam no processo de
desenvolvimento de aprendizagem no ensino da Matematica para pessoas cegas.

Pinheiro (2016) pontua que o ensino da Matematica para o educando com
deficiéncia visual, a principio, € uma tarefa complexa, principalmente pelo fato dessa
disciplina sempre ser vista como uma das mais dificeis, pelos estudantes que nao
possuem nenhuma deficiéncia, o que se intensifica ao ter como publico as pessoas
cegas ou com baixa visdo. Partindo dessa perspectiva, uma possibilidade para
desmitificar o ensino da Matematica seria a inser¢gado de instrumentos pedagdgicos
concretos e inclusivos no processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Celion et al (2009), com o recurso pedagogico Multiplano se torna
mais facil adquirir varios conceitos matematicos e possibilita que pessoas cegas
possam experimentar e compreender modelos, equagdes, figuras geométricas,
graficos e representagdes trigonométricas, de uma maneira tangivel, transformando o

que antes eram apenas palavras em algo concreto para essas pessoas.
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Nesse sentido, o Multiplano surge como uma possibilidade de ferramenta
pedagogica que viabiliza trabalhar de maneira colaborativa uma vasta gama de
assuntos matematicos, partindo de nog¢des elementares até conteudos complexos
trabalhados desde o ensino infantil até o ensino superior, podendo ser estendido para
diversas areas do conhecimento.

Esse recurso pedagdgico se apresenta como uma possibilidade na interagcao
de todos os/as alunos/as no processo de aprendizagem dos conteudos matematicos,
visto que, com o multiplano as formas abstratas tornam-se concretas, fazendo com
que os assuntos matematicos sejam trabalhados na sala de aula comum, tanto com
estudantes com ou sem deficiéncia, viabilizando assim, a aprendizagem para todos
sem distingdo. Nessa perspectiva, Ferronato (2002), sinaliza que esse material auxilia

nao somente os alunos com deficiéncia visual, mas todos em sala de aula:

[...] o ensino da matematica é facilitado com o uso do material,
independentemente de o aluno enxergar ou ndo, uma vez que pode observar
concretamente os “fenébmenos” matematicos e, por conseguinte, tem a
possibilidade de realmente aprender, entendendo todo o processo e nao
simplesmente decorando regras isoladas e aparentemente inexplicaveis.
(Ferronato, 2002, p. 59).

Dessa maneira, o multiplano € reconhecido como um recurso pedagoégico de
grande valia para o ensino da Matematica pela Comissado Brasileira de Estudos e
Pesquisa do Soroban (CBS), e indicado para ser utilizado pelo MEC/SEESP
(Ministério da Educagao/Secretaria de Educacéo Especial) e distribuido para as redes
de ensino que trabalham com alunos/as com deficiéncia visual, por possibilitar
avangos para os alunos tanto no campo cognitivo, linguistico, matematico, como
também no ambito social.

Ferronato (2015) menciona que, em 2013, a escola publica cearense Maria
Leite de Araujo, localizada em Brejo Santo, utilizou o Multiplano. Em outubro do
mesmo ano, durante a avaliacdo do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica), a escola apresentou um avango significativo: 72% dos alunos alcangaram
nota 100 em Matematica, colocando a instituicdo em primeiro lugar no Estado do
Ceara.

De acordo com Ferronato (2015), é crucial destacar como o Multiplano
transformou a vida académica e profissional de diversas pessoas com deficiéncia
visual. Um exemplo notavel é o estudante Ivan de Padua, que se formou em Ciéncias
Sociais e foi aprovado em um concurso publico no Hospital Universitario de Cascavel.

Ainda segundo Ferronato (2015):
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Outro caso de sucesso é do programador da Google, Lucas Radaelli, que
cursou Ciéncias da Computacdo na UFPR. Para conseguir aprovagao na
Universidade, Lucas utilizou o Multiplano em seus estudos e no dia da prova
do vestibular. (Ferronato, 2015, p.37).

Além da situacdo de Géssica Pereira, que perdeu a visdo quando cursava
Engenharia Elétrica na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), a
continuidade do curso sé foi viavel com a utilizacdo do Multiplano. “Hoje, ela é a
primeira estudante cega a finalizar o Mestrado em Engenharia Elétrica.” (Ferronato,
2015, p. 37)

Diante desse contexto, vimos que a aquisicdo desse recurso por parte do Poder
Publico responsavel pela educacéo, torna-se imprescindivel, visto que, a intencéo de
superar os obstaculos e alcangar resultados exitosos no ensino da Matematica exige
a necessidade de recursos didaticos pedagogicos concretos e dindmicos na praxis
pedagogica para o processo de ensino e aprendizagem desses estudantes publico-
alvo da Educacéao Especial.

Entretanto, sua disponibilizagdo nas escolas n&o sera o suficiente, tendo em
vista, a necessidade de investimento na formacdo de professores/as para saber
manusear suas diversas possibilidades de aplicabilidade, além de um trabalho
colaborativo que demande adequacéo ou flexibilizag&o curricular ao nivel de praticas,
métodos e metodologias pedagdgicas para minimizar as grandes dificuldades

referente ao ensino da Matematica.
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5 PROPOSTA DE ENSINO COLABORATIVO E ACESSIBILIDADE CURRICULAR:
UMA POSSIBILIDADE VIAVEL PARA A ELIMINACAO DE BARREIRAS QUANTO
AO ENSINO DA MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL

E importante que seja explanado um pouco sobre o ensino colaborativo, que
emerge como uma proposta para a educagao especial, visto que, ele se apresenta
como uma alternativa “aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas
especiais, e especificamente, para responder as demandas das praticas de inclusio
de estudantes com necessidades educacionais especificas” (Mendes, 2006, p.32).

Vale frisar que esse ensino necessita de um planejamento coletivo, no qual
professores/as generalistas e profissionais da educagdo especial revisitem seus
conteudos, objetivos, metodologias, estratégias e recursos com o intuito de tornar o
curriculo acessivel para aqueles que apresentam demandas diferentes quanto a

aprendizagem.

5.1 Ensino colaborativo e acessibilidade curricular entre professores/as
regentes e profissionais da educagao especial.

O ensino colaborativo apresenta-se no contexto escolar como uma estratégia,
que possibilita delinear um planejamento em comum que contemple um curriculo
acessivel e possivel de ser realizado e utilizado entre professores/as da sala de aula
comum e profissionais especializados/as com estudantes com deficiéncia visual.

De acordo com Conderman; Bresnahan; Pedersen (2009), pontua que é
necessario discutir na escola, questdes relacionadas ao tempo de planejamento em
comum entre o professor/a da sala de aula comum e profissionais da Educacéao
Especial, além dos conteudos que devem estar no curriculo, as flexibilizagbes
curriculares, as metas para o Plano Educacional Individualizado, dos/as estudantes
com deficiéncia entre outras demandas.

O curriculo surge nessa perspectiva como uma possibilidade de ser acessivel,
comum, e estar inserido no planejamento realizado em conjunto entre os/as
professores/as generalistas e profissionais da Educacédo Especial, de forma que
contemple as potencialidades, habilidades, competéncias do/a estudante da
Educacao Especial, visto que, é através da construgcdo desse curriculo que os/as
docentes vao experienciar: a divisdo de tarefas inseridas no planejamento, e ainda

tracar responsabilidades mutuas exigidas no trabalho colaborativo. Gately e Gately
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(2001) mencionam diferentes niveis de colaboragao entre profissionais da Educagao

Especial e Educacao Regular:

Estagio inicial: eles se comunicam superficialmente, criando limites e
tentativas de estabelecer um relacionamento profissional entre si, a
comunicacgao formal e infrequente;

Estagio de comprometimento: a comunicacao entre eles é menos frequente,
aberta e interativa, o que possibilita que eles construam o nivel de confianga
necessario para a colaboracgao;

Estagio colaborativo: eles se comunicam e interagem abertamente, sendo
que a comunicagao, o humor e um alto grau de conforto é experienciado por
todos. Eles trabalham juntos e um complementa o outro. (Gately; Gately
2001).

Analisando esses niveis de colaboracdo entre os professores/as envolvidos
nesse trabalho colaborativo, percebe-se a necessidade de todos/as passarem pelo
estagio inicial, comprometimento e colaborativo, pois dessa forma, possibilita a
habilitagao efetiva para a concretizagédo dos objetivos tragados, métodos, metodologia
e sistema de avaliagédo tragados no planejamento coletivo. E vale enfatizar, que o
planejamento curricular tem que passar por esse crivo, por ser respaldado nele, vao
se delineando todos os ajustes curriculares necessarios para o atendimento desse
publico da Educacéao Especial.

Rosa (2022, p.153), menciona que “o curriculo produz subjetividades, delimita
percursos e configura-se como um elemento constituinte das relagdes de poder, no

LR

sentido da manutencao de uma ordem, que atende aos interesses de “alguém””. Essa
afirmacgao reverbera no sentido de que o curriculo é baseado na construcdo de
produzir sujeitos, ele ndo se apresenta como um recurso neutro, ele causa
transformacgdes sociais que ndo sao alheias ao processo, por isso se mostra como um
elemento de poder.

Quando se reporta ao curriculo acessivel, aquele que atinge o publico da
Educacdo Especial, trava-se entdo uma verdadeira batalha, pois o planejamento
do curriculo sistematizado em conteudos, objetivos, métodos, estratégias e avaliagbes
ja se encontram prontos e estruturados de forma imutavel pelos professores/as em
anos anteriores, preparados, muitas vezes, sem nenhuma preocupagdo com
adaptagdes, adequacgdes ou flexibilizagbes dos conteudos, ou objetivos de ensino,
para atender as necessidades especificas de cada estudante.

Correia (2016), propde que o termo adaptagao curricular seja modificado por
acessibilidade curricular, tendo como premissa a nao redugdo de conteudos e

objetivos, e sim, ter como alvo principal as praticas pedagdgicas, analisadas a partir
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de conhecimentos e conceitos de aprendizagens, viabilizando assim, varias formas
de acessar as informacodes. Acredita-se que, quanto mais acessivel for o curriculo,
menos havera a necessidade de adapta-lo. Sobre o tema, Correia (2016, p.154), faz
a seguinte afirmacgéo:

[...] investir na acessibilidade ao curriculo por meio da transformagédo das
praticas pedagdégicas para todos os alunos, de modo a possibilitar que todos
compartilhem os mesmos conhecimentos se utilizando de diferentes formas
para acessar, interagir, construir e expressar esses conhecimentos,
contemplando as diferencas, pode promover a participacao efetiva e a autoria
das diferentes culturas nas escolas. (Correia, 2016, p.77)

E importante salientar, que a LDBEN (9394/96) no art. 59 inciso | alterado pela
Lei n° 12.796/2013 menciona que, os sistemas de ensino assegurarao um curriculo
que atenda as necessidades das pessoas com deficiéncia. E as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica, direcionam os sistemas de ensino
quanto ao planejamento curricular da Educagao Basica, dando uma certa visibilidade
a Educacédo Especial, reforgando a transversalidade desta na Educacdo Basica, e
sobretudo, tracando objetivos ao Atendimento Educacional Especializado no sentido
de “identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar recursos de
acessibilidade e realizar atividades pedagodgicas especificas que promovam seu
acesso ao curriculo”(Brasil, 2013, p.42).

Posto isso, outros documentos norteadores como a Base Nacional Comum
Curricular (2017), ressalta a necessidade de que os sistemas, redes de ensino e
instituicbes escolares planejem suas agdes com foco na equidade, assegurando

assim, que os alunos sao diferentes nas suas necessidades e que haja:

Compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade
de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciagédo curricular, conforme
estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n®
13.146/2015)” (Brasil, 2017).

Partindo do que as leis, documentos e outras normativas preconizam sobre
curriculo, é relevante fazer um apanhado sobre as teorias que deram origem a palavra
curriculo. Segundo Silva (1999, p.12), o “curriculo provavelmente apareceu pela
primeira vez como um objeto especifico de estudo e pesquisa nos Estados Unidos
dos anos vinte”. E algumas teorias surgiram ao longo do processo de industrializacao
e dos movimentos migratérios que possibilitaram uma grande demanda da
escolarizagcdo. Com isso, as mais diversas teorias sobre curriculo comecaram a ser

discutidas no ambito educacional.
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As teorias do curriculo se distinguem quando se analisa os diferentes conceitos
que utilizam, por exemplo: as teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: “teorias
neutras, cientificas e desinteressadas” (SILVA, 1999, p.16). Ainda conforme o autor,
as teorias criticas e pos-criticas, em discordancia, entendem que nenhuma teoria €
neutra, visto que, estdo inelutavelmente envolvidas na questdo do poder, como
elemento que seleciona, privilegia um determinado conhecimento, evidencia dentre
muitas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a unica, isso
caracteriza uma questéo de poder.

Diante dessa discussao, Silva (1999), pontua que curriculo ndo € apenas
conhecimento, e esquecem de que o conhecimento que compdem o curriculo esta
inevitavelmente envolvido com a nossa identidade e subjetividade. Por isso, que o
curriculo tem que ser discutido, planejado e construido sem hierarquizagéo de poder,
no qual ja se encontra preestabelecido nos ambientes escolares. Tem que ser
coletivo, participativo e que atenda as diversas necessidades educacionais dos

estudantes com deficiéncia. De acordo com Rosa (2022):

A constituicdo curricular ja é algo pronto, estanque, com conhecimentos
selecionados que devem ser transmitidos aos alunos. A ideia de controle,
aliada a uma proposigao positivista de curriculo, na qual o curriculo configura-
se como objeto a ser alcangado, ou seja, uma gama de conhecimentos que
os alunos precisam tomar posse mantém-se presente no contexto escolar e
faz-nos questionar sobre como os alunos com deficiéncia relacionam-se com
o curriculo. Os alunos publico-alvo da educagédo especial conseguem ter
acesso a esse dispositivo. (Rosa, 2022, p.154)

Por isso que surge a necessidade do/a professor/a da sala de aula comum com
o/a profissional especializado/a, construirem um planejamento curricular que seja
acessivel, no qual avaliem os diferentes conteudos que serdo ministrados, discutidos
e avaliados nos procedimentos de ensino, possibilitando assim a aprendizagem
dos/as estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial.

Pois, a partir do momento que o /a professor/a regente constréi o planejamento
curricular sem a parceria do/a profissional do atendimento educacional
especializado/a, fica fadado a diversas falhas, visto que, o/a profissional
especializado/a é que detém as informagdes sobre as necessidades, dificuldades,
avancgos, habilidades, competéncias que deve estar inserido tanto no planejamento
de aula como no plano educacional individualizado.

Rosa (2022), pontua que existe um enorme desafio da escolarizacdo dos

estudantes da Educacdo Especial no que se refere a participacdo e acesso ao
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curriculo escolar. Ainda segundo a autora, a dificuldade de acesso ao curriculo, na
maioria das vezes, € pautada segundo o “comprometimento” desse publico.

E necessario explicitar que no planejamento curricular coletivo deve- se elencar
0s ajustes curriculares que serao trabalhados com o/a estudante com deficiéncia para
esse ter acesso ao curriculo de forma equanime. No entanto, o que ocorre nas escolas
€ “a dificuldade em propor praticas pedagdgicas democraticas e possibilitadoras de
acesso a todos por ser entendida como consequéncia do modelo escolar e curricular
que vivemos” (Rosa, 2022, p.159).

O que acontece naturalmente nas escolas é a responsabilizacao pela instrugao
e acesso ao curriculo, que fica a encargo dos/as professores/as especializados/as,
que normalmente recebe a fungcdo de adaptar os conteudos das aulas dos/as
professores/as regentes, sendo essa uma realidade que dificulta o processo de ensino
e aprendizagem do/a estudante da Educacao Especial.

Xavier (2018) menciona que o termo mais utilizado para se referir a acesso ao
curriculo € a adaptacgdo curricular, porém, varias outras terminologias sao utilizadas
quando se pensa em curriculo, dentre elas: adequagao curricular, flexibilizagcdo

curricular, adaptacdes razoaveis e acessibilidade curricular. De acordo com o autor:

Os termos adaptacgao, flexibilizacdo e adequacgao curricular sdo entendidos
como “ajustes” realizados em diferentes esferas do campo pedagdgico que
levam em conta as individualidades apresentadas pelos alunos. Estas
modificagbes podem ser referentes aos materiais, ao uso de recursos ou
arquitetbnicas; como também modificagdes no planejamento, metodologia e
avaliagdo, podendo serem realizadas alteragdes da proposigao de objetivos
e conteudo (Xavier, 2018, p. 56).

Vé-se dessa forma que as essas terminologias acabam por confundir muitos
profissionais da Educacgao Especial e até mesmo os/as professores/as regentes, que
terminam modificando e alterando de maneira errbnea os conteudos, metodologias,
estratégias e avaliagdes que precisam trabalhar com o publico da Educacéo Especial.

Diante dessa problematizagéo, Xavier (2018, p.71) diz que:

Os termos acessibilidade curriculares e adaptagdes razoaveis trazem uma
ideia de acesso ao curriculo mais democratica, de forma que é “a
preocupagao de garantir a igualdade de oportunidades escolares, sem causar
nenhum prejuizo a pessoa com deficiéncia, em relagédo a interacdo com seus
pares e ao acesso ao conhecimento. (Xavier ,2018, p.17)

No entanto, € necessario salientar que no contexto inclusivo, Silva (2020)
afirma que, a escola € um ambiente de livre acesso e composto de uma diversidade
de estudantes, que possuem potencialidades, ritmo e estilos de aprendizagens

diferentes, que devem ser respeitados, considerando suas condicbes sociais,
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intelectuais, comportamentais e motoras, assim o curriculo tem que ser planejado
conforme as necessidades educacionais especificas dos estudantes com deficiéncia,

transtornos ou altas habilidades/superdotacéo.

5.2 Em que circunstancias deve se adaptar, adequar ou flexibilizar o curriculo?

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) proposta pelo MEC/SEESP
(1998), foram tracadas diretrizes para as adaptag¢des curriculares nacionais que
norteiam as praticas pedagodgicas docentes em beneficio do desenvolvimento e
aprendizagem dos/as estudantes com defici&éncia. E necessario pontuar também que
a Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (n°® 13.146/15) no artigo 3°
inciso VI define que adaptagbes razoaveis sdo adaptagdes, modificacdes e ajustes
necessarios e adequados com a finalidade garantir as pessoas com deficiéncia a
igualdade de condigbes e oportunidades com as demais pessoas.

Sobre as terminologias foram encontradas uma variedade nas referéncias
analisadas. O que acaba levando alguns autores a utilizarem os trés termos como
sinbnimos, visto que, ndo existe um consenso entre os autores. Fonseca (2011, p.

36), conceitua alguns dessas terminologias:

- Flexibilizagédo - Programacéo das atividades elaboradas para sala de aula
diz respeito a mudancgas de estratégias em ambito das praticas pedagdgicas
que nao consideram mudangas no planejamento curricular de ensino

- Adequacao - Atividades individualizadas que permitam o acesso ao curriculo
que focalizam a atuagdo do professor na avaliagdo e no atendimento as
necessidades académicas de cada aluno — dizem respeito a adequagao ao
planejamento curricular de ensino, considerando a necessidade de
determinados alunos, prevendo mudangas em objetivos, conteudos, recursos
e praticas pedagdgicas.

- Adaptacao - Focaliza, sobretudo, a organizagédo escolar e os servigos de
apoio, propiciando condigdes estruturais que possam ocorrer no
planejamento curricular da sala de aula atendendo as diferengas individuais
— diz respeito a mudanga do préprio planejamento curricular, propondo um
curriculo alterado para determinado aluno, que podera se beneficiar de um
modelo de planejamento diferente do trabalhado com os demais alunos.
(Fonseca, 2011, p.36).

Na analise da autora, na flexibilizacdo curricular ndo ocorrem mudangas no
curriculo, e sim alteragbes nas estratégias pedagogicas, mantendo conteudos e
objetivos que serdo propostos a todos/as os/as educandos/as. E nas adequagdes, o
curriculo € comum para todos/as, mas sofrera alteragdes nos conteudos, objetivos,

recursos e praticas pedagogicas conforme as necessidades dos/as alunos/as.
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Em contrapartida, as adaptag¢des curriculares alteram o curriculo, ajustando os
objetivos, conteudos, critérios de avaliagdo e métodos de ensino para atender as
necessidades individuais dos/as estudantes. Além disso, também impactam a

organizagao escolar e os servigos de apoio, ou seja:

Sao ajustes cuja implementagao depende de decisbes e de acdes técnico-
politico-administrativas, que extrapolam a area de acdo especifica do
professor e que sdo competéncias formais dos 6rgdos superiores da
Administragcdo Educacional Publica”. (Brasil, 2000, p.10).

Nesse sentido, esses ajustes curriculares devem ser feitos de acordo com
as necessidades educacionais especificas de cada educando/a. Quando se refere
ao/a estudante cega, baixa visdo e visdo monocular, segundo a pesquisadora a
flexibilizagao curricular se apresenta como a mais assertiva, pois o curriculo € comum,
0 que deve ser acessivel em termo de curriculo s&o as estratégias pedagogicas, que
vao ser trabalhadas com os/as estudantes com necessidades educacionais
especificas.

Por exemplo, se o professor/a de Quimica ministra o assunto Mudancas de
Estado da Matéria, esse conteudo pode ser dado para todos/as os/as educandos/as
na sala de aula, sem a necessidade de modificar o conteudo e nem os objetivos, mas
sim, utilizar uma estratégia, como, por exemplo um material adaptado de baixo custo
ou experimento audiodescrito, no caso especifico de uma pessoa cega ou baixa visao,
dessa forma, essa possibilidade de flexibilizagao vai de encontro a eliminagdo da
dificuldade do/a estudante quanto a exposi¢ao do conteudo.

Silva (2020, p, 88) pontua que, “a flexibilizagdo tera relacado direta com as
estratégias que o/a professor/a ira utilizar e ndo envolvera necessariamente uma
mudanca no conteudo”. No entanto, € importante mencionar que existirao casos, por
exemplo, uma/a estudante com transtorno do espectro autista nivel de suporte 3, em
que o ajuste necessario é a adaptacdo curricular, contrariando, de certa forma, a
argumentacgao de um curriculo comum e acessivel.

Gonzalez (2002, p. 46), ao analisar as alteragbées do curriculo, confirma que “a
aplicacao dos principios de contextualizagao curricular, as adaptagdes curriculares
individualizadas sdo uma consequéncia logica da adaptacdo das propostas do
curriculo a cada situacao educacional — neste caso, de carater pessoal e individual’.

Assim sendo, deve-se construir o planejamento curricular verificando as reais
dificuldades do/a estudantes com necessidades educacionais especificas para serem

realizadas as devidas adaptacdes, adequacdes e flexibilizagcbes dos conteudos,
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objetivos, recursos ou praticas pedagdgicas para que atendam os diferentes ritmos,
estilos e as caracteristicas de cada estudante no contexto inclusivo.

Cabe ressaltar que, ndo sdo somente esses ajustes que devem ocorrer no
planejamento deve existir uma participacdo e colaboracdo dos/as profissionais
especializados/as, juntamente, com aquele profissional de apoio que acompanha o
estudante na sala de aula comum, para que o plano de ac&do pautado no ensino
colaborativo se efetive.

Vilaronga e Zerbato (2014) pontuam que, o ensino colaborativo consiste na
parceria entre professores regulares e profissionais especializados, no qual juntos
tracam responsabilidades de planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino
para um grupo ndo homogéneo de estudantes, incluindo aqueles que possuem
necessidades educacionais especificas.

E imprescindivel também discutir na escola a questdo referente ao
planejamento em comum, visto que, essa tarefa de planejar conjuntamente com o/a
profissional da educacao especial ndo € uma pratica vista no meio escolar. O que se
vé, sdo docentes construindo seus planejamentos voltados somente para aqueles que
nao possuem deficiéncia, transtornos ou altas habilidades/ superdotagao.

Autores como Conderman; Bresnahan; Pedersen (2009) ja fazem essa
discusséao a respeito da necessidade de um tempo de planejamento em comum entre
os/as professores regentes e os profissionais da Educagdo Especial, em que
conjuntamente incluiam os conteudos que devem estar no curriculo, as adaptacgdes,
as atividades, as formas de avaliagdo, 0 acompanhamento do ensino aprendizagem
do estudante, as metas para o Plano Educacional Individualizado dos/as alunos/as
com deficiéncia, dentre outras acoes.

E indispensavel questionar que é no planejamento que os/as professores/as da
sala de aula comum e profissionais do AEE irdo discutir os conteudos, objetivos e
estratégias pedagogicas que necessitam ser trabalhados e disponibilizados para o/a
estudante com deficiéncia, ao ser no plano de ensino que precisam verificar o que
deve ser adaptados, adequados ou flexibilizados, conforme a necessidade e a

dificuldade do/a estudante. Faz-se necessario enfatizar que:

Profissionais que estdo diretamente envolvidos com a educacéo especial
compreendem que ha momentos em que os conteudos académicos sao
muito complexos para estudantes com deficiéncia ‘grave™, o que tem
comprometido muitas habilidades. Silva (2020, p.90).
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No entanto, percebe-se que o direito de aprender é muitas vezes, negligenciado
pelo/a proprio/a professor/a ou profissional que acompanha o/a estudante com
necessidades educacionais especificas. Pois o fato do/a estudante possuir uma
determinada condigdo sensorial, fisica, transtorno, altas habilidades, ndo o
impossibilita em aprender, existem ajustes que podem ser utilizados para
complementar ou suplementar os assuntos dados em sala de aula comum.

Silva (2020), compreende que existem inumeras possibilidades de adequar o
conteudo, como: estender um tempo maior para a realizagado da atividade, inserir ou
retirar determinado conteudo, aplicar outras formas de avaliagao, verificando assim,
que adequar nao é fazer somente uma acao.

Existem diversas formas de explorar, experienciar e criar formas de ensinar e
aprender, utilizando diferentes praticas pedagodgicas que auxilie no fazer pedagogico
daqueles/as que apresentam dificuldade de aprendizagem. Conde (2005), destaca a
distdncia entre as praticas pedagdgicas realizadas na sala de recursos com o
estudante da Educacéo Especial, e as praticas realizadas em sala de aula comum,
assinalando que, existem muitas lacunas a serem preenchidas para o acesso dos
estudantes da Educacao Especial ao curriculo comum.

Entende-se que os planejamentos colaborativos que devem ser realizados
entre o/a professor/a regente e o/a profissional da Educagdo Especial, possuam
praticas pedagodgicas que realmente favoregam o processo ensino aprendizagem
dos/as estudantes que apresentam necessidades educacionais especificas. Ziviani
(2016) menciona a necessidade de manter um entendimento entre o trabalho
executado na sala de recurso e em sala regular, no que se refere a construgdo das
praticas pedagdgicas e de planejamentos colaborativos para a otimizacdo da

aprendizagem dos estudantes.

5.3 O plano educacional individualizado: proposta que deve ser trabalhada
pelos/as profissionais da educagao especial em consondncia com os/as

professores/as regentes.

Diante dos desafios de inserir praticas pedagdgicas no contexto da sala de aula
que atenda as especificidades de estudantes com deficiéncia ou condicbes atipicas
do desenvolvimento, surge a necessidade de estruturagdao do Plano Educacional

Individualizado (PEIl), que faga um detalhamento de quais conteudos, objetivos,
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estratégias, dificuldades, necessidades, avangos, recursos e avaliagao que servira de
suporte para a atuagao dos/as profissionais envolvidos/as no processo de ensino do/a
estudante com necessidades educacionais especificas, oportunizando assim, uma
articulagao conjunta mais forma participativa e colaborativa.

O Plano Educacional Individualizado (PEI) € um documento estruturado que é
composto: dos dados do/a estudante, de um relatério circunstanciado, de uma area
que abrange: conhecimento, afinidades, habilidades, dificuldades, e outra que traga
os objetivos, metas, metodologias, avaliacdo, revisdo e reformulagdo. (Barbosa,
2019).

E fulcral frisar que o PEI esta respaldado na Lei Brasileira de Inclusdo de forma
implicita, quando aborda o conceito de adaptacbes razoaveis, possibilitando a
realizacdo das modificagbes e ajustes necessarios para que as pessoas com
deficiéncia possam usufruir de seus direitos em igualdade de condi¢gdes com os
demais. No contexto educacional, essas modificagdes e ajustes manifestam-se no
curriculo comum, sendo designadas como adaptagdes, adequacgdes e flexibilizagbes
curriculares conforme as necessidades educacionais especificas do/a estudante.

Posto isso, o PEI aparece como uma possibilidade de plano que direciona a
atuacdo do/a profissional do AEE juntamente com o/a professor/a regente, para
tragcarem em parcerias, agdes, metas e estratégias pedagodgicas que contemplem as
dificuldades dos/as estudantes que apresentem necessidades educacionais
especificas.

Em vista disso, o/a profissional do AEE apresenta-se como uma potente
parceria nas a¢des que devem ser tragadas para a elaboragéo do PEI para mitigar as
dificuldades educacionais do publico da educacgao especial. Vale ressaltar, que essal/a
profissional do AEE se encontra respaldado na Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2009,
que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Individualizado
na Educagao Basica, preconizando no seu artigo 13, as atribuicbes do/a professor/a

de Educacao Especial:

| — |Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educagao Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

[l — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;
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IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V - Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragcdo de
estratégias e na disponibilizacao de recursos de acessibilidade;

VI- Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl - Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

VIII — Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagado dos alunos nas
atividades escolares. (Brasil, 2009, p. 3, grifos meus).

Assim, o PEI se apresenta como uma acao possivel diante da colaboragao
entre professores/as generalistas e profissionais da Educagao Especial na divisao de
responsabilidades no ato de planejar, organizar e avaliar os procedimentos de ensino;
visto que, esse conjunto de agdes especificas possibilita contemplar o/a educando/a,
discorrendo o seu “patamar atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento,
idade cronoldgica, nivel de escolarizagdo ja alcangado e objetivos educacionais
desejados em curto, médio e longo prazo” (Glat, Vianna; Redig, 2012, p. 84).

Em consonancia com Oliveira (2017), o Plano Educacional Individualizado
(PEI) deve ser tragado cumprindo a fungéo de planejar, desenvolver e avaliar as agdes
individuais para o publico da Educacao Especial. Visto que, € no PEI que ocorrerao
as intervengdes com acdes mais especificas, propondo as mesmas oportunidades de
aprendizagem dada aos demais estudantes.

Diante dessa perspectiva, € necessario fazer o planejamento coletivo entre
os/as professores/as da sala de aula comum, profissional de apoio e o/a profissional
especializado/a alinhadamente, para construirem de maneira colaborativa as agdes,
metas e praticas pedagdgicas, além de outras demandas para suprir as dificuldades
de acesso ao curriculo comum do/a estudantes da Educagao Especial.

E imprescindivel pontuar a necessidade de o/a profissional do atendimento
educacional especializado/a preencher o plano educacional individualizado,
observando as consideracdes do/a professor/a da sala de aula comum e as
informacgdes da familia sobre esse/a estudante, visto que, a sistematizagao do PEI é
pautada no conhecimento do/a estudante, e do seu contexto escolar e territorial.

Na maioria das vezes o PEIl é elaborado somente pelo/a profissional do
atendimento especializado que acompanha o/a estudante, como coubesse somente
a ele/a, a responsabilidade por esse documento. Mascaro e Redig (2016) enfatiza que

o PEIl deve ser realizado por uma equipe via trabalho colaborativo, que seja constituido
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por docentes do/a estudante, familia e diferentes sujeitos da escola, além da

possibilidade do préprio educando, quando for possivel sua participacao.

E importante salientar que nem todo/a estudante que apresenta condigées de
natureza neurolégica, comportamental, cognitiva ou sensorial necessite de
um Plano Educacional Individualizado, pois, as vezes, ha estudantes com
essas condigdes que possuem um grande desempenho no processo de
aprendizagem, diante de um planejamento curricular comum elaborado para
toda a turma (Barbosa, 2019. p. 24).

Visto isso, o PEI é para aquele/a estudante que, em razdo da condicdo de
alguma deficiéncia ou de algum transtorno funcional especifico, ndo responde
satisfatoriamente ao curriculo padrao da escola.

Nesse contexto, deve ocorrer um alinhamento para a construgdo do plano
educacional individualizado através do trabalho colaborativo que possibilite aos/as
professores/as generalistas e profissionais da Educacdo Especial revisitem seus
conteudos, objetivos, metodologias, estratégias e recursos com o intuito de tornar o
curriculo acessivel para aqueles que apresentam demandas diferentes quanto a
aprendizagem.

De acordo com Marin e Maretti (2014), o trabalho colaborativo € uma estratégia
que deve ser trabalhada entre o/a profissional da Educagao Especial e o/a professor/a
da sala de aula comum, atuando coletivamente na turma em que esta incluido o/a
estudante que precisa de um plano individualizado. “E uma colaboragdo que se
propde a articular os saberes do ensino comum e 0s do ensino especial, por meio das

habilidades desses dois docentes” (Marin; Braun, 2013, p.53).
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Na pesquisa em questdo, delineamos os percursos metodolégicos que
orientaram o desenvolvimento do estudo, detalhando as etapas essenciais para a
investigacao, desde a abordagem tedrica adotada até a analise dos dados. Abaixo,

apresentamos os principais elementos que compdem esse processo

6.1 Abordagem Qualitativa

Essa pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, utilizando-se do uso de
entrevistas semiestruturadas com os/as colaboradores/as da pesquisa, para analisar
a utilizacdo do Multiplano como ferramenta pedagodgica, que aplicada
colaborativamente contribui para minimizar as barreiras existentes, tanto no curriculo
como na didatica, referente ao ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia
visual.

Optou-se pela pesquisa qualitativa por ser a mais adequada para explorar e
descrever as percepgdes, experiéncias e praticas dos/as docentes e dos/as
profissionais de Educacgao Especial em relagdo ao ensino colaborativo e a inclusédo de
alunos com deficiéncia visual.

Além das etapas mencionadas, buscou-se também interpretar as experiéncias
vivenciadas pelos/as colaboradores/as no contexto da sala de aula comum,
especialmente no que diz respeito a utilizacdo de recursos pedagdgicos no ensino da
Matematica para estudantes com deficiéncia visual nas séries iniciais do Ensino
Fundamental em escolas publicas. Conforme Reis (2018, p.20), ao considerar que
“‘quando o objetivo for compreender como os individuos interpretam suas experiéncias
vividas no contexto social, histérico e cultural, deve-se optar por uma pesquisa
qualitativa que aprofunda a compreensao do problema”.

Vale realgar que, por ser uma pesquisa qualitativa, a pesquisa-ag¢ao € adotada
neste estudo, por objetivar promover a elaboracdo do guia de orientacdo para
professores/as regentes e profissionais da Educacdo Especial construido pela
pesquisadora para viabilizar o ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia
visual.

Thiollent (2009, p. 16), observa que a pesquisa-acéo é um tipo de pesquisa

social com base empirica, que € concebida e realizada em estreita associagdo com
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uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo. Nesse contexto,
colaboradores/as e pesquisadora estardo envolvidos de modo cooperativo,
colaborativo e participativo.

Em relagao ao tipo € considerada descritiva reflexiva, entendida por Gil (2008,
p. 28) como aquela que tem como principal objetivo “a descricdo das caracteristicas
de determinada populacdo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relacbes entre
variaveis”. Em vista disso, adota-se como abordagem metodoldgica a pesquisa
descritiva narrativa para analise do estudo proposto.

6.2 Cenario da investigagao e colaboradores da pesquisa

O cenario de investigagdo compreende, duas escolas da Rede Publica de
Ensino do municipio de Bacabal - MA, no total de 29 instituicbes escolares que
atendem estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental na zona urbana, e
desse universo somente 15 possuem salas de recurso multifuncional equipadas, e em
funcionamento, conforme a Coordenacdo de Educacdo Especial da Secretaria
Municipal de Educacao da cidade de Bacabal.

Os critérios de inclusdo para a escolha dos colaboradores da pesquisa foram:
serem professores/as regentes (PR), profissionais de apoio (PA) e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (PROAEE) ° que atuassem nos anos iniciais
(1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental da rede publica municipal da cidade de
Bacabal- MA, e que tivessem em suas salas de aula comum ou na sala de recurso
multifuncional educandos/as com deficiéncia visual.

Para resguardar a privacidade das informagdes coletadas durante o percurso
da pesquisa, optou-se por utilizar nomes ficticios para as instituicdes de ensino. Os
nomes escolhidos foram inspirados em termos da Linguagem da Matematica, como:
Calculos, Poligonos, Aritmética e Geometria. A escolha desses termos esta
diretamente relacionada ao objeto de estudo da pesquisa, o Multiplano, um
instrumento pedagdgico utilizado para auxiliar no entendimento de diversos conceitos

matematicos, desde o Ensino Infantil até o Ensino Superior. Essa relagdo com a

> As siglas PR, PA e PROAEE correspondem respectivamente, a professor regente, profissional de
apoio e profissional do atendimento educacional especializado.
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Matematica reforga o vinculo entre o nome das escolas ficticias e o contexto da
investigacao.

Dessa forma, a pesquisa teve a colaboragao de sete colaboradores, sendo trés
profissionais da UEF CALCULOS®, e quatro da UEF POLIGONOS selecionado/as
para a pesquisa. Os/as demais professores das instituigdes escolares contempladas
foram excluidos por nao atenderem aos critérios de inclusao.

Vale pontuar, que no decorrer da pesquisa a UEF CALCULOS foi excluida, em
virtude do estudante com baixa visdo ser transferido da escola por motivo de
deslocamento da familia para outro Estado. Em vista disso, incluimos outra unidade
escolar, a UEF ARITMETICA, que atendia o critério de inclusdo da pesquisa, pois
atendia dois estudantes com deficiéncia visual dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica municipal, um com baixa visdo e outro com viséo
monocular’.

Destacamos que, no percurso da pesquisa os dois estudantes com deficiéncia
visual que estudavam na UEF ARITMETICA foram transferidos para a escola UEF
GEOMETRIA. No entanto, é importante salientar que a UEF ARITMETICA estava
passando por reforma, e que os estudantes foram remanejados para uma “casa’
insalubre e indspita, sem nenhuma condi¢cdo de funcionamento para a continuidade
do ano letivo. Diante dessa situacéao, tivemos que direcionar todo o trabalho para essa
outra instituicdo escolar, ocasionando assim um enorme percalco e atraso no
processo de coleta de dados.

Na Figura 1, é retratada a triste realidade de uma das escolas brasileiras, que
apresenta um ambiente improvisado e desprovido da minima infraestrutura necessaria
para atender adequadamente estudantes, tanto com quanto sem deficiéncia.
Observa-se a profissional de apoio (mediadora) posicionada no canto esquerdo da
sala de aula comum, assistindo dois alunos com necessidades educacionais

especificas.

®As siglas representam nomes ficticios das escolas pesquisadas: UEFCalculos (Unidade Ensino
Fundamental Calculos), UEFPoligonos (Unidade de Ensino Fundamental Poligonos); UEFAritmética
(Unidade de Ensino Fundamental Aritmética) e UEFGeometria (Unidade de Ensino Fundamental
Geometria).

’Visdo monocular € a cegueira em um dos olhos. Conforme a Organizagdo Mundial da Saude (OMS)
€ caracterizada quando a pessoa tem vis&o igual ou inferior a 20% em um dos olhos, enquanto o outro
mantém visdo normal.
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Figura 1- Estudantes com deficiéncia visual na sala de aula comum

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)

Audiodescrigao®: Fotografia colorida. Sala de aula vista ao fundo, com estudantes e
professores sentados com rostos encobertos com circulos pretos. A frente quadro branco
escrito com letras vermelhas. Ao redor cartazes colados em portas de enrolar de aluminio.

No entanto, é relevante sinalizar que a transferéncia dos/as educandos/as para
outra instituicido de ensino, no caso, a UEF GEOMETRIA, proporcionou mais
beneficios para esses/as estudantes, ndo somente em relacdo a estrutura fisica da
escola, mas também a respeito do Atendimento Educacional Especializado que
passou a ocorrer na propria escola, onde antes realizava-se em outro Nucleo de
Atendimento, impossibilitando, muitas vezes, a frequéncia desses/as educandos/as

no AEE, acarretando assim um déficit no processo de ensino aprendizagem.

8 Recurso de acessibilidade comunicacional usado para traduzir imagens em palavras. Vale ressaltar,
que a pesquisadora fez no periodo de 2018 com carga horaria de 60h, o curso de audiodescrigéo pela
Escola do Legislativo Professor Wilson Brand&o na cidade de Teresina-Pl, tendo conhecimento das
regras e diretrizes da audiodescrigao fez a descrigdo das imagens coletadas na pesquisa.
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Na figura 2, sala de recurso multifuncional da UEF Geometria, onde o estudante
com baixa visao e a estudante com visdo monocular sdo atendimentos, duas vezes

na semana, no contraturno, pela profissional do AEE.

Figura 2-Sala de recurso multifuncional da UEF Geometria

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)

Audiodescricao: Fotografia colorida. Sala de recurso multifuncional composta por balcao
fixado a parede, cadeiras, recursos pedagdgicos, mesa pequena recuada a direita da sala
com cadeiras ao redor. Na parede, cartazes e figuras de animais colados.

6.3 Instrumento e procedimentos de coleta de dados

Para a coleta de dados nesta pesquisa, foram utilizados trés instrumentos
principais: entrevistas semiestruturadas com enfoque narrativo, diario de campo e
analise documental de planejamentos de aula e planos educacionais individualizados.
A combinagdo desses métodos permitiu uma compreensdo abrangente do tema
investigado.

Diante dos objetivos da pesquisa e das especificidades da propria investigagéo,
a entrevista possibilitou uma exposi¢ao oral do (a) entrevistado (a) o esclarecimento
de detalhes das perguntas e uma flexibilizagdo das circunstancias que estavam
envolvidas no meio. De acordo com Ludke e André (1986), a entrevista tem sua
eficacia na relacao direta com a adaptabilidade e flexibilidade. Assim, enquanto

determinados instrumentos “tém seu destino selado no momento em que saem das
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maos do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo
entre o entrevistador e o entrevistado” (Lidke; André, 1986, p. 34).

E necessario ressaltar que a pesquisa tem um cunho descritivo, no qual “o
pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 52). E narrativo, Ferreira e Araujo (2012, p. 205)
depreende que: “[...] as narrativas estimulam mudangas na maneira como o0s
professores compreendem a si, aos outros e as situagdes que vivem”. Assim, ao
mantermos distancia dos fatos e acontecimentos, nds, docentes, podemos nos
escutar e teorizar sobre nossa experiéncia, vivéncia, evidenciando desejos, crengas,
opinides e angustias. Dessa forma, abrem novos percursos e possibilidades que vao
se ajustando, trazendo ‘[...] consigo indicios de aprendizagens, de transformacéo e,
consequentemente, de desenvolvimento profissional” (Ferreira; Araujo, 2012, p.205).

O diario de campo revela-se como uma potente ferramenta para a pesquisa,
visto que, a pesquisadora teve a liberdade de observar, descrever e analisar a
trajetoria de desenvolvimento do trabalho docente, possibilitando assim, uma analise
mais minuciosa e contextualizada do ambiente escolar desses educandos/as. Kroef,
Gavillon, e Ramm, 2020; Campos, Silva, e Albuquerque, (2021) apregoa que, esse
meio de coleta de informagcdes se mostra pertinente para os registros das
observagdes, como também de intervengdo, ao promover reflexdes em todos os
processos da pesquisa.

A andlise documental envolve o exame de planejamentos de aula e planos
educacionais individualizados (PEls), respectivamente, elaborados pelos/as
professores/as e profissional do atendimento educacional especializado, no qual,
objetivo é verificar a presenga de estratégias e recursos pedagdgicos inclusivos
direcionados a estudantes com deficiéncia visual.

Essa analise possibilita identificar alinhamentos e divergéncias entre a pratica
planejada e a realidade observada, além de avaliar a adequacdo dos materiais e
meétodos utilizados, pois de acordo com Liudke e André (1986, p. 38), essa técnica [...]
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
completando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema”.

No entanto, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), na qual realizou a apreciagdo, com o CAAE n°

75736523.8.0000.5554, depois dessa etapa do processo foi emitido o parecer de
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aprovacgio (n.° 6.748.294) pela Comissdo de Etica de Pesquisa (CEP). Assim,
providenciou-se perante a Secretaria Municipal de Educacdo de Bacabal- MA a
autorizacdo para a realizagdo da pesquisa nas unidades escolares que atendiam
estudantes com deficiéncia visual e que cursavam os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Em detrimento da aprovagao do CEP, visitaram-se as escolas que atendiam os
critérios de inclusado da pesquisa, nessa oportunidade ocorreu a apresentagao junto
aos diretores, coordenadores, professores/as regentes e profissionais da Educagao
Especial da pesquisadora do Programa Mestrado Profissional de Educacéo Inclusiva
(PROFEI) que delineou toda a dindmica da pesquisa.

Nesse seguimento, disponibilizou-se o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) impresso para todos os/as colaboradores/as da pesquisa, que ao
lerem se propuseram a participar, e assim prossegue-se com a metodologia de coleta
de informacdes.

Iniciou-se a coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas
presencialmente e de maneira individualizada, e mediante também mensagens de
audio do aplicativo WhatsApp com colaborador/a. Em outro momento procedeu- se
com o diario de campo, dando énfase a observagao dos/as colaboradores/as no seu
ambiente de trabalho (salas de aula comum e de recurso multifuncional), além da
analise de documentos pedagdgicos.

Para a elaboracdo do roteiro da entrevista semiestruturada partiu-se de uma
analise de identificagdo dos dados pessoais dos/as colaboradores/as da pesquisa
(nome, idade, sexo), formagdo profissional e académica (graduagdo e poOs-
graduacéao) e, perguntas relacionadas ao conhecimento sobre Educacéo Especial na
perspectiva inclusiva; atuagdo com estudantes com deficiéncia visual, instrumentos
pedagogicos utilizados no ensino da Matematica a estudantes cegos, baixa visao e
visdo monocular, ferramenta multiplano, ensino colaborativo, plano de aula e plano
educacional individualizado.

No diario de campo, a pesquisadora observou o gerenciamento de acdes e
atividades na sala de aula comum e da sala de recurso multifuncional, na qual os
profissionais exerciam suas praticas pedagogicas com os estudantes com deficiéncia
visual, descrevendo o espacgo fisico, a didatica direcionada a esse publico da
educacado especial, além de analisar quais eram as ferramentas pedagdgicas

utilizadas no ensino da Matematica para esses estudantes. Averiguando também o
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uso do Multiplano como ferramenta pedagdgica que aplicada colaborativamente iria
contribuir para minimizar as barreiras existentes no curriculo referente ao ensino da
Matematica para esses/as educandos/as.

Na analise de documentos, analisaram-se os planejamentos mensais dos
professores da sala de aula comum, relacionados ao componente curricular de
Matematica, contemplavam os objetos de conhecimento, conteudos, habilidades,
recursos, metodologia e avaliagdo. Além disso, fez-se uma busca criteriosa sobre a
existéncia de flexibilizagbes curriculares necessarias para o/a estudante com
necessidades educacionais especificas, bem como a implementagdo de um ensino
colaborativo.

Do mesmo modo, investigaram-se os profissionais que atuam no atendimento
educacional especializado recorriam aos Planos Educacionais Individualizados,
seguindo a seguinte estrutura: identificagdo do/a estudante, relatério circunstanciado,
necessidades educacionais especificas (conhecimentos, afinidades, habilidades e
dificuldades); adaptagdes, adequacgdes e flexibilizagdes curriculares (objetivos, metas,
metodologias, materiais e apoio); critérios e métodos de avaliagédo; além da reviséo e
reformulacéo, ou outro modelo orientado pela coordenacéo da educacéio especial do
municipio.

Destaca-se que, além dos instrumentos de coleta de dados mencionados
anteriormente, outro método utilizado para a obtencao de informacdes foi a realizacéo
de encontros no formato de rodas de conversa. Nesses encontros, os/as
professores/as regentes e os profissionais da Educagao Especial do 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental de duas escolas do municipio de Bacabal- MA tiveram a
oportunidade de explorar as diversas possibilidades que o recurso pedagogico
Multiplano oferece para o ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia
visual.

Realizou-se trés encontros, cada um com a duragao de 120 minutos, todos no
mesmo dia. Essa estratégia foi adotada para garantir a participacao de todos/as,
mantendo o ritmo das discussdes e a execucao das atividades propostas. Considerou-
se a disponibilidade de cada colaborador/a, que poderia participar apenas em um dos
momentos da roda de conversa e oficina.

No encontro inicial, ocorreu um momento de reflexdo, onde as colaboradoras
tiveram a oportunidade de debater sobre seus desafios, angustias, medos, conquistas

e progressos no trabalho realizado com os/as educandos/as que tém necessidades
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educacionais especificas, tanto na sala de aula comum quanto na sala de recurso
multifuncional.

Posteriormente, a pesquisadora apresentou o Multiplano de maneira pratica,
detalhando o passo a passo para a construcdo dos conteudos matematicos, como
reta numérica, nomenclatura dos principais poligonos, fragdes, formas geométricas
planas, solidos geométricos e estatistica, voltados para os anos iniciais do 1° ao 5° do
Ensino Fundamental. Destacando as diversas possibilidades que o ensino
colaborativo oferece para a Matematica, enfatizando a importéncia de os docentes
inserirem o Multiplano em seus planos de aula e no plano educacional individualizado,
como um recurso pedagdégico que pode auxiliar no processo de aprendizagem de
estudantes com deficiéncia visual.

No terceiro momento, as colaboradoras da pesquisa executaram os tdpicos
matematicos mencionados anteriormente, utilizando o Multiplano como base para a
aprendizagem baseada em problemas. Apds essa etapa, ocorreu a socializagao das
atividades propostas ao grupo sobre os temas matematicos discutidos no encontro.
Destaca-se que, durante a execugao das tarefas, foram estabelecidos quatro critérios
para avaliar a atividade sugerida: conhecimento prévio, dificuldades, habilidades e

tempo de execugéo.

6.4 PROCEDIMENTO E ANALISE DE DADOS

A analise de dados visa compreender criticamente o sentido do que fora
interpelado, tendo significagdes claras ou implicitas. Assim, o0 momento da analise é
trabalhado no contexto interpretativo, a partir das diretrizes fixadas pelas hipoteses da
relacdo que estas mantiveram no sistema tedrico proposto (Padua, 2004, apud De
Sousa e Santos, 2020).

As informagdes coletadas ao longo de todo percurso foram organizadas de
acordo com critérios da analise de conteudo de Bardin (2004). Sua técnica segue uma
rigidez metodoldgica, sendo explicada em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploragao do
material, categorizacdo ou codificagdo; 3) tratamento dos resultados obtidos e
interpretacéo (Bardin, 2004).

Conforme Bardin (2004), na pré-analise tem-se a leitura flutuante, escolha dos
documentos, reformulagdes de hipoteses e objetivos e formulagdo de indicadores.

Assim, apreendeu-se como aparato de leitura flutuante: as entrevistas com os
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colaboradores da pesquisa, diario de campo analisando o contexto da sala de aula no
ensino da matematica para estudante com deficiéncia visual, roda de conversa sobre
as contribuicbes do Multiplano no ensino da Matematica para estudantes cegos e
baixa visdo, mediado pelo ensino colaborativo e os planos de aula e planejamentos
educacionais individualizados dos/as educandos/as com necessidades educacionais
especificas, todos esses corpus foram analisados com exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia.

Perante a triagem dos documentos, houve a possibilidade de tragar objetivos e
fazer levantamentos hipotéticos deste estudo, bem como, propor uma reflexdo dos
resultados e produzir um quadro analitico. Pois, como explica Sousa e Santos (2020),
em relagao a hipotese, sendo uma afirmacao provisoria a que se confirmar, necessita
recorrer aos processos de analise.

Essa fase teve como objetivo central analisar a utilizagao do Multiplano como
ferramenta pedagogica que aplicada de forma colaborativa, contribui para minimizar
as barreiras existentes no curriculo, no que se referente ao ensino da Matematica para
estudantes com deficiéncia visual. Nesse viés, a analise dos documentos baseou-se
na perspectiva de verificar fontes voltadas para trés vertentes: o uso do Multiplano
como recurso pedagogico viavel no ensino da Matematica para estudantes com
deficiéncia visual, o ensino colaborativo e os planos de aula e o PELI.

Ainda na fase de pré-analise, obtém- se a formulagao de indicadores que sao
importantes referéncias de marcacido para extrair as comunicagdes existentes na
mensagem. De acordo com Bardin (2010) no texto ha recortes que permitem ser
categorizados para analise tematica e algumas das modalidades de codificacdo para
o registro dos dados.

Na exploragdo do material, ocorre a categorizagao ou codificagdo do estudo.
Nessa etapa ocorre a descrigao reflexiva e analitica, sempre orientada pelas hipéteses
e fundamentagdes tedricas. E necessario expor que antes de categorizar foram
criadas referéncias de marcagao que iriam funcionar como indicadores desse estudo,
tendo palavras ou frases com que apareceram com mais frequéncia no estudo.
Conforme Bardin (2010) a estratégia defendida no processo de codificagdo para
serem criadas as unidades de registro e, em depois, as categorias de analise iniciais
pode ser a repeticao de palavras e/ ou termos.

Em seguida, faz-se a ultima fase da analise de conteudo de Bardin, que tem

como definigdo o tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo, na qual se extrai
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todo o conteudo do material coletado por meio dos instrumentos. Nesta etapa, “é a
operacao légica, pela qual se admite uma proposi¢cao em virtude de sua ligagédo com
outras proposigdes ja aceitas como verdadeiras”. (Bardin, 2010, p.41).

Com fundamento na proposta de Bardin, fez-se o detalhamento de cada etapa
da analise de conteudo, seguindo todas as nuances para a interpretacdo dos dados
coletados, além da categorizagdo e subcategorizagcdo que serdo discutidas nas

secdes subsequentes.
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7. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

7.1. Analise do perfil dos/as colaboradores/as da pesquisa

Nesta sec¢do, sera apresentada a descri¢do do processo realizado para a coleta
de dados referentes as caracteristicas académicas e profissionais dos/as
colaboradores/as da pesquisa. A extracdo de informacdes foi obtida por meio de
entrevista semiestruturada, na qual obteve-se elementos fulcrais sobre os sujeitos
participantes no que concerne a tematica.

A pesquisa contou com a participacdo de sete colaboradores/as de duas
UEFPOLIGONOS e

UEFGEOMETRIA. Seguindo essa nomenclatura, foram atribuidas siglas® aos

escolas municipais, previamente identificadas como

colaboradores, considerando suas respectivas fungdes no ambiente escolar. Dessa
forma, foi elaborado um quadro que delineia o perfil académico e profissional dos/as

colaboradores/as.

QUADRO 04- PERFIL ACADEMICO E
COLABORADORES/AS DA PESQUISA.

PROFISSIONAL DOS/AS

Qual
estudante
com
deficiéncia
visual
atende?

de Turm
aque
lecio

/Escola Graduagdo | Pdés- graduagdo na
do area da educacgéo
especiall/inclusiva

Tempo
atuagao
profissional

Funcéao
ficticia
colaborador/a da

pesquisa na

PRPoligonos Pedagogia | Psicopedagogia Vinte anos 5° Baixa viséo
PAPoligonos Em Nao Trés anos 5° Baixa viséo
andamento
1PROAEEPoligonos | Pedagogia | Neuropsicopedagogia | Doze anos 5° Baixa visado
e AEE
2PROAEEPoligonos | Pedagogia | Atendimento Trinta e seis | 5°
e Teologia | Educacional anos Baixa visao
especializado (AEE)

° As siglas PRPoligonos (Professor regente da UEFPoligonos); PAPoligonos (profissional de apoio da
UEFPoligonos); 1PROAEEPoligonos (Profissional do atendimento educacional individualizado da
UEFPoligonos); 2PROAEEPoligonos (Profissional do atendimento educacional especializado da
UEFPoligonos); PRGeometria (Professora regente da UEFGeometria); PAGeometria (Profissional de
apoio da UEFGeometria) e PROAEEGeometria (Profissional do atendimento educacional especializado
da UEFGeometria).
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PRGeometria Pedagogia | Neuropsicopedagogia | Dez anos 4° Baixa visao
e viséo
monocular
PAGeometria Nao Nao Oito meses 4° Baixa visao
e viséo
monocular
PROAEEGeometria Licenciada | Neuropsicopedagogia | Oito anos 4° Baixa visao
e viséo
monocular

institucional

em Biologia

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Audiodescricdao: Quadro composto de seis colunas e oito linhas. Na primeira linha ha os
cabecalhos de cada coluna: funcdo /escola ficticia do/a colaborador/a da pesquisa,
graduagao/pos-graduagao na area da educagédo especial/inclusiva, tempo de atuagéo
profissional, turma que leciona e qual estudante com deficiéncia visual atende? Na primeira
coluna,PRPoligonos, PAPoligonos 1PROAEEPoligonos, 2PROAEEPoligonos, PRGeometria,
PAGeometria e PROAEEGeometria .Na segunda coluna, pedagogia, em andamento,
pedagogia, pedagogia e Teologia, pedagogia, ndo e Licenciada em Biologia. Na terceira
coluna, psicopedagogia, ndo, neuropsicopedagogia e AEE, Atendimento Educacional
especializado (AEE), Neuropsicopedagogia institucional, ndo e Neuropsicopsicopedagogia.
Na quarta coluna, vinte anos, trés anos, doze anos, trinta e seis anos, dez anos, oito meses
e oito anos. Na quinta coluna, quatro lecionam no 5° ano e trés no 4° ano. Na sexta coluna:
as quatro primeiras atendem estudantes com baixa visdo e as trés ultimas atendem
estudantes com baixa visdo e visdo monocular.

A andlise do quadro do perfil académico e profissional dos/as colaboradores/as
se deu a luz da base analitica de Bardin (2011) com analise de conteudo, por meio
dos dados dos/as profissionais que participaram da pesquisa, nos auxiliando a
entender aspectos e caracteristicas identitarias desses sujeitos, fendmenos
necessarios quando tentamos adicionar mais significados nos estudos em andamento
(Jesus, 2012).

Assim para melhor compreender esse contexto, aplicou-se a entrevista
semiestruturada, na qual foram estruturadas questdes sobre o perfil académico e
profissional dos/as colaboradores/as no intuito de serem analisados os seguintes
aspectos: graduacao, pés-graduacao na area da educacao especial/ inclusiva, tempo
de atuacgao na profissédo, turma que leciona e qual estudante com deficiéncia atende.

Diante dos dados expostos no quadro 4, no que se refere aos profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), revelam que possuem uma formagéo
sélida, tanto na formacéo inicial quanto na pés-graduacéao, especificamente voltada
para a Educacao Especial e Inclusiva.

Destaca-se que esse perfil formativo é fundamental, ao tender a refletir um
aprofundamento teorico e pratico necessario para lidar com as especificidades dos/as

estudantes com deficiéncia no contexto escolar.
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No entanto, as profissionais de apoio das duas escolas analisadas, apesar de
estarem em processo de conclusdo de seus cursos e possuirem experiéncia minima
na area da educagao especial/inclusiva, e ainda atuarem no acompanhamento de
estudantes com deficiéncia visual, mostram um contraste significativo em relagao ao
perfil dos/as professores/as regentes e profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que possuem uma formagao mais especifica para o atendimento
de estudantes com deficiéncia .

A situagdo apresentada sugere que, embora os professores regentes
(PRPoligonos e PRGeometria) e os profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (1PROAEEPoligonos, 2PROAEEPoligonos e PROAEEGeometria)
tenham formagao na area da Educacéo Especial na perspectiva inclusiva, enfrentam
desafios em aplicar praticas pedagodgicas de forma inclusiva, fato observado nas
visitas em l6cus realizadas nas instituicdes escolares pela pesquisadora.

Contudo, isso pode ser atribuido a falta de preparo ou experiéncia na
implementagéo de praticas colaborativas no contexto da inclusdo. Assim, mesmo que
possuam conhecimento tedrico, a pratica colaborativa entre os/as professores/as e
os/as profissionais do AEE parece ser um ponto de fragilidade, impactando
diretamente na qualidade do atendimento dos/as estudantes com deficiéncia visual.

E fulcral sinalizar a auséncia de formacao inicial das profissionais de apoio
(mediadoras) das escolas analisadas. Embora as profissionais estejam em processo
de formacao, o fato de atuarem sem a devida qualificagdo compromete o cumprimento
do que é preconizado pela LDB, que menciona no seu artigo 59, inciso lll, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), & obrigacdo dos sistemas de ensino
assegurar: professores especializados ao nivel médio ou superior para o Atendimento
Educacional Especializado de estudantes com deficiéncia, isso coloca em risco a
qualidade do atendimento prestado a este publico da Educacéo Especial.

Nesse sentido, € imprescindivel haver formagao de todos/as profissionais que
atuam junto aos/as estudantes com deficiéncia, transtornos e altas
habilidades/superdotagcdo para suprir as necessidades educacionais especificas
desse publico, otimizando assim o processo ensino aprendizagem. Conforme Cate et
al. (2018) a falta de habilidade, preparo e duvidas para o atendimento aos estudantes
da Educacao Especial se tornaram relatos comuns. Visto que para atender todos/as
educandos/as publico dessa modalidade, os profissionais necessitam de acesso a

formacao inicial e continuada na area da Educagao Inclusiva. (Rech; Negrini, 2019).
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Na segunda parte da analise de dados, foram identificadas trés categorias
principais que estruturam a interpretacao das informagdes coletadas, proporcionando
uma visdo mais clara sobre as estratégias pedagogicas, recursos pedagogicos e
concepcdes dos profissionais envolvidos com a educacdo de estudantes com
deficiéncia visual.

Com fundamento nas categorias de andlise, destacou-se as perguntas
concernentes a categoria, em seguida realizou-se a marcagao dos termos que se
repetiam e as frequéncias absolutas.

Teve-se como resultado, oito subcategorias, construidas a partir das reflexdes,
vivéncias e discussdes que envolviam o uso do multiplano no ensino da Matematica
para estudantes com deficiéncia visual mediado pelo ensino colaborativo. Evidenciou-

se as seguintes subcategorias:

QUADRO 05- CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS, COLABORADOR/A E A
FREQUENCIA ABSOLUTA.

CATEGORIA DE ANALISE SUBCATEGORIA COLABORADOR/A FREQUENCIA
ABSOLUTA
Cegueira 1PROAEEPoligonos | 5
2PROAAEPoligonos
PRPoligonos
PRGeometria
~ PROAEEGeometria
1.Concepcao acerca do
estudante com deficiéncia
visual: Percepcbes do /a
professor/a  regente e
profissional da educagao
especial. Baixa visdo 1PROAEEPoligonos
PROAEEGeometria | 6
PAGeometria
PAPoligonos
PRGeometria
Recursos PRPoligonos 6
pedagogicos 1PROAEEPoligonos
2.Recursos pedagdgicos | adaptados 2PROAEEPoligonos
utilizados pelos/as PAPoligonos
professores/as regentes e PAGeometria
profissionais da educagao PRGeometria
especial no ensino da
matematica para estudantes | Multiplano PROAEEGeometria |1
com deficiéncia visual
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Soroban PAPoligonos 1
Ensino PRPoligonos 7
Colaborativo PRGeometria

1PROAEEPoligonos
2PROAEEPoligonos
PROAEEGeometria
PAPoligonos
PAGeometria

Plano educacional | PRPoligonos

individualizado PRGeometria 7
3. Ensino colaborativo: | (PEI) 1PROAEEPoligonos
Perspectivas referentes ao 2PROAEEPoligonos
plano de aula, plano PROAEEGeometria
educacional individualizado PAPoligonos
e o curriculo PAGeometria
Planejamento PRPoligonos 7
curricular PRGeometria

1PROAEEPoligonos
2PROAEEPoligonos
PROAEEGeometria
PAPoligonos
PAGeometria

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

7.2. Analise e discussoes das possibilidades do uso do multiplano no ensino da
Matematica para estudantes com deficiéncia visual mediado pelo ensino
colaborativo.

Nessa secao, serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos na
coleta de dados realizada com dois professores/as regentes, duas profissionais de
apoio (mediadoras) e trés profissionais do atendimento educacional especializado de
duas escolas de ensino fundamental dos anos iniciais (1°ao 5°) do municipio de
Bacabal- MA, de maneira a aclarar as questdes que abarcam as possibilidades do uso
do multiplano no ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia visual
mediado pelo ensino colaborativo na apropriacdo de conceitos matematicos.

Assim, analisar-se-a as subcategorias de analise que foram exaustivamente
investigadas e discutidas através de entrevistas, diario de campo, observagéao in l6cus

e analise documental.
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7.2.1 Concepgao acerca do estudante com deficiéncia visual: Percepg¢odes do /a

professor/a regente e profissional da educacao especial.

Nessa categoria foram analisadas as subcategorias cegueira e baixa visao,
com o intuito de elucidar as percepgdes dos/as professores/as regentes e profissionais

da educacéao especial acerca da concepgao do/a estudante com deficiéncia visual.

7.2.1.1 Cegueira e Baixa visédo

A deficiéncia visual esta dividida em trés grupos de condi¢des diferentes:
cegueira, baixa visdo e visdo monocular. Uma vez que, a cegueira € uma alteragao
total de uma ou mais das fungdes primarias da visao que afeta de modo incorrigivel a
capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento. “A
cegueira € uma alteragao grave ou total de uma ou mais das fungdes elementares da
visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho,
distancia, forma, posicdo ou movimento em um campo mais ou menos abrangente”
(Sa, p. 15, 2007).

Convém explicitar que a cegueira congénita pode acarretar prejuizos ao
desenvolvimento neuropsicomotor, emocional e educacional do sujeito a vista disso,
€ de suma importancia que seja submetido precocemente aos adequados estimulos
(Gil, 2000). Assim uma pessoa com deficiéncia visual tem a mesma possibilidade de
organizar as informagdes que lhes sdo apresentadas como qualquer outra “[...] desde
que esteja aberta para o mundo em seu modo proprio de perceber e relacionar-se [...]"
(Camargo, 2005, p. 23).

E a baixa visdo € a alteragao da capacidade funcional da visdo, possui padrdes
diferenciados de respostas, visto que, depende da acuidade visual existente e de
outras funcdes, como sensibilidade ao contraste, percepcao das cores e intolerancia
a luminosidade.

A definigdo de baixa visdo (ambliopia, visdo subnormal ou visdo residual) &
complexa devido a variedade e a intensidade de comprometimentos das fungdes
visuais. “Essas funcbdes englobam desde a simples percepcao de luz até a reducao
da acuidade e do campo visual que interferem ou limitam a execucao de tarefas e o

desempenho geral” (Sa, p. 16, 2007).
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Essa subcategoria tem em vista entender ndo somente a definigdo clinica da
pessoa com deficiéncia visual, mas como os/as professores/as regentes e
profissionais da Educacéo Especial concebem o/a estudante com deficiéncia visual.
A analise desta subcategoria revela as percepgdes que esses educadores/as tém em
relacdo as capacidades, dificuldades e potencialidades desses estudantes, além de
como, entendem o processo de ensino-aprendizagem para esse publico. A partir

dessas inferéncias, € necessario avaliar:

> A percepcao dos/as docentes sobre as necessidades especificas do/a

estudante com deficiéncia visual;

» O entendimento sobre o papel da inclusdo escolar e como eles/as veem
a participacao dos/as estudantes em atividades regulares;

» Como essas profissionais abordam a flexibilizagdo do curriculo e das
metodologias pedagdgicas.

Diante das definicdes expostas acima sobre deficiéncia visual e como os/as
professores/as regentes, profissionais do atendimento educacional individualizado e
profissional de apoio das UEF Poligonos e Geometria concebem este estudante,
langou-se a seguinte pergunta: “Na sua concepcdo quem é o/a estudante com

deficiéncia visual?”, obtiveram-se como respostas:

PRPoligonos: A crianga que ndo consegue tirar atividade do quadro,
locomover -se sozinha.

PRGeometria: As criangas com baixa visdao sdo aquelas que tem uma
dificuldade de ver, é! Mas ainda tem um pouco da sua visao e essas precisam
de atividades mais elaboradas pra que possa facilitar sua vivéncia, suas
praticas ali, €, no dia a dia escolar ou se fala referente as criangcas que tém
perda total da visdao, a essas criangas, sim, com deficiéncia visual total, e
tem que ter todo um trabalho muito mais aprimorado. E a atividades e € em
contraturnos pra que possam facilitar o dia a dia dessa crianga na escola.

1PROAEEPoligonos: Sdo alunos com baixa visao e cegos.
2PROAEEPoligonos: Os que tem dificuldade para enxergar.

PROAEEGeometria: Na minha concepg¢do, o estudante com deficiéncia
visual é aquele aluno que requer uma atencdo e um cuidado maior,
exatamente por ele n&o ter a visdo em si, o que dificulta muito a vida desse
aluno, e requer uma demanda de suporte maior no dia a dia, tanto no contexto
escolar quanto familiar.

PAPoligonos: E o que ndo consegue, vamos dizer, fazer algumas coisas
sozinha, o cego. Tem uns que conseguem, né!. Nao precisa de alguém para
ajudar, mas no caso de minha aluna, ela precisa muito da ajuda de alguém.

PAGeometria: E o aluno que perdeu sua visdo do seu olho ou tem
diminuicdo grave e ndo pode ser corrigida o problema na sua visao.
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Percebe-se através da fala do/a professor/a regente da UEF Poligonos este
nao possui um entendimento acerca de quem é o/a estudante com deficiéncia visual,
traz um conceito incoerente e incompleto, apesar de atuar com uma aluna com baixa
visdo. No entanto, €& importante ressaltar que a PRGeometria demonstra
conhecimento do termo deficiéncia visual, além de perceber o/a estudante na sua
totalidade, enfatizando a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas que
possibilite o processo ensino aprendizagem deste/a educando/a com necessidades
educacionais especificas.

Consoante ao assunto abordado, as profissionais do Atendimento Educacional
Individualizado da UEF Poligonos, conseguem definir com mais precisdo os termos
referentes a deficiéncia visual, no entanto, ndo fazem mencado a importancia da
percepcado voltada as necessidades especificas deste publico-alvo da Educacéao
Especial.

Portanto, é necessario pontuar que PROAEEGeometria iniciou atendimento
com estudantes com deficiéncia visual nas salas de recurso multifuncional no ano da
pesquisa, no percurso do projeto de pesquisa, pois a escola que os/as estudantes
frequentavam antes nao funcionava o Atendimento Educacional Especializado.

Diante da situagcdo observada, a pesquisadora desempenhou um papel
fundamental ao orientar as maes dos/as estudantes com deficiéncia visual sobre o
direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), destacando a importancia
desse suporte para o desenvolvimento académico das criancas. Apds essa
intervencao, os/as educandos passaram a ser atendidos por uma profissional do AEE
na sala de recurso multifuncional, demonstrando o impacto positivo da orientagcédo na
busca por uma educacéo inclusiva e equitativa.

Ainda nesse viés, as entrevistas com as profissionais de apoio (PA) revelaram
lacunas no conhecimento sobre a deficiéncia visual. Na UEF Poligonos (PA
Poligonos), mostraram uma concepgao confusa sobre a deficiéncia visual e, em
nenhum momento, demonstraram uma visdo holistica da pessoa com deficiéncia.
Revelando-se que estes profissionais ndo percebem os estudantes como individuos
com necessidades, particularidades e potencialidades especificas.

Por outro lado, a profissional de apoio da UEF Geometria (PAGeometria)
mencionou o termo cegueira, mas nao fez distingdes entre as diferentes condi¢des
que fazem parte da classificagdo da deficiéncia visual (como baixa visdo e visao

monocular), evidenciando também uma falta de entendimento sobre como suprir as
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necessidades educacionais desses/as estudantes. De acordo com Ribas (2003) a
maioria das pessoas quando se reportam as pessoas com deficiéncia, ddo énfase a
limitacdo e pouca importancia a propria pessoa. Priorizam-se as classificacdes de sua
deficiéncia, em detrimento de seus aspectos individuais, sentimento, capacidade,
habilidade, enfim tudo aquilo que pertence ao individuo como um todo.

Durante as observagdes realizadas pela pesquisadora nas salas de aula,
especialmente na UEF Poligonos, foi constatado que o/a professor/a regente
(PRPoligonos) ainda aplicava uma abordagem antiga de integracdo, ao invés de
inclusdo. Nesse sistema, a estudante com baixa visdo era simplesmente inserida na
sala de aula, muitas vezes, colocado em um "cantinho", sem ser incluida nas
atividades pedagodgicas da turma. N&o havia flexibilizagdo curricular de estratégias
pedagogicas para atender as necessidades educacionais especificas dessa
educanda.

Conforme Mantoan (2003), no contexto educacional, a integracédo tem como
pressuposto o principio da normalizagdo, no qual o/a estudante ou um grupo de
estudantes inseridos foram excluidos anteriormente. Nesse sentido, o paradigma da
integracéo tem como proposito oferecer oportunidades ao/a estudante estar presente
da classe regular ao ensino especial, mostrando assim, uma inser¢ao em vez de,
inclusao.

A pratica observada no PRPoligonos reflete uma visao limitada da inclusdo, em
que a simples presenca da estudante com baixa visdo na sala de aula é tratada como
suficiente, sem uma real preocupagao em criar um ambiente pedagdgico que valorize
a diversidade e oferega igualdade de oportunidades de aprendizagem. Revelando-se
a necessidade de uma mudanca significativa na formagéao de professores e na cultura
escolar, para a inclusao ser de fato, uma pratica cotidiana, e ndo apenas um conceito
tedrico.

Ainda nessa discussdo, percebe-se o despreparo das PAPoligonos e
PAGeometria, no que se refere a percepg¢ao de quem é o estudante com deficiéncia
visual, isso sinaliza um viés investigativo e problematizador diante da inexisténcia de
uma qualificacdo académica desse profissional que acompanha a/o estudante nas
demandas escolares. E dessa forma, traz questionamentos, reflexdes e indagagdes a
respeito da atuacdo dessas profissionais de apoio junto aos educandos com

necessidades educacionais especificas.
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7.2.2 Recursos pedagogicos utilizados pelos/as professores/as regentes e
profissionais da educacgao especial no ensino da matematica para estudantes

com deficiéncia visual

Os recursos pedagogicos sao ferramentas essenciais no ensino da Matematica
para estudantes cegos, baixa visdo ou visdo monocular, visto que, possibilita o/a
docente ensinar conteudos matematicos significativamente, promovendo assim, o
processo de inclusao.

Nessa categoria foram encontradas trés subcategorias: recursos pedagogicos
adaptados, multiplano e soroban, que serao discutidas no decorrer das narrativas dos

colaboradores/as da pesquisa.

7.2.2.1. Recursos pedagogicos adaptados, multiplano e soroban.

Diante dessas subcategorias foram feitas perguntas aos/as entrevistados/as ,
questionando “Quais recursos pedagoégicos vocés (professores regentes,
profissionais de AEE e profissionais de apoio) utilizavam no ensino da Matematica

para estudantes com deficiéncia visual?’, obtiveram-se as seguintes respostas:

PRPoligonos: “No caso da estudante com baixa visdo, caso especifico, ela
trabalha com material adaptado, mas nao trago material para trabalhar com
ela na sala de aula, porque a mediadora é que tem uma certa especialidade
nessa questdo. Ela me ajuda nessa parte. Trabalhando com materiais que a
escola aqui disponibiliza, né! E alguns que ela faz na oficina”.

PRGeometria: “E a experiéncia que eu tive foi a que eu relatei anteriormente
com o Fabricio. Na época n6s buscamos conhecimentos e a partir dai que
surgiu o desejo de estar me especializando, né? De estar fazendo formagdes
com relagao a crianga com deficiéncia aprofundar o que eu ja tinha e o que a
gente ja tinha aprendido com as meninas da sala de recurso, com as proprias
mediadoras e dai veio esse desejo e retorno agora como eu falei na questéao
seis, € retorno agora com as criangas com baixa visao através da Ludmila e
do Erick Caué né? Que veio fazer, que vieram fazer com que a gente, com
principalmente eu busque me aprofundar ainda mais, entdo a partir de agora
no meio do ano, a partir de agora, més de agosto, que eles iniciaram na sala
de aula e nés estamos trabalhando com ampliacdo de atividades, com
algumas atividades muito mais com explicagdes muito mais minuciosas pra
que eles venham a entender acompanhando bem de pertinho,
acompanhando o trabalho da mediadora deles que é muito atenciosa, eles
fazem mas, ela me falou da necessidade de cada um porque ela ja conhecia
eles e eu busquei aprender com ela o que ele ja tinham e fui conhecendo eles
nessas Ultimas semanas que nés estivemos juntos, entdo a partir desse
conhecimento nés estamos buscando trabalhar colocar eles mais na frente a
fazer algumas perguntinhas que incluam eles nas atividades trazem
atividades matematicas entre outras atividades mais dinamicas que fagcam
com que eles compreendam e possam participar é livremente e assim a gente
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esta buscando se aprimorar, diante desse novo, dessa nova experiéncia né,
ter esses alunos que nds vamos tentar fazer com que eles tenham uma
acolhida, um receber de conhecimento da forma mais facilitada possivel”.

1PROAEEPoligonos: “Os recursos adaptados que eu utilizo Maria
Sarmento eh! Matematica quantidade e as cores né! Bolas coloridas,
numeros coloridos.eh! Outro conteldo de Matematica que também eu utilizei
numerais e quantidades com pinos né! Colocava as quantidades e
relacionada aos numerais e colocava nos pinos”.

2PROAEEPoligonos: “Sim, utilizo material adaptado e letras garrafais,
material dourado, lupas etc”.

PROAEEGeometria: “Utilizo o Multiplano. Estou tendo contato com ele
agora através da professora Maria Sarmento, que me mostrou esse recurso
excelente maravilhoso para trabalhar com essas criangas, e ele € um recurso
didatico muito bom para mim. Estd sendo essencial trabalhar com essas
criangas e utilizo esse recurso para desenvolver o conhecimento das
habilidades légicas matematicas, outros”.

PAPoligonos: “Sim, utilizo formas geométricas, utilizo bolinhas de massa de
modelar para fazer a contagem. Utilizo também tampas de garrafa pet para
a contagem. E uso o soroban para fazer contagem”.

PAGeometria: “Sim, confecciono os recursos pedagégicos com papeldo,
tampa de garrafas, EVA, ilustragdes e desenhos”.

Analisando as respostas dos professores/as regentes das duas instituicdes
escolares, percebe-se claramente a delegacdo de responsabilidades para os/as
profissionais da Educacdo Especial quanto ao uso e confecgcdo de recursos
pedagogicos para o processo de ensino aprendizagem dos/as estudantes com
deficiéncia visual. E perceptivel no decorrer dos relatos dos docentes que os
profissionais da Educacdo Especial € que tem a especialidade para o uso e a
producao dos recursos que devem ser trabalhados na sala de aula comum com esses
educandos/as, excluindo dessa forma a responsabilidade dos/as docentes no
processo de inclusao.

No que diz respeito as respostas das profissionais do AEE da UEF Poligonos
ficam evidentes que mesmo tendo a estudante com baixa visdo em atendimento na
sala de recurso multifuncional, utilizam poucos recursos pedagdogicos que favorega o
ensino da Matematica. Na narrativa de uma das PROAEEPoligonos, evidencia-se a
mencgéo de instrumentos pedagdgicos que devem ser utilizados para outra area do
conhecimento que ndo € a Matematica, demonstrando assim um verdadeiro
despreparo para a atuagcao com estudantes com deficiéncia visual.

Oliveira (2010) pontua que deve haver adaptagao de materiais em relagéo a

execucao de determinadas tarefas da Matematica, pois “essas atividades que sao
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voltadas para alunos cegos e baixa visdo, possuem aderegos que se tornam inviaveis,
sendo necessarias adaptacdes peculiares a cada deficiéncia”. (Oliveira, 2010, p. 23,
grifo nosso).

De acordo com Pinheiro (2016) o ensino da Matematica para o educando com
deficiéncia visual, a principio € uma tarefa complexa, principalmente pelo fato dessa
disciplina sempre ser vista como uma das mais dificeis, pelos estudantes que nao
possuem nenhuma deficiéncia, o que se intensifica ao ter como publico as pessoas
cegas ou com baixa visdo. Partindo dessa perspectiva, uma possibilidade para
desmitificar o ensino da Matematica seria a insergcdo de recursos pedagdgicos
concretos e inclusivos no processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, a profissional do AEE da UEF Geometria, mostra a
importancia do uso de recursos pedagdgicos no ensino da Matematica, e menciona o
instrumento Multiplano, como uma ferramenta que utiliza para ensinar os conteudos
matematicos para estudantes com baixa visao e visdo monocular.

Ferronato (2002) sinaliza que o Multiplano auxilia no entendimento de conceitos
matematicos, ndo somente os estudantes com deficiéncia visual, mas todos em sala

de aula:

[.]1 o ensino da matemética é faciltado com o uso do material,
independentemente de o aluno enxergar ou n&o, uma vez que pode observar
concretamente os “fendbmenos” matematicos e, por conseguinte, tem a
possibilidade de realmente aprender, entendendo todo o processo e nao
simplesmente decorando regras isoladas e aparentemente inexplicaveis.

(Ferronato, 2002, p. 59).

Diante dessa perspectiva, o multiplano possibilita aos/as educandos/as com

deficiéncia visual construir o passo a passo de todo o processo matematico de forma que

possibilita a apropriagédo dos conceitos matematicos. A figura abaixo mostra estudante

com baixa visdo da UEF Geometria utilizando o recurso pedagdgico Multiplano na sala

de recurso multifuncional, no qual constréi figuras simétricas com orientagdo da

profissional do AEE, observacéo registrada no diario de campo.
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Figura 3 - Estudante sendo atendido na sala de recurso multifuncional

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024)

Audiodescrigcao: Fotografia colorida. Crianca sentada a mesa redonda com rosto encoberto
com retangulo preto. A sua frente tabuleiro retangular sobre a mesa com pinos e elasticos
formando figuras simétricas.

Conforme Celion et al (2009) esse recurso pedagoégico, multiplano, facilita
adquirir varios conceitos matematicos e possibilita que pessoas com deficiéncia visual
possam experimentar e compreender modelos, equagbes, figuras geométricas,
graficos e representacdes trigonométricas de uma maneira tangivel, transformando o
gue antes eram apenas palavras em algo concreto para essas pessoas.

Ainda neste processo de discussao das narrativas dos entrevistados, pode-se
verificar que as profissionais de apoio das UEF Poligonos e Geometria recorrem a
recursos pedagogicos confeccionados com material de baixo custo, e que estes nao
abrangem os conteudos matematicos dados na sala de aula, pois consoante as
observacgoes in l6cus realizada pela pesquisadora na turma, verificou que o assunto
dado pelo professor regente ndo condizia com os materiais pedagogicos utilizados
pelas mediadoras para o processo de aprendizagem do ensino da Matematica.

E relevante frisar que a profissional de apoio da UEFPoligonos menciona o
soroban como um recurso pedagogico que possibilita o ensino da matematica para
estudante com baixa visdo. Bernardo (2015) pontua que o soroban é uma ferramenta
que proporciona ao estudante com deficiéncia visual (cego e o baixa visdo) a
compreensao dos conceitos matematicos e descreve seus beneficios da seguinte

maneira:
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As técnicas aplicadas sugerem o uso continuo e sistematico do raciocinio dos
alunos, bem como possibilitam o entendimento de que os algarismos sao
registrados no soroban, respeitando seu posicionamento, de acordo com os
produtos estabelecidos. Queremos justificar com isso que o resultado de uma
operagao entre unidades e dezenas gera dezenas, assim como o resultado
de operacgdes entre dezenas gera centenas. Dessa forma, as operagdes com
reservas, ou seja, com o “famoso vai um” podem ganhar um significado para
o aluno, no sentido de que este pode notar que se devem registrar unidades,
dezenas e centenas nas suas respectivas classes. Trocar a posi¢cao e o
registro dos numeros nos algoritmos escritos € um erro comum entre os
alunos em processo de aprendizagem, que foi bastante minimizado apds a
utilizagcéo do soroban. (Bernardo, 2015, p.10).

Diante dessa perspectiva, o autor frisa a importdncia do soroban na
apreensao dos conceitos matematicos por parte das pessoas com deficiéncia visual
(DV). Pode -se destacar também o que menciona Pena e Pereira (2015) que o
soroban é uma essencial para o ensino dos estudantes cegos e baixa visdo, que
pode estar associada a varios outros materiais manipulaveis, imprescindiveis para o
ensino e a compreensdo dos/as estudantes com DV, tais como Braillon™ e

multiplano.

7.2.3 Ensino colaborativo: perspectivas referentes ao plano de aula, plano

educacional individualizado e o curriculo

Nessa categoria elenca-se trés subcategorias a saber: ensino colaborativo,
plano educacional individualizado (PEI) e planejamento curricular, na qual seréao
analisadas, discutidas e interrelacionadas no decorrer das falas dos/as

colaboradores/as da pesquisa.

7.2.3.1. Ensino colaborativo, Plano educacional individualizado e Planejamento

curricular.

O ensino colaborativo emerge como uma proposta para a educagao especial,
visto que se apresenta como uma alternativa “aos modelos de sala de recursos,

classes especiais ou escolas especiais, e especificamente, para responder as

10 Braillon, é uma pelicula plastica para leitura por meio do tato, na qual seu uso vai além da simples
leitura, pois através dele é capaz de imprimir graficos em alto relevo dando a pessoa com deficiéncia
visual a compreensao da forma dos exercicios propostos e assim entendendo melhor a representacao.
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demandas das praticas de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais
especificas” (Mendes, 2006b, p.32).

No entanto, o trabalho fundamentado no ensino colaborativo deve ser realizado
entre profissionais da Educagao Especial e professores/as da sala de aula comum.
Essa colaboragao € essencial para que ambos possam atuar juntos na constru¢ao do
curriculo comum, do plano de aula e do Plano Educacional Individualizado (PEI). Essa
abordagem colaborativa visa contemplar as necessidades educacionais especificas
do publico da Educacédo Especial, oportunizando que todos/as estudantes tenham
acesso a um ensino de qualidade e ajustado as suas particularidades.

De acordo com Conderman; Bresnahan; Pedersen (2009) pontua que é
necessario discutir na escola, questdes relacionadas ao tempo de planejamento em
comum entre o professor da sala regular e o professor da Educag¢ao Especial, além
dos conteudos que devem estar no curriculo, as flexibilizagdes curriculares, as metas
para o Plano Educacional Individualizado dos/as educandos com deficiéncia, entre
outras demandas.

Dessa forma, depreende-se que € no planejamento coletivo que ha a
necessidade dos/as professores generalistas e profissionais da Educacao Especial
revisitaram os objetivos, metodologias, estratégias, recursos e avaliagdo com o intuito
de tornar o curriculo acessivel para aqueles que apresentam demandas diferentes
quanto a aprendizagem. Na figura 4 a seguir, a pesquisadora elenca as principais
acoes norteadoras para o ensino colaborativo no ambito escolar.

Figura 4-A¢des norteadoras para a implementagéao do ensino colaborativo

Acoes para a implementaciao do Ensino Colaborativo

Adequacgdes, flexibilizacdes e
/ou adaptagdes do curriculo
que atendam as necessidades
educacionais especificas do/a
estudante com deficiéncia,

Elaboracéo do planejamento
curricular entre professores/as
regentes e profissionais da
Educacéo especial para

estudantes com deficiéncia, rADStornos'e oleos.
transtornos e outros.
Ensino Colaborativo ~ 7 Respeito mutuo
Planejamento do PEIl pautado Envolvimento de todos os
na elaboracdo de conteudos, profissionais que atuam com
objetivos, metodologias, estudantes com deficiéncia,
estratégias, recursos e transtornos e outros nas agdes de
avaliacdo de forma planejamento, organizacao e
colaborativa. avaliacdo dos procedimentos de

ensino .

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024)
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Audiodescrig¢ao: Imagem colorida. Fluxograma organizado em sete retangulos. No retangulo
superior e central, ACOES PARA A IMPLEMENTACAO DO ENSINO COLABORATIVO.
Abaixo, retangulo ao centro com o nome ENSINO COLABORATIVO e ao redor dois
retdngulos que estdo a esquerda de cima para baixo com a seguinte leitura: elaboragao do
planejamento curricular entre professores/as regentes e o/a profissional especializado/a para
estudantes com deficiéncia, transtornos e outros; planejamento do PEI pautado na elaboracao
de conteldos, objetivo, metodologias, estratégias, recursos e avaliacdo de forma colaborativa.
Retangulos do lado direito de cima para baixo com a seguinte leitura: adequacgdes,
flexibilizagbes e/ou adaptagdes do curriculo que atendam as necessidades educacionais
especificas do/a estudante com deficiéncia, transtornos e outros, respeito mutuo e
envolvimento de todos os profissionais que atuam com estudantes com deficiéncia,
transtornos e outros nas a¢des de planejamento, organizagéo e avaliagdo dos procedimentos
de ensino.

Nesse viés, evidencia-se conforme a pesquisadora algumas ag¢des para a
implementacdo do ensino colaborativo no ambito escolar, como: elaboragdo do
planejamento curricular entre professores/as regentes e profissionais da educagao
especial para estudantes com deficiéncia, transtornos e outros; constru¢cao do Plano
Educacional Individualizado pautado na elaboragdo de conteudos, objetivos,
metodologias, estratégias e recursos pedagdgicas inclusivos e avaliagdo que
contemple as necessidades educacionais especificas do publico alvo da educagao
especial.

Além das adequacdes, flexibilizagdes e/ou adaptagdes do curriculo segundo as
especificidades dos educandos/as com deficiéncia, transtornos e outros, levando
sempre em consideragdo o respeito mutuo e o envolvimento nas agdes de
planejamento, organizacéo e avaliagao dos procedimentos de ensino a este publico
da Educacao Especial.

De acordo com Marin e Maretti (2014) o trabalho colaborativo € uma estratégia
que deve ser trabalhada entre o profissional da Educacéo Especial e o professor da
sala de aula comum, atuando coletivamente na turma em que esta incluido o
estudante que precisa de um plano educacional individualizado. “E uma colaboragao
que se propde a articular os saberes do ensino comum e os do ensino especial, por
meio das habilidades desses dois profissionais” (Marin; Braun, 2013, p.53).

Nesse sentido, entende-se a indispensabilidade de inserir praticas pedagogicas
inclusivas no contexto da sala de aula que atendam as especificidades dos
estudantes com deficiéncia ou condicdes atipicas do desenvolvimento, além da
construgdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) entre os/as professores/as
regentes e profissionais da Educagdo Especial, onde haja detalhamento de quais
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conteudos, objetivos, estratégias, dificuldades, necessidades, avangos, recursos e
avaliagao devem ser trabalhados pautando sempre no curriculo acessivel.

Diante do exposto, realizou-se a entrevista semiestruturada com os professores
regentes das UEF Poligonos e Geometria, com o intuito de extrair informagdes a
respeito do ensino colaborativo, conduziu-se entdo a seguinte pergunta: "O que vocé

entende por ensino colaborativo”? Auferimos como respostas:

PRPoligonos: O ensino colaborativo, é onde todo corpo da escola participa
para o processo ensino aprendizagem.

PRGeometria: O ensino colaborativo eu acredito que ele se trata de um
ensino onde todos trabalham juntos. Técnicos na fase de recursos,
professores, coordenadores, demais funcionarios da escola e mediadores
também. E o aluno se sente esta incluido entdo, o ensino colaborativo é
onde a partir daquele conhecimento das deficiéncias daquele aluno, todos
juntos trabalham pra que aquele aluno ele possa ter éxito no que ele faga. E
que ele se sinta acolhido. Que todos colaborem pra que aquele aluno possa
aprender, pra que aquele aluno possa sentir eh... em casa e pra que aquele
aluno se sinta eh... o mais confortavel possivel pra estar adquirindo
conhecimento. E que ele possa se abrir também. Que todos que estejam
trabalhando e colaborando pra que aquele aluno, né? Pra que aquele aluno
tenha um ensino aprendizado mais evoluido e mais eh... e mais eficaz.

Perante as respostas dos/as professores/as regentes das UEF Poligonos e
Geometria extraidos da entrevista, evidenciou-se que os/as docentes conheciam o
conceito de ensino colaborativo, que, a principio, € um modelo que emergiu como uma
estratégia de ensino “aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou escolas
especiais, e especificamente para responder as demandas das praticas de incluséo
de estudantes com necessidades educacionais especiais’ (Mendes, 2006b, p.32).

Contudo, ao analisar os planos de aulas dos professores regentes das escolas
pesquisadas, constatou-se a auséncia de uma perspectiva colaborativa na constru¢ao
dos seus planejamentos curriculares. Essa falta de alinhamento com o trabalho
colaborativo mostra que, nas praticas pedagodgicas observadas, essa estratégia de
ensino nao foi validada como uma abordagem viavel para promover a inclusdo escolar
de estudantes com deficiéncia visual.

Também se inferiu que, embora os/as docentes das instituicbes escolares
analisadas conhecam a definicdo de ensino colaborativo, na pratica, essa
compreensao nao se traduz em ag¢des pedagdgicas inclusivas. O conceito de trabalho
colaborativo, que envolve a divisdao de responsabilidades entre professores/as

regentes e profissionais da Educagao Especial no planejamento, instrugao e avaliagao
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dos procedimentos de ensino para um grupo de estudantes ndao homogéneos, nao é
implementado no contexto escolar.

Nessa perspectiva, foram analisados os planos de aula (anexos) dos/as
docentes, no qual ficaram evidentes a auséncia de a¢des pedagogicas voltadas para
as necessidades educacionais especificas dos estudantes com baixa viséo e visao
monocular. Destaca-se assim, que apesar de os professores terem o conhecimento
tedrico sobre o que seria um ensino colaborativo, essa pratica ndo esta sendo
aplicada, comprometendo a inclusao real desses estudantes no ambiente escolar.

Assim, depreende-se que devido a inexisténcia de um plano de aula coletivo,
pautado nas habilidades da BNCC, no qual se elenque todos os objetivos propostos,
as atividades a serem trabalhadas, estratégias pedagogicas inclusivas, metas a serem
atingidas, recursos pedagogicos inclusivos e a avaliagdo, ndo acontece de fato o
ensino colaborativo, e nem a inclusao escolar do/a educando/a com deficiéncia visual.

Por conseguinte, pode-se concluir que a inexisténcia de um plano de aula
coletivo, fundamentado nas habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
representa um obstaculo significativo para a efetivagdo do ensino colaborativo e da
inclusdo escolar dos/as educandos/as com deficiéncia visual. Ocasionando assim,
uma lacuna que prejudica ndo apenas a implementag&o de praticas inclusivas, mas
também compromete o desenvolvimento integral dos/as estudantes com deficiéncia.

Santiago (2021) menciona que o professor regente é o profissional que
organiza suas aulas através de plano de aula em conjunto com a escola, entretanto
no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia, este deve assegurar uma
parceria com o profissional de Atendimento Educacional Especializado, no qual
ambos discutirdo o plano de aula e irdo adapta-lo, flexibiliza-lo ou adequa-lo conforme
as necessidades especificas de cada educando/a.

Nesse sentido, o modelo do ensino colaborativo € aquele em que
professores/as regentes e profissionais do Atendimento Educacional Especializado
devem unir seus conhecimentos, habilidades e perspectivas a equipe, sempre
buscando uma variedade de recursos para avigorar o processo ensino aprendizagem,
“aprendendo uns com os outros, garantindo com esta relagao positiva a satisfacao
das necessidades de todos os alunos” (Decker &Barnett,1996, p.7).

Conforme Morsink et al (1991), no ensino colaborativo os docentes devem
conhecer o curriculo e elaborar o planejamento em conjunto, além de possuir

habilidades interpessoais de cooperagcdo e colaboragdo, de maneira que possam
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apoiar cada estudante a atender suas necessidades educacionais especificas.

Ainda nessa perspectiva, os/as professores/as devem favorecer o acesso dos
estudantes com deficiéncia a um curriculo comum, portanto é imprescindivel a
elaboracao de plano de aula articulado e alinhado com os profissionais que atuam
com esse publico, além de um ensino alicergado em praticas inclusivas efetivas.

Portanto, é imprescindivel salientar que perante a analise dos planos de aula
dos/as professores/as regentes da UEF Poligonos e UEF Geometria (em anexo) que
atendem estudantes com baixa visdo e visdo monocular, ndo havia na construcéo e
estruturagao do planejamento das aulas nenhuma mengéao a recursos e/ou estratégias
pedagdgicas inclusivas que contemplasse as necessidades educacionais especificas
destes educandos/as.

Dando seguimento aos outros questionamentos elencados no roteiro de
entrevista, é necessario frisar que a mesma pergunta foi direcionada as profissionais
do atendimento educacional especializado das escolas pesquisadas: “O que entende

por ensino colaborativo”? Obtiveram-se as seguintes respostas:

1PROAEEPoligonos: E a interagdo do professor da sala regular
juntamente com o profissional da educagao especial para a construgao
de conhecimentos do aluno, considerando suas especificidades.

2PROAEEPoligonos: E uma parceria entre o professor da sala regular
com o professor da sala de recurso.

PROAEEGeometria: E o ensino com a participagdo de todos, né, que
envolve todos, no caso, envolve ndo somente o professor do AEE, mas
também, envolve a familia em si, os professores e toda a escola.

E perceptivel na fala das profissionais do Atendimento Educacional
Especializado das escolas, que conceituam corretamente o termo ensino colaborativo,
no entanto, a pesquisadora se utilizou de outros instrumentos (documentos
comprobatérios pedagodgicos) para ratificar se além do conhecimento do conceito,
existia o trabalho colaborativo no que se refere a constru¢édo do Plano Educacional
Individualizado. Com isso, levantou-se a seguinte pergunta: “Conhece o Plano

Educacional Individualizado? Caso sim, defina”, obtiveram-se as respostas abaixo:

PROAEEGeometria:Trabalhamos sim, com o plano educacional
individualizado até porque cada crianga € unica, e precisa ser atendida na
sua particularidade, e as criangas com deficiéncia visual fazem parte desse
plano educacional individualizado também.

1PROAEEPoligonos: Eu se eu ndo me engano acho que ja tive dois ou trés
atendimento com a com a aluna né entdo sobre a aluna eu ndo tenho tantas
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informagdes pra fazer ainda o PEI por qué? O PEI ele tem que ser com né?
Elaborado com a técnica que sou eu professor da sala regular de ensino
a mediadora. O que que acontece? E por esse tempo agora a gente néo esta
tendo esse tempo de elaborar o PEL Por que a gente tem que ter tempo
porque estamos no Sete de Setembro estd uma correria muito grande na sala
de aula com o professor a escola inteira esta correndo sdo muitos projetos
né? Projeto toda hora vem da SEMED, sao provas, eles estdo no tempo de
prova, entdo a gente vai ter que ter tempo pra fazer porque eu nido tenho
essas informacdes e ndo posso elaborar também sozinha. Eu tenho que ter
ajuda do professor na sala regular, da mediadora, né? Se ela fizer um
atendimento também fora, né? Com a psicopedagoga, € uma a psicologa ela
pode fazer o parecer dela a gente ja coloca, mas agora, nesse momento, a
escola estd numa correria muito grande. Viu? Ai a gente vai depois a gente
vai sentar direitinho porque as informacdes que eu tenho sobre a aluna ainda
sao pouquissimas. SO foram trés atendimentos que eu tive com ela. Tem
semanas que a mée nao traz. Né? Que fica complicado. As vezes eu fico aqui
o dia todinho. As vezes, ela n&o traz porque sdo Ns problemas. Entéo as
informacodes que eu tenho sobre ela pra elaborar um PEI é pouquissima.

2PROAEEPoligonos: Nao, apesar de ter aluno na escola, quem atende é
outra profissional., e essa é que deve fazer o PEL.

Inferiu-se que a profissional do atendimento educacional individualizado da
UEF Geometria elabora o Plano Educacional Individualizado, no entanto, é explicito
que na sistematizagao do PEIl em anexo, ndo houve a constru¢ao deste na perspectiva
colaborativa, pois se depreende a auséncia de parceria entre professora regente e a
profissional da Educacgao Especial na construcdo deste documento. Além de etapas
de planejamento, organizacgao e avaliagao nos procedimentos de ensino que deveriam
ser tracados pela profissional que atende o estudante com baixa visdo e a educanda
com visdo monocular.

No que se refere a profissional do atendimento educacional especializado da
UEF Poligonos a mesma alega dificuldade em construir o PEI, devido o atendimento
na sala de recurso multifuncional esta sendo realizado recentemente, e ainda relata
possuir poucas informagdes da educanda para elaborar o PEI.

Dando seguimento as narrativas das profissionais de apoio (mediadoras) das
instituicbes escolares, ainda referente a mesma pergunta sobre ensino colaborativo,

obtiveram-se as seguintes respostas:

PAPoligonos: E uma abordagem educacional que valoriza a cooperagéo
entre alunos, professores e demais membros da escola, eh... vou citar
algumas caracteristicas deles que também se relaciona, o respeito,
valorizacdo. Tem o diadlogo que faz toda diferenca, é o elemento chave,
também tem a interagcéo, né! Que promove a participagao ativa de todos os
membros da escola e a inclusdo né de todos, e principalmente dos nossos
alunos atipicos, entdo o ensino colaborativo é isso! E um conjunto de todas
as caracteristicas o qual eu falei.
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PAGeometria: E a parceria que ha entre o professor ou professora da
sala de aula, com o mediador, quando isso acontece é muito bom.

Revela-se que as profissionais de apoio (mediadoras) das escolas analisadas,
detém a compreensao do termo trabalho colaborativo, mas mencionam no decorrer
das perguntas da entrevista que nao vivenciam essa colaboragao no ato de planejar,
instruir e avaliar o ensino dado ao/as estudante com deficiéncia visual.

Ainda consoante ao assunto analisado, seguindo as questdes levantadas na
entrevista, fez-se a seguinte pergunta aos professores/as regentes e as profissionais
de apoio (mediadoras) das unidades escolares analisadas: “Conhece o Plano

Educacional Individualizado? Caso sim, defina”, obtiveram-se como respostas:

PRGeometria: Sim. o PEl eu acredito que ele deve ser construido eh...
durante o decorrer do ano né? Conhecendo os alunos nas praticas diarias e
é isso que nds estamos fazendo, construindo esse conhecer, construindo
esse PEIl, para que nds possamos trabalhar com eles de forma
individualizada, como ja falei: eh... conhecendo cada um deles eh...Conhecer
muitos deles através da mediadora que ja vem acompanhando eles de outra
escola e sdo poucas semanas... eh estamos conhecendo eles agora. Mas eu
tenho certeza que nds iremos elaborar esse PElI da forma mais eficaz
possivel eh... eficaz possivel pra que eles possam ser trabalhados sim de
forma individual da forma que eles mais precisem e que a gente possa ajuda-
los a melhorar.

PRPoligonos. Nao fazemos o PEI.

PAPoligonos: Nao utilizamos o PEI, a gente faz relatério, eh... Todo més a
gente faz relatério. Ai a gente coloca o que o aluno aprendeu, qual a
dificuldade dele. E se esta precisando melhorar em alguma coisa, tipo
Matematica, por exemplo, nos numerais, na contagem.

PAGeometria: Como comecei a trabalhar agora nesta nova escola, ainda
néao tive a oportunidade de participar de nenhum planejamento com a
professora regente e o profissional do Atendimento Educacional
Individualizado.

Aufere-se dessa fala que a professora regente da UEF Geometria
(PRGeometria) tem conhecimento da necessidade de se construir o PEI de forma
participativa e colaborativa, mas alega que os estudantes foram incluidos na sala de
aula comum a pouco tempo, contudo, destaca a possibilidade de elaborag¢ao do PEI
com a profissional de apoio(mediadora), considerando as necessidades educacionais
especificas do estudante com baixa visdo e da estudante com visao monocular.

Em contrapartida, a fala do/a professor/a regente da UEF Poligonos
(PRPoligonos) indica que compreende a definicao de ensino colaborativo. No entanto,

ao se referir a constru¢do do Plano de Ensino Individualizado (PEI) na perspectiva
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colaborativa, revela que nao possui conhecimento sobre o tema.

Essa contradicdo destaca um ponto crucial no debate sobre a inclusdo: embora
os/as professores/as possam ter uma nocéo tedrica sobre o ensino colaborativo, a
falta de experiéncia pratica na elaboragao de planos que integrem as contribuicées de
diferentes profissionais pode limitar a eficacia dessa estratégia de ensino.

Diante dessas narrativas, pode-se inferir que o/a professor/a regente
Poligonos, e profissional de apoio da UEF Poligonos e a profissional de apoio da UEF
Geometria demonstram um desconhecimento sobre o Plano Educacional
Individualizado (PEI). Essa falta de familiaridade pode limitar a eficacia do trabalho
colaborativo e a implementagao de estratégias inclusivas no contexto da sala de aula
comum.

E importante frisar que o PEI se apresenta como uma estratégia de ensino que
visa o planejamento e acompanhamento do desenvolvimento de estudantes com
deficiéncia, visto que se constitui por um conjunto de agbes especificas para
contemplar um determinado educando/a, discorrer o seu “patamar atual de
habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade cronologica, nivel de
escolarizagao ja alcangado e objetivos educacionais desejados em curto, médio e
longo prazo” (Glat, Vianna; Redig, 2012, p. 84).

Ainda concernente a sequéncia de perguntas da entrevista semiestruturada,
fez-se uma relagdo nessa categoria também entre ensino colaborativo e as
perspectivas referentes ao planejamento curricular. Assim, analisou juntos aos/as
professores/as regentes o seguinte questionamento: “Em relagdo ao planejamento
curricular, existe parceria entre vocé (professor/a regente) e as profissionais da
educacao especial no ato de planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino
no que se refere aos conteudos matematicos para estudantes com deficiéncia visual™?

Justifique. Obtiveram-se como respostas:

PRPoligonos: Ndo, mas vejo a necessidade de ter esse planejamento, até
pra facilitar nossa atuagao na sala de aula.

PRGeometria: E uma questdo que a gente estd comecando a trabalhar
agora, porque como eu ja falei eles vieram pra nossa escola ja agora no més
de agosto. N6s temos poucas semanas com eles. Junto com eles vieram veio
a mediadora. E sim e, a partir do momento que ela veio que as duas
mediadoras chegaram na sala, né? Em especial a mediadora dos meninos
que veio pra fazer a diferenca na vida deles. Ela vem trabalhando com eles.
Entdo a partir do momento que ela veio pra nossa sala, que nés estamos
comegando a trabalhar novamente. Essa dificuldade dos meninos.
Planejamento mensal, ainda nao tive oportunidade de estar com elas em
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um dos nossos planejamentos mensais. E o planejamento do més de
agosto ele foi feito ele de forma particular, mas ainda n&o tinhamos os
meninos entdo eles entraram depois ja 0 més de agosto em curso e nés nao
tivemos essa experiéncia ainda, mas com toda a certeza, pro més de
setembro... os proximos meses que virdo nds teremos sim essa parceria e
iremos trabalhar juntos as melhores estratégias pra levar o melhor pra eles.

Mediante a narrativa da professora regente da UEF Geometria sinaliza-se que
nao houve a constru¢ao do planejamento curricular de forma colaborativa, no entanto,
menciona que o planejamento mensal, que no caso é o processo de definigdo de
objetivos e metas para o0 més, bem como a identificagdo das agdes necessarias para
alcanga-los, ndo havia sido construida devido a chegada recente do estudante com
baixa visdo e da educanda com visdo monocular na escola. Vale ressaltar, que a
professora generalista se dispbe a planejar o curriculo de maneira participativa e,
seguindo os principios colaborativos.

No entanto, ao analisar a fala do professor regente da UEF Poligonos, percebe-
se a falta de planejamento conjunto com os profissionais da educacédo especial
responsaveis pelo atendimento educacional especializado da estudante com
deficiéncia visual. Apesar de reconhecer essa lacuna, o professor também destaca a
necessidade de um planejamento curricular colaborativo, afirmando que isso facilitaria
sua atuacao na sala de aula comum com a aluna de baixa visao.

Ziviani (2016) menciona a necessidade de manter um entendimento entre o
trabalho executado na sala de recurso e em sala regular, no que se refere a
construgdo das praticas pedagodgicas e de planejamentos colaborativos para a
otimizacao da aprendizagem dos estudantes.

E necessario mencionar que a pergunta: “Em relacdo ao planejamento
curricular, existe parceria entre vocé (profissional da educacédo especial) e o /a
professor/a regente no ato de planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino
no que se refere aos conteudos matematicos para estudantes com deficiéncia visual?
Justifique”, foi também estendida aos profissionais do Atendimento Especializado e
as profissionais de apoio (mediadoras) das instituicées escolares analisadas. E como

respostas, obtiveram-se:

1PROAEEPoligonos: Nado fazemos o planejamento em conjunto, pois a
aluna esta sendo atendida ainda na sala de recurso, pois ela comegou a vir
agora no atendimento. Ela falta muito, por ter problemas, né! Ai fica dificil
planejar.

2PROAEEPoligonos: Nao nos sentamos para fazer planejamento, temos
alunos, mas nao sou eu que atendo.
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PROAEEGeometria: Ndo planejamos, porque agora que os alunos estdo
sendo atendidos na sala de recurso, e foi vocé que ajudou essas criangas,
porque senao, elas nem estavam aqui, né!

PAPoligonos: sim, planejamos, existe eu e o professor, principalmente nas
provas. Ele pergunta o que pode adaptar a prova, né! No caso, da aluna e ai
a gente tem esse feedback para poder fazer uma prova adaptada para ela,
tipo letras grandes que ela possa visualizar, com cores também bastante
chamativas.

PAGeometria: Como comecei agora nessa escola, ainda nao tive a
oportunidade de participar de nenhum planejamento com a professora
regente e o profissional do atendimento educacional especializado.

Depreendeu-se dessas narrativas que as profissionais da educacéo especial,
no caso, profissional do atendimento educacional especializado e as de apoio das
escolas pesquisadas que nao existe um planejamento curricular pautado no ato de
planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino no que se refere aos conteudos
matematicos para estudantes com deficiéncia visual, e que justificam essa auséncia
devido ao fato dos/as estudantes com baixa visdo e de visdo monocular serem
atendidas recentemente na sala de recurso multifuncional pelas profissionais
especializadas ,e estarem sendo assistidas pelas profissionais de apoio também de
forma recente, e por esse fato ndo terem a oportunidade de participar de nenhum
planejamento com os professores regentes.

E necessario explicitar que é através do planejamento curricular coletivo que
se deve elencar os ajustes curriculares que serao trabalhadas com o/a estudante com
deficiéncia para esse ter acesso ao curriculo de forma equanime. No entanto, o que
ocorre nas escolas é “a dificuldade em propor praticas pedagdgicas democraticas e
possibilitadoras de acesso a todos por ser entendida como consequéncia do modelo

escolar e curricular que vivemos” (Rosa, 2022, p.159).

7.3. Andlise das etapas da roda de conversa e oficina: possibilidades de espacgo
de didlogo e aprendizagem

A roda de conversa com os colaboradores da pesquisa foi realizada em trés
encontros, cada um com 120 minutos de duragao, com o propésito de apresentar o
funcionamento do produto educacional proposto no estudo. Esse momento foi
fundamental para mostrar o Multiplano como uma ferramenta pedagogica para a
instrucdo de Matematica, especialmente voltada para estudantes com deficiéncia

visual.
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O objetivo central da pesquisa foi a proposi¢gdo do uso do Multiplano no
contexto que envolva o trabalho colaborativo, como estratégia para ensinar
Matematica a estudantes com deficiéncia visual nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), em escolas da Rede Publica de Bacabal- MA. Através
desse instrumento, pretende-se que o ensino seja mais inclusivo e adaptado as
necessidades educacionais especificas desses estudantes, promovendo a
aprendizagem efetiva por meio da colaboragdo entre professores/as regentes e
profissionais da Educacao Especial.

Esses encontros permitiram uma troca de experiéncias e reflexdes sobre como
o Multiplano pode ser utilizado de forma dindmica e ludica nas aulas de Matematica,
sempre considerando as particularidades dos/as educandos/as com deficiéncia visual.
A proposta visa, assim, ndo apenas fornecer um recurso pedagogico, mas também,
incentivar a adogao de um planejamento colaborativo que envolva a participagao ativa
de todos/as profissionais responsaveis pela educacdo desses estudantes,
fortalecendo o processo de inclusao.

Nessa perspectiva, foi realizado um momento de dialogo e aprendizagem com
as professoras regentes e as profissionais da educagao especial das duas instituicdes
escolares analisadas. Esse encontro teve como objetivo discutir, ndo apenas a
questado norteadora da pesquisa, mas também, o processo de inclusdo de estudantes
com deficiéncia visual, como cegueira, baixa visdo ou visdo monocular no ambito
escolar.

Durante as discussbes, as participantes puderam compartilhar suas
experiéncias, desafios e sucessos relacionados a inclusdo desses estudantes em
suas salas de aula. O dialogo aberto permitiu que as educadoras refletissem sobre as
praticas pedagdgicas que tém utilizado e considerassem estratégias que poderiam ser
adotadas para melhorar a participagao e o aprendizado de todos/as estudantes.

De acordo com Méllo et al. (2007), as rodas de conversa dao primazia as
discussdes em torno de uma tematica e, no processo dialdgico, as pessoas podem
apresentar suas contribuicdes, mesmo contraditorias, sendo que cada individuo
encoraja a outra a pensar, sendo possivel se posicionar e ouvir a opinido do outro.
Assim, no instante em que os sujeitos mencionam suas inquietagdes, angustias,
satisfagdes, avancos, sucessos, buscam compreender e entendé-las mediante o
exercicio do pensar, agir e atuar compartilhado, o que viabilizada a significacao dos

fatos e acontecimentos.
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A principio, os trés encontros aconteceram no mesmo dia (24/08/2024), devido
a disponibilidade dos colaboradores envolvidos na pesquisa. E importante destacar
que todos os profissionais da UEF Geometria participaram integralmente de todos os
momentos da roda de conversa. No entanto, no caso da UEF Poligonos, dos quatro
participantes esperados, apenas uma profissional do Atendimento Educacional
Especializado, compareceu.

Essa diferenga na participacdo pode influenciar o processo de ensino
colaborativo entre as instituicdes, visto que, a presenca e o envolvimento de todas as
profissionais, tanto do ensino regular quanto do atendimento especializado, sao
essenciais para a implementacgao efetiva do produto educacional proposto, ou seja, o
uso do Multiplano no ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia visual. A
auséncia de profissionais pode indicar dificuldades em promover a colaboragéo
necessaria, refletindo desafios no compromisso de realizar um planejamento
integrado que considere as necessidades especificas dos/as educandos/as com
deficiéncia.

No primeiro encontro, que ocorreu das 8h as 10h, iniciou-se com um momento
de acolhimento com as colaboradoras envolvidos na pesquisa. Esse acolhimento
visou criar um ambiente de proximidade e confianca entre os participantes,
promovendo um espaco aberto para o dialogo e a reflexdo. Apds esse momento inicial,
deu-se inicio a roda de conversa, durante a qual foi produzido um video com a
participacdo de cada colaboradora. No video, cada um/a dos/as presentes foi
convidado/a a responder a seguinte frase reflexiva: “Vocé € uma profissional

inclusiva”? Por qué? Obtiveram-se as referidas respostas:

PAGeometria: Sim, eu creio que sim, por conta que eu procuro ajudar
como eu posso, né! Com o apoio da professora regente, ela me ajuda muito,
e o0s meninos tinham muita dificuldade, nem tanta a aluna com viséo
monocular, pois ela se socializa mais, e 0 aluno com baixa visao, nao! E agora
o aluno esta tendo essa movimentagdo com os colegas, faz trabalho em
grupo com eles, né! Esta se desenvolvendo, o que ele nao fazia, esta fazendo
agora, né! E é isso.

PRGeometria: Acredito que sim, na verdade, a educagéao inclusiva ela é
interessante, a gente comega a observar os detalhes, e observar como a
gente precisa aprender ainda para poder somar, enquanto a gente acha que
é dificil para gente, € muito mais dificil para as familias daquela crianga, e
fazer uma capacitagéo, buscar conhecimento, e com certeza, é fundamental,
a gente esta criando, fazendo o que gente pode. A gente tinha um aluno
conversando aqui com a Tatiane que ele tinha baixa visao, ai foi um abrir de
olhos para gente, entdo com ele, a gente aprendeu muita coisa, ele era
dedicado, com ele comegcamos a observar as necessidades que ele tinha,
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com ele a gente tinha que avangar muito, melhorar ainda mais, por mais que
a gente ja estivesse melhorando, a gente tinha que avangar mais, para
facilitar a vida daquela crianga pra gente € do conhecimento ali temporario e
uma busca temporaria, uma algo temporaria pra ele era constante, né? Ele
sempre tinha que ir atras. E a gente também melhorou muito, ela observou
muito, tentou conhecer. E com a outra aluna e o aluno baixa visdo foi da
mesma forma. Traz aquela lembrancga, 1a do aluno, eu a vejo falando com ela
ali quietinha e ele caladinho. Entédo, pra gente, pra mim eles comegaram
agora em agosto € um desafio, né? Eu néo sou profissional na area, tenho o
curso de mediadora e tudo. Mas ndo € a mesma coisa né? A gente fez
aprendendo, aprendendo com ela. Que tu achas que a gente pode fazer?
Que que a gente pode fazer de material, olha aqui, de material aqui, tem a
gente ainda n&o tem muitas coisas, mas a gente e vai tentando melhorar, o
que a gente pode fazer, e assim para se tornar um profissional inclusivo é
buscar facilitar da melhor forma e como a gente pode fazer para que esse
aluno alcance o que ele precisa, né.

PROAEEGeometria: Sim, me considero uma profissional inclusiva,
porque a incluséo faz parte da minha vida, no meu dia a dia, assim presente.
E na area profissional, com certeza, com a chegada do aluno na escola,
comega esse processo de acolhimento, e ndo recebe s6 esse aluno, mas
também a familia desse aluno. Uma familia, que muitas vezes com a carga
tdo pesada, tao dificil, e ai a gente acaba acolhendo ndo sé o aluno, mas toda
aquela familia, né. Trazendo para aquela familia, & para alma dessa familia
um refrigério, acho que é o papel do profissional inclusivo, que é ndo acolher
somente o aluno, mas também a familia, e passar tranquilidade pra essa
familia. E buscar no dia a dia ali dentro da escola, eliminar as barreiras desse
aluno que a gente sabe que eles tém essas limitagbes, € nés como
profissionais a gente vai tentar eliminar essas barreiras para que esse aluno
se sinta bem, se sinta envolvido ali com a turma. E trazer para esse aluno que
nos estamos ali, todos juntos né. Em parceria com ele. Nao deixar ele no
cantinho s6, mas envolvé-lo, envolver e fazer com que ele se sinta parte de
um todo e buscando ali ajudar né? E desenvolver suas habilidades que a
gente sabe que esses alunos tem um potencial muito grande demais e que a
gente s6 precisa mesmo é estimular né? E desenvolver porque eles sdo muito
capazes, entdo a inclusdo é fundamental né? Em qualquer ambiente ndo s6
no ambiente escolar mais na sociedade, ela precisa, incluir, né? Ainda tem
muito preconceito. E é algo assim que nds que somos mae atipica, e mesmo
que vocé nao seja mae atipica, vocé pode ter um parente na familia, um
amigo, alguém que vocé conheca, e vocé se sensibilize pela causa, né? E a
gente sabe que existe um longo caminho pela frente, e nds precisamos, assim
juntos, trabalhar, né? A conscientizar a sociedade, as pessoas para de fato
ter um espago acolhedor, com respeito e que a gente promova ai uma
mentalidade mais inclusiva.

2PROAEEPoligonos: Sim, porque antes de eu comecgar nessa area, eu ja
trabalhava na sala regular, com quarenta e cinco alunos que saiam
lendo e escrevendo, e nogdo das quatro operagées, e ndo tinha ninguém
me auxiliando, n&o! Era eu e Deus. Passei quase trinta anos nessa situagao,
ai apareceu uma crianga com deficiéncia, era mais dificil, mas aparecia. Ai
eu me perguntei, como vou alfabetizar essa crianga? Ai fiquei apaixonada
pela menina, e ndo € que eu consegui! Ai, se deu certo com ela, vai dar certo
com os outros. Ai de repente apareceu uma crianga la na sala toda timida, ai
eu fazia ditado para ela, mas hoje mudou tudo, a educacgéo, uns para melhor,
né! Ai nessa época a crianga nao tirava nada do quadro, crianga com sete
anos, tem alguma coisa errada! Ai eu descobrir que a crianga era quase cega,
tirava nota boa no ditado relampago, né e na hora do quadro, nada! A mae
da criancga trabalhava na area da saude, ai perguntei, vocé ja observou sua
filha que ela tem alguma dificuldade em casa, que topa em alguma coisa, se
cai do nada. Ela falou que nunca tinha percebido.A mae e o pai nunca
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perceberam que a crianga era quase cega. Ai depois disso me inscrevi num
curso e fiz em Fortaleza e foi quase dois anos. Costumo dizer que a gente
ndo sabe de nada, a gente aprende no dia a dia e com eles. E ai fui me
apaixonando pela area, ai comecei a fazer curso de Braile e Libras em Sao
Luis, e me apaixonando cada dia pela area, e com o curso comecei a
observar mais criangas com necessidades, e € por isso que resolvi fazer
esses cursos para ajudar as criangas que precisa que tem necessidades
especiais. Por isso me sinto uma profissional inclusiva.

Depreendeu-se das narrativas da professora regente e das professoras da
Educacao Especial que participaram da roda de conversa que se consideram
profissionais inclusivas. Segundo suas experiéncias e vivéncias no chao da escola,
essas educadoras sempre buscaram atender as necessidades educacionais do/a
estudante com deficiéncia visual.

Além disso, relataram enfrentar inumeras dificuldades relacionadas a familia
dos estudantes com deficiéncia visual. Muitas vezes, a aceitacdo da familia € baixa, e
0 acompanhamento necessario para o desenvolvimento dos estudantes ndo é
realizado adequadamente. As educadoras também mencionaram o preconceito como
uma das barreiras atitudinais que permanecem bastante presentes no ambiente
escolar, dificultando ainda mais o processo de inclusio.

Nesse sentido, os/as profissionais envolvidos/as com o processo educacional
devem conhecer os diversos métodos, recursos e estratégias que existem atualmente
para o beneficio do/a estudante com deficiéncia. De acordo com Machado (1996)

menciona que:

O educador precisa ter capacidade para saber conviver com as diferengas, e
lidar com os préprios preconceitos e supera-los, € necessario que ele saiba
que cada deficiéncia exige uma estratégia diferente e materiais que ajude o
aluno a se orientar melhor em sala de aula dando-lhe apoio e confianga, ja
que cada aluno tem seu ritmo proprio, € preciso paciéncia e determinagao
para que todos os alunos alcancem o objetivo desejada (Machado, 1996, p.
103-4).

Diante da reflexao do autor, existe a necessidade dos profissionais que estao
envolvidos com o processo ensino aprendizagem do/a estudante com deficiéncia, ter
conhecimento das necessidades educacionais do/a individuo, considerando seus
ritmos, estilos e modos de aprendizagem, além de desenvolverem a empatia,
afetividade, paciéncia para a obteng¢ao dos objetivos tracados para esses discentes.

No segundo encontro, que teve duragdo de duas horas (10h as 12h), foi
realizada a oficina na qual houve a apresentacéo do recurso pedagogico Multiplano,
em que a pesquisadora executou no material (Multiplano) o passo a passo dos

seguintes conteudos matematicos: reta numérica; formas geométricas planas
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(quadrado, retangulo, tridngulo, losango); solidos geométricos; fragdes, simetria e
estatistica dos anos iniciais (1° ao 5°) do Ensino Fundamental, tendo como base a
aprendizagem baseada em problemas.

Ap6s a apresentagdo, as colaboradoras foram orientadas a manusear o
Multiplano individualmente, explorando os conteudos matematicos que haviam sido
propostos pela pesquisadora. Essa abordagem pratica permitiu que as professoras se
familiarizassem com o uso do Multiplano, refletindo sobre sua aplicabilidade junto a
estudantes com deficiéncia visual, além do desenvolvimento de estratégias
pedagogicas que poderiam ser utilizadas em suas aulas.

Na Figura 5, observa-se as colaboradoras trabalhando no Multiplano,
construindo figuras geométricas espaciais sob a orientagdo da pesquisadora. Essa
atividade é fundamentada na aprendizagem baseada em problemas, permitindo que
as professoras explorem a pratica inclusiva colaborativamente, ao mesmo tempo, em
que desenvolvem competéncias relacionadas ao ensino de Matematica para

estudantes com deficiéncia visual.

Figura 5- Professora regente e profissionais da educagao especial construindo figuras
geométricas espaciais no multiplano.

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)

Audiodescricao: Fotografia colorida. Trés professoras sentadas ao redor de mesa redonda
com rostos encobertos com quadrados pretos, cada uma com seu multiplano, construindo
cubos com hastes de plastico e placa circular. Pesquisadora em pé dando orientagdes como
o Multiplano.

E de suma importancia mencionar, que na execucio das atividades propostas
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com o uso do multiplano, as colaboradas foram instruidas a se fundamentar na
aprendizagem baseada em problemas, visto que assim os/as estudantes assimilam
melhor os conteudos dados quando esses sao problematizados.

Esse tipo de atividade pratica € fundamental para consolidar as discussdes
sobre inclusédo e destacar a importancia do trabalho conjunto entre profissionais da
educacao e professores/as regentes na promog¢ao de um ambiente mais acolhedor e
ajustado as necessidades educacionais especificas desse publico da Educagao
Especial.

Na Figura 6, pode-se visualizar que a professora regente e as profissionais da
educacao especial (profissionais do AEE e profissionais de apoio) estavam ativamente
envolvidas na constru¢cdo de figuras simétricas no Multiplano, demonstrando uma

atuacao colaborativa na execugéo das atividades propostas.

Na figura 6 - Figuras simétricas construidas pela professora regente e profissionais da
Educacao Especial no Multiplano.

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)

Audiodescricao: Fotografia colorida. Quatro professoras sentadas ao redor de uma mesa
redonda com rostos encobertos com retdngulos pretos, expondo seus tabuleiros retangulares
(Multiplano) com figuras simétricas compostas por pinos e elasticos. Ao fundo, estantes com
recursos pedagdgicos.

Essa atividade pratica ndo apenas reforcou o entendimento dos conceitos
matematicos de simetria, mas também proporcionou um espaco de colaboracao e
interacao entre as educadoras, promovendo um ambiente de aprendizado dinamico e
enriquecedor.

No terceiro momento da roda de conversa e oficina integrada, foi realizado o

processo de avaliagdo das atividades desenvolvidas. Em vista disso, foram
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desenvolvidos critérios para a avaliagdo das atividades propostas para as
colaboradoras, como: conhecimentos prévios, dificuldade, habilidades e tempo de
execucao da tarefa.

A maioria das colaboradoras demonstrou ter conhecimentos prévios sobre os
assuntos matematicos abordados, apresentando pouca ou nenhuma dificuldade na
execucado das atividades propostas. Uma amostra desse universo analisado
evidenciou boa desenvoltura e habilidade no processo de operacionalizacdo das
tarefas com o Multiplano.
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8 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional da pesquisa foi a elaboracado do “Guia de Orientacdes
para Professores e Profissionais da Educagcdo Especial: possibilidades do uso do
multiplano para o ensino de matematica para estudante com deficiéncia visual”, fruto
do projeto de pesquisa desenvolvido no contexto do Programa de Mestrado
Profissional em Educacéao Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI- UEMA/MA).

Esse guia teve como delineamento um arcabouco tedrico presentes nas segdes
antecedentes, além das analises de resultados extraidos da observagao in lécus, das
entrevistas semiestruturadas e dos encontros reflexivos realizados com os/as
colaboradores/as da pesquisa. Diante dessas informagdes sucedeu o planejamento,
organizagao e execugao de atividades propostas no guia de orientacgéo.

Vale ressaltar, que todos os encontros reflexivos realizados em formato de roda
de conversa, teve como finalidade o discorrimento sobre as possibilidades do uso do
Multiplano no ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia visual mediado
pelo ensino colaborativo.

Nesse sentido, a proposicido desses encontros foram: a apresentacdo de
conteudos matematicos que alinhados a BNCC poderiam ser utilizados com o uso do
Multiplano; a execugédo dos conteudos matematicos por parte dos colaboradores da
pesquisa com o uso do multiplano utilizando como base a aprendizagem baseada em
problemas; a socializacdo das atividades propostas ao grupo sobre os assuntos
matematicos, além de critérios para a execugao das atividades propostas ao grupo.

Assim, munida de levantamentos e informagdes, a pesquisadora elaborou com
muito afinco, o guia de orientagdo que norteia todas as agbes necessarias para a
aplicagao do uso do multiplano no ensino da Matematica a estudantes com deficiéncia
visual, por meio do ensino colaborativo, elencando secbdes sobre a tematica que
possibilita que este instrumento seja exequivel, uma vez que o objetivo do produto
educacional é a possibilidade da exequibilidade pelos/as envolvidas no processo
educacional colaborativamente e com intencionalidade.

Por conseguinte, detalharemos as seg¢des que embasaram o produto

educacional:
v Introducédo

v Desenvolvimento
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e Por que o Multiplano € um recurso didatico pedagégico eficaz no ensino da
Matematica para estudantes com deficiéncia visual?

e Por que o ensino colaborativo é uma estratégia necessaria no processo de
aprendizagem de estudantes cegos, baixa visdo ou visdo monocular?

e E imprescindivel haver um alinhamento entre as praticas pedagdgicas
inclusivas, o Plano de aula e o Plano Educacional Individualizado para o atendimento
de estudantes com deficiéncia visual?

e Construcao do Plano de Aula Inclusivo: possibilidades do uso do Multiplano
no ensino da Matematica para o/a estudante com deficiéncia visual mediado pelo

ensino colaborativo.

v Consideracoes finais

v Referéncias bibliograficas,

Na parte introdutéria, a abordagem central do guia foi a proposicdo de
orientagdes a professores/as regentes e profissionais da Educagao Especial sobre as
possibilidades do recurso didatico pedagdgico Multiplano no ensino da Matematica
para estudantes cegos, baixa visdo e visdo monocular, de maneira colaborativa,
utilizando a metodologia ativa da Aprendizagem Baseada em Problemas.

Na segao subsequente, indagou-se “Por que o Multiplano € um recurso didatico
pedagogico eficaz para o ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia
visual?, diante disso a proposta € compreender a realidade de estudantes com
deficiéncia visual que ndo conseguem entender simples opera¢gdes matematicas
devido a escassez de recursos pedagdgicos que viabilizem esse processo de
aprendizagem, portanto o Multiplano surge como o instrumento que possibilita o
ensino da Matematica para educandos/as com deficiéncia visual por via do ensino
colaborativo.

Ainda nessa fase de desenvolvimento, abordou-se outro questionamento: “Por
gue o ensino colaborativo € uma estratégia necessaria no processo de aprendizagem
de estudantes cegos, baixa visdo ou visdo monocular?”. Assim, a proposicao a essa
inquiricdo, é o ensino colaborativo no ambiente escolar como uma abordagem que
permite desenvolver um planejamento conjunto, visando um curriculo acessivel e
viavel, que possa ser implementado por professores/as da sala de aula comum e
profissionais especializados/as com o intuito de atender as necessidades

educacionais especificas desse publico-alvo da educacéo especial.
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E em seguida, inferiu-se a seguinte reflexdo: “E imprescindivel haver um
alinhamento entre as praticas pedagdgicas, o plano de aula e o plano educacional
individualizado para o atendimento de estudantes com deficiéncia visual?”. Destarte,
a orientag&o para essa pergunta discorre sobre a necessidade do alinhamento entre
professores/as regentes e profissionais da Educagao Especial como fundamental para
0 processo do ensino aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais
especificas. Logo, a colaboragdo entre professor/a generalista, o/a profissional do
atendimento educacional especializado/a e o/a profissional de apoio na construgao
coletiva do planejamento de aula e do plano educacional individualizado (PEI) permite
uma abordagem mais inclusiva e equitativa.

Expde-se também nessa secdo, a tematica sobre: “Construgdo do Plano de
aula inclusivo: possibilidades do uso do Multiplano no ensino da Matematica para o/a
estudante com deficiéncia visual mediado pelo ensino colaborativo”, no qual se
destacou a importancia das multiplas possibilidades de construgcao do plano de aula
inclusivo pelo/a professor/a regente com a participagao da/o profissional da educagao
especial, com énfase no uso do multiplano no ensino da Matematica para estudantes
com deficiéncia visual mediado pelo ensino colaborativo.

Ademais, apresentaram-se as consideragcdes finais e as referéncias
bibliograficas norteadores do arcabougo tedrico aplicado para a constru¢do do guia

de orientacao.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao Especial, sob a perspectiva inclusiva, deve ocupar uma posi¢ao
central no debate sobre a sociedade contemporanea, especialmente em relagcéo ao
papel da escola na superagdo da exclusao social. Nesse contexto, € fundamental
reconhecer as dificuldades existentes nos sistemas de ensino, que ainda enfrentam
barreiras estruturais e pedagogicas que mantém, muitas vezes, praticas
discriminatorias. O enfrentamento dessas barreiras € necessario para que se possam
criar estratégias que promovam a inclusdo real, garantindo que todos/as os/as
estudantes, independentemente de suas condi¢des, tenham acesso a uma educacéao
de qualidade, equitativa e sem discriminacgao.

Nessa perspectiva, € fundamental discutir a implementagdo de recursos
pedagogicos adequados para estudantes com deficiéncia visual, estudo da pesquisa,
integrando-os a pratica docente e ao Atendimento Educacional Especializado, com
énfase no ensino colaborativo. Isso significa analisar como essa colaboragédo ocorre
no cotidiano escolar, observando se ha uma parceria eficaz entre os professores
regentes e os profissionais da Educacao Especial no planejamento, na organizagao e
na avaliagao dos procedimentos de ensino.

Essa colaboracdo € essencial para atender as necessidades educacionais
especificas desses/as estudantes, assegurando que os métodos pedagdgicos
utilizados sejam inclusivos e adequados as suas realidades. O trabalho colaborativo
entre os/as diferentes profissionais deve ser planejado de forma estratégica,
respeitando as particularidades dos/as estudantes com deficiéncia visual e
promovendo um ambiente de aprendizado acessivel e acolhedor. A pratica
colaborativa entre os/as educadores/as € um fator-chave para a criagdo de um
curriculo que valorize o potencial dos/as educandos/as, permitindo que eles/elas
alcancem melhores resultados académicos e sociais.

Com base nesse pressuposto, a inclusdo do multiplano como um recurso
pedagogico inovador no ensino de Matematica para estudantes com deficiéncia visual,
em um modelo de ensino colaborativo, pode ajudar a reduzir significativamente as
dificuldades de aprendizagem enfrentadas por esse publico-alvo da Educagéo
Especial. O multiplano, por ser uma ferramenta concreta, tatil e ludica, possibilita uma
compreensao mais acessivel dos conceitos matematicos, o que € crucial para

estudantes com deficiéncia visual.
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Esta pesquisa, centrada no uso do multiplano como objeto de estudo, analisa
de que maneira esse recurso pedagogico pode facilitar o ensino de Matematica para
estudantes com deficiéncia visual, tornando a aprendizagem mais concreta, dindmica
e ludica.

Inicialmente, foram coletados dados relevantes sobre a percepg¢ao dos/as
profissionais envolvidos no processo de aprendizagem desses estudantes,
examinando como compreendem as necessidades dos/as estudantes e como suas
praticas podem contribuir para a eliminag¢ao das barreiras que impedem o avanco do
grupo em relagdo a apropriagdo dos conceitos matematicos ensinados pelos/as
professores/as generalistas.

Na analise e interpretagdo dos dados da pesquisa, a primeira categoria revelou
lacunas significativas na concepg¢ado que os/as colaboradores tinham sobre os
estudantes com deficiéncia visual. Na maioria, foi observado que esses profissionais
tendem a focar exclusivamente nas limitagdes visuais dos/as estudantes,
negligenciando suas potencialidades, capacidades e habilidades. Essa vis&o restrita
ignora a perspectiva holistica necessaria para promover uma educacéo inclusiva e
equitativa.

Ao concentrar-se apenas nas dificuldades visuais, muitos/as profissionais
deixam de reconhecer as demais competéncias e talentos dos/as estudantes com
deficiéncia visual, o que pode impactar negativamente sua autoestima e
oportunidades de desenvolvimento. Essa abordagem limitada reforga barreiras e
impede que os/as educadores explorem estratégias pedagodgicas mais eficazes que
valorizem as habilidades desses educandos/as, promovendo uma aprendizagem mais
significativa.

A pesquisa, portanto, ressalta a importancia de uma mudanga de paradigma: é
necessario que os/as educadores/as e profissionais da area vejam os/as estudantes
com deficiéncia visual de maneira mais ampla, considerando suas capacidades
intelectuais e criativas, além de seus desafios sensoriais, para que o processo de
ensino-aprendizagem seja verdadeiramente inclusivo e transformador.

Na segunda categoria analisada, foi abordado o uso de recursos pedagogicos
pelos/as professores/as regentes e profissionais da Educagao Especial no ensino de
Matematica para estudantes com deficiéncia visual. Os resultados revelaram uma
disparidade significativa entre a infraestrutura disponivel e o uso efetivo desses

recursos. Embora as instituicbes escolares avaliadas possuam salas de recursos
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multifuncionais semiestruturadas e disponham de professores/as e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com pds-graduagdo na area de
Educacdo Especial, os recursos pedagdgicos inclusivos voltados para as
necessidades especificas dos estudantes com baixa visdo e visdo monocular sao
poucos e/ou inadequadamente utilizados pelos/as profissionais.

Essa falta de utilizagao de ferramentas adequadas evidencia um descompasso
entre a formagé&o dos profissionais e a pratica pedagogica inclusiva, resultando em um
ensino que nao supre as demandas desses/as estudantes. O fato de haver
infraestrutura disponivel, mas sem a devida aplicagcdo de recursos que facilitem o
aprendizado dos/as estudantes com deficiéncia visual, demonstra que a inclusio
ainda enfrenta barreiras tanto na formacéo pratica quanto na implementacdo de
estratégias de ensino que realmente fagam diferenga na aprendizagem desses/as
educandos/as.

Na terceira categoria analisada, foi discutido o ensino colaborativo, com foco
nas perspectivas relacionadas ao plano de aula, plano educacional individualizado
(PEI) e o curriculo. Os dados mostraram que tanto os/as professores regentes quanto
os/as profissionais da Educacado Especial reconhecem a importdncia do ensino
colaborativo. Eles entendem que essa abordagem deve envolver a divisdo de
responsabilidades em varias etapas do processo educacional, como o planejamento
das aulas, a elaboragéo do PEI e a organizagao e avaliagdo dos procedimentos de
ensino. Essa colaboracido deve, idealmente, respeitar os ritmos, formas e estilos de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual.

No entanto, a pesquisa evidenciou que, na pratica, ha uma auséncia de
interlocucdo entre esses profissionais no que se refere ao curriculo e aos
planejamentos. Essa falta de comunicagdo e integracdo, inviabiliza o ensino
colaborativo, que, teoricamente, deveria ser uma estratégia poderosa para atender as
necessidades dos/as estudantes com deficiéncia visual.

A auséncia dessa cooperacgdo impede que o planejamento e a execugao das
atividades pedagodgicas sejam devidamente flexibilizados, dificultando o processo de
aprendizagem e limitando o potencial inclusivo da escola. Esse cenario aponta para a
necessidade improtelavel de fortalecer a comunicagéo e o trabalho conjunto entre os
diferentes profissionais da educag¢ao, de modo a garantir que o ensino colaborativo
seja efetivamente implementado. Por conseguinte, a coordenagdo entre

professores/as regentes e especialistas da educagao especial € essencial para que
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os planos e curriculos atendam adequadamente as necessidades dos/as estudantes,
promovendo uma educacao mais inclusiva e equitativa.

Na etapa final da pesquisa, realizada por meio de uma roda de conversa, foi
proporcionado um espago de dialogo e aprendizagem para discutir, avaliar e
questionar a proposta de uso do Multiplano como ferramenta pedagodgica no ensino
da Matematica para estudantes com deficiéncia visual, mediada pelo ensino
colaborativo. Durante essas discussodes, ficou evidente que recursos pedagdgicos
concretos e ludicos, como o multiplano, sao eficazes para minimizar as barreiras no
processo de aprendizagem, especialmente quando utilizados colaborativamente entre
professores/as regentes e profissionais da educagao especial.

A roda de conversa também permitiu por parte dos/as profissionais a
compreensao de que o uso do Multiplano, aliado ao planejamento de aula e ao Plano
Educacional Individualizado (PEI), deve ser sempre acompanhado de estratégias
pedagadgicas inclusivas bem delineadas. Essas estratégias devem incluir metas claras
e um sistema de avaliagao que atenda as necessidades educacionais especificas dos
estudantes com deficiéncia visual.

O resultado do dialogo reforgou a importancia do planejamento conjunto entre
os/as profissionais, garantindo que o ensino colaborativo seja efetivo e que o uso de
recursos como o multiplano, seja parte integrante de uma abordagem pedagdgica
inclusiva, focada no desenvolvimento das habilidades e potencialidades dos/as
estudantes com deficiéncia visual. Assim, a roda de conversa destacou a relevancia
de uma pratica educacional que vai além do simples uso de ferramentas, promovendo
a articulacao entre diferentes profissionais e um planejamento integrado e continuo.

Para haver uma inclusdo efetiva de pessoas com deficiéncia, transtornos e
condigdes afins no ambiente escolar, possibilitando a elas todos os seus direitos,
como acesso, participagao e aprendizagem, nao basta apenas investir em formagao
inicial e continuada. E necessario realizar uma triagem criteriosa dos/as profissionais
que atuam com esse publico.

Portanto, para uma inclusao verdadeiramente equitativa, é crucial ndo apenas
investir em capacitacdo, mas também assegurar que as pessoas atuantes na
Educacdo Especial sejam competentes, sensiveis e comprometidas com a
aprendizagem dos/as estudantes, garantindo assim um ambiente escolar que respeite

e promova a diversidade.
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APENDICE A-OFiCIO PARA O ENCAMINHAMENTO DO PROJETO DE PESQUISA

Bacabal- MA 24/10/2023 Senhora,

Profa. Dra Francidalma Soares Sousa Carvalho Filha
Presidente do Comité de Etica em Pesquisa-CEP da Universidade Estadual do

Maranhao- UEMA

Prezada Senhora,

Utilizo-me desta para encaminhar a V. Sa. o projeto de pesquisa intitulado “Ensino
colaborativo: uma proposta do uso do multiplano no ensino da Matematica para
alunos com deficiéncia visual”, cujo objetivo consiste em propor o uso do Multiplano
pelos professores regentes, profissional de apoio e profissionais do atendimento
educacional especializado no ensino da Matematica para alunos com deficiéncia
visual por meio do ensino colaborativo, sob minha responsabilidade solicitando, deste
comité, a apreciagdo do mesmo. Aproveito para informa-la que os conteudos descritos
no corpus do projeto podem ser utilizados no processo de avaliagdo do mesmo, e que:
estou ciente das minhas responsabilidades frene a pesquisa e que a partir da
submissao do projeto ao Comité sera estabelecido didlogo formal entre o CEP e o
pesquisador.

(a) Estou ciente que devo solicitar e retirar, por minha prépria conta, os pareceres e
o certificado junto a secretaria do CEP;

(b) Estou ciente de que as avaliagdes, possivelmente desfavoraveis deverao ser, por
mim, retomadas para correcdes e alteragoes;

(c) Estou ciente de que os relatores, a presidéncia do CEP e eventualmente a
CONEP, terao acesso a este protocolo em sua versao original e que este acesso sera
utilizado exclusivamente para avaliagao ética.

Sem mais a acrescentar, aproveito para enviar aos conselheiros e conselheiras votos
de estima e consideragéo.

Atenciosamente:
5&@1%@

Elizete Santos
Pesquisadora responsavel

A arion Ao Crtg Soonvere s Conticon

Maria da Cruz Sarmento Pereira
Pesquisadora participante
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APENDICE B- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) do
estudo intitulado “Ensino colaborativo: uma proposta do uso do Multiplano no ensino
da Matematica para alunos com deficiéncia visual’, que sera realizado em duas
escolas publicas municipais da cidade de Bacabal-MA, UEF Jorge José de Mendonga
e UEF Joado Batista, cujo a pesquisadora responsavel € a Sra Elizete Santos,
professora adjunta |l do Departamento de Ciéncias Sociais do campus Caxias (UEMA)
e pesquisadora participante € a Sr® Maria da Cruz Sarmento Pereira, professora
revisora Braille da Educagdo Basica da Secretaria da Educacdo do Estado do
Maranhdo (SEDUC-MA).

A pesquisa contera até sete participantes ao todo, sendo 01 professora regente,
01 profissional de apoio e 01 profissional de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) da UEF Jorge José de Mendonga, e 01 professora regente, 01 profissional de
apoio e 02 profissionais do AEE da UEF Sao Jodo Batista selecionadas para a
pesquisa. O critério de inclusdo da pesquisa sera somente os professores da sala de
aula comum, profissionais de apoio e profissionais do Atendimento Educacional
Especializado que atuam nos anos iniciais (1° ao 5°) do Ensino Fundamental de duas
escolas da rede publica municipal de Bacabal - MA, que tenham em suas salas de
aula ou atendimento alunos com deficiéncia visual. Os demais professores serao
excluidos da pesquisa por ndo atuarem com alunos com deficiéncia visual.

Esse estudo tera abordagem qualitativa e quantitativa, objetivando fazer
levantamento de quais instrumentos didaticos s&o utilizados nas praticas pedagogicas
pelos professores regentes, profissionais de apoio e profissionais especializados no
ensino da Matematica com estudantes com deficiéncia visual nas séries iniciais do
ensino fundamental, com o propdsito de avaliar a eficacia destes nas aulas de
Matematica, identificar se os sujeitos da pesquisa conhecem o multiplano como uma
ferramenta pedagdgica viavel no ensino da Matematica, além de analisar a utilizagéo
do Multiplano como estratégia pedagogica que aplicada de forma colaborativa
contribui para minimizar as barreiras existentes tanto no curriculo como na didatica
referente ao ensino da Matematica para alunos com deficiéncia visual.

A pesquisa iniciara com uma abordagem quantitativa, utilizando-se de
questionarios com perguntas sobre o uso dos recursos pedagdgicos que sao

utilizados pelos professores e profissionais da educagao especial para trabalhar os
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diversos conteudos matematicos com estudantes com cegueira ou baixa visao
(deficiéncia visual) nas séries iniciais do ensino fundamental; além de identificar se
conhecem a ferramenta multiplano e se utilizam na sua praxis pedagogica.

Na abordagem qualitativa se fara uso de entrevistas com os sujeitos da
pesquisa para analisar a utilizagdo do Multiplano como estratégia pedagdgica que
aplicada de forma colaborativa contribui para minimizar as barreiras existentes tanto
no curriculo como na didatica referente ao ensino da Matematica para estudantes com
deficiéncia visual. Além disso , buscara interpretar as experiéncias vividas dentro do
contexto da pratica na utilizacdo de recursos pedagdégicos no ensino da Matematica
com estudantes com deficiéncia visual nas séries inicias do Ensino Fundamental da
escola publica, o que acaba que corroborando com Reis ( 2018,p. 20) ao considerar
que “quando o objetivo for compreender como os individuos interpretam suas
experiéncias vividas dentro do contexto social, histérico e cultural, deve-se optar por
uma pesquisa qualitativa que aprofunda a compreensao do problema”.

Vale ressaltar que, por ser uma pesquisa qualitativa, a pesquisa-agcao sera
adotada neste estudo, pois objetiva promover a elaboragdo do guia de orientagao
docente construido e instruido de forma colaborativa entre os sujeitos da pesquisa
para viabilizar o ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia visual.
Thiollent (2009, p. 16) observa que a pesquisa agao é um tipo de pesquisa social com
base empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou
com a resolugcdo de um problema coletivo. Nesse contexto, os sujeitos e
pesquisadores estardao envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Em relagcdo ao tipo sera descritiva reflexiva, entendida por Gil (2008, p. 28)
como aquela que tem como principal objetivo “a descricado das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis”. Sera realizada a descricdo dos conhecimentos dos participantes em
relacdo a tematica, bem como dos instrumentos didaticos que s&o utilizados nas
praticas pedagodgicas pelos professores regentes e profissionais especializados no
ensino da Matematica para estudante com deficiéncia visual nas séries iniciais do
ensino fundamental através de questionarios semiestruturados com o propésito de
avaliar a eficacia destes nas aulas de Matematica; e sera reflexiva na questdo de
analisar a utilizagdo do Multiplano como estratégia pedagdgica que aplicada de forma
colaborativa contribui para minimizar as barreiras existentes tanto no curriculo como

na didatica referente ao ensino da Matematica para esse publico da Educacao



116

Especial por meio de entrevistas com o grupo focal.

A importancia desta pesquisa estda em propor aos professores regentes e
profissionais especializados o uso da ferramenta pedagogica Multiplano no ensino da
Matematica para alunos com deficiéncia visual através do ensino colaborativo em
duas Unidades de Ensino Fundamental dos anos iniciais (1° ao 5°) da rede municipal
da cidade de Bacabal- MA na perspectiva inclusiva, buscando dessa forma incluir e
melhorar o processo de ensino e aprendizagem, além da possibilidade de minimizar
as dificuldades existentes quanto a acessibilidade ao curriculo deste publico da
Educacao Especial.

Com base no exposto acima, caso decida colaborar voluntariamente com este
estudo, sua participacdo se efetivara em todas as etapas da coleta de dados da
pesquisa de campo. Inicialmente ocorrera a apresentagao do projeto de pesquisa aos
participantes do estudo, em seguida sera realizada a primeira etapa , na qual serao
anotados e-mail dos pesquisados, e posteriormente serdo enviados os questionarios
semiestruturados, que serdo respondidos pelo formulario da Plataforma Google,
sobre a tematica em estudo a saber: levantamento dos instrumentos pedagdgicos
utilizados no ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia visual;
identificacdo sobre o conhecimento do multiplano como ferramenta no ensino da
matematica para alunos cegos e baixa visdo e analise do uso do multiplano como
ferramenta pedagdgica que aplicada de forma colaborativa contribui para minimizar
as barreiras existentes tanto no curriculo como na didatica referente ao ensino da
Matematica para esse publico da Educagao Especial.

Ainda na primeira etapa serao entregues os diarios de campo aos participantes
da pesquisa, antes do inicio dos encontros. Nessa ocasiao, os sujeitos da pesquisa
receberao orientagao sobre o que preencher, como: relato de atividades, descri¢ao do
cenario e analise de cada acontecimento, bem como notas reflexivas, como
problemas, ideias e sentimentos (Creswell, 2014).

Na segunda etapa, serao realizados estudos reflexivos com os envolvidos na
pesquisa sobre o tema abordado, propondo o planejamento das agbes na elaboracao
do guia de orientagdo docente que contera a sequéncia didatica dos principais
conteudos de matematicas dos anos iniciais (1° ao 5°) do ensino fundamental com o
uso do multiplano, de forma que todos os sujeitos da pesquisa possam participar
efetivamente na construcido desse produto educacional.

Na terceira etapa e ultima etapa, acontecera as entrevistas com o grupo focal,
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objetivando abstrair as percepgdes dos professores quanto ao trabalho realizado no
decorrer de toda a pesquisa. Nesse encontro serdo avaliados os resultados obtidos
da elaboragao do guia de orientagdo docente pelos participantes da pesquisa.

Na analise de dados coletados, as entrevistas semiestruturadas seréo
transcritas e oferecidas aos sujeitos da pesquisa para validarem a transcri¢ao; os
resultados dos questionarios serdao tabulados em graficos para uma andlise mais
ampla. As anotacdes do diario de campo também serdo essenciais para a etapa de
interpretacdo de dados, pois segundo Creswell (2014), permite comparar as
informagdes obtidas com as levantadas inicialmente tidas como hipéteses, baseadas
em teorias do tema ora pesquisado, dando funcionalidade a pesquisa, além de
oferecer elementos para futuras pesquisas.

No entanto, essa analise durante a pesquisa tera duracido de trés meses em
média, visto que “o processo de analise e interpretacao € fundamentalmente iterativo,
pois o0 pesquisador elabora pouco a pouco uma explicagao légica do fendmeno ou das
situagdes estudadas, examinando as unidades de sentido, as inter-relagcdes entre
essas unidades e entre as categorias em que elas se encontram reunidas”. (Gil,2002,
p.90).

Esta pesquisa pode trazer alguns riscos durante a realizagdo da entrevista
semiestruturada e aplicacdo de questionarios para os participantes envolvidos, na
forma de desconforto ao responder perguntas relacionadas aos instrumentos didaticos
utilizados no ensino da Matematica para alunos com deficiéncia visual; medo de nao
saber responder aos questionamentos que a pesquisa propde; temor de haver quebra
de sigilo ou invasao de privacidade; tomar o tempo dos participantes; ndo responder
as perguntas por cansago ou vergonha. Durante os estudos reflexivos propostos, pode
ocorrer invasao de privacidade, interferéncia na vida cotidiana dos participantes, uso
de imagens ou filmagens com posteriores divulgagdes.

Os pesquisadores adotardo as seguintes medidas para minimizar os riscos:
evidenciar repetidas vezes para os participantes através de dialogo respeitoso e
esclarecedor, os objetivos éticos da pesquisa, bem como os beneficios que a mesma
trara para o ambiente escolar. Além disso, sera explicado que o participante pode
deixar de responder qualquer pergunta que julgue inconveniente ou desnecessaria.

Ressalta-se, que o projeto de pesquisa traz como beneficio a possibilidade de
refletir e analisar acerca do processo educacional na perspectiva inclusiva,

especialmente quando se refere a inclusao escolar do aluno cego ou com baixa viséo,
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pontuando como os professores regentes, profissional de apoio e profissionais do
atendimento educacional especializado devem atuar junto ao publico da Educagao
Especial, no sentido de rever as praticas pedagdgicas no que tange a utilizagdo de
recursos didaticos no ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia visual,
além de analisar o uso do multiplano como ferramenta pedagdgica que aplicada de
forma colaborativa contribui para minimizar as barreiras existentes tanto no curriculo
como na didatica referente ao ensino da Matematica para estudantes com deficiéncia
visual.

Com essa pesquisa, sera desenvolvido um Guia de Orientagdo para os
profissionais da educacdo contendo planos de aulas inclusivos, no qual serao
abordados conteudos matematicos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental com o uso
da ferramenta multiplano, que sera construido e validado pelos professores regentes,
profissional de apoio e profissional do atendimento educacional especializado de
forma colaborativa, possibilitando dessa maneira um embasamento instruido na
pratica de quem constrdi cotidianamente o cenario educacional.

A pesquisadora disponibilizara para as escolas envolvidas , para a URE
(Unidade Regional da Educagao) a qual estao vinculadas, como também a SEDUC-
MA( Secretaria Estadual da Educagédo) uma copia da dissertagdo concluida e da
versao final no modo fisico do produto educacional proveniente da presente pesquisa,
para fins de divulgagao, consultas, esclarecimentos e orientagdes para a execugao do
guia de orientacdo docente tanto nas escolas participantes como nas demais
instituicdes escolares que desejarem.

Vale enfatizar que sempre seréo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma
das etapas de estudo, e que a qualquer momento, o participante podera se recusar a
continuar participando da pesquisa, podendo retirar seu consentimento, sem que isso
Ihe traga qualquer penalidade ou prejuizo. Todas as informagdes obtidas através de
sua participacdo nao permitirdo a sua identificacdo, exceto aos responsaveis pelo
estudo, e que a divulgagdo das mencionadas informagdes s6 sera feita entre os
pesquisadores do assunto ou por publicagdes de artigos ou eventos cientificos. O
participante podera ser ressarcido por qualquer despesa que venha a ter com sua
participagdo e, também, indenizado por todos os danos que venha a sofrer pela
mesma razao.

Assim, compreendido tudo o que foi exposto em relacido a participagao nesta

pesquisa e estando ciente de seus direitos, responsabilidades, riscos e beneficios que
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a participagao implica, o(a) mesmo(a) concorda em dela participar e, para tanto, dar
seu consentimento sem que para isso tenha sido forgado ou obrigado.

Nestes termos, agradecemos a sua colaboragao.

Elizete Santos: Lattles: http://lattes.cnpq.br/3685388217142413

Maria da Cruz Sarmento Pereira
E-mail:mariacruzsp73@hotmail.com
Lattles: http://lattes.cnpqg.br/6398024671313881

Universidade Estadual do Maranhao- UEMA
Cidade Universitaria Paulo VI — Caixa Postal 09 — Sdo Luis/MA. Fone: (98) 2016-8100.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA),
pertencente ao Centro de Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n°® 746,
Centro. Anexo Saude. Caxias- MA. Telefone: (99) 3521-3938.

Bacabal, Maranhao, de de

Assinatura do(a) participante da pesquisa

5&'351155&9
Elizete Santos
CPF

Pesquisadora responsavel

Maria da Cruz Sarmento Pereira
Pesquisadora
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APENDICE C- DECLARAGAO DOS PESQUISADORES

Ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Maranhzo,

Eu, Elizete Santos, professora adjunta Il da Universidade Estadual do
Maranhdo, campus Caxias, pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada
‘ENSINO COLABORATIVO: UMA PROPOSTA DO USO DO MULTIPLANO NO
ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL”, tendo
como pesquisadores participantes a Sra Maria da Cruz Sarmento Pereira, mestranda
do Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI) em
rede/ UEMA, declaramos que:

v Assumimos o compromisso de cumprir os Termos da Resolugcao n°466/12, do
CNS.

v Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade da Sra. Elizete Santos, professora adjunta |l do Departamento de
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Maranh&o, campus Caxias, que
também sera responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0s mesmos n&o
sejam estocados ao final da pesquisa;

v Nao ha qualquer acordo a divulgacao publica dos resultados;

v Os resultados da pesquisa serao tornados publicos através de publicagdes em
periodicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nao,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos participantes da
pesquisa;

v O CEP/UEMA sera comunicado da suspensao ou do encerramento da pesquisa
por meio de relatério circunstanciado apresentado anualmente ou na ocasido da
suspensao ou do encerramento da pesquisa com a devida justificativa;

v O CEP/UEMA sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com os participantes da pesquisa;

v Esta pesquisa ainda nao foi realizada.

Bacabal - MA, d de 2023

e
.3
Elizete Santos
CPF:

“ A Janion o Cu,:% Sooveeds  Coaviro
Maria da Cruz Sarmento Pereira
CPF:
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APENDICE D- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSOR(A) REGENTE

MESTRADO

N EM EDUCAGAO INCLUSIVA

%,
VIza apNY

Esta coleta de dados pretende obter informagdes para a elaboracado da dissertagao
de Mestrado do Programa Mestrado Profissional em Educacgéao Inclusiva em Rede
Nacional (PROFEI), envolvendo o tema: O USO DO MULTIPLANO NO ENSINO DA
MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL MEDIADO
PELO ENSINO COLABORATIVO:

possibilidades para apropriacdo de conceitos matematicos.

IDENTIFICACAO DO (A) COLABORADOR (A) DA PESQUISA

Nome:
DADOS PESSOAIS Tempo de atuacéo:
Sexo:
FORMACAO ACADEMICA Graduagao:
Po6s-graduacao:

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSOR(A)
REGENTE.

1) Na graduagédo, cursou disciplina sobre Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva?

2) Participou de formagéo continuada na area da Educagéo Especial /Inclusiva nos
trés ultimos anos?

3) Durante sua pratica profissional ja teve educandos cegos ou baixa visdo na sala
de aula?

4) Na sua concepgao quem é o estudante com deficiéncia visual?

5) Na escola, existe o Atendimento Educacional Especializado e a Sala de Recurso
Multifuncional?

6) A escola em que atua promove formagdes, palestras e oficinas que abordem
praticas pedagogicas que devam ser trabalhadas com estudantes cegos ou baixa
visao? Justifique.

7) Quais recursos pedagogicos vocé utiliza no ensino da Matematica para
estudantes cegos ou com baixa visao?

8) Vocé conhece o recurso didatico pedagdgico, Multiplano? Caso sim, com que
frequéncia utiliza nas suas praticas pedagogicas junto aos estudantes com deficiéncia
visual?

9) O Multiplano esta disponivel na sala de aula comum?
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10) O que entende por ensino colaborativo?

11) Existe parceria entre vocé e os profissionais da educagéo especial no ato de
planejar o Plano Educacional Individualizado para estudantes com deficiéncia visual?
Justifique

12) No seu planejamento curricular, faz flexibilizagdes curriculares para trabalhar os
conteudos matematicos com os estudantes com deficiéncia visual? Justifique.

13) Conhece o Plano Educacional Individualizado?

14) Em relacdo ao planejamento curricular, existe parceria entre vocé e as
profissionais da educagdo especial no ato de planejar, instruir e avaliar os
procedimentos de ensino no que se refere aos conteudos matematicos para
estudantes com deficiéncia visual? Justifique.
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APENDICE E- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O(A)
PROFISSIONAL DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

MESTRADO
~ EM EDUCAGAO INCLUSIVA

Esta coleta de dados pretende obter informagdes para a elaboracédo da dissertagao
de Mestrado do Programa Mestrado Profissional em Educacgéao Inclusiva em Rede
Nacional (PROFEI), envolvendo o tema: O USO DO MULTIPLANO NO ENSINO DA
MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL MEDIADO
PELO ENSINO COLABORATIVO: possibilidades para apropriagdo de conceitos
matematicos.

IDENTIFICACAO DO (A) COLABORADOR (A) DA PESQUISA

Nome:
DADOS PESSOAIS Tempo de atuacéo:
Sexo:
FORMACAO ACADEMICA Graduacao:
Pb6s-graduacéo:

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O(A) PROFISSIONAL DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO.

1)  Na graduacgéo, cursou disciplina sobre Educacé&o Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva?

2) Participou de formagéo continuada na area da Educagéo Especial /Inclusiva nos
trés ultimos anos?

3) Na sua pratica profissional ja atendeu educandos cegos ou baixa visdo?

4) Na sua concepgao quem é o estudante com deficiéncia visual?

5) A escola em que atua promove formacgdes, palestras e oficinas que abordem
praticas pedagogicas que devam ser trabalhadas com estudantes cegos ou baixa
visao? Justifique.

6) Quais recursos pedagogicos vocé utiliza no ensino da Matematica para
estudantes cegos ou com baixa visao?

7) Vocé conhece o recurso didatico pedagdégico, Multiplano? Caso sim, com que
frequéncia utiliza nas suas praticas pedagogicas junto aos estudantes com deficiéncia
visual?

8) O Multiplano esta disponivel na sala de recurso multifuncional?

9) O que entende por ensino colaborativo?

10) Existe o ensino colaborativo entre vocé e o professor regente no ato de planejar,
instruir e avaliar os procedimentos de ensino para os educandos com deficiéncia
visual? Justifique.

11) Vocé utiliza o Plano Educacional Individualizado para tragar as ag¢des, metas e
estratégias pedagogicas que favoregam o processo de aprendizagem dos/as
estudantes com deficiéncia visual? Justifique.
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12) Existe parceria do professor regente no ato de planejar o Plano Educacional
Individualizado para estudantes com deficiéncia visual? Justifique

13) Em relagdo ao planejamento curricular, existe parceria entre vocé (profissional
da educagao especial) e o/a professor/a regente no ato de planejar, instruir e avaliar
os procedimentos de ensino no que se refere aos conteudos matematicos para

estudantes com deficiéncia visual? Justifique
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APENDICE F- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURA COM O (A)
PROFISSIONAL DE APOIO (MEDIADORA)

MESTRADO
EM EDUCACAQO INCLUSIVA

Esta coleta de dados pretende obter informagdes para a elaboracado da dissertagao
de Mestrado do Programa Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede
Nacional (PROFEI), envolvendo o tema: O USO DO MULTIPLANO NO ENSINO DA
MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL MEDIADO
PELO ENSINO COLABORATIVO:

possibilidades para apropriacdo de conceitos matematicos.

IDENTIFICACAO DO (A) COLABORADOR (A) DA PESQUISA

Nome:
DADOS PESSOAIS Tempo de atuacgao:
Sexo:
FORMACAO ACADEMICA Graduacio:
Po6s-graduacao:

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURA COM O (A) PROFISSIONAL DE
APOIO (MEDIADORA)

1) Na graduacéo, cursou disciplina sobre Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva?

2) Participou de formagéao continuada na area da Educagéao Especial /Inclusiva nos
trés ultimos anos?

3) Qual o publico-alvo da Educagéao Especial?

4) Durante sua pratica como profissional de apoio(mediadora), ja acompanhou
educandos cegos ou baixa visdo?
5) Na sua concepgao quem é o estudante com deficiéncia visual?

6) A escola em que atua promove formacdes, palestras e oficinas que abordem
praticas pedagogicas que devam ser trabalhadas com estudantes cegos ou baixa
visao? Justifique.

7) Vocé utiliza recurso pedagogico no ensino da Matematica para estudantes cegos
ou com baixa visao?

8) Vocé conhece o recurso didatico pedagdgico, Multiplano? Caso sim, com que
frequéncia utiliza na sala de aula comum junto aos estudantes com deficiéncia visual?
9) O Multiplano esta disponivel na sala de aula comum?

10) O que entende por ensino colaborativo?
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11) Conhece o Plano Educacional Individualizado? Caso sim, defina.

12) Em relagdo ao planejamento curricular, existe parceria entre vocé (profissional
da educacao especial) e o professor regente no ato de planejar, instruir e avaliar os
procedimentos de ensino no que se refere aos conteudos matematicos para
estudantes com deficiéncia visual? Justifique.
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APENDICE G- ROTEIRO DOS ENCONTROS (RODA DE CONVERSA)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHZ\S)-UEMA PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAOQ INCLUSIVA EM REDE NACIONAL-
PROFEI/ SAO LUIS
Roda de conversa e oficina integrada: possibilidades de espago de dialogo e
aprendizagem com professores regentes e profissionais da Educac¢do Especial do 4°
e 5° anos iniciais do ensino fundamental de duas escolas do municipio de Bacabal-

MA

Mestranda: Maria da Cruz Sarmento Pereira

24/08/2024
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APENDICE H- ROTEIRO DOS ENCONTROS (RODA DE CONVERSA E OFICINA
INTEGRADA)

D

1. Reflexdo (Vocé é uma profissional inclusiva? Por qué?)

2. Organizagao das listas de presenca.

3. Apresentacdo de conteudos matematicos (reta numérica, nomenclatura dos
principais poligonos, fragdes, formas geométricas planas, sdlidos geométricos e
estatistica) dos anos iniciais (1° ao 5°) do ensino fundamental por parte da
pesquisadora com o uso do multiplano.

4. Execugdo dos conteudos matematicos elencados acima por parte dos
colaboradores da pesquisa com o uso do multiplano utilizando como base a
aprendizagem baseada em problemas.

5. Socializagédo das atividades propostas ao grupo sobre os assuntos matematicos
do item 3.

6. Critérios para a execugao das atividades propostas ao grupo.
6.1.Conhecimentos prévios

6.2. Dificuldades

6.3. Habilidades

6.4. Envolvimento no grupo

6.5. Tempo de execucao

7. Quantidade de encontro: 3

8. Duracao de cada encontro: 120 min.

9. Avaliacao dos encontros.
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ANEXOS



ANEXO A- DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO
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ANEXO B-AUTORIZAGAO DE INSTITUIGAO

—
- § -
T,
ESTADO DO MARANHAO )t
PREFEITURA MUNICIPAL DE BACABAL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO SEMED

RES. REC. n® 048/2023 - CME - INEP: 21100624
RUA SAO JOSE, S/N BAIRRO: SAO LUCAS (99) 98450-3182
u.e.falicemendes@hotmail.com

U. E. F. ALICE MENDES [I-E.T. ALICE MENDF!
INEP: '

Rua Sao Jos o, .
Bacabt ol « 11

AUTORIZAGAO DE INSTITUIGAO

Eu, Anténia Albina Santos da Silva, gestora geral da U.E.F. Alice Mendes, autorizo
a execugdo da pesquisa de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva em Rede
Nacional - PROFEI, intitulado: O USO DO MULTIPLANO NO ENSINO DA
MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL MEDIADO
PELO ENSINO COLABORATIVO: possibilidades para apropriacio de
conceitos matematicos das pesquisadoras Elizete Santos, professora adjunta ||
do Departamento de Ciéncias Sociais de Universidade Estadual do Maranhdo do
Campus Caxias e Maria da Cruz Sarmento Pereira, professora revisora Braille da
Educagdo Basica da Secretaria de Estado da Educagdo do Maranhdo (SEDUC-
MA).

Bacabal - MA, 13/05/2024

GESTORA GERAL
Antonia Afbira Santos da S

Gestora Geral
Portaria n® 229/2021
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ANEXO C- AUTORIZA(}AO DE INSTITUI(}AO
S 7

ESTADO DO MARANHAO A
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO

UNIDADE REGIONAL DE EDUCAGAO DE BACABAL .
U.EF. SAO Jvo BATISTA




ANEXO D- AUTORIZAGAO DE INSTITUIGAO




ANEXO E- PLANO DE AULA

‘¢

CABA-

Bacab

PREFEITURA

PREFEITURA

MUNICIPAL DE

BACABAL SECRETARIA MUNICIPAL

DE EDUCAGAO

134

ANOLETIVO:
204

ESCOLA: NN

DATA: 31/05/2024

DOCENTE: I

SERIE/ANO: 5° ANO A

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

TURNO: MATUTINO

UNIDADE OBIJETO DE CONTEUDO HABILIDADES/CODIGO
TEMATICA CONHECIMENTO ALFANUMERICO
- Figuras geométricas - Geometria -(EFO5MA16) Associar
espaciais: . figuras espaciais a suas
reconhecimento, B SOI',do_S planificagOes (prismas,
representagoes, geometricos piramides, cilindros e
planificages e - Comparando cones) e analisar, nomear
° Geo‘met caracteristicas. sélidos geométricos € comparar seus
ria atributos.
- Figuras geométricas - PlanificacBes
planas: caracteristicas, -(EFO5MA17)
representagdes e - Figuras geométricas | Reconhecer, nomear e
angulos. planas comparar poligonos,
considerando lados,
vértices e angulos, e
desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.
RECURSOS METODOLOGIA AVALIACAO
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- didatico
- Revistas, jornais.

- Quadro branco, pincel,
apagador.

- Gravuras
- Material pedagdgico

- Conversa informal

- Serd abordado entre os alunos o
conhecimento prévio que eles tém
sobre os solidos geométricos.

- Serd mostrado aos alunos, atividades,
as quais possam leva- los a
compreender a comparacdo dos
solidos geométricos.

- Os alunos serdo divididos em grupos
para que demonstrem através de
atividades, como compreender as

planificagOes e as figuras geométricas
planas.

- Os objetivos do dominio
afetivo serdo avaliados
através de observagoes

realizadas no decorrer das

aulas, registradas em
fichas.

Sera considerada também
a auto - avaliacado
cooperativa realizada em
conjunto.
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ANEXO F-PLANO DE AULA MENSAL

——
‘_Professora:

Ano Letivo: 2024 Ano:4® Turma: 'L

Componente Curricular: Area de atematica - Matematica

Plano Mensal (agosto)

Unidades Objeto de Conhecimento Conteudo
Tematicas

« Sequéncia numeérica recursiva * Divisdao com numeros
formada por numeros que deixam | naturais
0 mesmo resto ao ser divididos
por um mesmo numero natural
diferente de zero.

* Outras
situacdes com
novos calculos

* |deias de divisao

. » Situacgdes de divisao
* NUmeros

* Relagdes entre adicao e * Algoritmo de divisao

subtracao e entre multiplicacédo e B
divisdao * Relagao entre

multiplicagéo e
divisao

» Expressdes
numeéricas

envolvendo as
quatro operacgoes

» Resolvendo
problemas

Habilidades

EF04MAO06) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes significados da
multiplicagao (adigdo de parcelas iguais, organizagao retangular e
proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como célculo por estimativa,
calculo mental e algoritmos.

(EFO4MAO07) Resolver e elaborar problemas de divisdo cujo divisor tenha no
maximo dois algarismos, envolvendo os significados de repartigdo equitativa e de
medida, utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, célculo
mental e algoritmos.
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Metodologia

* Explorar imagens. Pedir que os alunos observem a imagem e discutam
sobre 0 que a pessoas estao fazendo. Durante a observacao os alunos seréao
questionados sobre os instrumentos de medida que aparecem nas imagens.

« Atividade escrita.
* Leitura.
* Atividade pratica.

* Resolver problemas. Realizar atividades de resolucao de problemas em
duplas para que os alunos compartilhem entre se sobre o conhecimento

adquirido.

* Atividade Prética. Trazer palitos de picolé para sala de aula, juntar os alunos em

equipes.
* Resolver problemas

* Trabalho.

* Avaliagao Processual. Avaliar o nivel de aprendizagem dos alunos

Recursos

Avaliagao

* Quadro e seus acessorios
* Livro didatico

* Atividades impressas

* Cartolina

* Palito de picolé

» Papel A4

Atividades avaliativas
Avaliacao bimestral

Trabalho em equipe
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ANEXO G-PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

ESTADO DO MARANHAO

h ®
" PREFEITURA MUNICIPAL DE BACABAL ‘ﬁfy
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO !
EDUCAGCAO ESPECIAL SEME@
SALA DE RECURSOS/AEE
U.E.F ALICE MENDES
PLANO DE
DESENVOLVIMENTO
INDIVIDUAL DO ALUNO
» DADOS REFERENTES AO ALUNO
Atendimento Educacional Especializado — AEE / Salas de Recursos
1 - Identificagdo do Estudante
Nome Nascido em  03/02/2015|
fino de I I
Residente &
Rua Expedito de Jesus,19 Setubal na
cidade de Bacabal - MA , atualmente com 09_anos (idade), esta regularmente|

matriculado na Escola U. E. F. Alice Mendes

serie/Ano
4° Ano___, turma 2 turno Vespertino

Professor(a) do AEE: ]
Professor(a) regente: [ NNEGE

2 - Sintese do contexto educacional do estudante/Perfil do
estudante
Trata-se de uma crianga, nove anos de idade, sexo feminino, com diagnéstico de deficiencia visual
devido a microftalmia e opacidade corneana com quadro irreversivel no olho direito. Olho esquerdo
apresenta miopia e artigmatismo, 20/40. A crianga é um paciente de avaliagdo para possivel
transplate de coérnea.

3 - Areas do
Desenvolvimento

3.1. Linguagem
Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos compreensao da lingua oral, expressao oral, leitura,
escrita, uso de outros sistemas linguisticos (LIBRAS, comunicag&o alternativa etc.)

Habilidade Dificuldade
s s
_Reconhece e escreve o primeiro nome. Nao reconhece todas as letras do alfabeto_
- | S NZo 14 e int : lificuldad
Comunica-se pormeiode palavras. Nio escreve seunomecompleto
Diferencia letras de nimeros. Né&o reconhece todos os numerais.
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3.2. Desenvolvimento Psicomotor

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, locomogao, manipulagao de objetos e
combinagao de movimentos, lateralidade, equilibrio, orientagao espago-temporal, coordenagao motora.

Habilidades Dificuldade
s
Apresenta equilibrio adequado para faixa Nao diferencia lado direito de esquerda

'3.3. Desenvolvimento Cognitivo (aprendizagens) Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos:
selecdo e manutengao de foco, concentragao, compreensao de ordens, identificacdo de personagens.

Segue instrugdes de dois ou mais
camados

Habilidades Dificuldade
s
c I idan ! lificuldad -
Identifica formas e consegue parear _Esquece o que aprende
Identifica cores.
A aluna responde quando é chamada.

medos; interagdo grupal, cooperagao, afetividade.

3.4. Aspectos Sociais
Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado emocional, reagao a frustragao, isolamento,

Habilidade Dificuldade
s s
o facilidad NG - - il ’
Conseque sequirarotinaescolar Responde somente quando solicitado.
Coopera com o professor.
Tolerancia com troca de tarefas.




4 - Acessibilidade/Necessidades Especificas do Estudante

Acessibilidade arquitetonica realizada no ambiente escolar/ Materiais e equipamentos utilizados
pelo estudante/Recursos no ambiente escolar/Tecnologia Assistiva/Materiais a serem produzidos
e adequados para o estudante/Selecdo de materiais e equipamentos que necessitam ser
adquiridos.

5 - Objetivos do AEE para as aprendizagens do estudante

A proposta é trabalhar com atividades adaptadas as necessidades da aluna, com media—qéa
individual. Usar fonte aumentada, contraste, e ampliagdo. Utilizar o Multiplano para o

desenvolver o cognitivo, raciocinio e capacidade e resolugdo de problemas. Desenvolver atividade
para eliminar as barreiras atitudinais e desenvolver as habilidades sociais. Desenvolver a

desenvolvimento do raciocinio légico matemdtico. Usar jogos pedagogicos para estimular 3
habilidades académicas basicas da aluna. Usar lupas de aumento e apoio de leitura.

6 - Organizagao do AEE

Frequéncia (nimero de vezes por semana para atendimento ao estudante): Quarta-feira_
Tempo de atendimento: 08h as 09h (em horas ou minutos)

Composicao do atendimento: (X) individual () em grupo Outros:

7 - Atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas no AEE pelo
estudante
Serdo desenvolvidas atividades para estimular as habilidades cognitivas, habilidades sociais,

habilidades emocionais, psicomotoras e as habilidades académicas da aluna, através de jogos
pedagogicos adequados.

140
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8 - PROFISSIONAIS DE SAUDE QUE ATENDEM O ALUNO

i ko o T

9- RELAGAO COM
PROFESSOR /
MEDIADOR E COLEGAS
DE SALA

A aluna tem um bom convivio escolar com a professora da sala regular, mediadora e colegas de
classe.

10 AVALIAGAO

E realizada regulamente durante as atividades.
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11- AGOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO

ALUNO
AMBITOS | AGOES NECESSARIAS ACOES JA AGOES QUE RESPONSAVEIS
EXISTENT PRECISAM SER
ES DESENVOLVID
AS
ESCOLA CONCIENTIZAGAO
DA COMUNIDADE
ESCOLAR, SOBRE
A INCLUSAO E
RESPEITO AS
PESSOAS COM
DEFICIENCIA.

SALA  MAIOR TEMPO PARA APOSICIONAMENT |USO DE SUPORTEPROFESSORA E
DE CONCLUSAO DASO DE LEITURA. MEDIADORA
AULA  ATIVIDADES PROPOSTAS.CENTRAL DA ESCOLAR.

ADAPTAGAO DASCRIANGA PARA
ATIVIDADES CONFORMEMELHOR
A  NECESSIDADE  DAVIZUALIZAGAO
CRIANGA. DAS
ATIVIDADES NA
LOUSA
FAMILIA A FAMILIA E
PARTICIPATIVA.
SAUDE |ACOMPANHAMENTO DOS
DEMAIS PROFISSIONAIS
DE SAUDE.
Maria Tatiane de S. R. Almeida Maria do Socorro

Professor(a) do AEE

Coordenador(a) Pedagégico(a)

oo

BACABAL: 30/09/ 2024




ANEXO H- PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

ESTADO DO MARANHAD s
PREFEITURA MUNICIPAL DE BACABAL -ﬂ
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

~
EDUCACAO ESPECIAL SEMED
SALA DE RECURSOS/AEE =L

U.E.F ALICE MENDES

PLANO DE
DESENVOLVIMENTO
INDIVIDUAL DO ALUNO

>» DADOS REFERENTES AO ALUNO
Atendimento Educacional Especializado — AEE / Salas de Recursos
1 - Identifica¢édo do Estudante

nome Nascido em: 26/07 /2014__
filho de- [ - I

Residente & : Bairro da Areia, rua 03 n® 54

na cidade
de Bacabal , atualmente com 10_anos (idade), esta regularmente matriculado na Escola U.E.F
Alice Mendes , série/Ano

2024 turma: 4* Ano X turno: Vespertino

Professor(a) do AEE: | - <o ) regentc- NN |

2 — Sintese do contexto educacional do estudante/Perfil do
estudante

Trata-se de uma crianga de 10 anos, sexo masculino com diagnostico de baixa estatura por

deficiéncia do horménio do crescimento. Tem antecedentes de crises convulsivas. Apresenta

deficit qualitativo de interagé@o social. A crianga apresenta alta miopia em olho direito com baixq

cuidade visual, prejudicando suas habilidades académicas . O menor apresenta dificuldade nﬂ
nteragdo social e socializagado.

3 - Areas do

3.1. Linguagem
Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos compreensao da lingua oral, expressao oral, leitura,
escrita, uso de outros sistemas linguisticos (LIBRAS, comunicagao alternativa etc.)

Habilidade Dificuldade
s s
_Reconhece e escreve seu nome completo. Dificuldade em fazer copias do quadro.
Reconhece as familias sildbicas _Escrita com troca e supressao de letras.
1 & e escreve palavras Vinculo visual fugaz.
Reconhece asregrasde ortografia
Interpreta com reflexao a ordem

fatos.
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3.2. Desenvolvimento Psicomotor

Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: postura, locomogao, manipulagao de objetos e
combinagao de movimentos, lateralidade, equilibrio, orientagao espago-temporal, coordenagao motora.

Habilidades

Dificuldade
s

Identifica lado direito de esquerdo.
Apresenta equilibrio adequado para faixa

3.3. Desenvolvimento Cognitivo (aprendizagens) Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos:
sele¢ao e manutencao de foco, concentragao, compreensao de ordens, identificagao de personagens.

camados..

Compreende jogocomregras.
Consegue sequenciar
Manta quehra-cabega.
Identifica e reconhece ascores.
Relata fatos vivenciados em sequéncia

l6gica

Habilidades Dificuldade
s
c i ; Dificuldad vidad
Segue instrugdes de dois ou mais Dificuldade em manter o foco

medos; interagdo grupal, cooperagao, afetividade.

3.4. Aspectos Sociais
Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos: estado emocional, reagao a frustragao, isolamento,

Habilidade Dificuldade
s s
LConseque sequirarotinaescolar Apresenta dificuldade em sacializar
_E assiduo na escola. Apresenta dificuldade em iniciar uma conversa.
TolerAnciaemtrocadetarefa Apresenta dificuldade em interagir em grupo.
Segueregraseinstrugbes Nao busca por ajuda

Gosta de ficar sozinho
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4 - Acessibilidade/Necessidades Especificas do Estudante

Acessibilidade arquitetonica realizada no ambiente escolar/ Materiais e equipamentos utilizados
pelo estudante/Recursos no ambiente escolar/Tecnologia Assistiva/Materiais a serem produzidos
e adequados para o estudante/Sele¢cdo de materiais e equipamentos que necessitam ser
adquiridos.

5 - Objetivos do AEE para as aprendizagens do estudante

Promover o pleno desenvolvimento do aluno, utilizando recursos adequado as suas necessidades.
Estimular a interagdo e o convivio social . Trabalhar as emogoes. Utilizar fonte aumentada e
Etividade ampliada. Utilizar contrante. Fonecer mediag@o individual. Serdo desenvolvidas a

abilidades de linguagem e escrita, habilidades cognitivas, habilidades emocionais, habilidades
ociais e raciocinio l6gico matematico com uso do multiplano.

6 - Organizagédo do AEE

Frequéncia (nimero de vezes por semana para atendimento ao estudante): Sexta-feira
Tempo de atendimento:11h as 11:45H (em horas ou minutos)
Composicao do atendimento: (x) individual () em grupo Outros:

7 - Atividades pedagégicas a serem desenvolvidas no AEE pelo
estudante
Serdo desenvolvidas atividades pedagogicas voltadas para eliminas as barreiras atitudinais,
emocionais, sociais , psicomotoras, cognitivas e académicas do aluno. Usaremos jogos
educativos, Lupas de aumento, suporte de leitura, estimulos ludicos, multiplano para
desenvolvimento do raciocinio I6gico matemaético do aluno.
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8 - PROFISSIONAIS DE SAUDE QUE ATENDEM O ALUNO

Erick Caué, necessita de acompanhamento multidisciplinar, mas no momento a crianga esta
sendo

acompanhado somente por oftamologista

9- RELAGAQ COM
PROFESSOR /
MEDIADOR E COLEGAS
DE SALA
0 aluno apresenta dificuldade na interagéo social. Socializa com os colegas de classe somente
quando é solicitado. Costuma ficar sozinho. O aluno sempre recebe estimulos para interagir da
mediadora, professora e colegas de classe.

10 AVALIAGAO

Na sala de aula a avaliagdo escrita é de mdltipla escolha, adaptada com texto reduzido, ampliagéo)
de letras, com figuras para a interpretagdo e escrita de palavras. Na sala do AEE, avaliagdo €
realizada regulamente.
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1- AGOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO

ALUNO
AMBITOS | AGOES NECESSARIAS AGOES JA AGOES QUE RESPONSAVEIS
EXISTENT PRECISAM SER
ES DESENVOLVID
AS
ESCOLA CONCIENTIZAGAO
DA COMUNIDADE
ESCOLAR, SOBRE
A INCLUSAO E
RESPEITO AS
PESSOAS COM
DEFICIENCIA.

SALA  |MAIOR TEMPO PARAA  POSICIONAMENTO PROFESSOR E
DE CONCLUSAO DAS CENTRAL DA MEDIADOR
AULA  |ATIVIDADES PROPOSTAS. CRIANGA PARA ESCOLAR

ADAPTAGAO DAS MELHOR

ATIVIDADES CONFORME  |VIZUALIZAGAO

A NECESSIDADE DA DAS

CRIANCA. ATIVIDADES NA

LOUSA
FAMILIA 0 ALUNO
NECESSITA DE
SUPORTE
FAMILIAR.
SAUDE |0 ALUNO NECESSITA DO
ACOMPANHAMENTO
MULTIDISCIPLINAR.

Maria Tatiane de Sousa Rocha Almeid

Professor(a) do AEE

Maria do Socorro Rodrigues Lemos

Coordenador(a) Pedagégico(a)

BACABAL: 30/09/ 2024



