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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a formacédo das identidades de estudantes de
uma escola publica localizada no bairro Vila Embratel na cidade de S&o Luis-MA. A este
bairro foi imposto um estigma de “violento”, tomado como um aspecto imanente a sua
realidade, assentado em representagdes carregadas de estereotipos, reforcadas frequentemente
na midia, nas rodas de conversa, nas piadas, nas redes sociais, entre outros, 0s quais atingem
em cheio seus moradores: o bairro é visto como difusor da criminalidade e seus moradores
como criminosos em potencial. Diante deste cenario, nossa pesquisa volta-se para as
representacdes construidas “de dentro”, pelos proprios estudantes/moradores, praticantes
deste espaco social. Considerando as influéncias da dimensdo historica nestas narrativas,
buscamos, inicialmente, identificar as formas de producédo de sentido histérico que estruturam
a consciéncia historica, tendo como parametro as percepcdes dos estudantes sobre o espaco
social que praticam, por meio da analise de producGes textuais elaboradas pelos mesmos.
Compreendendo a escola e o bairro como espacos indissociaveis e praticados diariamente
pelos discentes, procuramos, em seguida, desvelar as diferentes visdes e interpretacdes acerca
do bairro manifestas em suas narrativas captadas em situacdo de entrevistas realizadas em
grupo. As narrativas apresentaram maneiras diversas de praticar o bairro, bem como
evocaram ‘“imagens outras” que ora aceitam o rétulo de “violento”, ora negam, ora ignoram,
ora criticam. Diante dos elementos empiricos observados durante a pesquisa, elaboramos um
produto didatico-pedagogico voltado para o ensino de historia: trata-se de um material
audiovisual intitulado Minha Vila Embratel, que registra o bairro a partir das narrativas de um
grupo de estudantes da sobredita escola que vivenciam diariamente aquele espaco social. Por
fim, descrevemos uma proposta de projeto pedagdgico que gravita em torno da realidade
social que envolve o bairro e a escola, sob os pardmetros expostos na pesquisa, de modo
contribuir na formacdo da consciéncia histérica dos discentes, assim como na (re)
configuracdo de suas identidades como moradores, jovens e estudantes.

Palavras-chave: Ensino de histdria. Consciéncia historica. Identidades.



ABSTRACT

This work aims to reflect on the formation of student identities of a public school located in
the Vila Embratel neighborhood in the city of S0 Luis-MA. A stigma of "violent" was
imposed on this neighborhood, taken as an immanent aspect of its reality, based on
stereotyped representations, often reinforced in the media, on the talk wheels, in jokes, in
social networks, among others, which reach their residents: the neighborhood is seen as a
diffuser of crime and its residents as potential criminals. Given this scenario, our research
turns to the representations constructed "from within™ by the students/residents themselves,
practitioners of this social space. Considering the influences of the historical dimension in
these narratives, we seek, initially, to identify the forms of production of historical sense that
structure the historical consciousness, having as parameter the students' perceptions about the
social space that they practice, through the analysis of textual productions elaborated by
themselves. Understanding the school and the neighborhood as inseparable spaces and
practiced daily by the students, we then try to unveil the different visions and interpretations
about the neighborhood manifested in their narratives captured in situations of interviews
conducted in a group. The narratives presented diverse ways of practicing the neighborhood
and evoked "other images" that now accept the label of "violent", now deny, now ignore, or
criticize. Considering the empirical elements observed during the research, we elaborated a
didactic-pedagogical product aimed at the teaching of history: it is an audiovisual material
entitled Minha Vila Embratel, which records the neighborhood from the narratives of a group
of students of the above-mentioned school who experience that social space daily. Finally, we
describe a proposal of a pedagogical project that revolves around the social reality that
surrounds the neighborhood and the school, under the parameters exposed in the research, in
order to contribute to the formation of the students' historical consciousness, as well as in the
(re) configuration of their identities as residents, young persons and students.

Keywords: History teaching. Historical consciousness. Identities.
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1. RABISCANDO UM HORIZONTE

Vila Embratel. Foram as primeiras palavras que me vieram a mente ao tentar iniciar
este texto. Bastante 6bvio se tomassemos o bairro a que se referem como simples “pano de
fundo” desta pesquisa. Um cendrio pretensamente imovel, inerte, amorfo, silencioso, onde se
desenrolam cotidianamente um sem numero de acontecimentos - dos relegados a trivialidade
aqueles gque estremecem a rotina de seus moradores.

De forma diversa, tratamos aqui o bairro Vila Embratel como um espaco social
imerso em um processo histérico de transformacdes que ndo cessam de se revelar nas praticas
cotidianas. Esta historicidade do bairro foi - e continua - sendo construida, demarcada,
instalada mediante estratégias representacionais, confrontos politicos, lutas sociais, que
forjaram suas caracteristicas econdmicas, Seus tragos sociais, Seus aspectos culturais
(ALBUQUERQUE Jr., 2008).

Ao direcionarmos nossas lentes para o bairro, percebemos que, historicamente, foi
construido um quadro imagético-representacional fundado em visdes deturpadas e
preconceituosas com grande poder estigmatizante, que impds ao bairro o rétulo de “violento”,
como se este fosse um aspecto imanente a este espago - considerado, de forma pejorativa,
“periférico”. Demonstramos em um trabalho de pesquisa anterior (MIRANDA, 2011), como
as representagdes acerca do bairro Vila Embratel veiculadas na midia local, sobretudo em
jornais impressos de significativa circulacdo na cidade de Sao Luis-MA, criam e reforcam
estigmas que associam este espaco social a criminalidade, a marginalidade e a pobreza.

N&o estamos negando a existéncia da criminalidade (violenta ou n&o) no bairro,
todavia, indagamos se a realidade do bairro se reduz a esta imagem simplista e estereotipada
dominante no imaginario social pautada na associacdo quase automatica entre violéncia e
periferia. Com efeito, diversos veiculos midiaticos reproduzem publicamente esta imagem
deteriorada, preconceituosa, a-historica sobre o bairro que ndo reflete a sua realidade. Tais
representacfes ndo tem cessado de vencer. Elas povoam o imaginario ludovicense, criando
classificacbes sociais e justificando um processo de segregacdo socio-espacial verificado
historicamente nesta cidade (BURNETT; VENANCIO, 2008).

Em sentido oposto, tomamos o bairro Vila Embratel como um espaco praticado na
dindmica cotidiana instituida astuciosamente por seus praticantes (CERTEAU, 2012). Estes
inventariam maneiras diversas de habita-lo, de caminhar nele, de percebé-lo, de representa-lo.
Assim, criam e lhe atribuem mudltiplos significados, dando sentido as suas existéncias nele.

Partindo destes pressupostos, 0 objetivo do presente trabalho consiste em refletir
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acerca da construcdo das identidades dos estudantes de uma escola publica do bairro Vila
Embratel: Como se veem? Como percebem e interpretam o espago social que praticam? De
que maneiras aceitam, criticam, negam ou resistem as representagdes elaboradas “de fora”
sobre o seu bairro? De que formas utilizam o referencial histérico em suas interpretacdes
acerca do bairro? Sdo algumas das questdes que nortearam o esforco de reflexdo critica aqui
empreendido.

Elegemos como ambiente de nossa pesquisa a escola Centro de Ensino Dayse Galvao
de Sousa, pertencente a rede estadual de ensino. Situada na Avenida do Contorno (também
chamada de Estrada do Jambeiro), esta instituicdo foi inaugurada em 1999 e tornou-se uma
das principais escolas do bairro. Atualmente, sdo 747 estudantes matriculados nas trés series
do ensino médio, na modalidade regular, distribuidos pelos trés turnos de funcionamento®.

A partir de uma abordagem qualitativa, entendemos a escola como um ambiente
privilegiado para a investigacdo sobre a construcdo das identidades dos jovens com enfoque
para suas percepcOes e interpretacdes acerca do espaco social em que vivem, transitam,
estudam e praticam em seu cotidiano. Na escola, os estudantes constroem suas identidades
transitdrias, cambiantes, contraditorias, reconhecendo a si e ao outro, estabelecendo grupos,
criando lagos, enfim, atribuindo-lhe multiplos significados (CARVALHO, 2012).

Neste sentido, este trabalho encontra-se organizado em trés capitulos: no primeiro,
apresentamos um didlogo de nossa pesquisa com a historiografia explorando as categorias
analiticas que fundamentaram nossa investigacdo em torno da construcdo das identidades
estudantis. Procuramos, nessa direcdo, pensar, em termos tedricos e metodoldgicos, a
construcdo das identidades (BAUMAN, 2005; HALL, 2011) expressadas pelos estudantes em
suas narrativas textuais e orais (MEIHY; HOLANDA, 2010), que manifestam suas
percepcOes, interpretacbes e representacdes acerca do espago social que praticam
hodiernamente (CERTEAU; 2012). Assim sendo, também ndo podemos dispensar a
investigacdo sobre os contributos da dimensdo histérica na construcdo das identidades destes
jovens, a partir da utilizacdo do conceito de consciéncia histérica formulado pelo historiador
Jorn Risen (1992).

No segundo capitulo buscamos operacionalizar estes conceitos, promovendo uma
reflexdo sobre as identidades estudantis por meio da andalise de suas narrativas, nas quais se
manifestam suas interpretacdes sobre o espago social em que estudam e - em muitos casos -

também moram. Inicialmente, exercitamos nossas caminhadas pelo ambiente de pesquisa,

De acordo com informacdes do Censo Escolar/INEP 2015, disponivel em
http://www.qgedu.org.br/escola/26805-ce-professora-dayse-galvao-de-sousa/sobre Acesso em 10 maio 2016.


http://www.qedu.org.br/escola/26805-ce-professora-dayse-galvao-de-sousa/sobre
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desbravando os meandros do espago escolar e do bairro, estabelecendo uma “observagao
participante” como forma de desvelar algumas das praticas ordinarias presentes naquele
ambiente. Procuramos, em seguida, identificar os niveis de consciéncia historica dos
discentes, a partir da sugestdo metodoldgica proposta por Rusen (1992), tendo como
perspectiva o espago social que praticam, por meio da aplicacdo de uma produgéo textual com
alguns estudantes. Em seguida, descortinamos, a partir da analise de narrativas orais, as
diferentes percepcdes e interpretacdes dos estudantes sobre o espago em que transitam
diariamente captadas em situacdo de entrevistas realizadas em grupo. Percebemos nas
narrativas os confrontos simbdlicos que envolvem as distintas apropriagdes dos sistemas de
producdo (escolar, urbano, televisivo, etc.) mediante taticas astuciosas, improvisadas,
elaboradas de maneiras diversas pelos praticantes (estudantes e/ou moradores) sobre o bairro
Vila Embratel (CERTEAU, 2012). Desta forma, colocamos na esteira do pensamento critico,
as distintas maneiras de ver, escrever e falar sobre o bairro inscritas nas narrativas enunciadas
pelos estudantes da escola Dayse Galvao de Sousa.

Finalmente, seguindo os rastros dos caminhos trilhados durante a pesquisa empirica,
no terceiro capitulo, partimos para a elaboracdo de um produto didatico-pedagdgico intitulado
Minha Vila Embratel, o qual consiste em um material audiovisual produzido para servir como
um recurso didatico a ser utilizado no ensino de histéria. Voltado para o aprendizado
historico, este material apresenta “imagens outras” sobre o bairro a partir das narrativas “de
dentro” manifestas por um grupo de estudantes da escola Dayse Galvao de Sousa.

Na parte final do referido capitulo apresentamos uma proposta de projeto pedagdgico
denominada Valorizando nosso bairro, direcionado a contribuir na reflexdo sobre as
interrelacBes simbdlicas entre o bairro e a escola e suas implica¢fes na configuracdo das
identidades estudantis. O referido projeto foi elaborado a partir de uma necessidade real
observada durante nossas investigacoes: refletir sobre o bairro Vila Embratel de forma critica,
abrindo caminho para a valorizagdo do mesmo e de seus praticantes. Apesar de construido no
ambito do ensino de histéria, este projeto pode ser desenvolvido numa perspectiva
interdisciplinar. Nesta direcdo, o objetivo primordial do projeto é contribuir na formacédo da
consciéncia historica dos estudantes (RUSEN, 1992) possibilitando a reflexo critica sobre o
quadro imagético-representacional estigmatizante imputado ao bairro, assim como a
compreensdo da experiéncia historica do bairro como imersa em um processo de mudangas
verificadas ao longo do tempo, fruto de estratégias politicas, lutas sociais e econdmicas,
manifestacOes culturais, entre outros (ALBUQUERQUE Jr., 2008). Cremos, deste modo,

contribuir na construcdo de identidades relacionadas ao bairro, colaborando em sua
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autoafirmag@o como jovem, estudante e morador (a), bem como para a valorizagéo do espaco
social que praticam.

Como nos ensina Certeau, quem escreve historia o faz a partir de um “lugar social”,
isto ¢, esta inserido na particularidade do lugar de onde fala, “no dominio onde realiza a
investigagdo” (CERTEAU, 1982, p.64): antes tudo, falo como morador, alguém que por mais
de 25 anos vivencia, habita, pratica este espago e, a partir destas experiéncias, construiu suas
percepgdes mais subjetivas acerca do bairro. Esta ¢ “uma marca indelével” em meu fazer
historiografico (CERTEAU, 1982, p.64). Nesta pratica cotidiana exercida no bairro e na
cidade, uma inquietacdo insiste em perseguir e ocupar 0 meu pensamento: por que o bairro
onde moro ¢ visto como um “bairro violento”? E mais. Como seus moradores lidam em seu
cotidiano com tal estigma no ambito de suas praticas e representacdes (CHARTIER, 1990)?

A primeira inquietacdo pude estabelecer alguns caminhos de analise percorridos em
meu trabalho monografico anterior (MIRANDA, 2011). Na presente empreitada, procuro
trilhar as estradas ingremes e tortuosas das praticas sociais que envolvem o ser e 0 estar no
mundo real, isto é, como os sujeitos criam significados e ddo sentidos a vivéncia humana no
tempo e no espaco que praticam. Decidi levar tal debate para a escola, por exceléncia, um
espaco da negagdo de padrdes, da critica a modelos de comportamento, mas também de
interconexdo de valores, palco de multiplas visdes de mundo, cenério nunca inerte de batalhas
pela afirmacdo sempre transitoria de si, universo de formacdo de diferentes grupos (os
“CDF’s”, os esportistas, os “bagunceiros”, os “revoluciondrios”, etc.), enfim, espago praticado

no qual se conformam as identidades.
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2. O BAIRRO VILA EMBRATEL: ENTRE O REAL E O REPRESENTADO

A violéncia é tao fascinante, e nossas vidas sao
tao normais...

(Legifo Urbana, Baader-meinhof blues)

2.1. A violéncia e a periferia como representacao

O ponto de partida desta pesquisa € uma constatacdo: o bairro Vila Embratel é
frequentemente qualificado como um “bairro violento”, 0 que implica dizer que 0 mesmo €
tomado, via de regra, como um espaco produtor da criminalidade e de criminosos em
potencial. Os esteredtipos sobre o bairro sdo rotineiramente reafirmados e potencializados
pela midia local como se a violéncia fosse sua caracteristica imanente.

Sob o estigma da violéncia, este bairro tem sido historicamente representado como
um espaco onde a criminalidade impera: atribui-se a0 mesmo o rotulo de violento: um
estigma que, consequentemente, atinge de forma cruel também seus moradores. Tais
consideracOes sdo fruto de pesquisa anterior por mim empreendida (MIRANDA, 2011), na
qual analisei as representacOes sobre o referido bairro presentes em dois jornais impressos de
significativa circulacdo na cidade de Sdo Luis - MA, a saber, Aqui-MA e Jornal Itaqui-
Bacanga.

Naquela oportunidade foram objetos de analise as edicOes destes periddicos
publicadas entre os anos de 2010 e 2011, onde percebemos uma repeticdo incessante de
noticias que destacavam o0s crimes ocorridos no bairro, com especial enfoque sobre o0s
homicidios. O bairro Vila Embratel aparecia nos jornais quase exclusivamente nas paginas
policiais. Algumas “matérias jornalisticas” analisadas naquela ocasido anunciavam um

suposto estado de terror permanente ao qual estaria imerso aquele bairro. Sendo, vejamos:

A Vila Embratel voltou a ser abalada com mais um crime de homicidio. [...]
Ali a vida estd banalizada (Aqui-MA, 2/12/2011, p.1); Baixinho bom de
briga aterroriza a Vila Embratel (Aqui-MA, 10/1/2011, p.4); Saulo se auto-
intitulava o ‘terror da Vila Embratel (Itaqui-Bacanga, 20-26/11/2011, p.8);
GTA bota em “cana” galera que espalhava o panico na Vila Embratel (Aqui-
MA, 29/11/2011, p.1) (grifos meus).

Esta constante ndo se alterou. Temos percebido que o quadro representacional

construido sobre o bairro continua sendo refor¢ado cotidianamente nos jornais impressos e
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televisivos, nas rodas de conversa e nas redes sociais, fato que se verifica de modo geral em
relacdo a milhares de bairros periféricos constituidos majoritariamente por populagcfes de
origem humilde, violentadas diariamente pela dificuldade na implementacdo de politicas
publicas ou mesmo inexisténcia delas.

Em uma simples navegacdo pelo site de pesquisa “Google”?

, observamos que a
maioria das noticias sobre o bairro sdo relacionadas a violéncia, em especial, a criminalidade

violenta, que se caracteriza por delitos em que a vida é colocada em risco (PEREIRA, 2007):

“Homem ¢ morto a tiros na Vila Embratel, em Sdao Luis” (G1/MA,
24/12/2012)%; “Homem ¢é executado a tiros na Vila Embratel” (IDIFUSORA,
13/10/2015)*; “Homem ¢é morto a tiros na Vila Embratel” (O DIA,
27/06/2016)°; “Homem ¢ executado em invasdo, na Vila Embratel”
(IMIRANTE, 25/08/2015)% “Traficante ¢ preso na Vila Embratel”
(IMIRANTE, 20/05/2015)" “Menina de 11 anos é assassinada a facadas na
Vila Embratel” (IMIRANTE, 21/05/2016)8.

Chama-nos a atencdo que das 20 primeiras noticias sobre nosso bairro obtidas como
resultado da pesquisa no referido site, 14 sdo relacionadas a criminalidade, sendo 8
especificamente sobre casos de homicidio. No link de “imagens”® do mesmo site é oferecido
ao navegante um “album” horripilante de cadaveres, bem como um rol de “criminosos” - em
geral, jovens, negros e pobres - sendo apresentados na delegacia de policia do bairro,
denotando uma realidade supostamente pautada na criminalidade que toma conta de seu
cotidiano.

A relacdo entre a violéncia e o0 espaco em que ocorre €, em geral, constantemente
enfatizada nas manchetes sobre os crimes, especialmente quando os “casos” ocorrem em
regides consideradas periféricas. Esta énfase no local de ocorréncia é um elemento essencial

na criacdo de esteredtipos e, por conseguinte, na “estigmatizacao social dos proprios espacos”

(PEREIRA, 2007, p.56).

2 Ver https://www.google.com.br/#g=not%C3%ADcias+sobre+vila+embratel acesso em 1 jun. 2016.
3Disponivel em: http://g1.globo.com/ma/maranhao/jmtv-2edicao/videos/v/homem-e-morto-a-tiros-na-vila-
embratel-em-sao-luis/2311221/ Acesso em 10 maio 2016.

“Disponivel  em: http://www.idifusora.com.br/2015/10/13/bandeira-2-homem-e-executado-a-tiros-na-vila-
embratel/ acesso em 10 maio 2016.

® Disponivel em: http://odianoticiasma.com.br/homem-e-morto-tiros-na-vila-embratel/ acesso em 2 ago. 2016.
®Disponivel em: http://imirante.com/sao-luis/noticias/2015/08/25/homem-e-assassinado-em-invasao-na-vila-
embratel.shtml acesso em 11 maio 2016.

"Disponivel em: http://imirante.com/sao-luis/noticias/2015/05/20/traficante-e-preso-na-vila-embratel-em-sao-
luis.shtml acesso em 11 maio 2016.

8 Disponivel em http://imirante.com/miranteam/noticias/2016/03/21/menina-de-11-anos-e-assassinada-a-
facadas-na-vila-embratel.shtml acesso em 22 maio 2016.

SVer
https://www.google.com.br/search?q=vila+embratel&biw=1366&bih=636&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ve
d=0ahUKEwihs6201-TOAhWFZAKHXYLCoQQ_AUIBygC acesso em 1 jun. 2016.


https://www.google.com.br/#q=not%C3%ADcias+sobre+vila+embratel
http://g1.globo.com/ma/maranhao/jmtv-2edicao/videos/v/homem-e-morto-a-tiros-na-vila-embratel-em-sao-luis/2311221/
http://g1.globo.com/ma/maranhao/jmtv-2edicao/videos/v/homem-e-morto-a-tiros-na-vila-embratel-em-sao-luis/2311221/
http://www.idifusora.com.br/2015/10/13/bandeira-2-homem-e-executado-a-tiros-na-vila-embratel/
http://www.idifusora.com.br/2015/10/13/bandeira-2-homem-e-executado-a-tiros-na-vila-embratel/
http://odianoticiasma.com.br/homem-e-morto-tiros-na-vila-embratel/
http://imirante.com/sao-luis/noticias/2015/08/25/homem-e-assassinado-em-invasao-na-vila-embratel.shtml
http://imirante.com/sao-luis/noticias/2015/08/25/homem-e-assassinado-em-invasao-na-vila-embratel.shtml
http://imirante.com/sao-luis/noticias/2015/05/20/traficante-e-preso-na-vila-embratel-em-sao-luis.shtml
http://imirante.com/sao-luis/noticias/2015/05/20/traficante-e-preso-na-vila-embratel-em-sao-luis.shtml
http://imirante.com/miranteam/noticias/2016/03/21/menina-de-11-anos-e-assassinada-a-facadas-na-vila-embratel.shtml
http://imirante.com/miranteam/noticias/2016/03/21/menina-de-11-anos-e-assassinada-a-facadas-na-vila-embratel.shtml
https://www.google.com.br/search?q=vila+embratel&biw=1366&bih=636&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwihs6201-TOAhWFfZAKHXYLCoQQ_AUIBygC
https://www.google.com.br/search?q=vila+embratel&biw=1366&bih=636&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwihs6201-TOAhWFfZAKHXYLCoQQ_AUIBygC
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Para Goffman, o conceito de estigma é usado como “referéncia a um atributo
considerado depreciativo”, socialmente reprovavel. Porém, “um atributo que estigmatiza
alguém pode confirmar a normalidade de outrem, portanto, ele ndo é, em si mesmo, honroso,
nem desonroso” (GOFFMAN, 1975, p.13).

No caso do bairro da Vila Embratel, fica claro que o “atributo” explorado pela midia
é a violéncia, que por meio das representaces espetacularizadas (re)criam um espaco
perigoso e potencialmente propenso a fabricacdo de criminosos. Desta feita, um estigma é

imposto, segundo a pesquisadora Mary Rangel, como:

[...] uma marca, um rétulo que se atribui a pessoas com certos atributos que
se incluem em determinadas classes ou categorias diversos, porém comuns
na perspectiva da desqualificacdo social. Os rotulos dos estigmas decorrem
de preconceitos, ou seja, de ideias pré-concebidas, consolidadas no
pensamento, crencas, expectativas sécio individuais (RANGEL, 2004,
p.61).

Este rotulo, conforme percebemos, ¢ o de “violento”, uma marca indelével que ora se
apresenta compulsivamente como substrato de um estigma que se impregna nas
representagdes circulantes sobre o bairro. Por conseguinte, o estigma como sinal de
“impureza”, como sacramento de inferioridade, traz consigo a repulsa e o medo em relagdo ao
espaco sob o qual ele é simbolicamente construido, reafirmando cotidianamente uma
segregacdo socio-espacial existente na cidade (BURNETT; VENANCIO, 2008). O que se
verifica, em suma, é uma criminalizacdo do espaco que engendra a desqualificacdo social de
grupos especificos, no caso, as camadas pobres residentes em bairros considerados
periféricos.

Os apontamentos do socidlogo francés Serge Paugam seguem, em linhas gerais, um
caminho de analise semelhante, delineado em suas pesquisas sobre as praticas e relacbes
sociais entre os “marginalizados” e o Estado. Conforme assevera este autor, a estigmatizacdo
pode ser apontada como o ultimo estagio da “deslocaliza¢do social”, na medida em que os
sujeitos ou grupos passam a ser vistos como incapazes e vadios. O atributo de marginal,
segundo Paugam, “veiculado pela opinido publica, provoca um enorme descrédito que nao
deixa praticamente nenhuma perspectiva de progresso.” (PAUGAM, 2003, p.175). Assim,
ndo somente 0s espagos sociais como também seus moradores s&o incluidos em um violento
processo de discriminacdo social, resultantes da esquematizagdo quase automaética que 0s
associa a violéncia, a criminalidade, a marginalizacdo e a pobreza, o qual demonstra um

grande poder de naturalizacdo de estereotipos.
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Nesta direcdo, impde-se uma visdo sobre o espaco social a partir de um atributo (em
nosso caso a violéncia/criminalidade) amplamente difundido por meio da midia. O estigma
funciona como um sinal de desvio, de impureza, de vergonha, resultado ultimo do referido
processo de marginalizacdo social. O “outro” estigmatizado é socialmente negado, pois “essa
sujeira impregnada na pele provoca repugnancia naqueles que se aproximam” (PAUGAM,
2003 p.176).

Mas também, por vezes, os moradores chegam a negar seu lugar social e se
autonegar, pois 0 estigma impregna o espaco e tudo o que ha nele, produzindo identidades
descaracterizadas. N&o podemos menosprezar 0 peso de tais representacdes depreciativas e
estigmatizantes sobre o bairro Vila Embratel, no tocante a construcdo das identidades de seus
moradores nas distintas formas em que se estruturam em relacao ao espaco em que habitam.

Entendo, portanto, o estigma como a fase derradeira do processo de marginalizacao
social, uma vez que um traco, uma caracteristica, um atributo é superlativizado pela midia,
representando uma realidade que ndo o é. Assim, a violéncia aparece nos jornais como um
caractere imanente aos bairros periféricos, como se 0s crimes violentos tivessem apenas um
lugar possivel de gestacdo e difusdo, enquanto que os moradores, por sua vez, pertencentes a
esses espacos sdo apresentados como criminosos em potencial.

Segundo o socidlogo Patrick Champagne, “longe de ajudar os habitantes desses
suburbios, a midia contribui paradoxalmente para a sua estigmatizacdo” (CHAMPAGNE,
2008, p.73), apesar de alarmar seu papel jornalistico imprescindivel na publicacdo e suposto

debate e reflexdo sobre os crimes violentos. Ainda segundo 0 nosso autor

Os bairros séo apresentados como insalubres e sinistros e seus moradores,
como delinquentes. [...] Esta estigmatizacéo, que €, sem ddvida, involuntéria
e resulta do préprio campo jornalistico, se estende muito além dos
acontecimentos e marca essas pessoas mesmo quando elas estdo fora de seus
bairros (CHAMPAGNE, 2008, p.73-74).

A teatralizacdo cotidiana das reportagens de crimes violentos, portanto, contribui
diretamente para a cristalizacdo de um imaginario social da periferia como espaco
criminalizado, concentrando tudo o que ha de desprezivel do ponto de vista da sociedade dita
“normal” e “de bem”. A estigmatizacao social, assim, é a consolidacdo imagética dos
esteredtipos amplamente difundidos pela midia, em que pese sua poderosa influéncia no
imaginario social.

Partindo desta constatagéo, este trabalho intenta estudar as identidades dos estudantes

de escola publica elaboradas sobre si mesmo, sobre a escola e o bairro onde estudam e
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também, em muitos casos, moram. Para tanto, articulamos como aporte tedrico algumas
categorias analiticas que julgamos imprescindiveis para percebermos de que modo se
apresentam e se conformam as identidades estudantis expressadas por meio das narrativas.
Estas nos possibilitam investigar as relacdes dos estudantes/narradores com o espaco social
onde vivem/estudam revelando as maneiras de ver, ler e interpretar a si e a0 mundo a sua
volta a partir de suas experiéncias dentro da estrutura tempo. Colocamos, deste modo, sob
investigacdo a construcdo das identidades estudantis num cenario de lutas de representacdes
(CHARTIER, 1990), que tem se afigurado de forma cruel para o0 nosso bairro.

Ao langarmos nosso olhar sobre a formacéo historica do bairro, percebemos que o
processo de estigmatizagdo pode ser encarado como um mecanismo de aprofundamento das
distingdes sociais, inserido no bojo do processo de segregacdo socio-espacial observado na
cidade de Séo Luis. O bairro Vila Embratel, situado a 6 quilébmetros do centro da capital,
surgiu no final da década de 1970 dentro do contexto de expansdo do espaco urbano de Séo
Luis!®, diretamente ligada ao “projeto de modernizagdo conservadora” implementado pelo
governo do estado em meados da década de 1960. Com objetivo de “modernizar” a estagnada
economia maranhense, o governo estadual atraiu grandes investimentos especialmente na area
de exploracdo mineral, como o projeto Grande Carajas. Em linhas gerais, este processo
combinava de maneira sordida desenvolvimento econémico e acirramento das desigualdades
sociais (COSTA, 1997).

A estrutura fundiaria do estado foi drasticamente atingida a partir do favorecimento a
empreendimentos no setor agropecuario em detrimento da agricultura familiar, processo
aprofundado pelas regulamentacGes impostas pela famosa Lei de Terras (n® 2979 de 17 de
julho de 1969) que segundo o historiador Wagner Cabral “ampliou o espaco para a grilagem
com apoio do governo do Estado e para a venda de terras devolutas a grupos privados”
(COSTA, 1997, p.9). PopulacBes inteiras afetadas pela impulsdo do latifindio foram
obrigadas a buscar melhores condig¢des de trabalho e moradia na cidade de Séo Luis. Para o0s
pesquisadores Burnett e Venancio (2008), o projeto de modernizagdo conservadora
consolidou um processo historico de segregacdo social na cidade de Sdo Luis, que vinha

sendo almejado pelas elites desde tempos coloniais.

10 Sobre este processo ver: DA LUZ, Josinaldo Santos. Lutas por Moradia e Expans&o do Espago Urbano na
Cidade de S&o Luis. Dissertagdo de Mestrado em Politicas Publicas, UFMA, 2004.
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Com a construcdo da ponte sobre o rio Bacanga (1970) abriu-se uma nova frente de
ocupacdo em direcdo ao sudoeste da ilha de Sdo Luis!! dando origem a regifo conhecida
como Area ltaqui-Bacanga. Até entdo, esta regido era pontilhada por pequenos ntcleos de
ocupacdo onde residiam no maximo cinco familias; porém tal cenario se modificou a partir da
vinda de um substancial contingente populacional entre os anos 1960 e 1980. Atualmente esta
regido possui mais de 50 bairros, entre eles, a Vila Embratel, e uma populagédo estimada em
250 mil habitantes - cerca de um quarto da populacdo de Séo Luis.

Os primeiros moradores do bairro Vila Embratel chegaram em 1978 remanejados das
areas suscetiveis a alagamento do bairro vizinho, S& Viana; também vieram diversas familias
que ocupavam uma érea reivindicada pela Universidade Federal do Maranh&o!?.

Desde entdo, gradativamente o bairro passou a receber servigos publicos basicos em
grande medida gracas as lutas dos proprios moradores, organizados em torno da Unido dos
Moradores da Vila Embratel. Entre essas conquistas podemos citar as sete escolas publicas de
educacdo bésica que funcionam atualmente no bairro, entre elas, o Centro de Ensino Dayse

Galvédo de Sousa, ambiente de nossa pesquisa, que iniciou suas atividades em 1999.

2.2. A fabricacéo do espaco social

A abertura da Histdria ao didlogo com as ciéncias sociais promoveu, entre outras
mudancas, o surgimento de novos campos de atuacdo do historiador, assim como a utilizacéo
de novas fontes, abertura esta diretamente ligada a virada historiogréafica irrompida nos anos
de 1980, a partir da consolidacdo da chamada Nova Historia Cultural, herdeira da ruptura
paradigmatica proposta pelo movimento dos Annales (VAINFAS, 1997).

Nosso trabalho utiliza-se de alguns dos pressupostos da abordagem historiografica
denominada Histéria Cultural fundamentada principalmente nas acepg¢des do historiador
francés Roger Chartier. Para este autor, a historia cultural possui como objeto primordial
“identificar o0 modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade
social e construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 16-17).

Os pressupostos teoricos da Historia Cultural nos fornecem elementos fundamentais

para pensarmos na constituicdo de uma realidade pautada em processos de hierarquizacao,

~ 9

11 Também denominada “Ilha do Maranhio” engloba os quatro municipios da regido metropolitana de Sdo Luis:
Sao José de Ribamar, Paco do Lumiar, Raposa e S&o Luis.

12 Cabe salientar que a UFMA entende que 60% do territorio pertencente ao campus do Bacanga foi ocupado
pelas comunidades circunvizinhas.
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classificagdo e divisdo social, legitimando-os e reproduzindo-os. Tais processos produzem
elementos de diferenciacdo entre sujeitos, grupos e espagos sociais, na medida em que
contribuem na configuragédo de suas identidades.

Ao problematizar as percepgdes sociais sobre regides consideradas periféricas, como
0 bairro Vila Embratel, a utilizagdo do conceito de Representacdo nos parece seminal, uma
vez que nos permite perceber a construgdo de um quadro imageético sobre aquela realidade
social. Estas representacdes expressam significacdes formuladas a partir do mundo real, mas
que nao sao seu reflexo. A representacao ¢, pois, a aparéncia, o “signo visivel” que substitui
um “objeto ausente”: assim, apresenta-se uma imagem dominante do bairro Vila Embratel,
que se sobrepde a realidade, substituindo-a por uma aparéncia visivel na midia que deprecia,
discrimina e estigmatiza.

A historiadora Sandra Pesavento chama a atencdo para o carater ambiguo do
conceito de representacdo, argumentando que na relacdo entre a presenga e auséncia, “[...] a
correspondéncia ndo é da ordem do mimético ou da transparéncia. A representacdo nao € uma
copia do real, sua imagem perfeita, espécie de reflexo, mas uma construcao feita a partir dele”
(PESAVENTO, 2005, p.40).

As imagens (signos) construidas em torno de algo ou alguém fazem parte de um jogo
simbdlico violento que traduz as posices e hierarquizacdes em termos de representacfes
sociais. Assim, podemos pensar, por exemplo, que as noticias sobre crimes violentos que tem
como cenario 0s bairros considerados periféricos sdo a aparéncia, o signo visivel, que diz
respeito a uma realidade que néo o é.

As representacdes sociais construidas acerca da realidade operam no sentido de
substituir a propria realidade, por meio das quais 0s sujeitos sociais se percebem na realidade,
dando sentido a sua propria existéncia. E por meio dos quadros representacionais que 0s
sujeitos assentam seus modos de agir, pensar e de se comportar. Aqui subjaz um aspecto
relevante na construcdo das identidades: a percep¢do de si enquanto sujeito imerso numa
realidade, o que lhe permite criar vinculos de pertencimento e valoriza¢do ou ndo em relacdo
ao mesmo.

A partir da compreensdo de que as representagcdes envolvem e enunciam formas de
poder e dominagdo social, Chartier assevera que “as lutas de representagdes tém tanta
importancia como as lutas econdmicas para compreender 0s mecanismos pelos quais um
grupo impde, ou tenta impor, a sua concepcdo de mundo social, os valores que sdo seus, e 0
seu dominio” (CHARTIER, 1990, p.17). Deste modo, as representacdes elaboradas acerca do

sobredito espaco social enunciadas nas narrativas dos estudantes nos permitem mergulhar em
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um feixe de embates simbdlicos, nos quais percebemos as interpenetracfes, dissensos e
anuéncias entre as representaces da midia sobre o Bairro Vila Embratel — que notadamente
aponta para a violéncia como aspecto imanente ao bairro - e as manifestacbes narrativas
destes discentes.

Esta relacdo entre imagens criadas e reproduzidas a partir da realidade - mas que néo
sdo seu reflexo, seu espelho, sua cépia — e as diferentes formas pelas quais 0s
consumidores/moradores/estudantes se apropriam das mesmas merece uma reflexdo um
pouco mais atenta. Nesta direcdo, as acepcdes tedricas do historiador francés Michel de
Certeau nos oferecem um terreno teorico bastante fértil.

Certeau em seu esfor¢o analitico sobre as préticas ordinérias insiste em enfatizar a
necessidade de investigar os usos que os consumidores fazem dos produtos - ou sistemas de
producdo (sejam televisivos, urbanisticos, linguisticos) - que lhes sdo (im)postos como
modelos de pensamento, padrdes de comportamento, quadros representacionais, entre outros.
Este uso ¢ crivado de “maneiras de fazer” dissimuladas, “andrquicas”, diversas, alheio a
vontade ou desejo do emissor/produtor. Aquilo que os consumidores fazem com as
representacdes, padrées e comportamentos sociais que lhes é imposto nunca é totalmente
controlavel, posto que suscetivel a sua astcia, ao seu poder subversivo (CERTEAU, 2012).

Assim sendo, Certeau afirma que “a presenga e a circulagdo de uma representacao
(ensinada como cddigo da promocdo socioecondmica por pregadores, por educadores ou por
vulgarizadores) ndo indicam de modo algum o que ela ¢ para os seus usudrios”, o que torna
necessaria a andlise de “sua manipulacdo pelos praticantes que ndo o fabricam” (CERTEAU,
2012, p.39). Somente atentando para as maneiras de operar com representacbes impostas
pelos produtores € que se torna possivel “apreciar a diferenga ou a semelhanga entre a
producdo da imagem e a producdo secundaria que se esconde nos processos de utilizagdo”
(CERTEAU, 2012, p.39).

Interessa-nos sobretudo desvelar esta producdo secundaria realizada no ambito das
praticas cotidianas escolares. Aqui podemos nos interrogar: o que é feito com as imagens
estereotipadas emitidas sobre o bairro Vila Embratel na midia? Neste jogo incontrolavel de
subsungdes, de quais maneiras as representacoes sobre nosso bairro sdo apropriadas pelos
discentes que estudam no mesmo: séo docilmente aceitas, sofrem um veemente desprezo, séo
astuciosamente subvertidas, criticadas?

Se, conforme sugeriu Guy Debord, as relagbes sociais em uma sociedade do
espetaculo como a nossa sao “mediatizadas por imagens”, vindas de diferentes lugares a todo

instante bombardeando nossos sentidos (DEBORD, 2007), temos, portanto, uma



24

proeminéncia da atividade de leitura, seja de imagens, textos ou sons, no mundo pos-
moderno. Esta producéo leitora e silenciosa se processa sob distintas formas de ver, conceber
e apreciar aquilo que € visto. A leitura que 0s sujeitos exercitam a respeito de seu mundo e das
representacdes impostas sobre ele sdo tomadas por Certeau como uma “atividade de caca”,
astuciosa, resistente as imposicdes dos sistemas de producdo, que produzem um
direcionamento as maneiras “corretas” - padrfes - de agir, de se comportar, de transitar,
enfim, de “praticar” o cotidiano (CERTEAU, 2012).

Nesta direcdo, Certeau estabelece uma distin¢do entre dois tipos de producao: as
estratégias e as taticas. As primeiras envolvem formas de imposicdo de praticas, padrdes,
comportamentos, representacdes, que inscrevem cddigos de acdo, premissas validas para o
fazer ordinario (ler, falar, cozinhar). Podemos asseverar que a “Vila Embratel” (violenta,
marginal, cadtica) apresenta-se como uma “imagem/representagdo” vitoriosa de sistemas de
producdo (jornalistico, televisivo, urbanistico e social) criados e difundidos historicamente
como “calculo (ou manipulagdo) de relagcdes de for¢a” inventariados para reproduzir e
demarcar um “lugar” em relagao ao Outro: conformam-se lugares apropriados/isolados: por
um lado, o lugar central, o bairro nobre, o “bom de se viver”, pacifico, ordenado; e por outro,
o lugar periférico, desestruturado, violento, cadtico.

Um dos efeitos deste corte, segundo Certeau, ¢ “a vitoria do lugar sobre o tempo”
(CERTEAU, 2012, p.94). Esta ndo permite a abertura a variabilidades, a préticas distintas, a
visdes diferentes, apenas vislumbra a intensificacdo deste corte. Um outro efeito é que a
demarcacdo de um “proprio”, isolado, implica em um “dominio dos lugares sobre a vista”.
N&o a toa as estratégias operam uma leitura prépria dos espagos que torna possivel prever,
mapear, observar o outro. As estratégias produzem ainda um lugar proprio que consiste em
um “tipo especifico de saber”, dado o seu poder de criar suas proprias caracteristicas e
determinantes. Para Certeau “seria legitimo definir o poder de saber por essa capacidade de
transformar as incertezas da histéria em espacos legiveis” (CERTEAU, 2012, p.94), o que no
caso do bairro Vila Embratel significa subsumir sua realidade social e histérica em nome de
uma legibilidade imovel e a-histérica pautada em estratégias representacionais estereotipadas
e deturpadas, que tem servido para a reproducdo e manutencdo das desigualdades sociais.
Neste interim, ainda conforme nosso autor, “um poder é a preliminar deste saber e ndo apenas
o seu efeito ou seu atributo. Permite e comanda as suas caracteristicas. Ele se produz ai”
(CERTEAU, 2012, p.94).

Ao contrario, a tatica ¢ definida por Certeau como ‘“agdo calculada que ¢

determinada pela auséncia de um ‘proprio”” (CERTEAU, 2012, p.96). Assim sendo, “a tatica
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ndo tem por lugar sendo o do outro”. As taticas sdo, em outras palavras, as maneiras de fazer,
“os gestos habeis” dos “fracos” na ordem vigente positivada pelos “fortes”. Elas envolvem
praticas de uso, manipulacdo e subversdo das estratégias impostas por sistemas de producao.
Sdo uma (re)apropriacdo delas, alteracGes estas produzidas astuciosamente: maneiras de fazer
que nem sempre refletem o desejo dos produtores. Nas taticas se manifestam aquilo que
Certeau chama de “bricolagem” (bricoleur): sdo (anti) formas criativas e plurais de perceber,
ler e interpretar os produtos e cddigos oferecidos no cotidiano. Deste modo, os consumidores
operam suas “artes de fazer” de modos diversos caminhando por trilhas “clandestinas”,
estabelecendo trajetdrias imprevisiveis (CERTEAU, 2012, p.96).

Desta feita, podemos situar nossa incursao analitica em um circuito interacional entre
as estratégias representacionais produzidas hodiernamente, que criam e reforcam visGes
estereotipadas e estigmatizantes sobre o bairro Vila Embratel, atribuindo-lhe a violéncia como
marca imanente a sua realidade, e as téticas praticadas por estudantes/moradores do bairro que
percebem, interpretam e se apropriam de maneiras diversas destas representagdes, criando
multiplos olhares novos acerca de si e de sua propria realidade. De antemao podemos afirmar
que as narrativas dos estudantes transitaram neste circuito, no qual se verificaram formulacdes
simbdlicas fundadas no ver, no agir e no reconhecer enquanto sujeitos praticantes no
cotidiano do bairro.

N&o podemos deixar de assinalar que o discurso da violéncia presente com bastante
vigor na midia expressa uma preocupacao dos grupos dominantes, uma vez que a violéncia
deixou de ser um fendmeno exclusivo das periferias e passou a atingir indistintamente ricos e
pobres, bairros nobres e bairros periféricos (FERREIRA; PENNA, 2005).

As estratégias representacionais elaboradas como pilares de sustentacdo de sistemas
de producdo que, em dUltima instancia, estabelecem formas pretensamente validas e
irrefutaveis de acdo, tém, portanto, legitimado um processo de diferenciacdo social,
verificavel na repeticdo incessante nos casos de crimes violentos que aparecem como eventos
quase exclusivos de bairros considerados periféricos. Evidentemente, tal movimento ndo se da
por acaso: os veiculos midiaticos reproduzem uma visdo hegemonica sobre a periferia,
atribuindo-Ihe o signo da violéncia, da pobreza, em suma, da exclusdo.

Neste sentido, conforme Chartier,

As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezadas, a legitimar
um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas
escolhas e condutas (CHARTIER, 1990, p.17).
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Para Agnes Heller, um dos elementos da vida cotidiana é a ultrageneralizacdo que
consiste na estruturacdo do pensamento e comportamento humano com vistas a aceitar e/ou
reproduzir estereo6tipos, 0s quais, por sua vez, organizam e orientam nossa pratica cotidiana, e
nela constantemente se comprova sua existéncia. Em muitas ocasifes 0s preconceitos se
originam em situagdes particulares, pontuais. Contudo, dada a necessidade humana de
explica-los, dar-lhes sentido, subsumimos sua natureza singular concedendo-lhes uma
dimensdo de universalidade (HELLER, 2008). Assim, um rotulo - a violéncia - é utilizado
como uma caracteristica que, de modo generalizante, se aplica aos bairros chamados
“periféricos”, os quais historicamente tém suas identidades forjadas por meio de estratégias
representacionais estigmatizantes atreladas a criminalidade, a marginalizacdo e a pobreza.
Para as pesquisadoras Ignez Ferreira e Nelba Penna, € com base na associacdo entre violéncia

e espaco que se processa uma territorializacao da violéncia, tendo em vista que:

Tradicionalmente, a violéncia costuma ser relacionada a pobreza, a excluséo,
a omissdo do Estado, & auséncia de servigos publicos urbanos e ao prdprio
processo de urbanizacdo que cria enclaves de pobreza e as periferias. A
complexidade e o crescimento da violéncia tém levado a considera-la como
resultado da juncdo de todos esses aspectos, facetas do processo social. E no
territério que esses diferentes aspectos do processo social se articulam,
interpenetram-se, completam-se e contradizem-se. Admite-se entdo que a
violéncia também se territorialize (FERREIRA; PENNA, 2005, p.60).

N&o obstante, ao impor uma visdo estereotipada e deturpada sobre sujeitos e espacos
sociais, 0s grupos dominantes buscam legitimar suas a¢des e condutas, bem como recorrem a
constituicdo de atitudes e escolhas que lIhes parecem aceitaveis sob a forma de condutas gerais
aparentemente aceitas pela sociedade como um todo. Nao a toa, conforme nos alerta Heller,
0s preconceitos sao em sua maioria “produtos das classes dominantes” ainda que escondidos
sobre um suposto esfor¢co de “contar com uma imagem do mundo relativamente isenta de
preconceitos e desenvolver as a¢des correspondentes” (HELLER, 2008, p.77).

Deste modo, o esforgo analitico aqui empreendido parte da percepcdo de um
poderoso processo de naturalizacdo e banalizacdo da violéncia construido historicamente e
que tém nos meios de comunicacdo veiculos reprodutores de visdes estigmatizantes sobre
espacos sociais considerados periféricos os quais sdo representados, por meio de estratégias
com grande poder depreciativo, como naturalmente violentos — fabricadores e reprodutores da
criminalidade — e como cenarios quase exclusivos da violéncia. O bairro Vila Embratel ndo
escapa destes estereotipos, tdo violentos quanto a propria violéncia criminal, e que tém

atingido em cheio este espaco social e seus moradores.
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No entanto, entendemos que os estudantes/moradores, por seu turno, admitem
multiplas formas de conceber o espaco social no qual habitam, adotando taticas pluriformes
de praticar o seu cotidiano, de tal forma que suas identidades sdo construidas ndo somente a
partir das representacdes dominantes apresentadas anteriormente sobre o bairro, mas sob
maneiras “clandestinas”, “desviantes”, incontrolaveis, tendo como substrato suas vivéncias e
experiéncia no espaco/tempo. E sobre este terreno fluido que se fabrica o espaco social - 0
bairro Vila Embratel -, sua memdria, sua historia, referéncia indispensavel na construcdo das

identidades.

2.3. Memobria, Identidade e Consciéncia histérica

O processo de estigmatizacdo verificado sobre os bairros denominados “periféricos”
como a Vila Embratel tem contribuido para a construcdo de uma memdria sobre estes espacos
sociais pautada na violéncia, como se esta fosse uma caracteristica imanente aos mesmos.
Assim, a periferia emerge na memdria coletiva como espago historicamente marcado pela
fabricacdo e difusdo da criminalidade. Esta memoria forjada sob o estigma da violéncia é
cotidianamente reiterada pelos discursos midiaticos que insistem em apresentar os bairros
periféricos como palcos exclusivos do medo da violéncia, mecanismo fundamental para a
formatacdo de uma identidade deteriorada dos sujeitos em relacdo ao bairro onde vivem.

Percebemos que a violéncia insere-se num conjunto de representacfes sociais que
objetivam fornecer um ordenamento social, isto é, dar uma resposta, uma explicagdo plausivel
ao fendmeno imprevisivel e implacavel da violéncia, o qual produz uma sensacdo de
desordenamento, de caos. A este sistema de representacfes perceptivel em diversas
sociedades e em diferentes temporalidades, o pensador polonés Bronislaw Baczko denominou
de imaginario social. Para este autor “o imaginario social elaborado e consolidado por uma
coletividade é umas das respostas que esta da aos seus conflitos, divisdes e violéncias reais ou
potenciais” (BACZKO, 1985, p.309).

O imaginério social se apresenta como um mecanismo que regula as relagfes sociais
fundadas na producdo de sistemas simbdlicos e dentro dos quais atua. O imaginario social dar
a conhecer a realidade ao passo em que se constitui como “um apelo a agdo, um apelo a
comportamento de determinada maneira” (BACZKO, 1985, p.311).

Assentado em simbolos, os imagindrios sociais “[...] intervém ativamente na

memoria coletiva, para a qual, como dissemos, 0s acontecimentos contam muitas vezes menos
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do que as representagdes a que dao origem e que os enquadram” (BACZKO, 1985, p.312).

Segundo Baczko, a admissdo destes imaginarios sociais perpassa pela influéncia que
exercem sobre a sociedade e depende de sua difusdo, bem como do controle dos meios que
possibilitem a proliferacdo dos conjuntos de representacdes imagéticas acerca do real, 0s
quais estdo associados aos interesses de um dado grupo (BACZKO, 1985).

No caso das representacOes sobre a Vila Embratel, percebemos que encontra-se
consolidado no imaginario social ludovicense uma associacdo quase automatica entre o
referido espaco e a violéncia, tendo em vista que a difusdo de tal imaginario ndo se constitui
em obstaculo, estando os grupos hegemdnicos no controle dos meios (jornais, televisdo,
radio) que propagam tais representagdes.

Apesar do carater fragmentado e atomizado da informacdo na sociedade
contemporanea, fica evidente a manipulacdo e selecdo das noticias consideradas pertinentes.
Conforme Baczko, “os individuos ja ndo sdo capazes de dominar a massa fragmentada e
dispersa de informacdes, sentindo assim uma maior necessidade de representagdes globais e
unificadoras” (BACZKO, 1985, p.314).

Portanto, o que a midia produz séo o0s imaginarios sociais, pautadas em esquemas de
ordenamento do mundo atual, ja que este apresenta-se desfigurado: somos constantemente
bombardeados por informacBes e imagens rapidamente descartaveis, as quais Sdo
simplificadas pela midia por meio de “representagdes globais da vida social, dos seus agentes,
instancias e autoridades; as imagens dos chefes, etc.” (BACZKO, 1985, p. 316).

Por sua vez, o filésofo Cornelius Castoriadis estabelece uma distincdo entre
imaginacao radical, aquela em que hé espaco para uma atividade criadora e produtiva sobre o
real, na qual se processa a constru¢do de um “universo de significagdes” que nao corresponde
a realidade, e a imaginacdo efetiva ou o imaginado onde se verificam as significacGes
existentes (CASTORIADIS, 1982, p.154).

Em sua andlise epistemoldgica, Castoriadis deixa claro que o imaginario radical
manifesta a capacidade criadora do ser humano construindo representacdes sobre 0 mundo
social, no qual retira todo o referencial simbdlico, constituido de significaces que nao
refletem o real. Neste sentido, este autor afirma que: “o mundo social é cada vez constituido e
articulado em funcgéo de um sistema de significacdes, e essas significacdes existem, uma vez
constituidas, na forma do que chamamos o imagindrio efetivo (ou o imaginado)”
(CASTORIADIS, 1982, p. 177).

Ao analisar de que forma a violéncia se prolifera e potencializa por meio da “fala do

crime” (CALDEIRA, 2003), a qual é reiterada rotineiramente através de representacdes
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carregadas de visOes deturpadas sobre o bairro Vila Embratel e os seus moradores, emerge
uma relacdo direta com a construcdo de uma memdria sobre o referido espaco social.

A investigacdo acerca da construcdo das identidades estudantis implica,
indubitavelmente, na analise de como se tem produzido e se cristalizado uma memdria sobre a
Vila Embratel manifesta nas narrativas dos estudantes do bairro. O olhar atento sobre a
memoria - em constante (re)elaboracdo - acerca do bairro apresenta-se como um esforgo
oportuno e imprescindivel para compreendermos os meandros pelos quais se conformam a
consolidacdo de um imaginario social em relacdo aos espagos sociais considerados
periféricos. Sim, uma memdria cambiante e em permanente processo de atualizacéo,
construida a partir das representacdes sobre o bairro, mas também nas vivéncias cotidianas de
seus moradores. Ai reside a percepcdo de sua historicidade.

Assim, o trabalho com a memoria dos sujeitos envolvidos naquela realidade social
implica colocar em evidéncia os embates simbdlicos no campo do imaginario social, bem
como na conformagcdo de suas préprias identidades.

Le Goff afirma que a memoria ¢ um “conjunto de fungdes psiquicas” (LE GOFF,
2012; p.423), gracas ao qual podemos atualizar as percepgdes e informacbes do passado ou
suas representacdes como passadas. Este autor ainda pontua a relevancia profunda da
memoria na constituicdo das identidades, sejam individuais ou coletivas, “cuja busca ¢ uma
das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia”
(LE GOFF, 2012, p.477).

Por seu turno, o socidlogo Maurice Halbwachs assenta suas argumentacdes a partir
das interpenetracdes entre a memoria coletiva e memdria individual, porém, atribuindo maior
peso a primeira. Fundamentado no funcionalismo durkheimiano, Halbwachs propbe que a
memoria se fortalece principalmente quando compartilhada em grupo, o que contribui para o
reforco e constante reavivamento de memarias comuns. Neste sentido, a memoria individual
seria um ponto-de-vista da memdria coletiva (HALBWACHS, 1990).

Tal pressuposto nos parece fundamental em nosso trabalho, uma vez que tomando 0s
estudantes e suas experiéncias individuais no que tange a violéncia e o espaco social onde
estudam — e, em alguns casos, vivem -, podemos perceber os tracos de uma memoria coletiva
construida acerca do bairro Vila Embratel.

Esta relacdo entre memoria e espaco € vista por Halbwachs como essencial na
formatacdo de elementos identitarios. Em outras palavras, o espago é um referencial na
construcdo das identidades de um grupo, tendo em vista que as imagens espaciais remetem as

suas vivéncias enquanto grupo, sendo assim, constituintes de uma memoria coletiva
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(HALBWACHS, 1990).

O trabalho com uma memoria que é incessantemente atualizada no tempo presente
exige uma posicao critica frente as formas de difusdo de uma “memoria” que se quer
verdadeira e unica: tal memoria ndo tem cessado de vencer.

De que memoria estamos falando? De uma memodria sobre as periferias, taxadas de
violentas e insalubres, que carregam insistentes representacdes de espacgos sociais que
parecem viver em profundo estado de terror permanente; ninguém de fora pode adentrar estes
espacos sob o risco de ndo sairem vivos.

Sdao estas representacdes vendidas cotidianamente pela midia, a qual funciona como
portadora de um discurso hegeménico, que impBe esteredtipos e visdes carregadas de
preconceitos. Assim, vemos cotidianamente a reprodugdo “em excesso” desta memoria, o que
produz paradoxalmente um divércio com o passado, como se a realidade das periferias fosse
desde sempre marcada pela presenca implacavel da violéncia. Conforme nos alerta o
historiador Alessandro Portelli, “tanto o peso da memoria quanto a leveza do esquecimento
militam contra uma relacdo critica com o passado — ¢ com o presente” (PORTELLI, 1996,
p.14).

Em um célebre ensaio, o eminente historiador francés Pierre Nora estabelece uma
distancia entre Memoria e Histéria, assinalando que o processo de aprofundamento deste
distanciamento chega a seu ponto nevralgico em nosso tempo: a histéria em seu exercicio
destrutivo e dessacralizante da memoria, condena-a, criando um passado sempre repleto de
lacunas, incompleto. Assevera ainda que o desmoronamento da memoria atingiu uma escala
global gracas ao fenomeno da “mundializacdo, da democratizacdo, da massificagdo, da
mediatizagdo”, provocando uma percepc¢ao historica de esfacelamento, de descontinuidade, de
ruptura com o passado - fendmeno tipico da sociedade pds-moderna. A quebra aqui opera
uma substitui¢do de “uma memoria voltada para a heranga de sua propria intimidade pela
pelicula efémera da atualidade” (NORA, 1993, p.8).

Cabe enfatizar a distingdo que Nora expde entre a memoria e a historia e a
consequente necessidade de consagracdo dos “lugares de memoria”: enquanto a memoria
verdadeira se apresenta intocada, inconsciente de si mesma, “espontaneamente atualizadora”,
“memoria sem passado” que remete ao tempo dos ancestrais, tempo imerso em um fluxo
continuo; por seu turno, a historia é “vestigio, trilha”. O movimento de sangramento da
memoria pela histéria € ainda reiterado: “Se habitdssemos ainda nossa memoria, ndo teriamos
necessidade de lhe consagrar lugares. Ndo haveria lugares porque ndo haveria memdria
transportada pela historia” (NORA, 1993, p.8).
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Esta constatagdo nos permite problematizar a producdo dos “ndo historiadores de
oficio”, para os quais nos alerta a historiadora Sonia Meneses Silva. Para esta pesquisadora,
estes history makers aparecem no momento em que se observa uma “apologia ao nio
esquecimento [que] se tornou a fuga para uma sociedade que esquece a si propria por nao
saber o que ¢ importante lembrar”. Assim sendo, o controle sobre 0s acontecimentos, sobre o
que vale ser lembrado, transformou a histéria em “mercadoria simbolica vendida em bancas
de jornais” (SILVA, 2007, p.191).

Nossa autora salienta a profusdo de possiveis interpretacdes sobre os eventos do
presente diretamente influenciados pela produ¢do midiatica “num constante processo de fazer
e refazer a histéria” (SILVA, 2007, p.193). Desta feita, a enxurrada de acontecimentos
elaborados diariamente resulta numa “satura¢do do presente”, uma sucessdo do aqui e agora,
modificando a propria visao sobre o tempo.

A producéo a partir de outros lugares (como dos ndo historiadores de oficio) se
insere nesta disputa pela memaria, na medida em que a midia estabelece representacGes sobre
o mundo social, dando-lhe sentido, ao passo em que evoca linhas discursivas pretensamente
universais e generalizantes.

Neste sentido, Montenegro ao pontuar a grande influéncia que os meios de
comunicagdo exercem sobre o imaginario ressalta que: “A historia produzida cotidianamente
pela midia, selecionando e projetando as informacdes que irdo compor o amplo espectro do
imaginério social, demarca um espago de guerra” (MONTENEGRO, 2001, p.35).

Indubitavelmente, estamos diante de “memorias em disputa”, conforme expressao de
Michel Pollack, as quais se manifestam no jogo simbdlico em que se assentam a construcao
do imaginéario social. Segundo este autor, a memoria deve ser entendida como “uma operagdo
coletiva dos acontecimentos e das interpretagdes do passado que se quer salvaguardar”, que
definem e reforcam o sentimento de pertencimento e as “fronteiras socio-culturais”
(POLLACK, 1989, p.9).

Pollack observa que a memoria se apoia em “pontos de referéncia” que permitem
estabelecer uma coeréncia interna e defender os limites sociais e culturais de uma dada
coletividade, tendo em vista que “o que estd em jogo na memoria € também o sentido da
identidade individual e do grupo” (POLLACK, 1989, p.10).

O problema é que a midia, no intuito de propor um ordenamento da realidade
marcada pela experiéncia atomizada da sociedade contemporanea, tem oferecido estes pontos
de referéncia, os quais ativam uma memoria sobre os bairros periféricos quase sempre

associada a criminalidade.
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Deste modo, faz-se imprescindivel entender como este quadro imagético de
estratégias forjado cotidianamente pela midia € apropriado pelos estudantes. Neste interim,
podemos suscitar 0s intercruzamentos entre a memoria individual expressa nas narrativas dos
estudantes e uma memoria coletiva sobre a violéncia no bairro que emerge no imaginario
social sustentada pelas representacdes veiculadas hodiernamente pelos érgdos midiaticos e
proliferada nos circuitos das préaticas ordinérias.

Indubitavelmente, a memdria mantém uma relacdo direta com a conformacédo de
identidades individuais e coletivas. Nesta direcéo, Pollack aponta para uma identidade que se

erige como:

[...] o sentido da imagem de si, para si e para 0s outros. Isto é, a imagem que
uma pessoa adquire ao longo da vida referente a ela propria, a imagem que
ela constroi e apresenta aos outros e a si prépria, para acreditar na sua
prépria representacdo, mas também para ser percebida da maneira como quer
ser percebida pelos outros (POLLACK, 1992, p.204).

E essa identidade que pretendemos desvelar a partir das narrativas dos estudantes de
escola publica do bairro Vila Embratel: suas percepc@es sobre si e sobre o espaco social em
que estudam, que dimensionam o0 sentido de ser e estar no mundo e que expressam suas
experiéncias no tempo.

Neste ponto, cabe suscitar as seguintes indagacdes: qual peso que as representacdes
sobre o bairro veiculadas reiteradamente pela midia tém sobre a memdria individual dos
estudantes e, por consequéncia, na constituicdo de uma memoria coletiva sobre o bairro?
Quais as feicOes representacionais 0s estudantes constroem sobre si e sobre o bairro onde
vivem e estudam e que compdem de modo diverso, plural e contraditério suas identidades?

As narrativas deixam tracos evidentes das identidades construidas por meio de
representacdes que os sujeitos elaboram sobre si e sobre o mundo social. O trabalho do
historiador volta-se, portanto, para captacdo dos tracos identitarios tornados aparentes nos
relatos destes sujeitos, que evocam e dao sentido ao seu modo de ser e estar na sociedade.
Indubitavelmente, a construcdo das identidades transversaliza todo o debate envolvendo a
memoria, seja individual ou coletiva.

O socidlogo Nestor Garcia Canclini ressalta que as identidades, imersas no processo
de globalizacdo, ndo podem ser tratadas como estaticas ou dotadas de caracteres fixos.
Diversamente, elas sdo submetidas a fluxos de interconexdo, nas quais as pessoas se
apropriam de uma gama bastante heterogénea de bens culturais e informag6es disponiveis em

constante circulacdo. Para dar conta dos arranjos de relacBes sociais e dos transitos culturais
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especificos do mundo globalizado, Canclini centra sua analise sobre o que ele chama de
“processos de hibridizacdo”, isto €, redes de (re)apropriagdo, muitas vezes contraditorias, nas
quais se fundem e se cruzam diferentes tragos socio-culturais. Assim, as identidades hibridas
sdo caracteristicas da contemporaneidade (CANCLINI, 2008).

Stuart Hall assinala que o sujeito pds-moderno € atravessado por multiplas
identidades, as quais sdo ativadas assim que interpeladas por dadas situa¢Ges. Segundo Hall,
tais identidades sdo contraditérias: entrecruzam-se e deslocam-se constantemente. E avanca
em sua analise afirmando que as contradi¢cGes se verificam tanto na sociedade (exterior)
quanto na cabeca dos individuos (interior) (HALL, 2011).

Desta feita, Hall utiliza o conceito de “identidade” no intuito de

[...] significar o ponto de sutura, entre, por um lado, os discursos e as
praticas que tentam nos interpelar, nos falar ou nos convocar para que
assumamos nossos lugares como 0s sujeitos sociais de discursos particulares
e, por outro lado, os processos que produzem subjetividades, que nos
constroem como 0s sujeitos aos quais se pode “falar” (HALL, 2000; p.

111-112).

Percebemos aqui que a construcdo das identidades € operada a partir de um processo
de subjetivacdo. Nesta direcdo, Hall afirma que o conceito de “identificacdo” torna-se
preferivel em detrimento da categoria “identidade”, uma vez que salienta o processo subjetivo
que envolve a constituicdo identitaria dos sujeitos. Como processo subjetivo - mas também
social e histérico - a identificacdo nunca estd completa, acabada; inversamente, ela esta
sempre sujeita a varia¢@es sociais e histdricas, portanto, aberta a contingencialidade.

O socidlogo polonés Zygmunt Bauman afirma que o termo “identificacdo” ¢
utilizado para enfatizar o processo de conformacdo individual da identidade no qual o sujeito
busca um “nds” para ser inserido: ¢ uma jornada em dire¢do ao pertencimento social. Esta
jornada, no entanto, ¢ permeada por obstaculos, tendo em vista que no “mundo liquido-
moderno” as identidades estio cada vez mais fluidas, cambiadas, diluidas e contraditérias
(BAUMAN, 2005).

Hall destaca ainda um outro aspecto deste processo: a identificacdo se molda na
diferenca (differance), na medida em que “(...) envolve um trabalho discursivo, o fechamento
e a marcagdo de fronteiras simbolicas, a producéo de ‘efeitos de fronteira’. Para consolidar o
processo, ela requer aquilo que é deixado de fora - o exterior que a constitui” (HALL, 2000, p.
106). Assim sendo, a diferenca emerge como um aspecto imprescindivel no processo de

identificacdo firmando de maneira mais ou menos estavel os limites fronteiricos com o outro,
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com aquele que é diferente de nds, com o qual estabelecemos relacBes de repulsa ou de
amabilidade, de menosprezo ou afabilidade.

Com isso, nosso autor procura evidenciar que as identidades, em um contexto pds-
moderno, ndo sdo imoveis, estaticas, unificadas, “puras”, mas “fragmentadas”, “fraturadas”,
“multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas e posi¢cdes que podem se cruzar ou
ser antagdnicos” (HALL, 2000, p.108). E com base nesta premissa que se compreende o
carater radicalmente historicizado das identidades, uma vez imersas em uma dindmica de
mutacgdes contingenciais.

Bauman segue por uma trilha tedrica semelhante. Para este autor, as identidades séo
um “monte de problemas” num contexto de experiéncia pds-moderna pautado na liquidez das
relacdes e estruturas sociais. Neste mundo liquido, “as ‘identidades’ flutuam no ar, algumas
de nossa propria escolha, mas outras infladas e lancadas por outras pessoas em nossa volta, e
€ preciso estar em alerta constante para defender as primeiras em relagdo as ultimas”
(BAUMAN, 2005, p.19).

As identidades forjadas por ‘“outros” sdo perigosas, pois exalam toda sorte de
representacdes imagéticas que tém como substrato estratégias de distin¢ao social, bem como
de legitimacéo de classificacdes e hierarquizagdes sociais. Assim, as identidades se processam
na diferenciacdo em relacdo ao outro. Percebemos que, amparadas na
“imagem/representacdo” cristalizada acerca do bairro Vila Embratel, tem se forjado
historicamente a partir “de fora” identidades vinculadas a violéncia, a pobreza e a
marginalizacdo no &mbito de praticas discursivas amplamente dominantes que exercem forte
influéncia no processo de identificagdo de seus moradores.

A luz do exposto, percebemos que o processo de consolidagio das representacdes
sobre o bairro Vila Embratel implica atentarmos para a construcdo de uma memoria ligada
aquele espaco social que vem se configurando assentada no discurso midiatico que impde
mecanismos simbolicos de estigmatizacdo e exclusao social, contribuindo para a consolidacdo
de um imaginario social sobre bairro associado a criminalidade.

Parece-nos imprescindivel investigar de que modo esta memoria estad sendo moldada
no ambiente escolar, o que, por sua vez possui implicagdo direta na constituicdo das
identidades estudantis. A partir da apreciacdo das narrativas dos estudantes de escolas
publicas do bairro buscamos perceber de que forma o imaginario construido acerca daquele
espaco social esta sendo apropriado, lido e interpretado pelos sujeitos que estudam e em
muitos casos também residem no referido bairro.

Se se pretende descortinar por intermédio das narrativas as expressdes das
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identidades dos estudantes de escola publica acerca do bairro Vila Embratel, implicando deste
modo inscrevé-las nos embates pela memdria sobre este espaco social, sem divida, este
trabalho de pesquisa também deve se ocupar da formacdo de uma consciéncia histérica nos
discentes (RUSEN, 1992).

Conforme o exposto até aqui, € possivel observar, historicamente, a consolidacdo de
uma memoria sobre o Bairro Vila Embratel assentada em estratégias representacionais que
moldaram um imaginario social pautado em visfes depreciativas e preconceituosas impostas
aquele espaco social. O confrontamento ao processo de estigmatizacdo vigente em relacdo a
bairros considerados periféricos perpassa fundamentalmente pela critica a representacoes
viciosas e espetacularizadas acerca do bairro - presentes com bastante forca e influéncia na
midia, por exemplo - bem como pela constru¢cdo de uma Vila Embratel tal como seus
moradores a veem e como eles préprios se veem: em outras palavras, faz-se necessario e
inadiavel perceber as diversas maneiras pelas quais os estudantes/moradores constroem suas
identidades tendo como referéncia o espago social em que estudam/vivem.

E preciso ir além das estratégias de sistemas de producdo que instituem maneiras
pretensamente Unicas e irrefutaveis de ver, ler e interpretar sujeitos, grupos e/ou espacgos. Nao
se trata aqui de uma suposta “invisibilidade” que encobre e deturpa o “olhar de fora”, mas da
propria visibilidade, isto ¢, da forma como as chamadas “periferias” sdo vistas e
representadas, e em geral, o sdo de modo estereotipado. Cremos que o ensino de histdria
direcionado a contribuir na formacdo da consciéncia historica dos discentes pode exercer um
papel significativo neste sentido.

As proposicdes do historiador aleméo Jorn Riisen abrem caminho para reflexdes
indispensaveis na compreensdo do conhecimento historico escolar e ndo-escolar. Segundo
Risen, para que se possa conceber os fundamentos epistemoldgicos do conhecimento
historico cientifico é necessario antes nos debrucar sobre o pensamento genérico sobre a
historia expresso na vivéncia cotidiana, isto é, o conhecimento histérico tal como se apresenta
usualmente na vida pratica. Assim sendo, afirma nosso autor, “sdo as situacdes genéricas €
elementares da vida pratica dos homens (experiéncias e interpretacdes do tempo) que
constituem o que conhecemos como consciéncia histérica” (RUSEN, 2010, p.54).

Para o autor, a consciéncia historica deve ser investigada no curso da vida cotidiana,
pois é nela que obtemos suas diferentes expressdes, reconheciveis quando de sua insercao
pratica por meio de formagGes discursivas. Rlsen define, portanto, a consciéncia historica
como “a suma das opera¢des mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da

evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar,
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intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p.57).

Aqui o autor aponta como funcdo pratica da consciéncia historica a orientagdo
humana no tempo. A consciéncia historica ndo se refere, contudo, ao conhecimento simples
do passado. Ela “[...] da estrutura ao conhecimento historico como um meio de entender o
tempo presente e antecipar o futuro” (RUSEN, 2006, p.14). H4, sem divida, uma perspectiva
de histéria como a unido harménica das dimensbes temporais - passado, presente e futuro -
uma vez que, a grosso modo, as experiéncias do passado sdo interpretadas no presente, dando
aporte préatico para o agir humano e projetando as a¢6es no futuro. Desta forma, a consciéncia
historica envolve o conjunto de operagdes intelectuais onde se estruturam nossa percep¢do
temporal, uma vez que “trata do passado, nos revela o tecido da mudanca temporal dentro do
qual estdo presas as nossas vidas, e as perspectivas futuras para as quais se dirige a mudanca”
(RUSEN, 1992, p.32-33).

Com efeito, a formacdo da consciéncia histdrica é inerente e até necessaria ao ser
humano. Este intenta estabelecer “um quadro interpretativo do que experimenta como
mudanga de si mesmo e de seu mundo”. Tal experiéncia se dd no transcorrer do tempo e
permite as pessoas a agirem no mesmo, “assenhorear-se dele de forma tal que possa realizar
as intencdes de seu agir” (RUSEN, 2010, p.58).

Neste interim, o ser humano ao admitir sua experiéncia no tempo, projeta um futuro
(intencdo), algo que vai além de sua experiéncia concreta. Sendo assim, o autor observa que a
consciéncia historica é “o modo pelo qual a dindmica entre experiéncia do tempo e intencéo
do tempo se realiza no processo da vida humana”, o que lhe fornece orientagao para o seu agir
cotidiano. Este processo de “constituicdo de sentido da experiéncia no tempo” opera-Sse No
intelecto, onde o ser humano organiza suas acbes (e suas intencGes) em funcdo de suas
experiéncias no tempo, mesclando e equilibrando a realidade experimentada e suas intencdes
de acdo sobre a mesma, dotando-a de sentido (RUSEN, 2010, p.58).

Segundo o historiador Luis Fernando Cerri, hd uma relagdo intrinseca entre a
formacdo da consciéncia historica e a construcdo das identidades. Tal relacdo fica evidente na
defini¢do elaborada pelo autor que compreende a consciéncia histérica “como uma das
estruturas do pensamento humano, o qual coloca em movimento a definicdo da identidade
coletiva e pessoal, a memoria e a imperiosidade de agir no mundo em que se estd inserido”
(CERRI, 2011, p.13).

Para Cerri, seguindo as proposi¢des de Risen, é na consciéncia historica que residem
nossas interpretacdes acerca do passado, as quais mediam nossa compreensdo do presente.

Todavia, a consciéncia histérica “ndo resume ao passado € a memoria, mas as projecdes que
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fazemos para o nosso futuro”. Assim, ela (a consciéncia histdrica) entrelaga e orienta nossa
prética cotidiana, projetando também as agdes no futuro. Neste processo, “a minha identidade
(constituida em grande parte pela minha histéria) e a identidade coletiva (constituida em
grande parte pela historia nacional) sdo fundamentais”. Neste ponto € que, de acordo com o
autor, “esta a liga¢do entre a consciéncia historica e o ensino de histdria, bem como os varios
usos que o conhecimento historico assume” (CERRI, 2011, p.15).

Na formacdo da consciéncia historica, o saber histdrico escolar exerce a funcao de
produzir um aprendizado historico, mas que ndo o exerce exclusivamente: também a ciéncia
historica e os meios de comunicacao, por exemplo, produzem um saber historico relevante na
formag&o historica das pessoas (RUSEN, 2010). E neste complexo campo que Riisen entende
ser 0 raio de acdo de uma disciplina autbnoma, porém diretamente imiscuida na ciéncia
historica: a Didatica da Historia.

A historiadora Maria Auxiliadora Schmidt aponta um expressivo crescimento na
producdo de trabalhos de pesquisa no campo da Didatica da Historia nos ultimos anos, 0s
quais, em geral, partem da premissa da formagdo da consciéncia histérica “como objeto e
objetivo do ensino de historia, tendo como foco principal a aprendizagem histérica”
(SCHMIDT, 2014, p.32). Assim sendo, segundo a autora, a consciéncia histdrica se constitui

como:

[...] uma categoria que serve para a autoexplicacdo da Histéria como
disciplina escolar, para a sua identificagdo como uma matéria especifica e
com uma metodologia prépria, ou seja, a consciéncia histérica pode ser
descrita como uma realidade elementar e geral da explicagdo humana do
mundo e de si mesmo, de significado inquestionavelmente pratico para a
vida” (SCHMIDT, 2014, p.32).

Nesta senda, Riusen argumenta que a disciplina Didatica da Historia importaria
investigar “todas as formas e fun¢des do raciocinio e conhecimento historico na vida
cotidiana, pratica”, incluindo “o papel da historia na opinido publica e as representacdes nos
meios de comunicag¢do de massa” (RUSEN, 2006, p.12).

Nestes termos, se voltarmos nosso olhar para o bairro Vila Embratel, podemos, sem
exageros, afirmar que o conhecimento histérico formado em torno do mesmo foi - e continua
sendo - hegemonicamente construido por formas outras de veiculagdo do saber historico,
principalmente, os meios de comunicagdo. Resta-nos investigar como a consciéncia historica
em relagédo a Vila Embratel tem se estruturado no aprendizado historico dos estudantes deste

bairro. E justamente no aprendizado histérico que se configura e se manifesta a consciéncia
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historica, que, por sua vez, grosso modo, constitui as bases da identidade histdrica. A
construcdo de uma identidade historica é componente crucial na estrutura do pensamento
historico que resulta da formacao da consciéncia historica.

Se a consciéncia historica esta voltada para as necessidades sociais inerentes a vida
pratica cotidiana, sem ddvidas, teremos a possibilidade de suscitar nos sujeitos a capacidade
de demarcarem suas experiéncias no tempo por meio de suas percepcdes e interpretacdes de si
e do mundo. Neste sentido, a narrativa emerge como a forma de expresséo privilegiada para a
apreensdo das interfaces identitarias operadas mentalmente, na medida em que se configura
como “um meio de constitui¢do da identidade humana” (RUSEN, 2010, p.66).

Por ora, cabe-nos ressaltar que a investigacdo sobre identidades estudantis passa
necessariamente pela analise das formas de elaboracdo de sentido histérico perceptiveis por
meio das narrativas emitidas pelos estudantes (CERRI, 2011). A partir disso, podemos
construir alternativas que contribuam na formacdo de uma consciéncia historica que assuma
uma postura critica diante do quadro imagético/representacional elaborado historicamente
sobre o bairro Vila Embratel, bem como percebam a existéncia de diferentes pontos-de-vista

resultantes do processo de mudancas temporais na vida pratica (RUSEN, 1992).

2.4. Historia Oral: Expressao narrativa das identidades

O estudo sobre o Tempo Presente é relativamente recente no campo historiografico.
A tradicdo historiografica de inspiragdo positivista e rankeana direcionou suas pesquisas
exclusivamente para o passado. Somente a partir dos anos 1980, na esteira das transformacoes
anunciadas pela Histdria Cultural, as problematicas envolvendo o tempo presente tornaram-se
objeto de maior preocupacdo por parte dos historiadores. Segundo o historiador Maranhao
Filho:

A histéria do tempo presente seria assim, uma escrita de um tempo a deriva,
se inserindo nos discursos sobre a modernidade contemporanea. Diante de
uma demanda intensa de pessoas avidas por uma grade de inteligibilidade de
si e de seu entorno, o historiador do novo e do proximo deve identificar e
entendo que este arsenal metodolégico deva se desenvolver um ferramental
que viabilize sua andlise a partir do que parece ser o centro das inquietacdes
a respeito deste tipo de histdria, a subjetividade, especialmente aquela que se
refere a quem pesquisa e a quem escreve. (MARANHAO FILHO, 2002,

p-2)

Tentando dar conta destas “inquietagdes”, propomos a utilizacdo do ferramental
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metodolégico fornecido pela Histéria Oral, tendo em vista que a historia do tempo presente é
“a perspectiva por exceléncia da histdria oral.” (FERREIRA; AMADO, 2006, p.15)

A pesquisadora Alice Beatriz Lang aponta que ha certo consenso no tocante a
definicdo de Historia Oral. Esta se configura como um trabalho de pesquisa norteado por
projeto que utiliza entrevistas como forma de obtengdo das fontes orais. Segundo esta autora o
que distingue o empreendimento da historia oral € a:

[...] preocupacdo com a reflexdo que acompanha todo processo, levando a
continuas modificagdes. Ndo se colocando uma fase de anélise posterior &
coleta de dados, mas também concomitante, admite-se que nenhuma
entrevista seria proposta da mesma maneira que a anterior, pois as reflexdes
que permite vdo sendo incorporadas ao processo (LANG, 1996, p.36).

Lang ainda assevera gque ao trabalhar com relatos orais, a preocupacdo com
“veracidade dos obtidos” deve ocupar uma posicao secundaria diante do objetivo primordial
que seria “a apreensdo do todo social, as relagdes entre os individuos, grupos e coletividades”.
Deste modo, o enfoque volta-se para o entrevistado em busca do “conhecimento de sua
posicdo na estrutura socio-econdmica, de sua insercdo em diferentes grupos e coletividades,
que influiriam de modo determinante na sua maneira de ver, pensar ¢ julgar” (LANG, 1996,
p.43-44).
No trato com a historia oral, Portelli nos chama a atencdo o carater eminentemente
subjetivo das narrativas nas quais se expressam tracos identitarios, marcas das experiéncias

humanas no tempo. Para este autor,

A subjetividade, o trabalho através do qual as pessoas constroem e atribuem
significados a propria existéncia e a propria identidade, constitui por si
mesmo 0 argumento, o fim mesmo do discurso. Excluir ou exorcizar a
subjetividade como se fosse somente uma fastidiosa interferéncia na
objetividade factual do testemunho quer dizer, em Ultima instancia, torcer o
significado proprio dos fatos narrados (PORTELLI, 1996, p.60).

O trabalho com a oralidade apresenta-se, nesta seara, como um campo aberto para a
aparicao das subjetividades, do modo ver e interpretar a si mesmo e sua realidade, de modo tal
gue ao narrar produzimos um sentido a nossa experiéncia, organizamos simbolicamente
nossas vivéncias “guardadas” de maneira dispersa na memoria. Contudo, o uso que os
narradores fazem da linguagem é suscetivel a diferentes apropriacdes que determinam rumos

imprevisiveis para as narrativas. Conforme conclui Portelli:

A histdria oral e as memorias, pois, ndo nos oferecem um esquema de
experiéncias comuns, mas sim um campo de possibilidades compartilhadas,
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reais ou imaginérias. A dificuldade para organizar estas possibilidades em
esquemas compreensiveis e rigorosos indica que, a todo momento, na mente
das pessoas se apresentam diferentes destinos possiveis. Qualquer sujeito
percebe estas possibilidades a sua maneira, e se orienta de modo diferente
em relagdo a elas (PORTELLI, 1996, p.71).

A captacdo da memdria por meio dos relatos orais é evocada por Montenegro, para
quem “o processo de rememoragdo se torna, muitas vezes, mais rico através de um processo
diversificado de relembrancgas” por meio do qual se pode alcangar “visdes, opinides, analises
sobre o passado” que aparecem de forma “inusitada”, uma vez que nem sempre abordando
diretamente o assunto que se quer investigar se consegue desencadear “um processo de
relembranca” (MONTENEGRO, 2001, p.22).

A historiadora Verena Alberti assinala que a Historia Oral abriu a possibilidade de
estudo em diversos campos, como, por exemplo, da Histéria da Memoria, na medida em que
demonstra como a constru¢do da memodria se apresenta como “um objeto de continua
negociacao”. A memoria ¢ moldada por meio de um esforco de coesdo interna levada a cabo

pelo grupo no intuito de compor a identidade do mesmo. Neste sentido, resume Alberti:

E porque a memoria € mutante, é possivel falar de uma historia das
memorias de pessoas ou grupos, passivel de ser estudada por meio de
entrevistas de Historia Oral. As disputas em torno das memdrias que
prevalecerdo em um grupo, em uma comunidade, ou até em uma nagao, sao
importantes para se compreender esse mesmo grupo, ou a sociedade como
um todo (ALBERT]I, 2005, p.167).

A pesquisadora Doris Almeida assevera que a lembranca é frequentemente
remodelada a partir das experiéncias do presente, das escolhas que o entrevistado realiza.
Assim sendo, a memoria é composta e recomposta constantemente para que possamos
conviver com ela. Esta autora propde ainda uma inversdo na pesquisa, fundamentada nas
acepcOes de Nadir Zago, na qual a problematizacdo seja feita na pesquisa de campo, isto &,
esta como ponto de partida para aquela, afastando-se de uma problematizacdo a priori
(ALMEIDA, 2009).

Por seu turno, os historiadores Sebe Bom Meihy e Fabiola Holanda distinguem trés
tipos de histdria oral, a saber, a historia oral de vida, a historia oral tematica e a tradi¢éo
oral. Nossa pesquisa se enquadra como historia oral tematica, na medida em que as
entrevistas serdo conduzidas tendo como fio norteador uma tematica previamente
estabelecida, qual seja, o bairro Vila Embratel, com vistas a perceber as interfaces da
construcdo identitria dos estudantes tendo como referéncia espacial o bairro onde

estudam/moram. Por seu “carater social”, assevera Meihy, tal tipo de histéria oral “deve
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promover debates com redes capazes de nutrir opinides diversas” (MEIHY; HOLANDA,
2010, p.38).

Mesmo preconizando um controle maior do entrevistador, a historia oral tematica
ndo se isenta dos influxos da subjetividade que permeiam os relatos orais. De modo diverso,
em nosso trabalho € fundamental o relato de experiéncias de vida que enunciem a relacdo dos
estudantes com o bairro onde residem, no afd de perceber em seu discurso os processos de
conformacao de suas proprias identidades.

Em linhas gerais, a historia oral nos permite compreender os (des)caminhos da
constituicdo da memoria individual e coletiva que nos é tdo imprescindivel, no sentido de
descortinar as taticas de apropria¢do do imaginario social sustentado pelos quadros simbdlicos
enunciados diariamente pela midia em torno dos bairros considerados periféricos, em
especial, a Vila Embratel, pelos estudantes das escolas publicas do referido bairro.

Assim sendo, ndo podemos deixar de pensar na escola como um ambiente de
problematizacdo e desmistificacdo de visdes estereotipadas sobre sujeitos, grupos e espacos
sociais, o qual pode suscitar nos estudantes a reflexdo acerca das questfes reais que envolvem
0 seu cotidiano, bem como contribuir de forma contundente na formacdo da consciéncia
historica nos mesmos (RUSEN, 1992), a partir da qual se configuram tragos constituintes das

identidades estudantis.
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3. O ESPACO PRATICADO: A CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES ESTUDANTIS -

maneiras de ver, escrever e falar sobre o bairro

Caminhante, sdo tuas pegadas,
0 caminho e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,
se faz caminho ao andar

(Antonio Machado, Cantares)

Este capitulo direciona suas lentes para o espago social onde se ambienta nossa
pesquisa. Importa-nos caminhar pelas trilhas deste espaco construido nas praticas cotidianas
operadas na escola e no bairro, dispensando maior atencdo para as distintas maneiras como
sdo praticadas especialmente pelos estudantes do Centro de Ensino Dayse Galvdo de Sousa
localizado no bairro Vila Embratel, na cidade de S& Luis-MA. Com isso, buscamos
promover uma reflexdo sobre a construcdo das identidades dos estudantes que frequentam
esta instituicdo por meio da anlise de suas narrativas, as quais manifestam suas percepcoes e
interpretacdes acerca de si e do espago que praticam.

Procuramos perceber nas narrativas dos estudantes os rastros de sua consciéncia
historica (RUSEN, 1992; 2006; 2010), os fios (des)conexos de suas interpretacdes sobre si e
sobre 0 espaco que praticam (CERTEAU, 2012), bem como alguns dos aspectos constitutivos
de suas identidades (HALL, 2000; 2011) - em permanente constru¢do - como estudantes,
moradores, jovens - praticantes de um “espago-tempo” especifico.

Deste modo, o presente capitulo encontra-se dividido em trés partes: na primeira
expomos nossas percepgdes iniciais acerca do ambiente pesquisado, exercitando um
“caminhar” pelo espago (CERTEAU, 2012) como pratica indispensavel para a realizagao de
uma “observacao participante” (MINAYO, 2007); na segunda parte, objetivamos identificar
0s niveis de consciéncia historica dos discentes - 0s quais evocam formas diversas de
elaboracéo de sentido histdrico - analisando suas “maneiras de escrever” sobre o bairro em
que estudam, a partir do pressuposto de que as percepcdes temporais - e espaciais - assentadas
em nossas experiéncias ordinarias contribuem diretamente na construgdo das identidades
humanas (RUSEN, 2010); e, finalmente, na terceira parte, analisamos as narrativas dos
estudantes da escola Dayse Galvao de Sousa, captadas quando de suas expressdes em situagéo

de entrevistas realizadas em grupo. Nelas, buscamos perceber as leituras e interpretacdes
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manifestas pelos discentes sobre si, enquanto morador, estudante, jovem, praticante do espago
social, e sobre sua realidade, tendo como foco suas experiéncias cotidianas no bairro Vila

Embratel.

3.1. Caminhadas pelo ambiente da pesquisa

Dia quente. Céu nublado. Iniciei minha caminhada rumo ao ambiente de pesquisa,
uma escola publica, onde estudei nos ultimos dois anos do Ensino Médio. Quase como num
déja va, observo atentamente os lugares por onde costumava transitar, num caminho
particularmente familiar. Mesmo assim, sdo lugares que passaram quase imperceptiveis a um
estudante e morador do bairro, mas que ndo podem escapar ao crivo de um pesquisador.

Aqui a premissa Weberiana da neutralidade cientifica'®, que sugere um
distanciamento em relacdo ao objeto de estudo como fundamento da imparcialidade, cai por
terra. Nesta “terra” que também faz parte de mim e que inevitavelmente ressoa no meu fazer
académico. Outrossim, 0 que ndo podemos deixar transparecer sdo nossos valores, N0ssos
(pré) conceitos, nossas visdes de mundo: uma preocupacdo axioldgica indispensavel no trato
cientifico.

Por conhecer este espaco - o bairro - repleto de lugares que remetem a um amplo
espectro temporal de experiéncias individuais e coletivas, obviamente atribui sentidos a esta
vivéncia que podem ou ndo ser compartilhados por outros moradores. Segundo Yi-Fu Tuan
conhecer bem um lugar demanda um certo tempo, onde nossas experiéncias mais triviais e
fugazes se desenrolam no cotidiano de modo repetitivo. Desta maneira, um espaco, definido
como algo amplo e em constante expansao e descoberta, pode se tornar um lugar, isto €, algo
singelo, familiar, comprimido, em suma, um lar, por assim dizer. Este autor enfatiza as
sensacgdes subjetivas experimentadas na vivéncia rotineira no espago as quais organizam e
dotam de valor os maltiplos significados de um espaco (TUAN, 1983).

Essas experiéncias subjetivas estdo inscritas num ordenamento espacial e temporal,
que ao serem praticadas operam mutacdes na propria “ordem”. Esta historicidade ndo pode
ser perdida de vista, pois ela nos permite dar sentido ao “eu”, ao “n6s” e a nossa propria

identidade.

13 Sobre este aspecto central na sociologia weberiana ver o esclarecedor artigo: WEISS, Raquel. Max Webber e
o problema dos valores: as justificativas para a neutralidade axiol6gica. Revista de Sociologia Politica. v. 22,
n.49, Curitiba, jan./mar. 2014. Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
44782014000100007 acesso em 13 dez. 2016.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-44782014000100007
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Cremos, nesta empreitada, ser proficuo desvelar os meandros das interrelacoes
simbdlicas construidas entre a escola e 0 ambiente social que a cerca — e no qual est4 inserida.
Nestes entrecruzamentos, obviamente, ha brechas para aproximacdes e dissensos, pontes e
muros. Para além das dicotomizacdes, parece-nos cabivel indagar: como os estudantes veem o
bairro onde estudam — no qual muitos deles moram? De que forma tais representacfes
reverberam nas praticas escolares cotidianas? Cremos, neste sentido, ser possivel descortinar
0s aspectos simbdlicos constitutivos das identidades estudantis forjadas em relacdo ao
ambiente social onde estudam — e residem.

Assim sendo, elegemos a escola como campo de pesquisa, por se tratar de um espacgo
de confrontacbes de discursos, de cruzamentos de representacdes e de construgéo de
identidades. Numa abordagem qualitativa, o campo de pesquisa, como ambiente de interacédo
e descoberta pode ser definido “como recorte espacial que diz respeito a abrangéncia, em
termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto de investigagdo” (MINAYO,
2007, p.62).

A investigacdo acerca do construto identitario dos estudantes perpassa, conforme
ressaltado anteriormente, pela captacdo das manifestacbes narrativas enunciadas pelos
mesmos, 0 que ndo dispensa a necessidade do pesquisador se aproximar, conviver e interagir
com 0s sujeitos que quer investigar. Inversamente, essa convivéncia se faz imprescindivel,
como amplamente demonstrado na tradicdo etnografica de Malinowisky a Geertz. Portanto,
adotamos em um primeiro momento a “observagao participante” como forma de perceber o
cotidiano das relacdes e praticas vivenciadas na escola (MINAYO, 2007).

No entanto, ao definir a escola como um “recorte espacial” ndo pretendemos com
isso toma-la como algo estatico, imovel, inerte, como uma moldura na qual sdo pinceladas as
experiéncias estudantis. Ao contrario, a escola € constantemente construida, cotidianamente
praticada, modificada frequentemente pelas aces dos sujeitos que nela transitam, espaco
movel que transforma e €, a0 mesmo tempo, transformado, inclusive a partir das proprias
interpelagfes com o bairro do qual faz parte.

Minhas caminhadas pelo bairro se inscrevem em um ordenamento urbano sujeito a
astdcia do caminhante, que define, escolhe e atualiza o lugar em fungéo de suas possibilidades
e limitacdes: por onde passar, onde o é proibido ou restrito, onde € perigoso. O caminhante
inventa 0 seu vai-e-vém, improvisa sua trajetoria, trilha o seu caminho, “cria, assim, algo
descontinuo, seja efetuando triagens nos significantes da ‘lingua espacial’, seja deslocando-0s
pelo uso que faz deles”, e também “vota certos lugares a inércia ou ao desaparecimento e,

com outros, compde ‘torneios’ espaciais ‘raros’, ‘acidentais’, ou ilegitimos” (CERTEAU,



45

2012, p.164). Neste ponto, podemos compreender o ato de caminhar exercitado sob os
pardmetros de um sistema urbano/geogréafico, do qual nos apropriamos e efetivamos nosso
ato, como uma atividade produtora e “subversiva”, que estabelece necessariamente relagdes
entre posicOes distintas a partir de movimentos astuciosos no mapa urbano.

Ao langarmos nossas lentes sobre a escola, a priori como lugar onde se ambienta
nossa pesquisa, ndo podemos deixar de pensar no espaco do qual faz parte, que a constréi e
por ela é também constituido. A escola e o bairro imiscuidos de maultiplas interpelacfes
perceptiveis nas praticas ordinarias de seus estudantes/moradores, professores e funcionarios,
seus praticantes cotidianos, tornam-se elementos seminais na construcdo das identidades
estudantis.

Dai o exercicio de uma caminhada que “[...] afirma, lanca suspeita, arrisca,
transgride, respeita, etc. as trajetorias que ‘fala’” (CERTEAU, 2012, p.166), desbravando os
meandros de um recorte do mapa urbano ludovicense, submetido as improvisacoes,
reapropriado pelos seus praticantes. Assim, faz-se indispensavel construirmos um “quadro
topografico” da pesquisa que envolva o bairro e a escola definidos como lugares que ao serem
praticados pelos sujeitos sociais transformam-se em um espacgo, experienciado, vivido,
historicizado. Nele os sujeitos de acdo operam suas préaticas cotidianas (estudar, correr,
brincar, namorar, brigar), dando sentido a si mesmo e a sua vivéncia no mundo (CERTEAU,
2012).

Retornemos as nossas caminhadas. Nelas reconstruo os “lugares de memoria”4,
entre minha casa e a escola, mais ou menos solidificados em minhas lembrancas, agora
ressignificados pelo olhar de um pesquisador.

As ruas sinuosas que se entrecruzam numa topografia singular nos revelam as lutas
travadas no passado por um direito basico: a moradia. Elas nos conduzem por uma das
travessas da rua Bom Jesus até avistarmos a praca do Bacurizeiro - conhecida por abrigar
casais de namorados nas noites quentes de qualquer estagdo - situada junto a Feira do bairro,
ladeada por duas igrejas evangélicas e um supermercado recém-inaugurado, onde
observamos, debaixo das sombras das arvores, um casal, alguns jovens “jogando conversa
fora” e outro grupo aproveitando os ultimos goles de um litro de cachaga.

Seguindo em frente, contornamos a Feira até atingirmos a Avenida Principal, onde a
direita é possivel ver algumas das Sete Palmeiras, que dd&o nome a principal praca do bairro,

ponto de encontro da galera, principal palco cultural da regido - ali o arraial ferve nas noites

14 parafraseando uma expresséo classica cunhada pelo historiador Pierre Nora.
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juninas. O movimento intenso de veiculos e pessoas ndo nos deixa passar distraido em frente
ao Adolescentro (Nucleo de Extensdo da Vila Embratel), antigo Centro Comunitario, onde o
bairro teria sido “fundado”, e pelo Centro de Saude da Vila Embratel, localizados num
quarteirdo inteiro de propriedade da UFMA.

Caminhando um pouco adiante, sob o cheiro do “galeto” assando, observamos
algumas pessoas na farmacia, os pais deixando seus filhos em uma pequena escola particular e
mais a frente um grande numero de pessoas no ponto de 6nibus em frente a um depdsito de
materiais de construcdo, onde alguém comenta sobre a demora do Onibus, no que é
prontamente assentida por outros. Subindo uma breve ladeira na sobredita avenida, passamos
por uma escola comunitaria (existem varias delas por aqui), uma grande igreja evangélica ao
lado do pequeno prédio da Unido dos Moradores, que hoje funciona como prédio anexo de
uma escola municipal. Em frente, um quarteirdo de escolas publicas, entre elas, encontra-se o
C.E. Francisco de Assis Ximenes - antigo CEMA?® -, primeira escola aberta no bairro.

O sol castiga. Apressando o passo chegamos a delegacia do bairro, viramos a direita
adentrando a rua 6, onde um morador tira seu carro da garagem enquanto uma mulher varre a
calcada e “arruma o lixo”. Aqui as ruas mais largas como num conjunto habitacional
planejado, revelam os primeiros momentos de ocupacdo do bairro organizada pela
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), nos anos finais da década de 1970, sob a forma
de loteamento, mas que ndo conseguem esconder as lutas por moradias subjacentes. Reparo
também em alguns estudantes da escola retornando para casa. Entro na primeira rua
transversal a esquerda, de onde ja consigo avistar o muro da escola. Na esquina, alguns
estudantes conversam ¢ gargalham, “tirando sarro” de algum colega. Nossa caminhada
termina ainda no inicio da Avenida do Contorno - também chamada informalmente de Estrada
do Jambeiro - onde esta localizado nosso ambiente de pesquisa, 0 Centro de Ensino Dayse
Galvédo de Sousa. Em frente a escola avisto um grupo de alunos, todos meninos, sentados em
cima de uma mesa de sinuca (ou bilhar), alguns fariscando os dedos nos celulares, outros
ouvindo musica, aparentemente, tdo somente "matando o tempo".

Logo chego no portdo de entrada, naquele momento aberto. Pergunto ao vigilante
pela diretora, ao que ele me responde: “esta ai!”. Ele conversava com uma vendedora de

lanches, enquanto comia um pastel. Eu replico: “posso entrar?”, ao que ele me responde

15 Sigla para Centro Educacional do Maranh&o, tal como eram chamadas as escolas que recebiam o projeto TV
Educativa iniciado em 1969 como parte do “projeto de modernizagdo conservadora” (CABRAL, 1997)
executado pelo governo do estado do Maranhdo. Sobre a implantacdo da TV Educativa no Maranhdo ver:
PINTO, Maria Nubia B. Do velho ao novo: politica e educagdo no Maranhdo. Tese de doutorado em Educacéo.
Rio de Janeiro: FGV, 1982, em especial, p.169-176.
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positivamente, sem fazer qualquer indagagdo. Desgo a “rampa” até passar por outro portao: ali
alguns alunos sentados nas cadeiras me olham de cima a baixo, com um ar de estranheza.

A escola ocupa um territorio consideravel, cercado por muros, avizinhado pelo
campus do Bacanga (UFMA): dividida em trés blocos ladeados por uma quadra poliesportiva
e por um estacionamento. No primeiro bloco concentram-se 6 salas de aula, & direita da
entrada duas turmas do 1° ano e a esquerda trés turmas de 1° ano e uma do 2° ano, além das
salas da secretaria, da coordenacdo pedagogica e da direcéo.

Ao adentrar o amplo patio, situado entre o primeiro e o segundo bloco, que possui
em suas extremidades assentos longos de concreto, reconhegco um professor que havia
trabalhado comigo em outra escola, a conversar com algumas alunas. Aproximo-me dele, o
cumprimento, ¢ ougo uma das alunas dizer: “olha, esse é professor de historia”: a estranheza
inicial contrasta com a familiaridade de rostos conhecidos. O professor me explicou que
escola estava em semana de prova e a maioria dos alunos estava sendo liberada mais cedo
devido a problemas na impresséo das mesmas.

Em seguida, dirijo-me a sala da direcdo, situada no primeiro bloco, de frente para o
patio, onde sou recebido pela diretora da instituicdo, professora Lilian Assuncdo. Apresento-
me, com um certo nervosismo, e explico um pouco sobre o meu trabalho. Ponho sobre sua
mesa meu projeto de pesquisa. A diretora I€ o titulo do trabalho, balanca a cabega algumas
vezes, aparentemente num gesto de assente, mexe no celular e, findada minha explicacdo, se
mostra interessada no meu trabalho e aceita recebé-lo em sua escola. Falamos um pouco sobre
0s possiveis impactos da minha presenca no cotidiano escolar, especialmente em relacdo ao
trabalho dos professores. Chamou-me a atencdo na sala da direcdo uma televisao que exibia as
imagens registradas por cameras existentes na escola, um sistema de monitoramento que
segundo a diretora se destina apenas as chamadas “dreas comuns”.

Conversamos bastante sobre a questdo da violéncia existente no bairro, bem como
sobre algumas experiéncias vividas pela professora Lilian naquele espaco social. Conhecendo
a “fama” de violento atribuida ao bairro, a diretora nos revelou que “algumas pessoas quando
souberam que eu viria pra ca diziam 'voc€ ta louca', mas ndo ¢ nada disso”. No entanto, a
vivéncia didria na escola e no bairro moldou uma relagdo afetuosa no espaco social: “eu gosto
daqui, gosto dos alunos”.

Conversamos um pouco mais sobre a reforma pela qual a escola estava passando
desde janeiro, as paralisacdes e as retomadas da obra, bem como sobre as interrupgdes nas
aulas decorrentes. A diretora me pediu ainda que apresentasse meu projeto para 0S

professores, de modo a informa-los sobre minha presenca e o trabalho de pesquisa a ser
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desenvolvido, o que fiz na semana seguinte.

Preparei um resumo de minha pesquisa em uma lauda para entregar aos professores,
no qual expus o tema, os objetivos, a metodologia do trabalho de pesquisa que desejava
desenvolver na escola. Os alunos iriam ser liberados no intervalo pois a escola estava sem
agua. Neste dia, cheguei um pouco antes do horario do intervalo e procurei um dos
professores de histdria da institui¢do, o professor Augusto Céssio, um colega que j& conhecia
ha algum tempo, pois fizemos parte de uma mesma turma de um curso de especializacdo na
UFMA. Ele prontamente me acompanhou até a sala dos professores, onde conversamos sobre
minha pesquisa. Em seguida, os outros professores comecaram a adentrar a referida sala.

Sala de professores: uma mesa grande no meio, rodeada por cadeiras, alguns
armarios, livros, materiais pedagdgicos, sofa e TV. Esta situada no segundo bloco, onde
também se encontram a cantina, os banheiros para alunos e funcionarios e ainda cinco salas
de aulas. Ao centro um pequeno portico da acesso ao terceiro bloco. Este possui cinco salas
que abrigam trés turmas de 3° ano, a biblioteca e a sala de informatica - as duas uUltimas
desativadas.

O professor Cassio solicitou a todos um pouco de atencdo: eu iniciei minha
explicagdo sobre o projeto. A estranheza no olhar de alguns dos professores comegou a se
modificar: percebi um grande interesse, pelo menos, a priori, pelo projeto. Ao final, me referi
as possibilidades de "retorno™ da pesquisa, ou seja, como ela podia contribuir para as praticas
pedagdgicas, a compreensdo do ambiente escolar, as relagbes professor-estudante, entre
outros, 0 que suscitou um breve debate e algumas sugestfes: uma professora sugeriu a
confeccdo de painéis no intuito de conscientizar os discentes sobre as representacoes
deturpadas sobre o bairro; o professor Cassio sugeriu uma producdo audiovisual, no qual 0s
discentes falariam sobre suas percepcdes e suas experiéncias no bairro; outra professora
concordou que era preciso problematizar tais representacdes; uma segunda professora,
também moradora do bairro, afirmou que a Vila Embratel era um bairro formado por
diferentes regides, “nem tudo ¢ Vila Embratel”, explicando a existéncia de “localidades”
como “Riacho Doce”, “Pianc6é”, “Morro”, “Sao Benedito”, “Rezende”, “Aquiles”, as quais
sdo consideradas, a grosso modo, como parte da Vila Embratel. Um outro professor salientou
que a Vila Embratel era tranquila, porém ha locais no bairro em que “ndo dé pra entrar”.

Neste ponto percebemos, mesmo que superficialmente, algumas diferenciacGes entre
os discursos de professores que moram e aqueles que ndo moram: ha uma nitida variabilidade
nas percepgdes sobre o bairro que circunscrevem os relatos dos docentes moradores da Vila

Embratel, na medida em que tocam em nuances desta realidade que escapam as
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representaces dominantes, como a formagdo historica do bairro, conflitos identitérios - o que
é a Vila Embratel e o que ndo €, em termos de territorio, conforme apontado acima - ,
diferenciagdo interna de “zonas” violentas e “pacificas”, problematizacdo da associacao
criminalidade e periferia, entre outros; por sua vez, alguns professores que ndo moram no
bairro ressaltaram a “fama” de violento atribuida ao bairro criticando-a, a partir das
experiéncias vivenciadas devido as suas atividades docentes na referida escola. De modo
geral, como praticantes dos lugares bairro e escola, 0s docentes elaboraram formas préprias de
“caminhar” por este espacgo e, por consequéncia, ressoam em seus discursos uma densidade de
significados resultantes do “uso habitual” do mesmo (TUAN, 1983).

Os professores em sua maioria se mostraram interessados e dispostos a colaborar, o
gue me deixou entusiasmado ao passo em que aumentava minha responsabilidade em
desenvolver uma pesquisa que tivesse como horizonte a producdo de um “retorno
pedagdgico” que colaborasse nas praticas docentes daquela instituicao.

A observagdo do cotidiano escolar, que € indissociavel da realidade circundante, isto
é, do espaco social em que esta inserido por relacbes de mutuas implicacbes, nos deixou
tentado a perceber uma dinamica daquele ambiente escolar a principio caracterizada por uma
“normalidade” verificavel em muitas outras escolas publicas e particulares: a sirene industrial
a anunciar o inicio das aulas; alguns estudantes chegando atrasados; alguns “grupinhos” a
conversar tranquilamente no pétio, outros sorrindo alto, enquanto ouvem mausica no celular; as
paqueras rolando nos intervalos; as aulas de educagao fisica sempre animadas; o “sufoco” dos
periodos de provas; enfim, um cotidiano instituido pelos padrdes do sistema escolar, mas que,
quando praticado por seus agentes torna-se passivel as improvisacGes, as astlcias dos
praticantes: estudantes, professores, funcionarios - estes “bricoladores”® do ambiente escolar.

Em vez de pensarmos em uma “normalidade escolar”, estatica, fechada, prefiro
alvitrar a existéncia de uma dindmica escolar propria constituida pelos agentes escolares
participes na constru¢do de uma cotidianidade particular da escola Dayse Galvao de Sousa,
que, obviamente, possui tragos comuns a outros ambientes escolares, mas que neste “espago-

tempo” especifico assume contornos sociais e historicos diferenciados.

16 Neologismo criado a partir da expressdo em francés “bricoleur” cunhada pelo historiador Michel de Certeau,
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que pode ser traduzida como “astlicia”, “improviso”, em referéncia as taticas cotidianas operadas pelos agentes
sociais as quais divergem das regras e padrdes impostos pelos sistemas sociais (CERTEAU, 2012).
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3.2. Narrativas sobre o bairro: Consciéncia histdrica e identidade

Como vimos, nossa exercicio de “observagao participante” realizada na escola Dayse
Galvéo de Sousa nos permitiu dar os primeiros passos na compreensao da dinamica particular
praticada no cotidiano desta instituicdo, por meio da convivéncia inicial com o0s agentes
escolares, em especial, professores e estudantes, que ao praticarem 0s lugares, neste caso, 0
bairro e a escola, criam um espaco social, atribuindo-lhe significados, dando-lhe sentidos, os
quais emergem como tracos constitutivos das identidades.

Indubitavelmente, a construgcdo de identidades dos jovens estudantes perpassa pela
formacdo da consciéncia histérica dos mesmos. As identidades sdo conformadas num
processo gque nunca esta acabado: imerso em confrontos simbdlicos que envolvem o sentido
do ser e estar no mundo a partir de aspectos sociais, bioldgicos e psicoldgicos diversos.
Assim, ao tratar com as identidades estudantis, estamos lidando com um terreno em conflito
constante, na medida em que tracos distintos constituem um tecido identitario bastante
esburacado: sexo, idade, cor, religido, entre outros, sdo acionados ao sabor de situacGes
conflitantes, inclusive no espaco escolar (CARVALHO, 2012).

Neste sentido, a consciéncia historica, tal como definida pelo historiador Jorn Risen,
desempenha papel relevante na construcao das identidades, dotando os sujeitos de capacidade
de percepcédo temporal voltada para as acGes e comportamentos humanos na vida pratica. Em
outras palavras, podemos afirmar que a consciéncia histérica estruturada no intelecto humano
contribui precipuamente na constru¢do da identidade humana, posto que 0s sujeitos sdo
capazes de experienciar o tempo de forma ativa demarcando sua vivéncia no mundo e seu
lugar nele (RUSEN, 1992; 2010).

Para Risen, a consciéncia histérica € apontada como requisito necessario para
orientar nossas acOes cotidianas, por meio da percepcdo da realidade do passado em conexdo
com o presente. Desta feita, a atividade narrativa é por exceléncia a via pela qual a
consciéncia historica transita e se descortina até manifestar-se no ato da fala ou da escrita de
modo a dar sentido a experiéncia temporal dos sujeitos (RUSEN, 1992).

Entendemos, portanto, que a investigacdo acerca da construgdo das identidades
estudantis, especialmente, situado em um palco de conflitos de representacdes sobre o bairro
Vila Embratel, envolve necessariamente a compreensao do processo de formacdo de uma
consciéncia historica nos discentes evocada por intermédio de suas narrativas. Para tanto,
utilizamos como metodologia a aplicacdo de uma producéo textual com alguns estudantes da

escola Dayse Galvdo de Sousa. De modo diverso da tradicional redacdo, a utilizacdo da
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producdo textual se justifica por trazer subjacente uma concepg¢édo de estudante como sujeito
“[...] participante ativo do didlogo continuo: com textos e com leitores” (GERALDI, 1997,
p.22).

A consciéncia histérica pode ser definida como um conjunto de operacdes humanas
proprias do intelecto que diz respeito ao “passado como experiéncia” que “nos revela o tecido
da mudanca temporal dentro do qual estdo presas nossas vidas e perspectivas futuras para 0s
quais se dirige a mudanca” (RUSEN, 1992, p.32-33). Subjaz uma perspectiva de histdria que
ndo pode prescindir do intercambio das dimensdes temporais - passado, presente e futuro -,
posto que, a percepcdo do passado, apropriado e atualizado na experiéncia do presente,
projeta, intencionalmente, as a¢des no futuro. Para tanto, a memdria histérica é fundamental,
pois oferece um arcabouco experiencial necessario para o agir no presente. Ela media a
relacdo com o passado que se presentifica na vida pratica amparado na consciéncia histérica.

A funcdo prética da consciéncia histérica, portanto, € a orientacdo temporal: esta
orientacdo possui, segundo Rusen, dois aspectos: 0 aspecto externo da vida pratica, que por
meio da historia, revela sua temporalidade, evidenciando uma realidade imersa em uma
“dimensao temporal”; e o aspecto interno da vida pratica que historiciza o proprio sujeito,
destacando “a dimensdo temporal da subjetividade humana”, na qual a pessoa toma
consciéncia de si e do transcurso do tempo (RUSEN, 1992, p.34).

Nesta seara € que se dd a constru¢do da identidade histérica, entendida como “uma
consisténcia das dimensdes temporais da personalidade humana” (RUSEN, 1992, p.34).

Assim sendo, conforme afirma Risen:

Por meio da identidade historica a personalidade humana expande sua
extensdao temporal, mais além dos limites do nascimento e da morte, mais
além da mera mortalidade. Via esta consciéncia historica, uma pessoa se faz
parte de um todo temporal mais extenso que em sua vida temporal
(RUSEN, 1992, p.34).

O conhecimento historico difundido por meio do saber escolar, dos meios de
comunicacdo, de praticas cotidianas, entre outros, exerce, deste modo, papel seminal na
conformacdo das identidades ancorada na consciéncia historica. Deste modo, cremos que,
neste processo, as escolas, como o C.E. Dayse Galvdo de Sousa - onde se ambienta esta
pesquisa - sdo espacos privilegiados na construgcdo das identidades, nas quais oS jovens
estudantes expressam a afirmagdo de si e de seu espago, buscando, por via da historia,
elementos que sustentem sua experiéncia atual e apontem perspectivas de um futuro

longinquo que envolva sua autovalorizacdo e a valorizagao do bairro.
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Levando-se em consideracdo a funcdo pratica da consciéncia historica em articular
uma orientagdo temporal dos sujeitos, pode-se afirmar que ela se realiza na narrativa. Em
outras palavras, nas narrativas se manifestam os tragos constitutivos da consciéncia historica.
Para Riisen, a “competéncia narrativa” seria a competéncia especifica da consciéncia histdrica
voltada para a efetivacdo da relacdo temporal entre passado, presente e futuro na vida pratica.
A narrativa, portanto, tem a competéncia de dar sentido a realidade passada, atualizando-a
(RUSEN, 1992).

Neste sentido, entendemos como indispensavel o trato com as narrativas estudantis
manifestas por meio da producéo textual ora proposta para os discentes no afé de descortinar
os tipos de consciéncia histdrica presentes em suas escritas, fundamentalmente no que se
refere as interpelac6es dos estudantes com o espaco social no qual séo praticantes.

A andlise das narrativas dos estudantes segue as proposicfes metodologicas
sugeridas por Risen, para quem a narracdo ampara-se na consciéncia histérica onde efetua a
sua funcdo pratica de servir como pardmetro para a agdo humana articulando suas dimensdes
temporais. A consciéncia histdrica efetiva tal funcdo em quatro tipos diferentes: tradicional,
exemplar, critico e genético (RUSEN, 1992).

Cerri ressalta que estas distintas “formas de geracdo de sentido histérico” se
manifestam por meio das narrativas que, por sua vez, apresentam os modos de expressdo da
consciéncia historica. Nestes quadros narrativos de significacdo histérica, os sujeitos atribuem
sentido as suas experiéncias no tempo fundados em elementos da memdria e perspectivas em
relacdo ao futuro (CERRI, 2011).

Estes modos de producdo de sentido histérico que conformam a consciéncia histérica
- tradicional, exemplar, critico e genético - sdo, no entanto, tipos ideais utilizados como
ferramentas tedricas para a analise e compreensdo dos aspectos constituintes da consciéncia
histérica: ndo ha aqui a pretensdo de enguadrar as pessoas ou grupos em um tipo ou outro,

tendo em vista que estes tipos encontram-se misturados. Conforme nos explica Cerri:

Pode-se dizer, mais propriamente que os diferentes modos relacionam-se,
sim, com momentos histéricos em que foram predominantes, mas
relacionam-se muito mais com contextos e situagdes até a atualidade, em que
sdo demandados conforme as caracteristicas do quadro que nos cerca em
momentos especificos (CERRI, 2011, p.100).

A consciéncia historica de tipo tradicional estrutura-se a partir de tradigdes que
obrigam a conservacdo de valores e comportamentos. No ambito externo, o tempo tem

significado na medida em que nele se inscreve a continuidade das relagdes sociais, dos valores
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morais, modelos de vida. Por sua vez, no ambito interno, se estabiliza uma identidade
historica que afirma um consentimento em relagcdo aos modelos tradicionais preestabelecidos.
Tal permanéncia é rememorada para justifica-la.

O tipo exemplar de consciéncia historica ndo envolve as tradi¢bes, mas as regras, 0S
parametros atemporais que dirigem o curso das nossas ag0es. Nossa experiéncia com o
passado referencia-se em casos exemplares que justificam nossas préaticas. Do ponto de vista
externo, abre-se um “horizonte temporal” significativamente amplo, tendo em vista que a
consciéncia historica utiliza varios casos exemplares. Aqui a histdria é vista como uma
senhora que da li¢des para o presente. Do ponto de vista interno, a identidade é construida a
partir da aplicacdo de regras gerais oriundas de casos especificos a situagdes préaticas diversas,
tomando, desta forma, valores morais como universais.

Por seu turno, a consciéncia histérica de tipo critica expde uma negacdo da realidade.
Apresenta uma interpretacdo que refuta a validade do que est& posto. Deste modo, opera-se
uma ruptura no continuum temporal. Internamente, a identidade é forjada afirmando aquilo
gue ndo queremos ser, rompendo com modelos pré-determinados, formulas, representacGes
aprioristicas e generalizaces.

Finalmente, a consciéncia historica genética enuncia a percep¢do das mudancas
temporais. O pensamento histérico erige-se dentro de valores atualizados. A historia é
mudanca e nela se operam as ac¢Ges da vida pratica e também se enquadram diferentes pontos
de vista. A identidade se vé ambulante, transitando no tempo, conforme as mudancas
ordinarias. Procura-se ver o outro como imerso nessas transformacdes historicas (RUSEN,
1992; 2006; 2010).

Diante disto, o esforco aqui empreendido consiste em promover uma reflexdo sobre a
construcdo das identidades estudantis a partir da identificacdo dos tipos de consciéncia
histérica impressos nas narrativas dos estudantes, focalizando suas percepcbes temporais - e
espaciais - acerca da realidade que vivenciam hodiernamente na escola Dayse Galvado de
Sousa e no bairro Vila Embratel.

A producéo textual’” aventada junto aos estudantes da referida escola tinha como
tema norteador o bairro Vila Embratel: foi proposto que os discentes escrevessem aquilo que
pensavam sobre este bairro tendo como parametro suas experiéncias cotidianas e suas
interpretacdes acerca do espaco social que envolve a escola e o bairro. Interessava-nos uma

escrita livre das amarras de uma redagdo rigidamente estruturada - introdugéo,

17 \/er anexos.
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desenvolvimento, conclusdo -, direcionamento este que se revelou favoravel a abertura de
caminhos escriturérios pavimentados por improvisacgdes, trilhas textuais clandestinas e taticas
diversas, ainda que, em alguns casos, pudesse se observar uma “obediéncia” aos pressupostos
da tradicional redacdo.

Aplicamos a producdo textual em trés turmas do 2° ano, nas quais 43 alunos
aceitaram participar da pesquisa construindo seus textos de forma espontanea. Utilizaremos
nomes ficticios para nos referir aos estudantes/autores dos textos, bem como reproduziremos
aqui ora fragmentos ora o texto completo produzido pelos mesmos. Depreendemos, a partir
das proposicOes de Rusen, que as narrativas dos estudantes operam uma construcdo coerente
das experiéncias temporais vivenciadas em sua cotidianidade, possibilitando desvelar uma
manifestacdo concreta da constituicdo de suas identidades.

Na leitura das narrativas enunciadas pelos estudantes sob a forma textual,
percebemos a aparicdo de uma memaria nostalgica que remonta um passado bom, no qual o
bairro era “bom de se viver”. Sobre este aspecto o estudante Pedro apresenta um relato onde

percebemos uma consciéncia historica de tipo tradicional:

E aonde n6s moramos foi um bairro muito bom tranquilo, aonde as pessoas
podia ficar centado na porta ndo tinha violéncia essas coisas, mas s6 que 0
tempo vai passando as coisas vdo mudando, a violéncia aumentou tudo mais
tipo hoje em dia ficamos até comedo de sair de casa porque nds nao sabemos
0 que vai acontecer.

A memoria que se presentifica na narrativa evocando um passado em que a vida
pratica era supostamente harmoniosa, no caso dos jovens estudantes, tem como referéncia a
época da infancia, onde as identidades ja estdo em construcdo, a partir de suas vivéncias e
interpretacdes acerca do mundo social (CARVALHO, 2012). A narrativa de Robson apresenta
também esta caracteristica expressando um tipo de consciéncia histdrica tradicional e

exemplar:

No meu ponto de vista a Vila Embratel é um bairro que ja foi bom de se
morar, mas hoje em dia a criminalidade tomou de conta de nosso bairro
ontem mesmo morreu um homem pai de familia na minha rua, ele estava
indo para o servigo quando passou dois individuos de moto e atiraram em
sua direcdo asertaram dois disparos no homem e ele morreu la no meio da
rua isso aconteceu a tarde duas horas o horario que as criangas tentam se
divertir um pouquinho na sua propria rua, isso ndo era para acontecer em um
bairro como a Vila Embratel que é bastante movimentado... a continuar
desse jeito a situacdo vai piorar se a nossa comunidade se as criangas
continuar vendo essas cenas isso hunca vai parar, porque daqui a um tempo
essas pessoas vado achar isso comum e também tem o trafico de drogas que e
muito grande.
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O evento citado por Robson funciona como base exemplar que efetivamente insurge
como a marca constante da realidade vivida. Em outras palavras, o exemplo utilizado ilustra e
embasa seu argumento central: o de que a Vila Embratel foi um bairro “bom de se morar”.

Nas duas narrativas acima reproduzidas percebemos a reafirmacdo da
imagem/representacdo da Vila Embratel como um bairro violento, esta Gltima moldada a
partir de situagOes particulares utilizadas como substrato para uma visédo generalizante que
associa o bairro a criminalidade. Em outros relatos, o bairro € visto como um lugar dominado
pelo medo da violéncia, uma vez que os casos de crimes seriam constantes. E comum nestes
relatos a associacdo da ocorréncia de delitos a inoperancia da policia. A narrativa de Andreia,
que expressa um tipo tradicional de consciéncia historica, segue nesta direcao:

Falar sobre o bairro onde eu moro é facil, dificil é ter que mostrar o que
acontece, a realidade vivida pelos moradores, 0 medo que temos de até sair
de casa por conta da violéncia. Os assaltos acontecem diariamente por todos
os lados, homicidios, violéncia contra a mulher e maltrato aos animais, mas e
a policia? Até porque tem uma delegacia no bairro, a policia ndo faz nada?
E, até que faz, mas ndo como deveria, ndo existe seguranca suficiente para
tanta violéncia.

Outro fator que causaria a ocorréncia da criminalidade no bairro seria a atuagdo de
faccOes criminosas. O relato de Ana se configura a partir da percep¢do de um bairro que ficou
pior, especialmente por conta das faccdes. Em sua memoria de infancia emerge um bairro
bom de se viver, que, no entanto, deixou de existir devido a imposi¢do da violéncia. Sua

narrativa manifesta uma consciéncia histérica de tipo tradicional, sendo vejamos:

Eu nasci na Vila Embratel e quando eu era menor 0 nosso bairro era muito
bom. eu ndo estou dizendo que hoje ele ta assim s6 que ele estad sendo um
mau ponto de vista para a sociedade. [...] Hoje eu acho que nosso bairro esta
muito violento por causa das faccGes que existem agora, antigamente nao
tinha esse negocio de faccdo hoje eles ndo consideram as familias, nosso
bairro hoje é visto como um dos piores bairros de Séo Luis.

O rétulo de violento imputado a bairros considerados periféricos vistos como palcos
quase exclusivos da criminalidade reverbera com grande forca em diversas narrativas
estudantis. Nelas se manifestam a conformacdo de uma memoria traumatica em torno das
periferias, reforcando um quadro imagético que associa violéncia, pobreza e periferia. O
relato de Cecilia expde uma realidade marcada pela preocupagdo constante a proliferacdo da

“malandragem’:

[...] nosso bairro é perigoso mais bom de se viver so que a malandragem na
Vila Embratel ta de mais. delegacia da Vila Embratel so ta de enfeite por que



56

ndo faz nada poxa um Bairro tdo grande como que vou querer meu filho
morando em meio da malandragem de Hoje na Vila Embratel. [...] a gente da
Vila Embratel vivemo todos os dias com medo de sair pra compra um péo e
ser morto porque a malandragem ta de mais so espero que depois disso tudo
[talvez aqui ele faca referencia a toda a histéria do bairro marcada pela
violéncia] alguém faca algo pra muda por que viver no bairro que tomado
por malandro e traficante ta de mais, nem nas escolas da Vila Embratel a
gente tem seguranca.

As narrativas expostas anteriormente apresentaram de modo predominante uma
consciéncia historica de tipo tradicional, que evidenciaram representacGes sobre o bairro
pautada em visOes deturpadas e estereotipadas que reforcam um suposto atributo imanente a
este espago social, a violéncia, reproduzindo a “férmula magica” criminalidade-periferia,
atualizando e reafirmando estigmas historicamente construidos sobre regides periféricas.
Além disso, o tipo exemplar de consciéncia historica também foi expressado pelos discentes
nas sobreditas narrativas, onde pudemos notar uma superlativizacdo de representagdes
viciosas sobre o bairro a partir de “casos” especificos utilizados como regras gerais aplicaveis
ao cotidiano do bairro.

Indubitavelmente, ha nessas narrativas uma significativa influéncia das noticias
veiculadas sobre o bairro nos diversos meios de comunicagdo, como se pode observar, por
exemplo, no relato de Wesley que definiu o bairro como “o bairro do terror” e ainda
reproduziu quase que de modo idéntico em seu texto o seguinte trecho de um conhecido site
da internet!®: “Vila Embratel ¢ um bairro da cidade populosa, possui seu nome devido a
existéncia de uma torre da Embratel o bairro registra altos indices de violéncias no bairro”.
Aqui o estudante busca uma explicacdo, uma interpretacdo plausivel para sua realidade, a qual
ele ndo consegue dar ao se ver em um tempo saturado de “agoras” (SILVA, 2007), divorciado
do passado, a deriva.

O tema violéncia e sua relacdo com o bairro emerge em todas os 43 textos
produzidos pelos discentes sob diferentes abordagens, no entanto, observamos referéncias a
outros problemas sociais enfrentados diariamente no bairro, tendo como motivacdo a
ineficAcia ou mesmo auséncia de acdes dos governantes com vistas melhorar os servicos
publicos no bairro, como por exemplo podemos perceber nas narrativas de Ingrid e Paulo,

respectivamente:

O Bairro Vila Embratel ¢ um ‘bom’ mais precisa da ateng¢do dos governantes
e prefeito. Tanto na educacdo quanto na salde. Nas escolas precisam investi

18 Referimo-nos ao site denominado Wikipédia que se caracteriza pela edicdo de seus contedidos por qualquer
usudrio. Ver: https://pt.wikipedia.org/wiki/Vila_Embratel. Acesso em 30 jun. 2016.
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nelas contratar mas funcionérios e professores que faltam. As ruas sdo
esburacadas e deveriam fazer mas um posto de salde porque s6 tem um que
serve para 0 bairro e outros.

Sinceramente, a Vila Embratel € um bairro muito mal visado. Até pelos
préprios moradores, porque falta tanta coisa. Como saneamento basico,
como policiamento, como escolas bem estruturadas, sinalizacédo e o lixo, que
também é bastante visto por aqui.

Podemos também inferir que as duas narrativas acima exprimem os tipos tradicional
e exemplar de consciéncia historica emoldurando um quadro social “valido” para os bairros
periféricos tomados como espagos sem infraestrutura de servicos e marcados por indmeros
problemas sociais, numa clara naturalizacdo da ideia de periferia em oposicdo a realidade
ordenada, pacifica e “normal” de bairros nobres.

As estratégias representacionais adotadas pelos sistemas de producdo dominantes
direcionam a uma legibilidade dos espacos, distinguindo-os e demarcando suas fronteiras
como naturalmente configuradas: desta feita, o tempo é solapado pelo espacgo, este sim
inteligivel e determinado (CERTEAU, 2012).

Segundo Rusen, a leitura do passado operado na consciéncia historica serve para dar
sentido a experiéncia humana no presente, fornecendo referencial valorativo para a vida
pratica, permitindo, deste modo, adotar perspectivas para o futuro (RUSEN, 1992). Essa
perspectiva de futuro é aparente em varias narrativas dos estudantes, via de regra, tipificadas
como a expressdo de uma consciéncia historica tradicional e/ou exemplar, conforme pudemos
verificar nos relatos de Ramon e Josué, os quais expdem, em linhas gerais, uma perspectiva
de futuro pautada na tradicdo judaico-crista tendo como fio condutor a ideia de que a historia
caminha para uma redencdo final. Neste ponto, uma identidade associada a orientacdo

religiosa é convocada, conforme sugerido nos relatos a seguir:

Eu sou evangélico, moro na avenida do contorno eu acho que um dia nosso
bairro vai mudar para melhor as pessoas tem que ter companheirismo, amar
uns aos outros e ter paz no coragao, para que elas possam ser um bom ser
humano, isto é, fazer um bom bairro e acreditar na paz, porque um dia ela
vai chegar em nosso bairro.

Pra mim isso deveria mudar ‘para melhor’ se entregar somente pra Deus e
largar essas pessoas dessa vida cruel, pois esses sO sdo seus amigos na hora
que tamos de boa (dinheiro, droga, carro, etc...) e quando agente fica na pior
eles viram as costa, parece até que nem te conhece.

Nas narrativas anteriormente expostas, fica patente o transito pela linha ténue -

porém aparentemente confortavel - do “lugar-comum”, ainda que operado sob diferentes
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“maneiras de escrever”. A repeti¢do incessante do “mantra” Vila Embratel = bairro violento
sustentado em representacfes imageéticas que habitam no imaginario ludovicense pode exercer
atracdo maior aos leitores/consumidores, inclusive aos proprios estudantes/moradores.

No entanto, em outras narrativas enunciadas pelos estudantes da escola Dayse
Galvdo emergem outras diversas maneiras de ver e interpretar o espaco social que praticam
hodiernamente. Observamos em pelo menos 11 relatos uma postura de negacgdo ao rétulo de
violento imputado ao bairro, nos quais se manifestou um tipo de consciéncia historica critica,
mesmo que em alguns pontos mesclada com os tipos tradicional e exemplar. A narrativa de
Ribamar € taxativa ao relativizar as perspectivas preconceituosas e generalizantes em relacéo

ao hairro:

G

““A Vila Embratel nao entro nem morto”, “cruz credo Vila Embratel”, vejo
muitas pessoas falarem isso sem que eles venham até aqui (Vila Embratel),
mais agora me pergunto que Bairro ndo € perigoso, qual bairro ndo tem seus
problemas. Neste Bairro ndo tem s6 ladrdes, também tem pessoas honestas
gue trabalham para ter o que viver.

Nas narrativas escritas pelos estudantes Marcio e Aparecida, respectivamente,
expressa-se uma percepcao sobre o transcurso do tempo pautado numa evolucdo inevitavel.

Nela, o bairro estaria paulatinamente caminhando para um futuro melhor:

Eu vejo a Vila Embratel como um Bairro em evolugdo. As pessoas de fora
criticam muito o bairro por ndo conhecerem, muitas dizem que no bairro s6
tem 0 que n&o presta que s6 tem pessoas erradas [...] E verdade sim que no
Bairro existem pessoas erradas, pessoas que ndo querem nada com a vida,
mas no meio de pedras ha flores, pessoas que lutam e se dedicam para ter
uma boa condicéo.

Mas no meu ponto de vista, a Vila Embratel, vejo pessoas hulmildes e de
bom coragéo, nos quais vale a pena ver um lado positivo, no qual quem sabe
um dia ela podera ser um bairro com mais pontos positivos do que negativo.

A postura critica adotada por Méarcio e Aparecida também encontra eco na narrativa
de Marcel rompendo com o quadro imagético/representacional construido de forma
estereotipada sobre o bairro, negando sua validade como esquema explicativo e relativizando

visdes preconceituosas sobre o espaco social e seus moradores:

A Vila Embratel é o bairro onde eu fui criado. Tenho muito respeito por esse
bairro, mas eu sei que muitas pessoas tem pre-conceito. Mas essas pessoas
ndo sabem que nesse bairro de periferia tem pessoas do bem, tem pessoas
com alto grau de conhecimento. Eu j& fui tratado com indiferenca por viver
nesse bairro. Os preconceituosos pensam que porgque eu vivo em um bairro
periférico eu altomaticamente tenho que ser bandido, tenho que ser mau
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carater. Em meu bairro isso s6 vai mudar se as pessoas que moram aqui fizer
diferenca.

Podemos afirmar que as narrativas dos estudantes revelam de maneiras bem distintas
suas representacdes sobre o espaco social pelo qual transitam ordinariamente, trilhando de
maneira propria pelo mesmo. As identidades, deste modo, sdo moldadas constantemente
tendo como referéncia a materialidade do espaco, estabelecendo lagos com ele, consolidando
na memoria referenciais que justificam sua vivéncia nele, demarcando sua diferenca em
relacdo ao Outro - o “de fora”, reafirmando ¢ dando sentido a si mesmo ¢ ao espago que
pratica. Assim sendo, em um contexto de “liquidez moderna” (BAUMAN, 2005), percebemos
que as identidades sdo construidas por alguns estudantes pela necessidade de assegurar o
pertencimento a um lugar e rechacar representacGes preconceituosas, conforme fica evidente

nas narrativas dos estudantes Luan e Flavia, respectivamente:

Vila Embratel é um bairro nobre como qualquer outro. Amo meu bairro da
Vila Embratel. Tenho meus amigos e familia e garanto que todos eles sdo do
bem. A estas pessoas que falam mal este bairro tdo querido, falo que ‘ndo
juguem a capa pelo livro, porque nos livros de matematica tem sempre um
menino se divertindo em fazer calculos.

[...] a Vila Embratel ndo é um dos bairros mais bonito, mais interessante,
mas concerteza é o bairro mais importante da minha vida, a Vila Embratel,
pode até ter muitas pessoas que praticam, violencia, usam drogas, etc... mas
também é um bairro com varios pais de familia, pessoas de bom carater e
gue tem um sonho na vida. Vila Embratel, minha casa, meu lar.
#amominhaguebrada.

As experiéncias destes jovens dentro das fronteiras do bairro praticando-o em suas
acOes mais triviais lhes permitem produzir significados distintos de visfes estigmatizantes,
nas quais o bairro aparece como ‘“um lar”, confortavelmente estabilizado em suas
representacdes subjetivas, conforme observamos nestas Ultimas narrativas. Estas
interpretacdes ndo negam a existéncia da violéncia, mas operam um refutamento do estigma
fundado em representacdes estereotipadas elaboradas sobre o bairro e que se fazem sentir na
vivéncia de seus moradores.

Portanto, pudemos perceber nas narrativas que manifestaram um tipo de consciéncia
historica critica explicacbes que negam as representagdes pejorativas impostas como
estratégias produzidas para demarcar um processo de distin¢do social em curso na cidade de
Sdo Luis. De acordo com estas interpretacbes 0s construtos imagéticos carregados de
estereotipos nao elucidam a complexidade ordinaria deste “espaco-tempo” e, deste modo,

invalidam a compreensdo ancorada em concepgOes generalizantes em relagdo aos bairros
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considerados periféricos.

Entendemos, no entanto, seguindo as proposi¢des de Risen, que é necessario a
formacéo de uma consciéncia historica critico-genética nos estudantes, compreendido como
uma das fung6es primordiais do ensino de histdria, desenvolvendo nos discentes a capacidade
de perceber a si e ao bairro como imersos em mudangas temporais, de modo a identificar
diferentes pontos de vistas acerca de seu “tempo-espaco”. Para além da negacdo de
representacdes estigmatizantes, o saber historico pode contribuir também para que se
reconhecam enquanto sujeitos ativos e participes de sua realidade, esta compreendida como

um espaco plural, contraditério, historicizado.

3.3. E com a palavra os estudantes! Expressfes narrativas das identidades estudantis

Conforme exposto anteriormente, as narrativas sdo manifestacdes discursivas que
operam uma organizagdo mais ou menos coerente das experiéncias temporais do ser humano,
interpretando as transformac@es observadas na realidade. Nelas sdo expressos os meandros da
construcdo das identidades conformadas a partir de diferentes aspectos constituintes da
personalidade humana (sexo, idade, cor, género, religido, origem social, etc.), os quais
evidenciam o carater multiplo, cambiante e contraditério dos tragos identitarios dos sujeitos
em uma sociedade pds-moderna.

Estas diferenciacbes também sdo observadas na construcdo das identidades dos
estudantes. No entanto, de acordo, com 0 pesquisador Mauro Carvalho quando os jovens
estdo em grupo “essas diferengas tendem a se tornarem menos manifestas, prevalecendo como
fator de coesdo a idade, o género, a identificacdo, a realizacdo comum de tarefas e regras
escolares” (CARVALHO, 2012, p.217-218). Deste modo, ainda segundo este pesquisador as
escolas “funcionariam como um fio condutor que une, orienta e exibe todo um conjunto de
referéncias acerca da construcdo da identidade dos adolescentes” (CARVALHO, 2012,
p.210).

Acreditamos que a construgéo das identidades estudantis perpassa pela compreenséo
das diferentes formas pelas quais os discentes expressam, mesmo em grupo, suas percepcoes
acerca do espaco social que praticam, este envolvendo a escola e o bairro. Nele os praticantes
inscrevem seu fazer ordinario, expressam seu modo de ser, ddo sentido ao seu lugar,
configuram suas identidades. A escola uniformiza, os estudantes improvisam, subvertem,
inventam (CERTEAU, 2012).
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Nesta direcdo, realizamos uma investigacao acerca da construcdo das identidades dos
estudantes por meio da analise de suas narrativas capturadas em situacdo de entrevista.
Optamos pela entrevista oral por entender que se constitui como recurso metodologico
oferecido pela Historia Oral (MEIHY; HOLANDA, 2010) que nos permite, a0 mesmo tempo,
lidar com as subjetividades e com os tragos comuns aos discentes, com a memoria individual
e com a memoria coletiva: privilegia-se a interacdo sujeito e grupo, mediado pela realidade.
Com isso, buscamos descortinar as percepcdes e interpretacdes dos estudantes como
praticantes da escola Dayse Galvdo de Sousa e do bairro Vila Embratel, em um jogo
simbdlico de interpelacdo mutua notavel hodiernamente nas maneiras de praticar o espaco
elaboradas astuciosamente pelos estudantes (CERTEAU, 2012).

Assim sendo, as entrevistas foram realizadas em grupo e tiveram como tema as
experiéncias dos discentes na escola e no bairro Vila Embratel. O “falar” sobre o espaco
apresenta elementos “novos” em relacdo a escrita - verificada quando da aplicagcdo da
producdo textual: gestos, expressdes faciais, aplausos, risos, siléncios, respiragdes,
transpiracdes. Quem fala - o narrador - além de utilizar de modos astuciosos as ferramentas do
sistema linguistico, pode “interromper seu testemunho, corrigir-se, recomegar, etc.”
(VANSINA, 2010, p.140). A escrita parece uma prisdo diante da variabilidade expressiva
aberta pela fala. Nela as taticas de apropriacdo dos sistemas de producdo (escolar, urbano,
televisivo) evidenciam as maneiras diversas de interpretar a si, ao outro e a realidade.

As entrevistas em grupo abriram a possibilidade do entrecruzamento de
representacdes acerca do mundo social elaboradas pelos jovens estudantes assentadas em suas
percepcOes e experiéncias vivenciadas no amago do espaco social que praticam em seu
cotidiano. Em grupo, as identidades foram convocadas a emergir, imbricadas, cambiantes e
contraditérias, esbocando um espaco escolar em permanente construcdo. Nele os estudantes
escolhem seus grupos, exple suas preferéncias, seguem ou desviam dos padrdes. Segundo
Carvalho a escola é o espaco da interacdo, do reconhecimento do Outro, da percepcao das

regras, posto que

[...] possibilita um entrelagamento de grupos de diferentes tamanhos e
referéncias sociais, regidos por um sistema de normas e regras de
funcionamento, capazes de atualizarem conforme o0s interesses de seus
participantes. Comparando com o carater quase compulsorio dos grupos
familiar e dos vizinhos, na escola o estudante tem uma liberdade maior de
formar seus préprios grupos (CARVALHO, 2012, p.216).

Desta feita, realizamos entrevistas com cinco grupos de estudantes, sendo trés grupos



62

do 2° ano e dois do 3° ano, as quais envolveram a participacdo de 28 discentes. Aqui
reproduziremos as narrativas destes estudantes privilegiando os dialogos, ainda que em
fragmentos, os mesmos mediados por este pesquisador. Optamos por utilizar nomes ficticios,
assim como fizemos anteriormente. Deste modo, entendemos ser possivel evidenciar as
imbricaces simbdlicas construidas na relagdo com outro, que se afigura como fundamental
na construgdo de suas identidades, como estudantes, moradores e jovens que experienciam
diariamente a escola Dayse Galvao de Sousa e o bairro Vila Embratel.

A primeira entrevista foi realizada com um grupo de 8 estudantes do 2° ano dentro de
sua propria sala de aula. Esta primeira experiéncia foi “cadtica”, pois todos falavam ao
mesmo tempo, os risos incontrolaveis e as palmas solitarias ou coletivas atravessavam os
relatos dos entrevistados, o que tornou a captacdo clara das falas quase impossivel em certos
momentos. Porém, foi extremamente produtiva e enriquecedora, pois percebi a configuracao
de narrativas que expressavam anseios, angustias, expectativas e escolhas, fazendo emergir
percepcdes subjetivas, bem como consensos e dissensos nas interpretacbes em relagcdo a
escola e ao bairro.

Nas narrativas entrelacadas dos estudantes, observamos relatos bastante heterogéneos
no que se refere a opinido sobre escola Dayse Galvao de Sousa: por alguns é vista como uma
“boa escola”, onde os estudantes se “ddo bem” entre si e na relacdo com os professores e a
dire¢do; por outros € vista como “péssima”, “falta lanche”, “as vezes falta dgua”, “deveria ter
mais professores”, entre outros. Em todas as entrevistas, o tema da criminalidade no bairro foi
abordado pelos discentes, implicando também o ambiente escolar. Cabe esclarecer que as
perguntas ndo versavam sobre o tema “violéncia” - seja no bairro ou na escola -, sequer esta
palavra foi utilizada por mim em qualquer momento das entrevistas, de tal modo que
procuramos evitar respostas “singradas” por perguntas indutivas. Outrossim, as perguntas
gravitavam em torno das percepcbes que os discentes tinham sobre o bairro e a escola em
praticam diariamente.

Na sequéncia de didlogos que se segue, por exemplo, os discentes rememoram uma

“onda” de assaltos ocorridas na escola e em suas imediagdes:
Ménica: - Falar em roubar aqui no colégio tavam direto roubando...

Amanda: - Diz que tem ronda escolar’®... quando acontece alguma coisa
aqui...

19 Referindo-se ao trabalho de ronda nas escolas publicas realizado pelo Grupo Especial de Apoio as Escolas
(GEAP) da Policia Militar do estado do Maranhéo.



63

Clécia: - Tavam direto ndo foi, tavam roubando direto aqui dentro da escola,
gue tavam roubando, teve uma festa que aconteceu aqui ndo sei se foi ano
passado...

Raquel: - Foi, foi ano passado...

Clécia: - Entraram, os alunos mesmo aqui da escola da turma de de tarde
tentando roubar os alunos de de manha foi uma confusdo so, ai os policiais
sO aparece quando acontece alguma coisa.

Antbnio: - Quando acontece uma desgraca!

Clécia: - Ja teve uso de drogas, bebidas, tudo, tudo, acontece... Por isso que
a diretora botou camera antigamente n&o tinha.

Raquel: - Até com camera eles faz!

Clécia: - Até com camera eles usam droga direto, ai eles [policia] s6 aparece
quando acontece alguma coisa...

Pesquisador: - Mas continua frequente ?
Amanda - Nao, parou.
Clécia: - Parou!

Raquel: - Tava frequente, até uns alunos foram expulsos que tavam com
bebida...

Clécia; - E roubando também... até dentro da sala.

Aqui o relato dos estudantes aponta para a utilizacdo de casos especificos como
modelos generalizantes delineando uma realidade escolar marcada pelo medo da violéncia.
Por outro lado, percebemos nas elaboracdes discursivas acima expostas um processo de
diferenciagdo entre “nds” (de manha), pacifico e ordeiro e “eles” (o outro), os de “de tarde”,
0s que bebem e usam drogas, formatando os tragcos de um estudante distinto daqueles que
infringiram as regras e foram expulsos. Este corte faz-se necessario para demarcacao do lugar
do eu e do outro, permitindo assegurar o pertencimento ou ndo a grupos determinados dentro
do &mbito escolar.

O medo da violéncia possui suas raizes fincadas nas representacées dominantes sobre
a propria violéncia que constituem um imaginario social (BACZKO, 1987) fundado em
visdes deturpadas e estigmatizantes em relagdo a sujeitos, grupos e espacos sociais. Nesta

direcdo, é relevante salientar que as construgdes imagetico/representacionais acerca do bairro



64

Vila Embratel tém sido orquestradas e difundidas quase que exclusivamente pelas midias,
amplificadores potentes de uma realidade supostamente sufocada pela violéncia - marca
indelével de seu passado e presente. Foi esta a imagem da Vila Embratel criada e
retroalimentada historicamente e servida diariamente a um tigre faminto - o consumismo -
avido por sangue, cadaveres e lixo. No entanto, a realidade ndo se reduz a representacoes
simplistas.

Como podemos perceber na sequéncia de diadlogos a seguir, a realidade € palco de
lutas de representacBes (CHARTIER, 1990), no qual os sujeitos estabelecem suas posi¢oes,

resistindo contra a perda de si e avigorando-se em afirmar sua identidade:
Eu: - Quais as percepcdes de vocés sobre o bairro Vila Embratel?
Marcia: - Muito violento...Acontece muitos assaltos.

Gisele: - porque o bairro tem uma fama de ser muito violento, eu moro na
rua 14 e la ja aconteceu varias... varias situacdes de tiroteio e tal, essas
coisas, mas |4 ndo é tdo violento assim como falam, todo mundo sai normal,
falam com as pessoas, tem aquela conversa, mas nao € tdo violento quanto
falam, tipo: “ah vou sair de casa, meu Deus tenho que me proteger sendo vao
me matar me esfaquear alguma coisa do tipo”... ndo € tdo assim.

Fabio: - E s6 de noite eles fazem essas coisas assim
Welton: - Néo, ndo tem hora pra se roubar, tu vai saber?

Fabio: - N&o, ja& me roubaram na frente la de casa, minha irma brincava de
dia ninguém mexia com ela, mas uma vez ela foi pra la de noite passou dois
homens numa moto e tomaram o celular dela.

Jodo Arthur: - As vezes os proprios assaltantes nfo sdo nem do bairro, s
vezes sdo de outros lugares... que passam...

Fabio: - Também invadem a escola pra usar drogas aqui atras...

Jodo Arthur: E também bom porque também no6s aqui que mora na Vila
Embratel se encontra mais préximo dos hospitais, € mais préximo assim do
Centro, a Vila Embratel ela t& préxima quase de muitos beneficios, mas é
ruim também por essa parte que é muitos assaltos é...muita violéncia mas
tem esses problemas também... também se a gente colocar pro dia de hoje
Vila Embratel também tem grandes qualidades que muitos, é... muitas
poucas pessoas olham.

A ideia de uma Vila Embratel violenta mais uma vez demonstra sua forca no relato

de alguns alunos, contudo as narrativas Gisele e Jodo Arthur langcam olhares que escapam de
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visdes que atribuem o signo da violéncia ao bairro, a partir de suas interpretacdes e vivéncias
cotidianas no bairro. Evidencia-se ainda um jogo de lutas simbolicas em que o bairro ora é
visto como violento, ora tal visdo € relativizada, ora € negada: em grupo este embate de
representacdes € notavel.

O diélogo acima reproduzido demonstra alguns dos aspectos simbdlicos da
construcdo das identidades tendo como referéncia o espago social: afinal, como nos vemos?
Vivemos em um bairro violento e fabricador de criminosos como dizem? A resposta negativa

a esta Ultima pergunta fica evidente nas narrativas que seguem:

Marcos: - porque pra fora, eles acham que como a gente estuda num colégio
publico, numa area perigosa que € a Vila Embratel, eles acham que todo
mundo é bandido, todo mundo néo presta...

Fabiana: - como aqui o Dayse Galvao.

Marcos: - e com isso eles discriminam a gente, por a gente estudar huma
area que é perigosa.

Pamela: - tem umas colegas minha que “tu estuda aonde” eu digo “no dayse”
ai elas “é escola de drogado”, assim mesmo...

Fernanda: - outro dia tava conversando com uma colega, ele disse assim “ah
tu estuda no Dayse 14 entra burro ¢ sai ladrao”...

Pamela: - entra burro e sai ladrdo (em coro)
risos

Fabiana: - e também assim, eu tenho muitos amigos assim em outros bairro,
ai eles perguntam “ah Fabiana onde tu mora?”, “ah na Vila Embratel”...

Pamela: - “credo na Vila Embratel”

Fabiana: - “credo na Vila Embratel”...ai eu digo “ah eu quero te conhecer na
tua casa”, eu disse “vem”, ai “ah eu ndo vou prai porque € bairro de bandido
vao me assaltar”, eu fico “ah entdo ndo vem”...

Isabelle: - bora na Vila Embratel, tu é doido é deus me livre (risos)

Fabiana: - outro dia eu tava discutindo isso com a minha tia, eu tava
discutindo isso ai eu disse pra ela que Vila Embratel é tdo perigoso mas € tdo
perigoso que existe bairro aqui pior que Vila Embratel, assim...

Suzana: - e Bom Jesus!
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Pamela: - assim todo bairro, como ele disse que todo lugar é perigoso, eu
ndo acho aqui um bairro que ai é perigoso, ai que as pessoas ndo podem nem
sair na rua e tal, eu ndo acho isso tudo.

Eu: por que ndo? por que vocé acha que ndo é tao perigoso?

Pamela: - perigoso, eu ndo acho que é perigoso, eu jaA moro aqui faz tempo e
n&do acho perigoso nao.

Nesta sequéncia de narrativas, percebemos as lutas simbdlicas e reais travadas pelos
estudantes em seu cotidiano com vistas a resistir a representacdes pautadas no preconceito por
conta de sua origem, do espaco onde moram e estudam, buscando relativizar tais visoes
dominantes que impdem ao tecido urbano um processo de distingdo social. Como vimos, nas
situagdes de “batalha”, de confronto de representagdes, os estudantes convocam um
sentimento de pertenca ao bairro assentado na negacdo de elaboragBes discursivas
preconceituosas e na autoafirmacao enquanto morador e estudante, que vivencia o cotidiano,
habita-o, e nele praticam as experiéncias mais fugazes, criando lagos com o seu lugar (TUAN,
1983).

Nesta direcdo, percebemos que, em momentos nos quais as identidades criadas e
forjadas “de fora” atingem quem esta “dentro”, emergem identidades ligadas ao espago social
construidas pelos sujeitos que nele habitam, buscando refutar o reducionismo opaco de
leituras generalizantes e demarcar o seu lugar em relacdo ao Outro, atribuindo-lhe
significados e dando-lhe sentidos. Este processo de afirmacdo identitaria em situacoes

cotidianas também se percebe na narrativa da estudante Gisele:

Uma vez eu tava no shopping com algumas amigas minhas e a gente ia pra
uma reunido, porque eu participativa de uma cooperativa de modelos, ai
perguntou porque que.... perguntavam onde tava morando e ndo sei 0 que.
Eu disse: “ah eu moro na Vila Embratel”. “Vila Embratel? tu mora na Vila
Embratel? Eguas nio sabia que existia menina assim 1a nio”, ndo sei o que,
“por que € s6 marginal 14 ai eu fiquei assim...eu digo “ndo, ndo ¢é assim, ¢
totalmente diferente disso, 1a é perigoso sim, mas ndo € tanto quanto falam,
existem pessoas boas 14 sim”, foi mais ou mesmos isso 0 que aconteceu.

Em linhas gerais, as narrativas dos estudantes da escola Dayse Galvdo de Sousa
manifestaram redes amplas de subjetividades, de percepgdes temporais e espaciais, de
experiéncias partilhadas em grupo, de interpelagdes com o “diferente”, o outro, em suma,
expressaram as taticas astuciosas de praticar o espaco, de “subverter” e se (re) apropriar de
regras institucionalizadas, padrdes de comportamento, representagdes dominantes, fabricando

um espaco social em constante transformacéo, longe de uma concepgédo fechada, acabada, a-
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temporal, a-histérica em relagdo ao mundo social.

A luz do exposto, percebemos a escola e o bairro como lugares praticados por seus
estudantes/moradores os quais operam suas “artes de fazer” de maneiras diversas. E
necessario, portanto, “suspeitar” da “existéncia naturalizada® de um espago
(ALBUQUERQUE Jr., 2008), em especial, sob os moldes pelos quais o bairro Vila Embratel
vem sendo delineado historicamente a partir da producdo de visOes estigmatizantes que
violentam o bairro e seus moradores tanto quanto a prépria criminalidade.

Indubitavelmente, tais visdes ressoam, conforme apontamos, nas narrativas dos
estudantes (“muito violento”; “muita violéncia”; “acontece muitos assaltos”; “eu sé sei que
era invasao”; “por causa dessas invasdes la ¢ cheio de marginalidade), porém encontram
formas distintas de apropriacfes sob o crivo de varios outros estudantes. Deste modo,
diversos aspectos constitutivos da personalidade humana sdo construidos e utilizados na
construcdo das identidades, o0 sexo, a idade, o género, mas também, o grupo, a origem social,
o lugar, numa busca pela autoafirmacéo e valorizagdo do espago que praticam.

Observamos, diante do exposto, a necessidade de levar o debate sobre a realidade
social e histdrica na qual estudantes e demais agentes escolares sdo também seus praticantes.
A presenca constante da de uma suposta violéncia inexpugnavel na realidade do bairro nos
imp0Oe a reflexdo sobre as possibilidades de sua superacdo. Cremos que tal tarefa perpassa
necessariamente o ambiente escolar, como cendrio de questionamentos de ‘“verdades
absolutas”, de negacdo de padrdes, de desmistificagio de esteredtipos, promovendo a
formacdo de sujeitos ativos, conscientes e autbnomos. E justamente voltando-se para a
realidade, para a pratica, que o ensino escolar encontra sua funcdo: a de orientar os sujeitos

para a acdo em seu mundo social.
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4. “MINHA VILA EMBRATEL”: a producio de um material audiovisual para o ensino
de Historia

Também as estorias ndo se desprendem apenas do narrador,
sim o performam; narrar € resistir.

(Guimardes Rosa)

A investigacdo até aqui estabelecida acerca das narrativas estudantis revelou um
fluxo em constante ressignificacdo de elementos diversificados na estruturacdo de percepcdes
e interpretacdes sobre o bairro e a escola, tomados como espaco social praticados sob distintas
taticas pelos estudantes/moradores. Nesta senda, pudemos observar os embates simbdlicos
que envolvem a afirmacdo dos sujeitos, a relagdo com a alteridade, o reconhecimento
enquanto estudante e morador/praticante do bairro, em suma, 0s aspectos constituintes das
identidades estudantis.

Neste capitulo direcionamos nosso foco para a préatica docente no ensino de histéria
dentro dos parametros da didatica da histdria, utilizando como referéncia autores como Jorn
Risen (2010), Luis Fernando Cerri (2011) e Maria Auxiliadora Schmidt (2005), pautado na
formacdo da consciéncia historica, buscando, e desta forma, refletir sobre as possibilidades de
didatizacdo dos saberes selecionados pelos professores, atentando para os meandros da cultura
histérica de nossa sociedade.

Como promover uma transposicdo dos aspectos ressaltados em nossa pesquisa em
termos de préatica pedagdgica, em especial, dentro do processo de ensino e aprendizagem em
histéria? Tal questionamento envolve, sem dlvida, a aproximacdo entre Universidade e
Escola, isto &, do conhecimento produzido no meio académico e o conhecimento discutido no
ambito escolar, superando uma desconexdo inscrita nas bases epistemoldgicas da ciéncia
histérica. Dedicamos a primeira parte deste capitulo a refletir sobre essa desconexdo e sua
superacdo, dando abertura para que as pesquisas académicas adentrem o0 espago escolar
subsidiando as praticas docentes cotidianas.

Nesta perspectiva, na segunda parte deste capitulo, nos ocupamos em detalhar a
elaboracdo de um produto didatico-pedagdgico como recurso para 0 ensino de historia: trata-
se de um material audiovisual intitulado Minha Vila Embratel, produzido com base nos
elementos empiricos suscitados no decorrer de nossas caminhadas no ambiente de pesquisa.

Assim, produzimos o material enfocando as narrativas de estudantes do 2° ano do ensino
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meédio da escola centro de Ensino Dayse Galvao de Sousa revelando suas percepgdes sobre si,
sobre a escola e sobre o bairro Vila Embratel. O material apresenta “imagens outras” daquele
espaco social, problematizando vis@es deturpadas e estereotipadas veiculadas diariamente na
midia local que imputam ao bairro o estigma de “violento” como aspecto naturalizado. Nesta
direcdo, o Minha Vila Embratel apresenta um espaco historicizado, praticado ordinariamente
e construido no fluxo de praticas e representacoes.

Por fim, ainda sob a 6tica do trabalho docente, apresentamos uma proposta de projeto
pedagogico que gravita em torno da relagdo entre escola e bairro, fundado no “pensar
historicamente” (CERRI, 2011), isto ¢, no compreender o espago social como fruto da acéo
historica humana no tempo, opondo-se, assim, as elaboragdes discursivas estigmatizantes, tal
como as que afligem o referido bairro. Assim sendo, a proposta se volta para a valorizacdo do
bairro Vila Embratel, de seus estudantes/moradores, suscitando uma reflexao critica do espacgo
social que praticam, bem como contribuindo na formacdo da consciéncia histérica dos

discentes.

4.1. A Historia dentro e fora da sala de aula - ou por uma reflexdo didatica.

Uma cadeira vazia, azul, solitaria®. Ao fundo, um quadro branco rabiscado com os
apontamentos das aulas de uma manha quase inteira, evidenciando as marcas do dia-a-dia
“normal” de uma turma do 2° ano. Quem sdo? De onde vém? Por que vém? O anonimato e a
familiaridade de seus rostos e expressdes corporais nos distanciam e aproximam em um fluido
imagético de estranhamento e descoberta: seus uniformes escolares anunciam sua posicao,
forjam suas identidades - “escolarizadas”, denunciadas pela pretensa padronizagdo de
comportamentos, de corpos e de mentes (LOURO, 1997). De suas vozes emerge a diferenca.

Neles e nelas, podemos apreciar as formas imprevisiveis e astuciosas de falar, de
arrumar o cabelo, de se posicionar frente ao olho méagico das cameras, de perceber sua
realidade, de avaliar sua posicdo como estudante: aqui revelam os tracos constituintes de suas
identidades construidas por suas experiéncias reais, pelo espaco que praticam, pela memoria
convidada a emergir em suas narrativas. Aqui conseguimos ver com mais clareza: o uniforme
escolar ndo os padronizam por inteiro. Revela-se de suas narrativas um amplo e vigoroso

espaco de praticas improvisadas, renitentes, imersos em uma historicidade propria de suas

20 Reporto-me as primeiras cenas do material audiovisual intitulado “Minha Vila Embratel”.
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vivéncias no bairro e na escola.

A velha e petulante concepcéo alternativa de cinematografia resumida no epiteto
“uma camera na mao ¢ uma ideia na cabec¢a” pode muito bem ser aplicada a proposta que aqui
desenvolvemos: eram duas cameras de baixa resolucdo, audio ndo muito melhor, mas o
suficiente para captar as expressdes visuais, auditivas, corporais dos estudantes que se
dispuseram espontaneamente a falar, manifestar a “competéncia narrativa” adquirida ao longo
de anos de experiéncia dentro e fora da escola.

Neste capitulo nos dedicamos a detalhar o processo de elaboracdo de um produto
pedagogico intitulado Minha Vila Embratel. Trata-se de um material audiovisual produzido
com finalidades pedagogicas, isto é, concebido como recurso didatico-pedagdgico a ser
utilizado em sala de aula por professores e estudantes, de modo a contribuir para o ensino e
aprendizado histéricos.

Para além de suas finalidades pedagogicas, cremos que este produto, ora
apresentado, possua também uma finalidade politica, uma vez que estabelece um contraponto
a imagem dominante de “bairro violento” associada a Vila Embratel construida
historicamente a partir da vinculacdo entre periferia e violéncia e propagada nos meios de
comunicacgéo, nas rodas de conversa, nas piadas, nas redes sociais, entre outros, impondo ao
bairro o estigma de violento.

Se, de fato, a pesquisa histérica ndo pode menosprezar a forca do saber histérico néo-
escolar, isto é, daguele produzido fora do ambito de universidades e escolas, faz-se imperativo
ao historiador justamente voltar-se para este, a fim de submeté-lo as teias da investigacdo
critica, o que, em nosso caso, significa problematizar as representacGes deturpadas que
rotulam a Vila Embratel como um “bairro violento” e seus moradores em potenciais
criminosos, colocando em relevo “imagens outras” manifestas nas narrativas de seus proprios
praticantes.

Diferentemente do quadro imagético simplista e carregado de estere6tipos
disseminado por meio da midia - conforme expomos no primeiro capitulo - e difundida com
forca estigmatizante no imaginario ludovicense, pudemos observar, no curso desta pesquisa, a
manifestacdo, nas diversas narrativas aqui analisadas - as quais mediadas pela realidade
experimentada e vivida nas acOes e relagdes sociais cotidianas praticadas no bairro e na escola
- de representacdes sobre o bairro Vila Embratel que evocaram a configuragdo de um espaco
heterogéneo, plural, constituido por uma dinamica social prépria e, em grande medida,
dissonante da perspectiva reducionista que atribui ao bairro uma natureza violenta.

Sobretudo, a producdo de um material audiovisual de cunho didatico-pedagogico
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parte de uma necessidade real: a elaboracdo de uma contra-imagem, ou melhor, de uma
imagem “a contra-pelo”?!, histérias outras sobre o bairro contadas a partir “de dentro”, por
seus praticantes, caminhantes diarios daquele espago social, que constroem com ele lacos
identitarios que demarcam e ajudam a dar sentido a suas experiéncias no tempo-espaco.

Conforme exposto anteriormente, a investigagdo em torno das narrativas dos
estudantes do Centro de Ensino Dayse Galvdo demonstrou a existéncia de uma diversificagdo
significativa de praticas e representacGes no e sobre o bairro Vila Embratel. Os estudantes
expressaram suas distintas interpretacdes acerca do bairro atribuindo-lhe significacdes
proprias a partir de suas vivéncias ordinarias naquele espaco social.

Procuramos explorar as contribui¢cdes da dimensdo historica na configuracdo de suas
identidades em relacdo ao espaco que praticam cotidianamente, fundamentados no conceito
de “consciéncia historica” e suas diferentes formas de produgdo de sentido histdrico
elaboradas pelos discentes, bem como, buscamos compreender 0s aspectos constituintes das
praticas sociais na escola e no bairro que articulam e dao sentido as suas experiéncias no
bairro: neste esforco, propomos uma reflexdo sobre a construcdo das identidades estudantis
pautadas em suas interpretacGes e vivéncias em relacdo ao bairro em que estudam - e em
alguns casos também - moram.

A construcdo de identidades perpassa o fazer pedagdgico no ensino de historia,
instaurando a necessidade de refletirmos sobre a didatica implementada pelos docentes. Nao a
toa, a questdo da identidade esta presente de forma enfatica nos documentos que regulam os
curriculos de Historia e orientam as praticas docentes no Brasil. A identidade é almejada,
perseguida. Citemos, por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), em particular, quando remetem aos principios em que alicercam 0s
componentes curriculares no campo das Ciéncias Humanas.

O conceito de identidade é apresentado no PCNEM com base no principio da ética
da identidade que, por sua vez, fundamenta as competéncias a serem desenvolvidas no
aprendizado histérico direcionada a subsidiar as acfes na vida pratica, mobilizando os
conhecimentos histdricos. Nesta seara, 0 contributo do ensino escolar na formacdo da
consciéncia historica envolve a compreensdo da historicidade dos eventos e dos processos
sociais, apontando para as rupturas e continuidades, de modo a evitar “o imobilismo cético ou
inseguro diante de novas situagoes” (BRASIL, 1999, p.15).

Convergindo para a valorizagdo da pluralidade de abordagens teoricas e

21 parafraseando o filésofo alemao Walter Benjamin.
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metodoldgicas, a diversidade de temas e objetos que abrem alternativas viaveis para trabalho
docente ¢ o aprendizado historico, o PCNEM defende que “a Historia para os jovens do
Ensino Médio possui condi¢cdes de ampliar conceitos introduzidos nas séries anteriores do
Ensino Fundamental, contribuindo substantivamente para a constru¢cdo dos lacos de
identidade e consolidagdo da formacdo da cidadania” (BRASIL, 1999, p.22).

Em ultima instancia, o referido documento define o papel seminal do ensino de
histéria na configuracdo das identidades na medida em que incorpora “a reflexdo sobre a
atuacdo do individuo nas suas relagcdes pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades,
sua participacdo no coletivo e suas atitudes de compromisso com classes, grupos sociais,
culturas, valores e com geragdes do passado e do futuro” (BRASIL, 1999, p.22). Deste modo,
fica evidente a gama de categorias que perpassam a questdo da identidade no PCNEM: o
individuo, os grupos, a cultura, os valores, a tradi¢do, o tempo.

Assim, o ensino de historia pode desenvolver nos discentes o sentido histérico de
suas experiéncias atravessadas por mudancas e permanéncias que caracterizam 0 processo
temporal, o qual envolve a interpretacdo do passado, as projecdes no futuro, e a compreensao
do presente relativizado. Na compreensdo do tempo histérico a relagdo com a Memoria é

imprescindivel, posto que liga-se a construcdo das identidades pessoais e coletivas:

Ao sintetizar as relagdes entre as duragdes e a constituicdo da memdria e da
identidade sociais, 0 ensino de Historia, desenvolvido por meio de atividades
especificas com as diferentes temporalidades, especialmente da conjuntura e
da longa duracdo, pode favorecer a reavaliacdo dos valores do mundo de
hoje, a distingdo de diferentes ritmos de transformac@es historicas, o
redimensionamento do presente na continuidade com 0s processos que 0
formaram e a construcdo de identidades com as geracfes passadas
(BRASIL, 1999, p.27).

Desta feita, a identidade historica se constitui a partir da percepcdo dos agentes
escolares como sujeitos de pensar e agir envoltos em uma temporalidade que sugere a ligacao
entre passado, presente e futuro, inscritos na consciéncia histérica fundados nas interfaces
entre a memoria individual e coletiva. Em outras palavras, podemos inferir que o ensino de
histria pode contribuir para que os estudantes se percebam como sujeitos historicos e possam
compreender a historicidade propria de eventos e sociedades do passado.

N&o queremos aqui estabelecer uma discussdo exaustiva acerca da questdo da
identidade na forma concebida pelos documentos legais que regulamentam a educacdo basica
no Brasil - como o supracitado PCNEM. No entanto, nos parece sintomético a presenca deste

conceito, de modo enfatico, nas formulacbes de principios pedagdgicos, nas exigéncias de
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competéncias e habilidades, na selecdo de contetdos, em especial, no tocante as ciéncias
humanas.

Conceber a disciplina Historia como espaco relevante na formacgédo das identidades
dos jovens estudantes implica em atentar para a fungéo pratica da didatica da histdria voltada
para o aprendizado historico: fornecer instrumental histérico para orientacdo dos sujeitos no
tempo e no espago. Deste modo, 0 ensino de histdria parte da vida prética e se volta para ela.

Ao definir a vida préatica, a realidade concreta, o cotidiano, como um construto
historico e como mediador do conhecimento construido historicamente, nos defrontamos com
alguns questionamentos que envolvem a necessidade de aproximacdo e interconexao entre o
saber produzido no meio académico e o0 ensino escolar. Mais precisamente: como fazer para
que o conhecimento académico possa chegar aos “bancos escolares”? Acrescento ainda, a
partir dos questionamentos semelhantes levantados por Ana Maria Monteiro: De fato, este
fluxo de interconexdo entre o saber académico e o escolar é necessario? Ele promove a
melhoria da qualidade do ensino e do aprendizado histérico? (MONTEIRO, 2010).

Os escritos de Jorn Rlsen nos auxiliam a refletir sobre tais questdes que aparecem
circunscritas ao fazer historiografico. A didatica da histéria, como disciplina, propde
justamente esta aproximacdo, incorporando-a aos debates dentro da prépria teoria da historia,
isto €, inscrevendo-a nas bases epistemoldgicas da ciéncia historica (RUSEN, 2010).

Para a historiadora Ana Maria Monteiro, o ensino de histdria, assim como de
qualquer disciplina escolar, envolve ao menos dois processos: a “sele¢do cultural”, que diz
respeito ao ato de escolha dos contetdos que serdo abordados em sala de aula, escolha esta
fundada em bases sociais e historicas “revelando interesses, projetos identitarios e de
legitimagdo de poderes instituidos ou a instituir, suscetivel a mudancas e redefini¢cdes”; e a
“didatizagdo”, que permite que o saber selecionado seja transposto para a realidade escolar de
forma instrumentalizada por meio da “mediagdo didatica” (MONTEIRO, 2010, p.10-11).

E preciso que os contetidos selecionados dialoguem com o cotidiano dos estudantes,
valorizando seus saberes e experiéncias que trazem consigo para a escola, de tal modo que se
possa alcancar uma aprendizagem significativa, tendo como referéncia a aula como
fundamentalmente um momento de “compartilhamento de significados” (SCHMIDT, 2005,
p.298). Este processo de didatizacdo é imprescindivel para efetividade pratica do aprendizado
historico.

Schmidt destaca ainda que quando a Histéria reivindicava seus status como
conhecimento cientifico, o ensino da histéria foi menosprezado por ser considerado algo

menor e, portanto, fora do &mbito do trabalho do historiador. Assim, caberia ao ensino a mera
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reproducdo dos saberes produzidos no meio académico, criando um fosso entre a pesquisa
historica - que detinha a autoridade do discurso cientifico - e a didatica da historia e, por
consequéncia, provocando um esvaziamento do sentido pratico da atividade do historiador: a
de orientacdo temporal dos sujeitos sociais, contribuindo na configuracdo da cultura historica
das sociedades. Conforme conclui Schmidt, “essa desconexdo da disciplina Historia de um
sentido prético, se por um lado ofereceu-lhe o status de disciplina erudita, por outro, gerou o
vazio da fun¢do do ensino de Histéria na escola” (SCHMIDT, 2014, p.36).

Além do processo de cientifizacdo da historia, Cerri aponta ainda uma outra hipotese
para tal desconexdo que remete “as consequéncias culturais da divisdo social do trabalho”, no
qual o menosprezo pelo saber escolar esta ligado a tentativa “de manutengdo do proprio status
social” por parte dos historiadores, “associando o trabalho na escola com criangas e
adolescentes a uma espécie de ‘trabalho manual’ com a Historia, enquanto o trabalho com
arquivos, interlocucéo cientifica e aulas para aprendizes de historiador seria um trabalho mais
nobre e enobrecedor” (CERRI, 2013, p.33).

Observando as mudancas no cenario aleméo, Riisen assinala que a permanéncia desta
desconexdao comecou a ser abalada nos anos de 1960 e 1970, a partir da aproximacdo dos
estudos historicos com outras ciéncias sociais, enfatizando sua fungdo pratica como aporte
para as demandas sociais, reorientacdo esta que também se fez sentir nas escolas. No Brasil,
de acordo com Cerri, nos anos 1970 e 1980 a valorizagdo do ensino de historia no debate
académico ocorre diante da imposicdo dos Estudos Sociais nos bancos escolares em
detrimento da Historia e da Geografia (CERRI, 2013).

O surgimento da Didatica da Historia como disciplina especifica, mas em constante
didlogo com as teorias pedagogicas e outras ciéncias sociais, se consolidou abrangendo “os
assuntos orientados pela préatica sobre o ensino e a aprendizagem em sala de aula com uma
percepcao tedrica dos processos e fungdes da consciéncia historica em geral” (RUSEN, 2006,
p.12).

Isto significa que as pesquisas em Didatica da Histéria podem - e devem - extrapolar
os limites da ambiente escolar partindo para a investigacdo sobre “as formas e fungdes do
raciocinio e conhecimento historico na vida cotidiana, pratica”, bem como, para além da sala
de aula, sobre “o papel da histéria na opinido publica e as representagdes nos meios de
comunica¢io de massa” (RUSEN, 2006, p.12), buscando, deste modo, esquadrinhar os
meandros da constitui¢do da cultura histérica de uma sociedade.

Caminhando pela mesma estrada tedrica, Cerri reitera a necessidade, diante do

cenario atual, de compreender que o conhecimento histdrico produzido na academia néo é o
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unico, mas apenas um dos possiveis, uma vez que ha diferentes produtores de saber historico,
como a escola e os meios de comunicacdo de massa. Com efeito, a didatica da historia
imperativamente se volta para o aprendizado historico, tendo em vista a pulverizacdo da
producdo de saber historico - ndo concentrado apenas na escola ou na universidade. Assim
sendo, a didatica da historica se preocupa com ““a producgéo, circulagdo e utilizacdo social de
conhecimentos histdricos como seu objeto de estudo”, sendo encaixado no campo da teoria da
historia (CERRI, 2011, p.52).

Neste ponto, nos parece visivel a relevancia atribuida as formas ndo-escolares de
producdo de conhecimento histérico a ponto de reconhecermos a influéncia destas na
formagdo da consciéncia histdrica, sendo portanto cabivel e necessario o trabalho do
historiador e do professor de historia dispensarem consideravel atencdo para um tipo de saber
elaborado no espaco publico.

Encarar tal desafio esta impresso no horizonte de nossa pesquisa: propomos aqui a
critica as representacdes fundadas no estigma de “violento” cunhado sobre o bairro Vila
Embratel, as quais demonstram sua invalidade concreta quando confrontadas com as préaticas
cotidianas manifestas na dindmica real das acbes e relacBes sociais estabelecidas pelos
estudantes/moradores deste bairro.

As narrativas expressaram uma realidade interpelada por maltiplas formas de praticar
este espaco revelando-nos aspectos maltiplos que o compde e interpretagdes que produzem
sentidos diversos a0 mesmo. A imagem dominante de “violento” esbarra em modos plurais,
improvisados, astuciosos de ver, caminhar, falar e praticar o bairro.

Assim sendo, fica patente que o estudo sobre a consciéncia histérica em relagdo ao
bairro transita na &spera confluéncia dos saberes escolares e ndo escolares. A aparente
contenda adentra com forca o espaco escolar, tomado aqui como indissociavel de seu entorno
- neste caso, 0 bairro - pondo em vias de debate as representacdes sobre a Vila Embratel e as
formas de apropriacdo das mesmas.

O que esta em jogo €, sem duvida, a conformacdo de identidades estudantis positivas
e razoaveis que expressem sua autoestima, 0 reconhecimento e respeito ao outro e a
valorizacdo do espago que praticam - a escola como lugar de interagéo, de sociabilidades, de
convivéncia com o diferente; e o bairro como “lugar de memoria”, de resisténcia, de vivéncia
em comunidade.

No entanto, o que seriam as identidades razoaveis? Para Cerri elas envolvem “as
identidades que se sustentam na for¢a de seus argumentos principais, mas ndo negam a

possibilidade de que eles sejam refutados em algum momento” (CERRI, 2011, p.114). Ora,
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aqui a nocdo identidade associa-se as caracteristicas do sujeito pds-moderno como perpassado
por multiplas identidades - cambiantes, provisorias e contraditorias.

Cremos, nesta dire¢do, que a Historia, como “operagdo intelectual” (CERTEAU,
1982) e como disciplina escolar, pode oferecer um ferramental norteador voltado para as
praticas sociais dentro da estrutura tempo, principalmente se pensarmos em suas implicagdes
no espago escolar, em particular, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem
historica.

Cerri afirma que o ensino de historia ¢ “uma arena de combate” no qual se dispde
diversos atores sociais na atualidade. Pensa-la, tendo como parametro a consciéncia histérica
como aspecto constituinte da identidade, nos impde assumir que a historia “¢ resultado de
necessidades sociais e politicas na formacdo da identidade de novas geracdes e, portanto, o
seu problema ndo ¢ de ordem cognitiva ou educacional, mas também socioldgica e cultural”
(CERRI, 2011, p.17). Isto implica dizer que o ensino de historia concentra seus esforgos sobre
0 aprendizado histdrico, mais precisamente, em como o0 estudante pode apreender o
conhecimento histdrico e utiliza-lo em situagdes concretas.

Risen condensa na expressdo formacdo historica todo tipo de “processo de
aprendizagem” que ndo objetiva, em primeiro lugar, a formagao profissional, englobando,
portanto, um ndmero consideravel e heterogéneos de fendmenos que propiciam um
aprendizado histdrico e, por consequéncia, promovem uma orientacdao temporal voltada para a
vida pratica, tais como, “o ensino de historia nas escolas, a influéncia dos meios de
comunicacdo de massa sobre a consciéncia historica e como fator da vida humana pratica,
papel da historia na formacao dos adultos como influente sobre a vida cotidiana [...]”
(RUSEN, 2010, p.48).

Quantas vezes ndo ouvimos de familiares e amigos ou mesmo em conversacdes
diarias na feira, no bar ou no trabalho excertos como “outro dia assisti no jornal”, “assistir um
filme sobre isso!”, “vocé viu ontem no jornal?” ou “eu vi numa revista”, sendo utilizados para
ilustrar ou exemplificar uma situagdo qualquer do cotidiano. Vemos, pois, como podem ser
usados como orientadores para tomar decisGes, emitir comentarios opinativos, criar
comportamentos, agir numa dada situagdo, tratar determinados grupos ou pessoas, enfim,
generalizar acOes e nortear-se na vida pratica.

Sao inimeros os fendmenos que influenciam a vida préatica e a “formagao historica”:
a partir do momento em que a teoria da histéria passa a considerar também estes fenémenos,
efetivamente, conforme aponta Risen, ela assume uma “funcdo didatica de orientagdo” e,

deste modo, converte-se em “uma didatica, uma teoria do aprendizado histdrico; ela transpde
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a pretensdo de racionalidade que o pensamento historico em sua cientificidade possui para o
enraizamento da histéria como ciéncia na vida pratica, em que o aprendizado histérico
depende sempre da razdo” (RUSEN, 2010, p.49).

Isto ndo significa, por exemplo, que o estudante deva tornar-se um “mini-historiador”
e dominar as técnicas proprias a analise cientifica. Ao mesmo tempo, faz-se imperativo pensar
em como proceder para que os resultados de pesquisas historiogréaficas possam ser
apreendidos pelos estudantes e, desta forma, contribuir para a formacdo da consciéncia
historica, “nos quais nao-historiadores aprendem a elaborar um sentido historico para sua
experiéncia da evolucio temporal de si mesmos e de seu mundo” (RUSEN, 2010, p.49). Este
aspecto envolve, sem duvida, a didatizacdo (MONTEIRO, 2010) dos produtos de pesquisa
historiografica voltado “para as caréncias de orientagdo que os tornam necessarios” (RUSEN,
2010, p.49).

Até este ponto, procuramos estabelecer, amparado na perspectiva da didatica da
historia defendida por Riisen, a necessidade de uma producdo historiografica fundada em sua
funcdo pratica de orientacdo temporal, contribuindo para o fomento do “pensar
historicamente” (CERRI, 2011), bem como para formag¢do de uma consciéncia historica,
atentos, porém, para o fato de que o saber historico escolar ndo é produtor exclusivo do
conhecimento historico.

As implicacOes praticas desta percepcdo sdo seminais para o trabalho aqui exposto:
diante do quadro representacional construido acerca do bairro Vila Embratel, assentado em
visdes estereotipadas e com grande poder estigmatizante - reforcado cotidianamente pela
midia, nas redes sociais, nas rodas de conversa, nas piadas, entre outros - percebemos
claramente a forca dos veiculos de comunicacdo de massa na reafirmacdo de um estigma tao
violento quanto a prépria violéncia - em sentido amplo - que atinge 0s bairros mais pobres - a
precariedade de infraestrutura basica, dificuldade de acesso a salde e educacao, desemprego,
falta de moradias dignas, baixa qualidade do sistema de transporte, trafico de drogas,
envolvimento dos jovens na criminalidade, violéncia policial, entre outros;

Percebemos ainda a necessidade de considerar a promocao deste debate nas salas de
aula, em especial, no ambito do ensino de histdria, convocando os estudantes a refletir sobre a
configuracdo de suas identidades em relacdo ao bairro e a escola, espacos praticados por elas
e eles diariamente; finalmente, entendemos a critica a visdes naturalizadas que envolvem
significacdo de “bairro violento” e de todas suas consequéncias perversas, € a construcao de
“imagens outras” sobre a Vila Embratel - e da periferia, de modo geral - como tarefas

inadiaveis, para as quais a escola, como espaco da diferenca, da formacéo critica, autbnoma e
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cidada e da configuracédo de identidades, ndo pode se exaurir.

Coadunando-nos com 0s autores supracitados, a proposta de elaboracdo de um
produto pedagogico direciona seu enfoque para o aprendizado histérico, na qual, segundo
apregoa Schimdt (2014), é fundamental que o estudante possa ser visto como produtor de
sentidos, os quais se manifestam nos termos de construcdes narrativas criticas e plurais. Tal
competéncia envolve a producdo de argumentacdes histéricas fundamentadas que apontam
para 0 desenvolvimento cognitivo do discente, bem como para a formacao de sua identidade
historica.

A narrativa apresenta sob formas concretas a estruturacdo do conhecimento tal como
apropriado pelos sujeitos, dentro do processo de ‘“‘conscientizagdo”, numa perspectiva
freiriana, que envolve a propria consciéncia historica (FREIRE, 1987). Este processo tem
como gatilho uma “tomada de consciéncia” que se desencadeia a partir “de sua defrontacdo
com o mundo, com a realidade concreta, que se lhe torna presente como uma objetivacao”
(FREIRE, 1977, p. 77).

Situado numa zona diametralmente oposta a ideia de “doutrinagdo”, o processo de
conscientizacao envolve o desenvolvimento da competéncia critica e da autonomia intelectual
do discente. Mais do que meramente assimilar e reproduzir dados e eventos historicos - o que
Freire denominou de “educa¢do bancaria” - trata-se de utilizar as ferramentas do pensamento
historico para compreender a realidade, identificar diferentes pontos-de-vista e projetar suas
acoOes cotidianas (CERRI, 2011).

Nesta perspectiva, o ensino de histdria contribui substancialmente neste processo por
meio de um despertar para a injustica presente nas relagdes humanas do passado e do
presente, abrindo perspectivas de acdo praticas também no futuro, e deste modo, percebendo-
se imerso nas dimensdes temporal e espacial, em um exercicio de autoconhecimento e
pertencimento social e cultural, como tracos constitutivos de suas identidades (SCHMIDT,
2005).

4.2. “Minha Vila Embratel”: um produto didatico-pedagdgico para o ensino de Historia

Nossa proposta de produto didatico-pedagdgico se inscreve no terreno movedico que
envolve as formas escolares e as ndo escolares de producdo do conhecimento historico,
buscando, mesmo nos limites que se impdem aos esforcos dessa natureza, apresentar um

recurso didatico pautado nos fundamentos da pesquisa anteriormente exposta vinculada as
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demandas sociais, politicas e pedagdgicas evocadas na realidade concreta vivenciada no
ambiente escolar e no bairro. A elabora¢do do produto pedagdgico, voltado para a pratica
docente e inserido na esfera metodologica do ensino, sob o prisma dialdgico, ndo se afigura
como “fim ultimo” da situagdo didatica, mas como “processo”, como constru¢do do
conhecimento que possa produzir uma aprendizagem significativa.

Isto implica que o enfoque n&o recai sobre o produto em si, mas sobre 0s sujeitos
ativos mediados pela realidade. Com efeito, ele foi pensado e desenvolvido como aporte
ferramental a ser utilizado nas praticas de ensino, de modo a contribuir no aprendizado
historico, atentando para as particularidades sociais e historicas que envolvem o espago em
que foi e para o qual foi produzido.

Com base nos elementos tedricos abordados anteriormente, julgamos possivel definir
0 que entendemos por produto didatico-pedagdgico como recurso para o ensino de historia,
assumindo os efeitos temerarios inerentes a delimitacdes conceituais deste carater. Antes de
tudo, cabe salientar que nao utilizamos aqui o termo “produto” sob um viés mercadologico,
isto €, como um bem consumivel e suscetivel a l6gica da competitividade. Por isso, sua
caracterizagdo como “didatico-pedagdgico”, nos possibilita defini-lo como um recurso a ser
utilizado nas praticas docentes em sala de aula (didatico), voltado para auxiliar na construcdo
dialdgica de significados no processo de ensino e aprendizagem (pedagogico). Ele emerge da
prética e se volta para ela, em um refluxo constante de producdo de sentidos elaborados em
um movimento dialético do conhecimento.

Como recurso para o ensino de histéria, o produto (ou material) didatico-pedagdgico
reveste-se de uma historicidade, posto que elaborado a partir de uma necessidade real e
inscrito em um contexto especifico. Por intermédio desta percep¢do, 0s estudantes podem
estruturar, mesmo que de forma embrionéaria, seu pensamento historico-critico amparados em
alguns dos pilares analiticos da ciéncia histérica.

A interagdo abstrata com sociedades humanas distantes no tempo, com culturas
historicas diferentes, com eventos de um passado préximo, com tramas politicas do presente,
com movimentos religiosos de outrora, provoca efetivamente um estranhamento ou mesmo
repulsa por parte dos estudantes: o uso de recursos didaticos pode favorecer um aprendizado
historico significativo que supere uma perspectiva de historia global, linear e enciclopéedica
(BITTENCOURT, 2004).

A “matéria-prima” do produto didatico-pedagdgico, ora apresentado, sdo as
narrativas. Agora, as capturamos em som e imagem: O rosto e a voz, as expressdes e as

inquietacdes, o ritmo voraz e a fala cadenciada, manifestando-se sobre a escola e o bairro,
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sobre si mesmo, sobre os colegas, sobre suas préticas, sobre sua realidade. As narrativas
subjugam as formulagGes generalizantes e estereotipadas reafirmadas no videodrome?? diario
exposto na midia, expbe pistas das relacdes sociais estabelecidas nas tramas cotidianas,
expressam interpretacdes sobre o espaco social, revelam praticas estudantis que aceitam,
ignoram e reconstroem as regras dos sistemas escolar, urbano, social, enfim, manifestam os
aspectos constituintes das identidades estudantis. E a partir destas narrativas que se constroem
“imagens outras” sobre o bairro Vila Embratel e seus moradores, sobre a escola Dayse Galvéo
de Sousa e seus estudantes.

Logo apos findada a pesquisa de base bibliogréfica e empirica - as quais resultaram
nos dois capitulos anteriores - retornei a escola com uma ideia ainda bastante incipiente na
cabeca: produzir um audiovisual, seguindo a sugestdo do professor de historia da instituicéo,
Augusto Cassio.

Para a elaboracdo do material audiovisual tomei como parametro alguns pressupostos
utilizados na producdo de documentarios. A diferenca aqui reside no fato de que nosso
objetivo é produzir um material didatico-pedagogico e ndo uma peca cinematogréafica
ancorada nos recursos e abordagens proprias deste campo. Por outro lado, o trato com o real
(e ndo com a ficgdo) os assemelha, uma vez que, em geral, os documentérios buscam captar
fendmenos, eventos, entrevistas, entre outros, em situacfes reais. Porém, a profusdo atual de
muitos documentérios de ficcdo nos permite afirmar que as duas formas coexistem com
bastante forca.

Um documentario se desenvolve em pelo menos trés etapas: a pré-producdo, a
producdo e a pds-producdo (RUBIO; NAVARRO, 2014). A partir deste esquema norteador €
que produzimos nosso material audiovisual. A primeira etapa, pré-producao, € basicamente o
planejamento do material filmico, o qual envolve a escolha dos entrevistados, onde filmar, o
que filmar, e principalmente, a elaboracdo de um roteiro.

O primeiro passo na realizacdo de um documentério é a elaboracdo de um roteiro.
Ele é o ponto-de-partida do processo de desenvolvimento de qualquer pelicula. O roteiro
articula as concepcoes, ideias, imagens e sons que irdo compor a narrativa filmica, seja ela
ficcional ou real. Nossa produgdo, como antes citado, assume uma concepg¢do didatico-
pedagdgica, isto €, apresenta-se como um recurso voltado para o ensino de historia nas
escolas, sendo o seu roteiro elaborado a partir de uma “ideia na cabega”: exibir em linguagem

audiovisual, as representacOes narrativas elaboradas pelos estudantes da escola Centro de

22 Aluso ao filme Videodrome: a sindrome do video. Diregdo David Cronnenberg, EUA, 1983, 87 min.
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Ensino Dayse Galvao de Sousa sobre o bairro Vila Embratel, no qual a referida escola esta
situada.

Produzir um material audiovisual implica em criar uma sucessdo de imagens que
reflita as ideias e concepcdes previamente planejadas. Deste modo, o roteiro deve apresentar o
encadeamento mais ou menos ordenado das imagens que se quer filmar de modo a orientar

todo o processo de producdo subsequente. Nesta dire¢do, de acordo com Hampe:

Escrever um roteiro de documentario significa pensar em imagens. I1sso pode
significar colocar-se mentalmente em um cinema e antever as cenas. Se vocé
ndo pode ver, ndo pode filmar. Se vocé é um escritor tentando aprender
como fazer um roteiro, lembre-se que a coisa mais dificil para um escritor
trabalhando em um documentario é parar de contar com palavras (HAMPE,
1997, p. 139).

No entanto, ndo elaboramos um roteiro fechado, rigido, mas com uma “flexibilidade
maior” (PUCCINI, 2009, p.177), uma vez que estavamos lidando com um tipo de producao
sujeita a muitas intempéries; ao filmar o real, o imprevisivel é uma presenca inexoravel.
Escrevemos um roteiro?® em um estilo utilizado muito em comerciais e programas de TV,
composto por duas colunas, a de video e a de audio (HAMPE, 1997). A imagem inicial da
cadeira azul, vazia e solitaria, que ganha vivacidade quando os estudantes se acomodam para
mais um dia de aula, foi a primeira a figurar em minha mente. E a partir deste lugar -
pretensamente homogeneizador - que os estudantes narram suas diversas praticas cotidianas
naquele espaco social, suas idas e vindas, suas caminhadas diarias pelo bairro e pela escola.

No periodo de pré-producéo, realizamos a sele¢do dos estudantes que participariam
das gravacdes. Ndo podemos desconsiderar o tempo de duracdo das filmagens, que poderiam
de alguma forma atrapalhar o calendério letivo da escola, bem como o préprio planejamento
da disciplina de historia. Assim sendo, concebemos a producdo de audiovisual que se
adequasse a tal realidade, que se verifica, via de regra, em muitas escolas: exigéncias pela
aplicacdo de uma quantidade enorme contetdos e avaliagdes dentro de um calendario pouco
flexivel. Temos, assim, de modo geral, um ensino propedéutico e pouco significativo para 0s
estudantes.

Juntamente com o professor Cassio, resolvemos escolher uma turma do 2° ano para a
realizacdo das gravacdes. De inicio, nos reunimos com a turma escolhida com objetivo de
apresentar 0s percursos e resultados da pesquisa empreendida na escola, bem como a proposta

de producdo de um material audiovisual de cunho didatico-pedagdgico, no qual eles e elas

23 \/er anexos.
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(estudantes) manifestariam, a partir de suas experiéncias, suas percepc¢des sobre o espago
social que praticam. Além disso, procuramos suscitar um breve debate acerca das
representacdes estigmatizantes construidas historicamente sobre o bairro em que eles e elas
estudam - e em alguns casos - também moram.

A turma era composta por cerca de 25 estudantes, entre 15 e 18 anos. Olhares
desatentos. Brincadeiras furtivas. Celulares em punho. Cadernos sobre a mesa. O professor
Cassio solicitou a atengédo de todos e todas. Expliquei rapidamente o motivo de meu retorno a
escola. Havia preparado alguns slides: em um deles expus a primeira pagina do site Google
para a pesquisa “Vila Embratel”; ouviu-se um misto de espanto, resignacdo e indignacéo,
talvez um ou outro riso. Era algo como: “somos nos?”’; “é assim que nos veem?”.

Mais adiante, apresentei as narrativas dos estudantes elaboradas quando da
elaboracdo das producdes textuais e as captadas em situacdo de entrevista, na qual emergiram
outras imagens sobre o bairro pautadas nas vivéncias ordinarias destes sujeitos sociais no
bairro e na escola. Em lugar do simplismo, o pluralismo; em lugar de generalizagOes,
diversificacdes; em lugar de boatos, relatos. A reacdo era algo como: “somos nds” (sem a
interrogacao); “¢ assim que nos vemos”.

Evidentemente, o estigma de “violento” imposto ao bairro ¢ reproduzido em diversas
narrativas estudantis. Aquele momento de didlogo com a turma tornou-se oportuno para uma
discussdo sobre o porqué reproduzimos tal rotulo como se fosse uma verdade absoluta e/ou
um aspecto inerente ao bairro. Uma questdo de fundo se apresentou: Por que tal formulacéo
estigmatizante inflige forcosamente o bairro Vila Embratel? Logo a influéncia da midia local
foi apontada como um poderoso potencializador de imagens deturpadas sobre o bairro e que
atinge também seus moradores, sob a forma de generaliza¢cdes preconceituosas. Ndo podemos
negar 0 peso desse momento de debate na prdopria concepcdo e producdo do material
audiovisual.

Era hora de partir para a producdo. Nesta etapa realizamos as gravacdes, com base no
esquema planejado e articulado no roteiro. Procurei focalizar as imagens internas da escola,
de onde partiriam as narrativas: a vivéncia no patio, o “bate-bola” dos garotos na quadra, o
caminhar dos estudantes pela escola, as salas de aula.

Apos o dialogo estabelecido com os estudantes, decidi ndo selecionar diretamente
nenhum deles para as entrevistas. Ao contrario, solicitei a participacdo dos mesmos de forma
livre e espontanea. Posicionei duas cameras fixas diante de uma cadeira vazia, tendo o quadro
branco e rabiscado ao fundo: ao estilo da primeira apresentacdo filmica da historia gravada

pelos irmdos Lumiére, A chegada do trem em la Ciotat (1895), sem grandes artificios ou
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efeitos especiais (JOHANN, 2014), os estudantes se dispuseram a manifestar suas percepcoes
subjetivas acerca do espaco social em que transitam diariamente.

Optamos por um filme sem narracdo, de modo a evidenciar apenas as narrativas dos
préprios estudantes. Interessava-nos tdo somente as vozes dos discentes, suas interpretacdes e
percepcdes, traduzindo para a linguagem audiovisual os meandros da pesquisa realizada
naquele ambiente escolar. Nelas encontram-se encrustadas suas marcas identitarias
constituidas a partir de suas experiéncias reais, sua consciéncia histdrica e de sua relagdo com
uma coletividade.

Observamos nas expressdes corporais e narrativas dos estudantes as préaticas
astuciosas e improvisadas elaboradas no interior do sistema escolar: as “artes de fazer” com o
cabelo, com os uniformes - alguns ja riscados pelos colegas (uma espécie de tradicdo de fim
de ano) -, com os sapatos, com os jeitos de se acomodar, enfim, nos remetem ao lugar da
escola como espaco da diferenca. Nada de sujeitos que simplesmente se veem como um
another brick the wall**, cada um deles e delas constroem e reconstroem suas identidades
como estudante, morador e jovem, emitindo opinides, demarcando posicdes politicas,
expressando anseios e angustias.

O relato do jovem estudante José Carlos nos parece emblematico, posto que demarca
a estruturacdo de uma consciéncia historica envolta em criticidade, produzindo e mobilizando
conhecimentos subjetivamente ressignificados. Quando indagado sobre a fama de bairro

violento atribuida ao bairro Vila Embratel o estudante afirma que:

[...] € pelos pré-julgamentos, né.... a midia impde isso. Também a gente pode
citar por exemplo, uma pessoa negra, ja por si s6 uma pessoa que tem assim
o0 tom de pele mais escuro ela é discriminada. Por exemplo, a gente ndo quer
aqui abordar o tema do racismo, mas a gente quer fazer uma comparacéo que
existe entre esses dois contextos, uma pessoa negra se ela vai no shopping
ela é muito observada, eu tiro por mim proprio: eu sou cansado de ir no
shopping assim a gente vai com uma havaianazinha simples, aqueles
segurancgas ficam te seguindo, quando a gente olha pra eles, eles se [vira o
rosto] finge que ndo t4 nem... ai ele vai te seguindo, ai vocé olha pra tras ai
ele disfarca e tal , mas ela ta te seguindo porque ele acha que...as pessoas
acham que por elas serem negras elas acham que é um mal elemento. Eu sou
negro mas eu ndo sou um mal elemento, eu sou negro mas eu nunca peguei
nada de ninguém. Assim, da mesma forma, assim para provar isso, estou
aqui com uma caneta que significa estudando, eu tou no segundo ano do
ensino médio, pretendo cursar uma faculdade de Direito se assim Deus
quiser. Entdo, ndo é porque eu sou negro que eu vou ser um mal elemento e
assim mesmo é o bairro. O bairro, a midia impde o que? a midia impde que o

24 Referéncia a cangfo classica Another brick in the wall - Part Il (“apenas outro tijolo na parede”, em tradugio
livre) da banda britanica Pink Floyd, lancada em 1979, que apresenta, tanto na letra quanto no videoclipe da
referida cangdo, uma critica ao sistema de educacéo tradicional, em especial, a rigidez dos internatos.
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bairro é violento e tal. Mas ndo é porque a midia imp8e que isso seja
realidade, ndo é porque a midia impGe que isso seja uma grande realidade do
nosso cotidiano, ndo. Talvez a midia por si SO, as pessoas que publicam isso,
elas fazem isso para poder obter lucros, para uma grande divulgacdo de uma
coisa ruim para chegar a0 maximo de pessoas possiveis e com isso obter
lucros. Mas n6s devemos evitar os pré-julgamentos e conhecer melhor antes
de julgar.

Transversalizados pela imposicao cruel da violéncia, dos preconceitos, dos estigmas,
observamos em cada relato os embates pela autoafirmacgéo, pelo reconhecimento enquanto
cidaddos, pela valorizacdo do bairro e da escola, pela configuracdo de suas identidades.
Percebemos, aqui as lutas de representacdo (CHARTIER, 1990) que perpassam as praticas
sociais dentro e fora do bairro e compdem o imaginério social ludovicense.

Ao fim das gravacbes possuia em médos um emaranhado poderoso de registros
audiovisuais captados no aqui e agora incontrolaveis e irrepetiveis do momento de sua
erupcdo. O que produziu este momento nos estudantes € algo imensuravel: nos damos por
satisfeitos se tivermos provocado o despertar para os problemas reais que envolvem sua vida
pratica, suscitando um processo de conscientizagdo (FREIRE, 1987) pautado no “pensar
historicamente” (CERRI, 2011), o qual envolve as dimensdes afetiva, cognitiva e atitudinal.

Partimos, entdo, para Ultima etapa de elaboracdo de nosso material audiovisual: a
pos-producdo. Esta etapa envolveu o processo de catalogacdo, montagem e edicéo.
Inicialmente, identificamos todas imagens obtidas ao longo do processo de producdo afim de
cataloga-las de modo a organizar os clips que efetivamente tinhamos a disposicéo. A partir
desta organizacao levamos adiante a montagem do audiovisual em termos de sequenciacao de
cenas selecionadas, o que ocorre por meio da edicdo (VIEIRA, 2013).

Segundo o pesquisador Miguel Vieira, a edicdo ¢ entendida como o ‘“conjunto de
todos 0s processos necessarios para a criacdo, na timeline, de sequéncia ou sequéncias para
unidade da narrativa e sua consequente exportagdao” (VIEIRA, 2013, p.3). Neste processo fica
evidente o peso da subjetividade na elaboracdo do audiovisual, na medida em que se escolhe
de acordo com seus interesses e concepgdes 0 que de fato vai constituir o produto final de seu
trabalho (VIEIRA, 2013).

Durante a pés-producao também nos deparamos com dificuldades oriundas de minha
pouca habilidade e nenhuma experiéncia em edi¢éo de videos, o que obviamente teve algum
impacto no resultado final do material produzido. No entanto, gracas aos processos digitais de

producdo presentes em programas de edicdo disponiveis em lojas virtuais e sites de
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compartilhamento, minha tarefa se tornou bem menos ingléria®.

Ainda durante a construcdo do roteiro pensamos na elabora¢do de um arco - isto é,
uma sequéncia mais ou menos logica de comeco, meio e fim - o qual estrutura-se da seguinte
forma: cadeira vazia + estudantes se acomodando nas cadeiras + imagens do espaco escolar +
entrevistas + estudantes levantando-se da cadeira. No momento da edigédo, procuramos seguir
este ordenamento, evidentemente com alguns rearranjos, de tal forma que o transcurso da
narrativa filmica néo fosse abalado.

Nesta direcdo, outro elemento fundamental no processo de edicdo é a escolha da
trilha sonora. Som e imagem se completam e se imiscuem em sequéncia de cenas: tal
simbiose é imprescindivel na elaboracdo da mensagem que se quer transmitir. Segundo o
pesquisador Guilherme Maia, a musica faz parte de “tradicdo documentdria”, posto que ¢
tratada como um elemento necessario presente na maioria das producdes audiovisuais
(MAIA, 2012). Em nosso material audiovisual tal tradi¢cdo se mantém.

Na escolha da trilha sonora recorremos mais uma vez a paginas virtuais de
compartilhnamento de musicas?® liberadas para o uso publico, em especial, voltado para a
utilizagdo em producdes audiovisuais?’. Selecionamos duas cangdes instrumentais para serem
utilizadas na edigdo do material audiovisual as quais pudessem envolver-se de forma
harmonica com as imagens.

Finalmente, com os recursos disponiveis no programa de edi¢do de videos inserimos
caracteres e graficos simples com elevado nivel de legibilidade nos clips de créditos (titulo,
roteiro, edicdo, estudantes entrevistados, etc.). Assim, o produto audiovisual de cunho
didatico-pedagogico vinculada & pesquisa empreendida anteriormente foi concebido sob o
titulo Minha Vila Embratel evocando as percepcles e interpretacfes subjetivas de cada
estudante sobre o espaco social que praticam cotidianamente.

Como instrumento didatico no ensino de histéria, este material objetiva auxiliar a
pratica docente em sala de aula a partir de um “tema-gerador” (FREIRE, 1987): o bairro Vila
Embratel e as implicacdes do espaco social na configuracdo das identidades estudantis; nesta

senda, objetiva ainda a construcdo de imagens outras sobre o bairro enunciadas pelas

25 O programa utilizado por mim foi o windows movie maker, versdo 2012, editor de videos fabricado pela
empresa microsoft. E considerado um programa de facil manuseio e conta com 0s recursos basicos para uma
edicdo curta e sem tantos efeitos visuais.

26 Utilizamos a plataforma de compartilhamento de efeitos e muisicas para trilha sonora
http://www.soundclick.com acesso em 7 dez. 2016.

27 Vale salientar que o uso de musicas em filmes, documentérios, novelas, entre outros, esta regulado no Brasil
pela lei de 9610/1998 que trata dos direitos autorais. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9610.htm acesso em 22 out. 2016.


http://www.soundclick.com/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9610.htm
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narrativas de seus préprios praticantes que encerram interpretacfes diversas, ora aceitando,
ora negando, ora ignorando, ora criticando as representagdes estigmatizantes sobre este
espaco social. Mobilizando conhecimentos e compartilhando significados, o ensino de historia
pode contribuir na formacéo da consciéncia historica dos estudantes fornecendo-lhes suporte
teorico para o desenvolvimento do “pensar historicamente” fundado na orientagao temporal e
espacial voltado para a vida pratica.

Como instrumento politico, o audiovisual Minha Vila Embratel, assim como a
pesquisa ora apresentada, coloca-se como contraponto ao quadro representacional criado e
difundido sobre o bairro Vila Embratel assentado na naturalizacdo do espago como
“violento”. As narrativas estudantis demonstraram um espago permeado por lutas politicas,
manifestacdes culturais, movimentos sociais e religiosos, revestido de uma dinamica social e
uma historicidade propria que nem de longe reflete o simplismo naturalizado no epiteto de
“bairro violento”.

A critica a tal imagem deturpada e estereotipada envolve, sem duvida, a luta pela
autoafirmacéo dos seus moradores e a valorizacdo do lugar praticado, espaco praticado por
meio de taticas imprevisiveis e astuciosas elaboradas por estudantes/moradores que
constroem o bairro e também por ele séo influenciados. Neste entrecruzamento simbdlico, as
identidades se configuram em relacdo ao espaco, constituido e reconstituido no processo de
atualizagdo operado na memoria individual e coletiva.

A Histdria, como disciplina escolar e como discurso cientifico, ocupa um papel
seminal na desnaturalizacdo de esteredtipos e na formacdo de sujeitos autbnomos e
conscientes da historicidade do mundo social que o circunda. Assim sendo, o ensino de
histéria ndo pode se estruturar como mero reprodutor de conteddos resumidos, sem
significado algum para a vida pratica dos discentes. Tdo pouco deve ser encarado como
transmissdo sintética do conhecimento produzido na Universidade.

Deste modo, no processo de ensino e aprendizagem, a didatizacéo, isto é, o0 uso de
técnicas e recursos que propiciem a compreensdao dos conteudos compartilhados na aula
afigura-se como indispenséavel. E na perspectiva do refletir e fundamentar didaticamente a
pratica docente que se inscreve o produto didatico-pedagdgico aqui detalhado. O seu foco é o
aprendizado historico. Este se erige no enfrentamento dos problemas do mundo social,
atribuindo sentidos ao ser e estar dos sujeitos nele. A partir da problematizacdo e
compreensdo critica do real se elabora um conhecimento novo, significativo, “aprendido e
apreendido” (FREIRE, 1977): aprendido na medida em que se edifica no ato de “pensar

historicamente” contribuindo na formagéo da consciéncia historica; apreendido na medida em
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que orienta os sujeitos em suas a¢bes cotidianas. Aqui o saber histdrico assume sua dimensao
pratica.

O caminho percorrido expde neste ponto o seu resultado, seu desfecho final e
irrevogavel? Como ndo se agarrar ao produto final como “fim ultimo”, como alvo a ser
atingido ao fim e ao cabo do esforgo didatico aplicado? Seria o produto pedagdgico o eixo
central da pratica docente? Ao contrario, importa-nos justamente o caminho trilhado no
processo de ensino e aprendizagem, as caminhadas pelo ambiente de pesquisa, as caminhadas
dos estudantes pelo espacgo que praticam, as narrativas estudantis - formas manifestas de suas
identidades.

Os caminhos trilhados abrem o horizonte para novas perspectivas: se admitirmos a
funcdo préatica do ensino de historica, temos, entdo, a producdo de um conhecimento que ndo
se esgota na aula, nos recursos utilizados, nas metodologias aplicadas. O conhecimento,
especificamente, o saber histérico escolar, arquiteta, alicerca e pavimenta pontes que ligam os
estudantes com o tempo, com a memoria, com a vida préatica, com os embates simbdlicos que
circunscrevem suas experiéncias individuais e coletivas, com discursos histéricos néo-

escolares: sedimenta a formacdo humana, social, politica, cultural, enfim, histérica.

4.3. Valorizando nosso bairro: uma proposta de projeto pedagdgico no ensino de historia

Definimos, portanto, o processo de producdo de sentido histérico por meio de
instrumentos didaticos - como o material audiovisual Minha Vila Embratel, anteriormente
detalhado - como o cerne da préatica docente voltada para o aprendizado histérico. Uma boa
teoria educacional, nos lembra Freire (1987), volta-se para o aprendizado; também
poderiamos dizer que uma boa pratica docente em histéria tem como foco o aprendizado
historico.

Sob esta condicdo, torna-se imperativo uma educacdo escolar que envolva o
professor e o estudante numa relacdo dialdgica, que se inicia por identificar: Quem sdo 0s
estudantes? Quais suas vivéncias e experiéncias sociais? Em qual espacgo social eles e elas
transitam? - 0 que exige a compreensao do intersticio simbolico entre bairro e escola e, por
consequéncia, incide sobre a configuracdo das identidades estudantis conformadas na relacao
com 0 espago.

A producgédo do audiovisual Minha Vila Embratel foi elaborada nesta perspectiva.

Conforme exposto, este material foi concebido como um recurso didatico que se destina a
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instigar as discussdes em torno das identidades, contribuindo no processo de ensino e
aprendizagem em Historia - e também em disciplinas afins. No entanto, julgamos razoavel
nos indagar: como os professores - de escolas do bairro Vila Embratel e instituicdes que
apresentam condicfes analogas as descritas na escola Dayse Galvdo de Sousa - podem
suscitar reflexdes e debates em sala de aula a partir do “tema-gerador” abordado em nosso
material audiovisual, tendo em vista a possibilidade de transpor para o &mbito do ensino de
historia as questdes que envolvem o espaco social em que se encontra a escola e no qual 0s
estudantes transitam diariamente? Em outras palavras, como, em termos didaticos, trabalhar
com as identidades estudantis configuradas na relagédo com o bairro?

Diante do exposto, elaboramos uma proposta de projeto pedagdgico que pode ser
desenvolvido no ambito do ensino de histéria, mas que também admite sua execu¢do numa
perspectiva interdisciplinar, tendo como “tema-gerador” a valorizagdo do bairro Vila
Embratel.

Utilizamos como referencial os elementos empiricos levantados em nossa pesquisa
para efeito de detalhamento da elaboracdo da proposta de projeto de pedagdgico, chamando
atencdo para o fato de que a mesma pode ser desenvolvida em realidades sociais distintas,
evidentemente, ajustando-o as especificidades do espaco escolar e social. O objetivo
primordial de uma proposta desta natureza reside na possibilidade de reflexdo acerca da
historicidade do espaco social, que envolve o bairro e a escola, bem como a construgédo de
sentido histérico elaborado pelos estudantes de forma critica, contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia intelectual dos mesmos. Deste modo, pretende-se contribuir
na formacdo da consciéncia historica dos discentes como suporte na (re)configuracéo de suas
identidades.

Adotamos aqui as trilhas indicadas pela professora Alda Carlini a partir de um
procedimento pedagdgico denominado ensino por projetos, que “organiza-Se com base em
um problema concreto, presente na realidade do aluno, que pede a busca de solugdes” cujo
produto final deve se apresentar como “uma proposta de interven¢do na realidade, um
projeto” (CARLINI, 2004, p.52).

Para pesquisadora Selva Guimarées, a adocdo do procedimento de ensino por
projetos (também chamada pedagogia de projetos) envolve pelo menos duas premissas, a

saber:

a primeira € a concepcdo de projeto pedagdgico como um trabalho
intencional, compreendido e desejado pelo aluno, e a segunda é o
entendimento de que todo projeto visa a realizacdo de uma producgdo, sendo
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0 conjunto de tarefas necessarias a sua concretizacdo empreendido pelos
alunos com a orientagao do professor (GUIMARAES, 2003, p.109, grifos
meus).

A proposta aqui apresentada incide sobre o desenvolvimento do “pensar
historicamente” a realidade vivenciada pelos estudantes, convocando-0s a refletir criticamente
acerca de um problema real, o processo histdrico de estigmatizacdo imposto ao bairro Vila
Embratel, buscando solugdes viaveis para a superacdo do mesmo. Assim sendo, propomos
como produto final a elaboracdo de um material audiovisual, com caracteristicas semelhantes
ao apresentado anteriormente, utilizando tecnologias facilmente disponiveis aos estudantes,
em especial, cdmeras de celular. Contudo, trata-se apenas de uma possibilidade, tendo em
vista a gama enorme de producfes neste tipo de procedimento como, seminarios, exposicdes
fotograficas, elaboracao de um jornal escolar, pecas teatrais, entre outros.

Desta forma, estruturamos a proposta de projeto pedagdgico, de acordo com as
proposi¢des apontadas por Scarpato (2004) e Carlini (2004), da seguinte forma:

TEMA: VALORIZANDO NOSSO BAIRRO

Publico-alvo:

Estudantes matriculados no 2° ano do ensino médio regular.

Perfil:

Estudantes de escola publica do ensino médio situada em bairro considerado

“periférico” na cidade de Sdo Luis - MA.

Tempo de aplicacéo:

12 horas/aula

JUSTIFICATIVA

O bairro Vila Embratel tem sido historicamente rotulado como um “bairro
violento”, uma marca que impde a este espaco e a seus moradores uma imagem com
grande poder estigmatizante fundado em representacOes deturpadas que circulam

cotidianamente na cidade, em especial, por meio dos veiculos de comunicacdo. Deste
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modo, fabricou-se um espaco considerado “periférico” como cenario imerso em um
suposto terror permanente, no qual se produzem criminosos em potencial (MIRANDA,
2011).

Diante disto, faz-se imprescindivel questionar tais representacfes
estigmatizantes que sdo tdo violentas como a prépria criminalidade que impacta o
cotidiano das cidades - e que nao ¢ exclusividade dos bairros considerados “periféricos”.
Como espaco por exceléncia de construcdo de posturas criticas ante a realidade, de
formac&o de consciéncia histdrica (RUSEN, 1992) e de configuracéo das identidades dos
jovens estudantes, a escola, numa perspectiva dialégica, afigura-se como fomentadora de
debates e reflexdes sobre 0 mundo social que envolve a cotidianidade de seus agentes no
intuito de suscitar leituras e interpretacdes acerca e a partir das experiéncias vividas no
tempo-espago.

Neste sentido, o esforco de reflexdo sobre a construcdo das identidades dos
estudantes perpassa inevitavelmente pelas interrelagdes simbolicas entre a escola e o
bairro, lugares diariamente praticados pelos discentes (CERTEAU, 2012). Nessa direcéo,
compreende-se estes espacos como dindmicos, dotados de uma historicidade propria:
modificados diariamente por seus praticantes, a0 mesmo tempo em que o0s condiciona.

Toda proposta pedagdgica deve emergir da realidade vivenciada em um dado
espaco social, mais especificamente de uma necessidade observada na experiéncia real
que se afigura como um problema, uma questdo concreta, por vezes imperceptivel e até
naturalizada. Para perceber de que formas tais interrelacGes se estabelecem na
experiéncia dos estudantes em suas préaticas cotidianas, desenvolvemos uma pesquisa que
tinha como objetivo central refletir sobre a construcdo das identidades de estudantes da
escola C.E. Dayse Galvdo de Sousa localizada no bairro Vila Embratel.

Nelas, observamos a variedade de narrativas sobre o bairro e a escola emitidos
pelos estudantes, que ora aceitam e reproduzem a representacdo hegemonica de “bairro
violento” atribuido a Vila Embratel, e ora a nega e rechaga, enunciando diferentes
praticas sociais. As narrativas destes estudantes convocam identidades cambiantes e
contraditorias em relagdo ao bairro e a escola (BAUMANN, 2005; HALL, 2011).

Esta proposta pedagogica emerge deste cenario em permanente ressignificacao.
Propomos a elaboracdo de uma contra-imagem, o avesso de rotulagbes deturpadas,

construida a partir “de dentro” por seus estudantes/moradores: Nela, temos a
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possibilidade de construir representacGes que problematizem a férmula simplista e
deturpada que associa quase de modo automatico criminalidade e periferia.

OBJETIVOS DO ENSINO

Contribuir na construcdo de identidades estudantis associadas ao espaco social
praticado pelos mesmos cotidianamente e que manifestam a valorizacdo de si, da

escola e do bairro.

AREA DO CONHECIMENTO/CONTEUDO

Conceituais: Compreender as representacfes sobre o bairro as quais estruturam
estigmas e visdes preconceituosas sobre o mesmo.

Procedimentais: Identificar as diferentes formas de perceber e interpretar a
realidade social que vivenciam.

Atitudinais: Valorizar a escola e o0 bairro como espacos sociais que contribuem

na constituicdo de suas identidades como estudantes, jovens e moradores (as).

OBJETIVOS

Produzir um material audiovisual acerca das diferentes leituras e interpretacdes
dos estudantes sobre o bairro;

Promover o desenvolvimento de postura critica em relacdo as representacfes
estigmatizantes construidas historicamente acerca do bairro;

Perceber a escola e o bairro como lugares praticados diariamente e, portanto,
imersos em mudancas temporais e espaciais;

Valorizar o bairro e a escola como espacos sociais de multiplos significados e

como cenario de construcdo de identidades.

METODOLOGIA

Oficinas: “Como nos veem?” - Vila Embratel na midia; “Como nos vemos?” -
outros olhares sobre o0 bairro; como montar um audiovisual.
Produzindo o audiovisual: realizagdo de entrevistas filmadas por cAmeras de baixa

resolucéo;
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RECURSOS

Céameras;
Celulares;
Computador;

Projetor.

AVALIACAO

Dar-se-a de forma continua e processual, percebendo as potencialidades e
dificuldades apresentadas pelos discentes na concep¢do e elaboracdo das

atividades propostas.

Um projeto pedagdgico parte, portanto, da experiéncia real na qual estudantes e
professores em didlogo permanente produzam um conhecimento - histérico - significativo,
projetando um redimensionamento das acOes praticas. Por isso, € necessario gque nas
justificativas que fundamentam o projeto estejam presentes o “detonador do projeto”, bem
como “a a¢do mediadora do professor”, levando em considerac¢ao “a importancia das questoes
para seu grupo de alunos e a proposta curricular da escola” (GUIMARAES, 2003, p.110).

Cabe ressaltar que a definicdo do publico-alvo depende do interesse do professor, do
nivel da atividade proposta - que deve ser adequada para cada série - e da organizacdo da
prépria atividade - em duplas, em grupos, individual - diante da quantidade de estudantes
envolvidos. Ressalte-se que o tempo de duracdo pode variar de acordo com particularidades
de cada realidade escolar.

Também vale destacar que para o desenvolvimento do projeto é fundamental a
problematizacdo. Esta ocorre de forma processual, sendo o “momento em que os alunos
manifestam seus conhecimentos, vivéncias, expectativas e anseios”, exigindo do professor,
como mediador do processo, 0 dominio prévio do tema para assim problematiza-lo junto aos
discentes (GUIMARAES, 2003, p.111).

Quanto a selecdo dos conteudos a serem abordados durante o desenvolvimento do
projeto, utilizamos as trés tipologias de conteidos de ensino descritas pela pesquisadora Marta
Scarpato (2004) a partir das proposi¢Ges do pesquisador César Coll: a tipologia conceitual
aponta para a compreensdo dos eventos e fendmenos estudados, ndo sua memorizagéo,

estimulando uma aprendizagem significativa; a tipologia procedimental volta-se para agéo, na
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medida em que conduz a reflex&o sobre as atividades desenvolvidas e sua aplicagdo em outros
contextos; e, por fim, a tipologia atitudinal voltada para auxiliar o estudante na tomada de
atitudes pautadas em ‘“normas e valores vivenciados naquele aprendizado” (SCARPATO,
2004, p. 22).

Tais conteudos estdo diretamente relacionados com o0s objetivos do ensino que expde
concretamente as intencbes do docente ao trabalhar aquele tema de tal modo que possam
expressar “as transformacdes que o professor pretende realizar em e com os alunos”
(CARLINI, 2004, p.26). Estes se diferenciam dos objetivos do projeto em si, tomados como
as expectativas do professor diante do conjunto de tarefas propostos aos estudantes. Aqui fica
evidente a participacdo ativa dos estudantes durante todo o processo de construcéo do projeto,
provocando uma ressignificagdo do “trabalho coletivo”, dos “contetidos trabalhados”, por
intermédio “do estabelecimento de vinculos reais entre o processo de constru¢do do
conhecimento e o objeto a ser conhecido” (GUIMARAES, 2003, p.114).

A producdo de um material audiovisual ndo pode prescindir, como expomos, de
algumas etapas em seu processo de elaboracdo. Didaticamente, a realizacdo de oficinas nos
parece um caminho viavel de construcdo do produto final e de compartilhamento de saberes
de forma dialética e dialdgica entre professores e estudantes. O professor aqui é visto como
um “investigador social” que interpreta e compreende a realidade social em que seus discentes
estdo imersos e sobre a qual agem cotidianamente, sendo, portanto, indispensavel pensar nos
estudantes como ‘“‘agentes do seu proprio conhecimento” que se envolvem diretamente na
producdo dos saberes historicos a partir das “atividades das aulas, diversificadas e
intelectualmente desafiadoras”, as quais ““sdo realizadas por estes e os produtos dai resultantes
sdo integrados na avaliacao” (BARCA, 2004, p.132).

Com base nas proposicdes da pesquisadora Isabel Barca, pensamos na realizacao de
oficinas, propostas no bojo do sobredito projeto, que tenham como objetivo, em primeiro
lugar, o levantamento das percepcdes iniciais que 0s estudantes possuem acerca do tema
tratado, suscitando as primeiras reflexdes, mesmo que embrionarias, sobre 0 mesmo. Em
sequida, faz-se relevante a elaboracdo de questdes problematizadoras que orientem as
atividades propostas: no projeto, por exemplo, os estudantes podem perceber as estratégias
representacionais elaboradas pelos meios de comunicacdo para retratar o bairro Vila
Embratel, analisando, para tanto, jornais locais ou paginas na internet. E por fim, a realizacéo
de tarefas que envolvem a producdo do material audiovisual tais como a elaboragdo do
roteiro, a selecdo dos locais de filmagens e dos entrevistados, o processo de montagem e

edicdo, entre outros, os quais exigem o trabalho individual, em dupla e/ou em grupo, de
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acordo com as especificidades das tarefas (BARCA, 2004).

Por ultimo, porém ndo menos importante, salientamos a questdo da avaliagdo. Aqui a
concebemos como um processo continuo e de carater diagnostico, envolvendo, assim, todas as
etapas de consecucdo do projeto. A avaliacdo engloba ndo somente a dimensdo cognitiva,
voltada para a identificacdo do alcance dos objetivos previamente estabelecidos, mas também
envolve as dimensdes afetiva, ética e social (GUIMARAES, 2003).

Nesta direcdo, a pratica pedagogica em Historia ancorada no aprendizado histérico
pode contribuir, em grande medida, para a valoriza¢do do “eu estudante”, do outro, do espago
social praticado, despertando os estudantes para os problemas reais tratados como fendémenos
historicos, e portanto, passiveis de analise, compreensdo e superacdo. Desta forma, o ensino
de historia direcionado para a orientacdo temporal e espacial dos jovens estudantes ocupa um
papel politico e pedagdgico indispensavel na formacdo da consciéncia historica dos discentes
e na configuracdo das suas identidades enquanto moradores, jovens e estudantes, praticantes
de um espaco envolto em uma dindmica social e histérica marcada pelas caminhadas

astuciosas e improvisadas de seus estudantes/moradores.
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5. “OBRIGADO POR NOS OUVIR!”

Com estas palavras um dos jovens estudantes me abordou ao fim de uma das
entrevistas em grupo realizadas durante nossas caminhadas no ambiente escolar. Sua
expressdo facial acompanhada de um contundente aperto de mdo me revelava sua satisfagéo
em simplesmente falar. Estas palavras habitaram por algum tempo minha mente: para além da
sensacdo prazerosa em ouvi-las - posto que indicavam que meu trabalho tinha alguma
relevancia para aquele estudante -, busquei refletir sobre seu significado, os motivos de seu
dizer.

Aqui a fala transmuta-se em um exercicio de poder: “narrar € resistir”. A resisténcia
emerge das vozes (i)maturas dos jovens estudantes. Elas deixam escapar as angustias e
inquietacOes, as visdes de mundo, as experiéncias reais praticadas no interior das relagdes
sociais dentro e fora da escola. Tratamo-las como “competéncias narrativas”, uma vez que
podem ser desenvolvidas a partir da contribuicdo dos saberes histdricos ensinados em sala de
aula, assumindo uma dimensdo significativa nas acdes praticas.

Em tempos de colera, ouvir, compreender e considerar as “falas” da juventude se faz
imperativo. Eles e elas tém muito a dizer. Na historia recente da humanidade, podemos
observar com clareza o papel fundamental das mobilizacBes de jovens em lutas politicas,
movimentos sociais e manifestacbes culturais posicionando-se na vanguarda das
transformacdes historicas verificadas, especialmente, do Gltimo século. Ndo se pode, pois,
subestimar a forca de suas criticas e proposicdes, sua capacidade de mobilizacdo, o peso de
suas opinides nos chamados “grandes temas nacionais”, enfim, seu protagonismo marcante na
sociedade.

N&o precisamos aqui reiterar a funcdo indispensavel da escola na formacdo social,
politica, ética, cidadd, historica e humana destes jovens, bem como a dimensdo pratica que
envolve tal funcdo, que vai além da preparacéo - via de regra, revestida de tecnicismo - para o
vestibular ou para 0 mundo do trabalho. N&o a toa elegemos a escola como o ambiente desta
pesquisa e 0s jovens como 0s sujeitos dela. A partir de suas narrativas, propomos refletir
acerca dos aspectos configuradores de suas identidades.

O cenario em que se emitem estas narrativas ¢ a “periferia”, aqui entendida de forma
positiva, valorizada, espago social de experiéncias multiplas, de préaticas diversificadas: o
epiteto de “violento” ndo o explica, deturpa-0, ndo o define, violenta-o. Conforme vimos nas

narrativas estudantis, o bairro Vila Embratel, visto a partir “de dentro”, constitui-se de uma
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dindmica proépria de vivéncias praticadas pelas a¢des cotidianas de seus moradores: a isto
chamamos “historicidade”. Ela nos conduz a compreender o bairro, como parte de um sistema
de producdo - urbano, social - que discrimina, estigmatiza e segrega, instituindo padrdes,
comportamentos € interpretacdes “corretas”, mas também susceptivel as praticas sociais
astuciosas e improvisadas que aceitam, ignoram, negam, criticam as formas “aceitaveis” de
ser e estar nele (CERTEAU, 2012).

Partindo da razoabilidade tedrica e pratica de tal fluxo entre estratégias
representacionais e formas diversas de (re) apropriacdo dos sujeitos - taticas (CERTEAU,
2012), colocamos em relevo a construgédo das identidades dos estudantes da escola Centro de
Ensino Dayse Galvdo de Sousa, no bairro Vila Embratel, tendo como parametro as suas
percepcOes e interpretacdes acerca do espaco social que praticam, o qual envolve o bairro e a
escola.

Nesta senda, nos propusemos a levar tal debate para 0 &mbito do ensino de histdria
fundamentados nos preceitos da Didatica da Histéria (RUSEN, 2010; 1992), refletindo sobre
a relevancia da dimensdo histérica na configuracdo das identidades, com base nas
investigacOes acerca da formacdo da consciéncia histérica nos discentes. Se, por um lado, o
ensino de histéria pode contribuir sobremaneira no processo de conscientizacdo dentro de
uma perspectiva temporal, por outro, é mister considerar a influéncia das formas ndo escolares
de producédo do conhecimento histérico.

Diante disto, procuramos pensar na constru¢do de uma “memoria” acerca do bairro,
em geral, associada a violéncia como um elemento estruturante daquela realidade: trata-se de
uma memdria traumatica e hegemonica na qual se conformam as representacfes emitidas por
muitos estudantes e reproduzidas frequentemente na midia. Nossa empreitada se situa no
extenuante embate simbolico pela memdria: para além visGes simplistas e com grande
potencial estigmatizante, as narrativas evocaram uma realidade complexa, contraditéria e
historicizada, na qual a violéncia € um problema real vivenciado pelos mesmos: porém, vimos
que o bairro ndo se reduz a isso.

A investigacdo sobre as narrativas como expressdes de sentido histérico e dos
aspectos constituintes das identidades dos estudantes foram os pilares sobre os quais
efetivamos a produgdo do material audiovisual Minha Vila Embratel. Este produto
pedagdgico elaborado para ser utilizado como um recurso didatico-pedagogico parte de uma
necessidade real: a constru¢do de “imagens outras” sobre o bairro, que superem
representacdes deturpadas e estigmatizantes. Entendemos que este material pode auxiliar os

professores de historia e de outras disciplinas a suscitar debates em sala de aula acerca do
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quadro imagético-representacional que associa de forma quase automética violéncia e
periferia; pode ainda despertar os estudantes para a realidade social que os circunda e sobre a
qual eles e elas também agem, isto &, se percebam como sujeitos histéricos, ativos e
autbnomos e compreendam o espaco social como um construto historico: cremos que esta é
uma das funcdes do ensino de historia.

Por fim, julgamos relevante elaborar uma proposta de projeto pedagdgico a ser
desenvolvida no ambiente escolar que gravita em torno da valorizacdo do bairro. O trabalho
empirico realizado na escola Dayse Galvdo nos instigou a refletir sobre as possibilidades de
praticas pedagdgicas que pudessem ser desenvolvidas nas aulas de histéria, tendo como
“tema-gerador” (FREIRE, 1987) a realidade social que envolve o ambiente escolar - em nosso
caso, o0 bairro Vila Embratel -, bem como as interrelacdes simbdlicas entre a escola e o bairro.
Deste modo, voltamos nosso enfoque para a (re)configuracdo das identidades dos estudantes,
na medida em que suscitamos nos discentes, em linhas gerais, a reflexdo sobre realidade
social e histérica em que vive, a valorizagdo de si (autoestima), o reconhecimento do Outro e
a valorizacdo do espaco que pratica (o bairro e a escola): a isto chamamos de “aprendizado
historico”.

Nestes termos, acreditamos que a interconex&o entre a pesquisa académica e 0 ensino
de historia propicia uma pratica docente cada vez mais qualificada e afeita aos desafios de um
processo de ensino e aprendizagem que possa se afigurar significativo para os discentes. N&o
se trata aqui de superlativizar ou menosprezar um ou outro (0 ensino escolar e a pesquisa
académica), mas, sim, de inscrever nos fundamentos da producdo historiografica a
investigagdo e compreensédo do saber historico ensinado no ambiente escolar.

As caminhadas realizadas nesta pesquisa, ndo sdo somente as minhas caminhadas -
como pesquisador e como morador do bairro, sdo também aquelas cotidianamente tracadas,
num movimento astucioso e improvisado, pelos estudantes/moradores do bairro Vila
Embratel: elas se defrontam com obstaculos, perfazem trilhas, quebram muros, constroem
pontes. Manifestas em narrativas tomam a forma de experiéncias vividas no e sobre o
“espago-tempo” a que nomeamos Vila Embratel. Nas narrativas estdo impressas marcas,
pistas, sinais destas experiéncias: ouvi-las significa sair do “lugar-comum”, arrancar o vivido
da imagem (copia imprecisa do real), desbravar a realidade, historiciza-la, em suma, é
compreender que as caminhadas ndo cessam: é possivel enxergar, ndo muito distante, um

imenso horizonte a explorar.
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ANEXOS

MATERIAL AUDIOVISUAL: MINHA VILA EMBRATEL

DURACAO:10 - 15 min, colorido.

ROTEIRO

SINOPSE: O audiovisual apresenta os diferentes olhares dos estudantes do colégio C.E.
Dayse Galvdo de Sousa sobre o bairro Vila Embratel, onde esta situada a referida escola.
Como esses estudantes percebem e interpretam o espago social - o bairro e a escola - que
praticam cotidianamente. Para além da imagem estigmatizada que imputa ao bairro o rétulo
de “violento”, as narrativas dos estudantes enunciam diferentes visdes acerca do mesmo,
expressando as suas identidades - contraditorias, cambiantes e em formacgéo - como jovens,

estudantes e moradores (as).

em sequéncia.

VIDEO AUDIO
1.Uma cadeira vazia dentro da sala de aula som direto
2.Estudantes tomando assento na cadeira, som direto

3.Abertura

sirene da escola soando

4.Sequéncia de imagens do interior da escola

Trilha sonora - pop funk

5. Imagens dos bastidores da entrevistas

Trilha sonora

6.Entrevistas: percepg¢des sobre o bairro som direto
7 .Entrevistas:minha vivéncia no bairro. som direto
8.Entrevistas: a escola e o bairro som direto

9.Entrevistas: 0s estigmas sobre o bairro

oz do entrevistado.

10. Entrevistas: o futuro

som direto

11. Estudantes levantando-se da cadeira em
sequéncia

trilha sonora
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Nome: Turma:
PRODUQAO TEXTUAL

TEMA: A partir das experiéncias vividas em seu cotidiano, escreva um texto expondo suas

percepcdes sobre o bairro onde esta situada sua escola. Em outras palavras, escreva sobre o

que vocé pensa sobre o bairro Vila Embratel?




