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RESUMO

Este trabalho busca analisar a minha experiéncia enquanto bolsista do Programa Institucional
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), entre os anos de 2021 e 2022, dentro de um contexto
excepcional de isolamento causado pela pandemia de covid-19 neste periodo. Para entender
os desdobramentos que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) trouxe para as escolas
municipais de Sdo Luis (MA), busquei discutir as regulamenta¢des educacionais, com foco
em como elas se referenciam sobre os recursos tecnolégicos e como ele pode se aplicar ao
ensino de Histdria. Analisei também as préticas de ensino e aprendizagem da escola UEB Dr*
Maria Alice Coutinho enquanto observadora das aulas e durante a aplicagdo do projeto sobre
o reino de Kush, problematizando o ERE e seus limitantes recursos tecnoldgicos. Para
alcancar tais objetivos, busquei referenciais tedricos que conversassem com o tema, entre eles
estdio BNNC, LDB, pesquisas sobre as dificuldades de acesso de jovens a internet e celular e
artigos cientificos sobre isolamento social, educag@o por meio de recursos digitais, ensino de
Historia e pandemia. Apesar de ter participado do programa em um momento dificil para todo
o mundo, o PIBID foi a porta de entrada para uma experié€ncia incrivel e provocadora para
que eu me entendesse enquanto futura profissional da drea da educacao.

Palavras-chave: Recursos Digitais; Histéria; Reino de Kush; PIBID; Ensino Remoto

Emergencial.



ABSTRACT

This study aims to analyze my experience as a scholar for the Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) [Institutional Teaching Initiation Programme], between 2021
and 2022, within an exceptional context of isolation caused by the covid-19 pandemic during
this period. In order to understand the developments that Ensino Remoto Emergencial (ERE)
[Emergency Remote Teaching] has brought to local schools in Sdo Luis (MA), I aimed to
discuss educational regulations, focusing on how they refer to technological resources and
how it can apply to History teaching. I also analyzed the teaching and learning practices of the
UEB Dr* Maria Alice Coutinho school as a class observer and during the application of the
project on the kingdom of Kush, questioning the ERE and its limiting technological resources.
In order to achieve these objectives, I looked after to find theoretical references that would
relate to the topic, including the BNNC, the LDB, and researches on the difficulties young
people have in accessing the internet and mobile phones, as well as scientific articles on social
isolation, education through digital resources, history teaching and the pandemic. Based on
these guidelines, we can see that municipal education in the capital of Maranhdo has been
greatly damaged by the abrupt and unprepared way that remote teaching was implemented,
despite being a resource established within the educational laws, but without any reference for
its implementation, which was challenging and interesting to observe as a scholarship holder.
Despite having taken part in the programme at a difficult time for the whole world, PIBID
was the gateway to an incredible and thought-provoking experience for me to understand
myself as a professional in the field of education.

Keyword: Digital Resources; History; Kingdom of Kush; PIBID; Emergency Remote
Teaching.
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1 INTRODUCAO

A pandemia de covid-19 ocasionou a necessidade imperativa por parte dos
governos de restringir a0 maximo o fluxo de pessoas. Entre as medidas tomadas, vimos o
fechamento do comercio ndo essencial em horas especificas do dia e em casos mais extremos
o lockdown, o uso obrigatério de mdscaras, o distanciamento social e o fechamento de
universidades e escolas.

Os ambientes de ensino foram considerados um dos espacos com maior
propagacdo do virus, como afirma Euclidio Pimentel Arruda (2020), pois sua diversidade em
relacdo as faixas etdrias, colocaram no mesmo espaco aqueles que tinham uma alta
probabilidade de transmissdo e com baixas chances de desenvolvimento de sintomas graves,
ao lado de pessoas com idades avangadas que tinham uma alta chance de apresentar a forma
mais grave da doenca.

Diante desta problemdtica, o governo federal, sendo acompanhados pelos
governos estaduais € municipais brasileiro, em alinhamento com o Ministério da Educacao,
decidiram a partir do alto nimero de casos confirmados e suspeitos e dos argumentos e
pressdo da classe educadora, assinar a Medida provisoria n° 934, de 1° de abril de 2020, que
retira a obrigatoriedade do cumprimento das 800 horas minimas de aula por ano no ensino
basico, como estabelece a Lei de diretrizes e bases da educagdo brasileira (LDB).

Como forma de reorganizar o calendédrio académico, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) aprovou parcialmente, junto ao MEC, o parecer n° 5/2020 que reorganiza as
atividades escolares e propdem a utilizacdo de atividades ndo presenciais para cumprimento
das horas minimas, além da utilizacdo de recursos tecnolégicos, como sugere a LDB em casos
excepcionais de emergéncia sanitaria.

A pandemia de covid-19 inaugurou, assim, uma nova forma de ensino, com a
utilizacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), que foi a forma a qual os 6rgdos de
educagdo acharam para que o ensino de criancas e adolescentes ndo ficassem parado durante
tanto tempo. A utilizacdo dessa nova modalidade variou de acordo com cada localidade.

Diante deste quadro, atuei como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), entre julho de 2020 a mar¢o de 2022, no qual pude conferir de
perto como o ensino de Histdria foi aplicado para jovens entre 11 e 12 anos de idade na UEB
Dr® Maria Alice Coutinho, localizado em Sao Luis, no bairro Turu.

Ao observar as dificuldades do Ensino Remoto Emergencial (ERE), agora na

posicao de professora, pude constatar a falta de preparo dos docentes para a transicao abrupta
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para o uso exclusivo de recursos digitais nas aulas. Os materiais tinham que ser adaptados de
acordo com a necessidade dos alunos, no qual a maioria ndo tinha acesso regular a internet,
nem a um aparelho celular.

O uso do aplicativo de conversa WhatsApp, como recurso de mediacdo das aulas
era outra problemdtica, devido ao espaco delimitado para a passagem de conteido e até
mesmo para o contato mais proximo com os alunos. A auséncia fisica tanto de professores,
como de alunos, desencadeava a necessidade de utilizacdo de recursos visuais, de dudio e
video para chamar a atenc@o dos alunos, que se dispersavam com facilidade.

Por isto, o objetivo geral deste trabalho foi analisar o ensino de Histdria e o uso de
tecnologias para as aulas na modalidade Ensino Remoto Emergencial (ERE), durante a
pandemia de covid-19, na escola municipal UEB Dr* Maria Alice Coutinho (2021-2022), a
partir da experiéncia do PIBID. Como forma de alcancar essa meta principal, o assunto foi
desenvolvido em trés capitulos, sendo cada um com 3 secdes, para compreensdao das
particularidades de temas como: legislacdes educacionais vigentes; organizacdo e
implementacdo do ERE em Sdo Luis (MA); ensino de histéria durante a pandemia e o uso
dos recursos digitais; a historia do PIBID; o PIBID na Universidade Estadual do Maranhdo e
como conheci o programa; metodologias e préticas para o ensino de Histdria, na escola UEB
Dr* Maria Alice Coutinho; o reino de Kush; aplicacdo do projeto; reflexdes sobre os materiais
didaticos utilizados durante o projeto.

O capitulo inicial aborda na primeira se¢do, entender e discutir como os
documentos que regulamentam a educagdo no Brasil como LDB e BNNC se alinham as
questdes sobre ensino, a partir de recursos digitais, antes do periodo pandémico. Isto nos
direciona ao segundo tépico, fazendo a relacdo do uso desses meios tecnoldgicos com o
ensino de Histéria e como eles podem ser utilizados em sala de aula. Em seguida se faz uma
andlise sobre as mudancas necessdrias nessas regulamentacdes, para se adequarem ao
momento de isolamento que se vivia entre 2020 — 2022.

No segundo capitulo, na primeira se¢io busco fazer uma linha temporal do PIBID
nas instituicdes de ensino superior € a forma como se mostra um importante meio de
aproximacao dos estudantes de licenciatura com a parte pratica do trabalho. O que leva para o
préximo ponto que fala sobre como a UEMA se coloca como uma das IES participante e os
projetos desenvolvidos pelo curso de Histéria, entre os anos de 2014 — 2022. A préxima
secdo, explicito um pouco sobre a minha experiéncia enquanto bolsista do programa e faco

uma anélise sobre as praticas de ensino da professora Lucy Mary durante as aulas de Historia.
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No terceiro capitulo, logo no inicio, abordo um pouco sobre a histéria do Império
de Kush, sobre o qual ministrei aula aos alunos da escola UEB Dr* Maria Alice Coutinho, o
que € o principal ponto de andlise do trabalho, e consequentemente o tema da segunda se¢ao,
onde detalho essa experiéncia. No dltimo tépico, faco algumas reflexdes acerca dos materiais
didéticos utilizados durante a aula para repassar o conteudo.

A pandemia de covid-19 que assolou o mundo entre 2020-2022 deixou claro que
o Brasil ndo estava preparado para lidar com mudangas tao radicais na area educacional. A
adaptacdo para o Ensino Remoto Emergencial durou quase todo o ano de 2020, e segundo
Saviani (2021) foi feita de forma aleatéria, sem uma capacitacdo adequada aos professores e
sem levar em consideragdo o acesso dos alunos a internet.

A partir dessas observacoes, o presente trabalho se torna interessante na medida
em que o ERE, a pandemia, o uso do WhatsApp como ferramenta de estudos se tornam um
objeto de pesquisa ainda pouco explorados, devido a contemporaneidade dos fatos.
Referéncias sobre estes temas se tornam ainda mais escassos quando nos reportamos ao
Estado do Maranh@o e ao municipio de Sao Luis. Entender o impacto do ERE em nivel local e
suas implicacOes para o ensino de historia a partir das legislacdes, como a BNCC (2017) e a
LDB (1996), sdo aspectos ainda a serem explorados.

Além das dificuldades dos anos de pandemia, temos também a valorizacdo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID), que se torna de suma
importancia para os alunos licenciandos, pela possibilidade de aproximacio entre teoria e
pratica, além de ofertar um verdadeiro despertar para esses jovens sobre a docéncia,
principalmente se tratando de um contexto tdo adverso que se sucedeu dentro desses anos
cadticos.

Para a producdo de uma pesquisa é necessario a utilizacdo de alguns métodos para
a compreensao do que fazer e de qual forma fazer. A primeira parte consiste em uma pesquisa
bibliografica, abarcando documentos legais da educac¢do, como a Base Nacional Comum
Curricular e a lei n® 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional). Também
analisei artigos e pesquisas sobre a pandemia de covid-19, o PIBID e a educacdo em tempos
de isolamento social e o uso de recursos digitais em sala de aula.

Outro instrumento da pesquisa, foi a andlise dos recursos didaticos utilizados e
observados ao longo da minha experiéncia enquanto bolsista. Podemos destacar o uso das

figurinhas ou stickers, comuns no WhatsApp, as atividades, o livro diddtico, as imagens,
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videos e dudios utilizados para o enriquecimento do conteddo e tornd-lo mais dindmico e
menos enfadonho, devido a realidade que se vivia.

A pesquisa é de carater quali-quantitativo, a partir de um estudo de caso sobre a
minha vivéncia, aplicando o projeto para alunos entre 11 e 12 anos de idade, que
frequentavam o sexto ano do ensino fundamental. Busco organizar um panorama mais
detalhado sobre a experiéncia desses jovens e professores sobre o ERE, pois segundo Pereira
(2018), parafraseando Yin (2015), a utilizacdo desses dois métodos nao é excludente, muito

pelo contrario, elas se complementam, na medida em que tornam a compreensao sobre o fato,

mais detalhada.



15

2 LEGISLACAO EDUCACIONAL VIGENTE: BNCC e LDB, ensino de Histéria e uso
de recursos digitais no periodo da Covid-19

O capitulo tem como objetivo fazer uma andlise sobre a forma que as leis
educacionais brasileiras se referem aos recursos digitais para uso em metodologias de ensino-
aprendizagem, diante da realidade contemporidnea. Compreender este contexto, se faz
necessdrio devido a pandemia de covid-19, que afetou o mundo todo e que modificou de
forma significativa as formas de dar aula, e instigou ainda mais o uso das telas, j4 que o
isolamento social era a tnica solucdo para a emergéncia sanitdria que se desenrolava a partir
do ano de 2020.

Inserido dentro deste meio pedagdgico, o ensino de histéria ndo escapou destas
modificagdes, tornando-se ainda mais necessario para este momento, devido ao acumulo de
informacdes veiculadas dentro dos meios tecnoldgicos que incluem as redes sociais e que
necessitavam de andlises criticas. Todos esses topicos sao tratados ao longo do capitulo, e
utilizam referéncias como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e a Base
Nacional Comum Curricular (2017) para compreender as determinagdes legais que pautam o
ensino e o uso de tecnologias. Também lancamos mao de uma andlise bibliogréfica a partir de
autores como Pierre Levy (1999) e Thiago da Silva Nobre (2022) para analisar como o ensino

de histdria a partir do uso de tecnologias possui limites, mas também potenciais.

2.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996) e a Base Nacional Comum
Curricular (2017)

Discussdes sobre o uso de tecnologias para o auxilio de projetos pedagdgicos em
sala de aula s@o constantes na drea da educacdo, desde fins da década de 1970 no Brasil.
Porém, o uso de tecnologias s6 € colocado como opc¢do didatica na década de 1990, por
intermédio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), que
regulamentou o Ensino a Distancia (EAD). Apesar de ter sido colocada como uma
modalidade de ensino restrito ao conhecimento superior e para cursos de formacgao
continuada, ela é uma ferramenta para o ensino presencial e acaba sendo utilizada de forma
secunddria, até o inicio do século XXI, quando ganha uma estrutura mais elaborada para sua
utilizacdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), aprovada em dezembro
de 1996, tem como objetivo estabelecer as diretrizes para o ambito educacional, ou seja,

definir direitos e deveres do poder publico, privado e da sociedade acerca do contexto
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educacional, estabelecendo niveis da educacdo (infantil, fundamental, médio e superior);
garantindo o direito de acesso a educacdo de forma gratuita, incluindo pessoas com
necessidades especiais; definindo padrdes bdsicos de ensino; a valorizacdo de professores,
entre outros.

Aprovada no fim do século XX, a LDB traz caracteristicas comuns ao tempo em
que foi criada. Termos e artigos voltados ao uso de tecnologias, sejam digitais ou analdgicas,
como era o caso do EAD, que poderia ser feito tanto por internet, como por televisdo ou radio,
s6 foram encontradas ao longo das adaptacdes feitas ao texto, por meio de emendas. De forma
indireta, o texto legal j4 apontava para a formacgao cidada dos jovens em idade escolar através
dos recursos tecnoldgicos, o que atualmente pode ser entendido como o uso consciente dos
recursos no ciberespaco (Pierre, 1999).

A partir de 2006 € possivel encontrar diversas emendas a LDB sobre recursos e
usos de tecnologias digitais, dentre elas, a mais recente, no artigo 4°, do ano de 2023:

XII - educacdo digital, com a garantia de conectividade de todas as instituicdes
publicas de educacgdo bdsica e superior a internet em alta velocidade, adequada para
o uso pedagégico, com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento
digital de jovens e adultos, criacdo de contetidos digitais, comunicagdo e
colaboragdo, seguranca e resolu¢do de problemas. (Incluido pela Lei n° 14.533, de
2023). (Vide Decreto n° 11.713, de 2023).

Paragrafo tnico. Para efeitos do disposto no inciso XII do caput deste artigo, as
relagdes entre o ensino e a aprendizagem digital deverdo prever técnicas,
ferramentas e recursos digitais que fortalecam os papéis de docéncia e aprendizagem

do professor e do aluno e que criem espacos coletivos de mituo desenvolvimento.
(Incluido pela Lei n°® 14.533, de 2023). (Brasil, 1996, p. 3, grifos nossos).

E possivel observar segundo a leitura feita da lei, que existe uma preocupagio
continua dos 6rgios de educacdo, que foi acentuada ainda mais no periodo de pandemia da
covid-19, acerca da aproximagdo do tema tecnologia e sala de aula. Isso porque segundo
Carvalho (2009), a realidade global esta cada vez mais conectada e informada sobre tudo que
ocorre e a utilizacdo desses recursos em sala de aula se torna de suma importancia para a
insercdo de jovens no mundo digital, ao ponto que eles sejam capazes de diferenciar o real e o
virtual e, além disto, possuirem discernimento critico sobre o que eles ouvem, veem ou leem.

A LDB consegue, em um primeiro momento, trazer de forma timida, a
necessidade que foi se dando ao longo do século XXI sobre a implementacdao de recursos
tecnoldgicos nas escolas brasileiras. No entanto, foi somente com a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017), que foi dada uma atencdo mais precisa sobre o tema, trazendo ja em

suas competéncias gerais que este recurso deveria permear todas as dreas do conhecimento, e
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ndo se prender a uma tnica disciplina, que antes era conhecida como informadtica (Santos et
al, 2021, p. 7).

Aprovada no fim de 2017, a Base Nacional Comum Curricular, também chamada
de Base ou BNCC ¢ um documento que tem como proposta a homogeneizacdo dos curriculos
educacionais, ou seja, ela equipara os conteidos a serem trabalhados nas salas de aula
brasileira, sejam elas publicas ou privadas, de ensino infantil, fundamental ou médio. Desta
forma, todas as escolas do pais trabalhardo o mesmo contetido de acordo com a série definida
e independente da regido onde se encontram.

As secretarias de educacio estaduais e municipais devem ter como referéncia para
seus curriculos a BNCC e somar contetidos, metodologias e abordagens pedagdgicas de
acordo com a especificidade de cada regido. As criticas a um documento que normatiza os
conteddos do ensino bésico sdo incisivas'. Porém, € valido lembrar que desde a Constitui¢dao
Federal de 1988 estava prevista a construcio de um documento com este objetivo, “que
possibilitasse uma formacao justa e igualitaria a todos os cidaddos” (Santos et al, 2021, p. 4).

O século XXI vai ficar eternamente marcado pelos seus avancos tecnologicos
significativos e pela forma como esses saltos impactaram a vida de toda sociedade. Habitos,
costumes sociais e culturais se modificaram com o acesso e a propaga¢do da internet, diante
disto, por se tratar de um documento fruto deste contexto, em meio a explosdo da utilizacao
de recursos digitais e tecnoldgicos, a Base incorpora essa nova realidade dentro das suas
competéncias gerais e do conteudo divido para cada drea de conhecimento.

Dentre as dez competéncias gerais estabelecidas pelo documento curricular, com o
objetivo de serem desenvolvidas com os alunos ao longo de toda vida escolar, quatro estdo

ligadas diretamente a recursos tecnoldgicos e digitais:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldégicas) com base nos conhecimentos
das diferentes dreas.

' A BNCC (Brasil, 2017) é um documento que equipara os curriculos trabalhados em todo Brasil, o que para
muitos ndo leva em consideragdo aspectos e contextos de cada regido. Assim como a Historia, a Base também
deve ser entendida em um aspecto de disputas de narrativas e verdades. E se tratando do ensino de Histdria, os
autores Ralejo, Mello e Amorim (2021) fazem importantes criticas, demonstrando como a organizacdo e
producdo do texto estd ligada a questdes de poder e interesse de Estado, o que tem ligacdes com o carater
eurocéntrico e conteudista da area, que favorece uma percep¢do naturalista, ciclica e estatica dos fatos, o que
acaba desfavorecendo ainda mais grupos sociais marginalizados.



18

4.Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemdtica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5.Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2017, p.9, grifos nossos).

A primeira competéncia fala sobre um ciberespaco (Lévy, 2000), ou seja, a
internet passa a ser um espaco de interacdo e comunicagcdo, onde as pessoas produzem e
consomem informacdes das mais variadas formas e que sempre estdo vagando entre 0 mundo
real e o digital. E a escola, como espago educativo, tem obrigacdo de ensinar os alunos a
diferenciarem essas duas realidades ao manejar aspectos culturais, sociais, fisicos,
econOmicos, politicos e digitais para se entenderem como cidadaos.

Na segunda competéncia ja descreve a parte mais pritica nos usos de tecnologias,
sejam elas digitais ou ndo, para a busca de respostas e criacdo de recursos para situacoes das
mais diversas naturezas. Para Buzato (2010), o tecnoldgico, nesse sentido, € a criagdo de algo
“inédito™, a partir de técnicas ensinadas por um professor que previamente ja tem um
conhecimento sobre o tema. Esse tipo de competéncia € muito visto em cursos
profissionalizantes encontrados no ensino bdsico.

Na quarta competéncia, a tecnologia digital € compreendida com uma das
linguagens que, somada a outras formas, tornam as aulas mais atraentes aos alunos. Ou seja, o
livro, o quadro e o pincel ndo devem ser mais as Unicas ferramentas de passagem de conteudo.
Uma série de recursos podem auxiliar a trabalhar diferentes aspectos motores, cognitivos e
sociais dos alunos, o que favorece para um enriquecimento didatico e pedagogico em sala de
aula.

Na quinta competéncia, o digital é entendido como Tecnologia Digital da
Informacdo e Comunicagdo (TDIC), uma ferramenta para o ensino e aprendizagem de forma
critica e reflexiva e que dialogue com outras tecnologias. Segundo a BNCC, os professores
devem mediar essa relacdo aluno-internet. Todavia, ainda é muito preocupante a relacdo dos

docentes com esse recurso, ji que diferente dos alunos que nascem dentro do contexto

? Segundo Antonie Lavoisier (1785) nada ¢ totalmente novo, tudo tem bases e referéncias em algo que ja foi
criado. Se tratando do uso de tecnologias, para constru¢do de novas ferramentas no ensino basico, ndo ha
ineditismo para as producdes dos alunos, o que existe ¢ uma nova experiéncia em lidar com habilidades e
materiais tecnologicos.



19

tecnoldgico e superconectado, a geracdo dos docentes sdo inseridos nesses espacos com
pouquissimo dominio.

Levando em considera¢do essas quatro competéncias gerais que a BNCC
apresenta logo em seu inicio, é possivel observar que existe uma aproximagdo entre esses
quatro elementos de um cotidiano social, principalmente em um contexto que se tornou muito
mais conectado virtualmente apds a pandemia de covid-19, como demonstra Alves (2020):

A BNCC (2017) traz as demandas educacionais em consonancia com as necessidades
da sociedade contemporanea do século XXI. As novas tecnologias, a autonomia, o
ensino por meio de pesquisas e problematizacdes estdo a servico de um novo ser
humano que o mundo do trabalho suscita em nosso momento histérico. Com as
mudangas oriundas nas relagdes de produgdo, mudam-se também os curriculos e a
forma de se conceber a formagédo escolar, pois a escola como lugar sistematizado de

construcio do conhecimento sempre acompanhou as demandas do contexto social ao
qual fazia parte. (Alves, 2020, p. 5).

E possivel identificar na BNCC questdes ligadas a agenda nacional da ONU, no
sentido de compreender que as tecnologias digitais enriquecem a formacgdo docente e
pedagdgica. Como demonstra Rojo (2017, p. 12), ao falar que: existem variadas formas de
juntar tecnologias digitais, aula, alunos e professores. Porém, é necessédrio que haja de forma
continua uma capacitacdo desses docentes, para que o uso de recursos digitais seja feito de
forma eficiente e proveitosa.

O uso de tecnologias digitais em sala de aula e a forma que € citada na BNCC
demonstra a necessidade da sociedade contemporanea em se manter conectada, e que a escola
como espaco de formagdo social e politica ndo pode ficar de fora dessas atualizagdes. Por isto,
o documento propde o uso desses recursos, para que os alunos se tornem cidadaos preparados
para solucionar problemas, encontrar novas formas de conhecimento e se tornem individuos
com um conhecimento mais amplo desses meios.

Em relacdo aos docentes, o documento propde a partir da concepcdo das
competéncias gerais, que citam “digital” e/ou tecnologia, uma série de objetivos que
dependendo da drea de conhecimento, exigem do docente uma carga alta de dominio dos
recursos digitais. Isso se da porque a BNCC concebe 4 (quatro) formas de tecnologia, que t€m
significados diferentes e que podem aparecer todas juntas (ou ndo) na mesma disciplina.

Apesar da importancia da abordagem de pontos sobre o uso de tecnologias digitais
na BNCC, ¢ sabido que a realidade das escolas brasileiras, principalmente as publicas e de
forma ainda mais precdria, as municipais, passam longe de um contexto previsto pelo
documento, devido a diversas razdes, como a falta de recursos, equipamentos e profissionais

qualificados.
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A necessidade de aproximacao entre o mundo digital e a sala de aula, que se viu
nos ultimos tempos, como a partir de documentos que regem a educacdo, demonstram uma
certa tensdo entre professores, alunos e a prépria legislacdo responsdvel. Isto ocorre por
algumas razdes, dentre elas: a existéncia de dois tipos de professores, os que aderem ao uso de
tecnologias para enriquecer as aulas e outros que ainda veem este recurso como inimigo. A
formacdo nas licenciaturas ainda é muito precdria sobre o tema; os materiais utilizados muitas
vezes estdo quebrados ou mesmo nem existem, sendo ainda mais dificil na rede publica de
ensino.

Apesar de ser uma abordagem encontrada logo no inicio da Base Nacional
Comum Curricular e que possui uma série de modalidades de ensino ligadas a ela, a cultura
digital ndo possui uma defini¢do clara dentro do documento. Isso gera uma diversidade de
conceitos que sdo criados a partir de percepgdes particulares. Fuza e Miranda (2020)
ressaltam que a BNCC nao indica como as competéncias relacionadas a cultura digital seriam
efetivadas dentro das escolas.

O uso de recursos digitais pelos profissionais de educacio e mais especificamente,
os professores, deveriam ser instigados desde o inicio da graduagdo, isto porque a necessidade
atual que se tem em relacdo a essa temdtica estd cada vez mais latente e sendo exigida de
forma sempre mais inovadora dentro das redes particulares de ensino. Tudo isto pode ser
observado pelos graduandos, assim que os estdgios em sala de aula se iniciam, em alguns
casos até antes, com bolsas de inicia¢do a docéncia, que proporcionam importantes vivéncias
com o olhar dos licenciados, como discentes.

A sociedade global tem se tornado cada vez mais dependente do mundo digital e
isso fica cada vez mais evidente com o passar dos anos. Esse contexto ficou ainda mais
exposto apos a pandemia de covid-19, que afetou quase 38 milhdes de pessoas, somente no
Brasil. O isolamento social causado pelo rapido contagio do virus ampliou a dependéncia das
telas, que para além de meio de comunicagao, trabalho e lazer, passaram a ser mecanismos de
interagdes sociais quase que inevitaveis.

A pandemia traz para dentro do contexto escola uma nova perspectiva da
utilizacdo dos recursos digitais, sendo a partir de entdo o Unico recurso para as aulas. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ndo previa métodos especificos para situagdes
excepcionais como a de 2020, assim como a BNCC. Isso acabou prejudicando muitos alunos.

Apesar de ser uma ferramenta com um alto poder de disseminacdo, a infernet € 0s

meios de Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicagdo (TDIC’s), ndo chegam a 100%
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da populacdo brasileira, sendo que a parcela mais afetada pela falta desse importante recurso
sdo as populagdes mais humildes do pais. Consequentemente, essa realidade se reflete na vida
de jovens em idade escolar, que foram duramente afetados no periodo pandémico, ja que o
acesso as aulas era feito pelo espaco virtual e muitos ndo possuiam aparelhos celulares, nem
dados moveis ou planos de internet fixa, o que dificultava a comunicacdo, o que pode ser
encontrado no Plano Nacional de Amostra por Domicilio (PNAD):
Em 2021, nos 7,3 milhdes de domicilios do Pais em que ndo havia utilizacdo da
Internet, os trés motivos que mais se destacaram representavam, em conjunto,
85,2%. Esses trés motivos foram: falta de interesse em acessar a Internet (29,3%),
servigo de acesso a Internet era caro (28,8%) e nenhum morador sabia usar a Internet
(27,1%). O motivo de o servigo de acesso a Internet ndo estar disponivel na drea do
domicilio abrangeu 5,9% das residéncias em que ndo havia utilizagdo da Internet e o

motivo de o equipamento eletronico para acessar a Internet ser caro, 4,0% (PNAD,
2021, p.6).

Ainda segundo o PNAD de 2021, as diferencas entre a utilizacio do uso da
internet pelos alunos das escolas publicas e privadas sdo bem evidentes. Enquanto 98,2% dos
estudantes da rede particular possuem um acesso facil a internet, este niimero cai para 87,0%
para os de escola publica no Brasil. Considerando o Nordeste, estes nimeros caem ainda
mais, chegando em 83,2%, o que demonstra que, apesar dos nimeros altos, uma parcela ainda
considerdvel de jovens ainda ndo t€m uma aproximacdo com esses recursos digitais,
destacando que as politicas publicas educacionais para o periodo pandémico, eram
intermediadas pela internet.

Ainda levando em consideracdo o PNAD, as diferencas entre instituicdes de
ensino bdésico publico e privado se tornam ainda mais discrepantes quando se trata do
equipamento utilizado pelos estudantes para o acesso a internet. Enquanto 80% dos estudantes
de escolas particulares utilizavam o computador para acessar a internet, este nimero cai para
38,8% para as escolas publicas. J4 o acesso pelo celular se mantém estdvel para os dois
grupos, ficando em torno de 97,9%. Levando em consideracdo a idade desses estudantes, que
estdo entre 10 e 13 anos de idade, estes nimeros caem para 51,4% se tratando do uso pessoal
de acesso por aparelhos com internet mével.

A partir destes ndmeros recolhidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, pelo PNAD e pelos estudos diagnoésticos sobre os alunos e suas familias, a
prefeitura de Sdo Luis, no Maranhdo, decidiu utilizar como ferramenta de ensino remoto
emergencial, durante a pandemia, o aplicativo WhatsApp, identificado como o meio mais
eficaz de comunicacao entre estudantes e professores, apesar de ser limitado por questdes que

serdo aprofundadas posteriormente.
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Esse enorme alcance da internet e dos meios digitais fazem com que docentes,
que em sua maioria sdo imigrantes digitais, tenham que se adaptar a essas novas ferramentas e
por que ndo dizer, novo jeito de viver. Mesmo diante das dificuldades, alguns se propde a
buscar as melhores possibilidades. Porém, a falta de familiaridade e o incentivo afasta esses
professores deste meio.

H4 algum tempo, o celular representava um desafio para os professores, pois
distraia e tirava a atencao do que eles consideravam prioritario. Atualmente, este recurso pode
ser um aliado fortissimo, se for bem utilizado, com isto, o professor de Histéria se torna

essencial na mediacao entre aula-tecnologia-anélise-pensamento critico:

A constante evolugdo tecnoldgica interfere diretamente na relacio do homem com o
mundo, principalmente no ambito social e educativo, se antes utilizar o computador
era um desafio, vamos imaginar a situacdo atual, a invasdo dos celulares, tabletes,
notebooks, dentre outros recursos digitais que permeiam diariamente as escolas.
Segundo Sampaio e Leite (apud 1999, p.74) “[...] o professor deve ter clareza do
papel delas enquanto instrumentos que ajudam a construir a forma de o aluno
pensar, encarar o mundo e aprender a lidar com elas como ferramentas de trabalho”.
E os docentes precisam estar atentos para lidar diretamente com essa evolugdo
tecnoldgica, partindo das necessidades cotidianas dos nativos digitais que se
encontram cada vez mais imersos no mundo digital (Santos et al, 2021, p. 11-12).

Os documentos que regem a educacdo brasileira e os dados sobre o acesso dos
jovens aos recursos tecnoldgicos em casa e no espaco escolar evidenciam a dimensdao do
desafio estrutural para implementar uma educacio a partir da cultura digital. Diante disto, a
segunda parte deste capitulo traz a aplicagdo de como o ensino de Historia se enquadra nesse

desafio, utilizando possibilidades e metodologias para aprimorar o conhecimento sobre a area.

2.2 Recursos digitais e ensino de historia

O ensino de Historia € muitas vezes percebido pelos alunos como um contetido do
passado, sem necessidade, de estilo “decoreba™, sem espaco de debate ou reflexdo, em que s6
o professor fala e escreve no quadro. A disciplina na maioria das vezes € considerada chata e
sem nenhum tipo de acréscimo ao cotidiano deles. Por isso, ndo concentram suas atengdes
para as aulas, o que na maioria das situagdes € estimulada pela didética do proprio professor.

No entanto, os especialistas e estudiosos da drea compreendem que a Historia tem
como objetivo estabelecer constantes conexdes entre o passado e o presente, 0 que a torna

mais atraente para quem estuda. Ao construir conhecimento a partir do contetido da disciplina,

3 Segundo a lingua portuguesa o termo decoreba é utilizado quando ha uma memorizagio de um conteudo, sem a
compreensdo critica do que esta sendo dito.
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enriquece-se tanto o conhecimento tedrico quanto o conhecimento do aluno. Visto que, o
docente tem a capacidade de elaborar narrativas histdricas acerca de um tema e fazer com que
os jovens reflitam, debatam, compreendam e analisem o passado, o presente e o futuro.

Segundo Locastre (2022), o professor precisa compreender, antes de tudo, que a
sala de aula € um ambiente de constru¢do de pensamentos e de conhecimento histérico, em
que ele pode utilizar recursos tecnoldgicos digitais e analégicos para atividades que
enriquecam as metodologias abordadas em salas de aula. Podemos citar como exemplo o uso
de filmes contextualizados sobre temas latentes, uso de sites oficiais do governo para a andlise
de documentacdo histérica, o uso de documentacdo manuscrita, de musicas, slides, entre
outros recursos.

Apesar do uso de tecnologias digitais, internet e celular serem algo que estd muito
presente - na maioria dos casos - no cotidiano de alunos e professores, € importante destacar
que hd um abismo na forma como esses dois grupos lidam e utilizam esses recursos. E o que
Santos (et al, 2021, p. 10-11) compreende por imigrantes digitais e nativos digitais, sendo os
primeiros, as pessoas que nasceram antes da era virtual, ou seja, pessoas adultas, sendo elas
pais e professores, que foram inseridos dentro do mundo hiper conectado, sem conhecimentos
basicos de utilizacdo. Podemos também encaixar dentro desse contexto de imigrantes digitais,
pessoas com o acesso limitado a recursos tecnolégicos e financeiros.

Enquanto o segundo grupo se refere aos jovens, que nasceram nos ultimos 20 a 15
anos, que desde a infincia ja estavam conectadas as redes sociais, € que ndo sabem diferir de
forma critica o mundo real e o virtual.

Dentro desse contexto e defini¢des criadas por Santos (et al, 2021),
compreendemos o motivo central das dificuldades de alguns professores, principalmente da
rede publica de ensino, de aderirem ao uso de tecnologias digitais para o ensino de Histdria.
Podemos dividir essas dificuldades em quatro motivos. O primeiro € a falta de habilidade em
lidar com programas, sites, o proprio celular ou computador, que na maioria das vezes foram
usados pelos docentes pouca ou nenhuma vez para fins didéticos.

O segundo € a falta de conhecimento sobre o proprio recurso digital. O professor
ndo sabe como ir atrds desses materiais, como usar, quais referenciais se basear, ja que nas
licenciaturas isso € pouco abordado. O terceiro motivo é a falta de incentivo tanto dos
proprios professores, como da gestdo, mas principalmente dos 6rgdos responsiveis pela
educagcdo que ndo oferecem de forma suficiente e eficiente formacdes continuadas sobre o

tema. E por ultimo, a falta de recursos financeiros e materiais para a utilizagdo dos
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mecanismos digitais, j& que ndo ha incentivo nem publico, nem pessoal para o uso dessas
ferramentas.

Apesar das dificuldades encontradas para a utilizacdo desses recursos, é de
compreensdo geral que o avanco e o uso de recursos digitais fora de sala de aula ndo irdo
cessar. Por isso, é necessdria a utilizacdo desses mecanismos para dialogar com uma realidade
vivida pela maioria dos jovens em idade escolar. Tal didlogo deve ser feito de forma
planejada e com objetivos bem definidos, uma vez que existem riscos, como demostra Souza
(2022, p. 3):

Podemos enquadrar essa questdo em duas dimensdes. Na primeira, temos um
volume incalculdvel de informagdes e recursos disponiveis, sendo que imagens,
textos, videos e uma infinidade de outros materiais com potencial educativo estio a
um clique de distincia. Na outra dimensdo, hd o desafio de se orientar e orientar os
alunos nesse labirinto de possibilidades, para o qual € preciso estar minimamente
preparado e dotado de bases tedricas e metodoldgicas sélidas para um trabalho
educacional qualificado e efetivo.

. 4 L.

Em outras palavras, apesar das dificuldades para colocar as TIDIC’s™ em prética

no ensino de histdria, a comunidade escolar precisa considerar uma série de questdes para o

uso dos recursos digitais em sala de aula, como por exemplo, uma selecio em quantidade

adequada de informacoes para os alunos, além de perceber se o contetdo presente condiz com

a idade deles. Um dos recursos mais interessantes e acessiveis atualmente sdo canais de aula

do Youtube, que podem ser direcionadas pelo professor, fazendo com que os alunos criem
percepgoes particulares sobre os temas.

Destacamos que a presenca das tecnologias no Ensino de Histdria ultrapassa a

perspectiva de mero recurso, util adotar uma atividade por meio de uma via mais

aprazivel aos estudantes reforcando ideias sobre um ensino que privilegia a narrativa

linear do contetdo. Estimular o trabalho com as fontes histéricas passiveis de serem

utilizadas de modo digital e integrar os conteidos em projetos de ensino onde o

aluno seja convidado ao protagonismo nas atividades, explorando ambientes virtuais

de aprendizagem, museus virtuais, sites educativos, sdo caminhos que tendem a

integrar de modo mais efetivo o ensino de Histéria e a tecnologia. Nesse mesmo

sentido, tornar a sala de aula um espaco que agregue cultura digital, multiplicidade
de informacdes e competéncia digital (Locastre; Szlachta Junior, 2022, p. 12).

Uma das principais tematicas que podem ser interessantes, e fazer ligacOes
importantes entre o ensino de Histéria e o uso de tecnologias digitais e entre passado e

presente, é acerca da propagacio de fakenews’, que proporcionam efeitos imprevisiveis nos

* Tecnologias digitais da informagio e comunicagio.

> Noticias falsas que sdo divulgadas na internet.

6 Apesar de ser um recurso muito util para professores e estudante pois possui um aparato visual e didatico
bastante acessivel a esses grupos, o You Tube deve ser usado com cuidados, ja que existem uma quantidade
enorme de conteudo disponivel, no qual se faz necessario filtrar as informagdes relevantes.
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ambientes virtuais, que na maioria das vezes sdo levados para o mundo real. As mentiras sao
veiculadas, por exemplo, como forma de alavancar a imagem de pessoas.

Embora esse tipo de circulagdo de informagdo ja ocorra hd bastante tempo,
atualmente o uso das redes sociais e de aparelhos tecnoldgicos alcancam um patamar mais
complexo e sofisticado, j4 que milhdes de pessoas sdo impactadas. Podemos lembrar como as
noticias falsas afetaram de forma jamais vista as elei¢des de 2018 para presidente da republica
no Brasil e na pandemia de covid-19, com discursos de 6dio e negacionistas, o que torna o
tema essencial para ser debatido e estudado em sala de aula.

Tendo como base os argumentos e sugestdes colocadas nesta secdo, podemos
verificar que o uso de tecnologia tem potencialidades para o ensino de histéria. Porém, a
pandemia de covid-19 do inicio de 2020 trouxe para o contexto educacional muitas incertezas,
0 que pressionou esse ambito, ensejando alguns prejuizos ao processo de ensino e
aprendizagem. Junte-se a isso as dificuldades que a geracdo de professores ji tinha, assim
como problemas de acesso a tecnologia, e temos uma conjuntura ainda mais desafiadora para
implementar o ensino de historia aliado as TIDIC’s na educacdo bdsica. O tdpico a seguir

detalha esse quadro, analisando-o a partir do enfoque da educagdo em Sao Luis (MA).

2.3 Pandemia de covid-19 e seus impactos na educacao brasileira e ludovicense

Em 2020, a pandemia do SARS-CoV-2 afetou a rede escolar de forma sem
precedentes, devido as enormes proporg¢des alcangadas pelo virus, fazendo com que houvesse
diversas incertezas sobre como aconteceria o ensino nas escolas do mundo todo. Com isto, foi
instituido no Brasil o Ensino Remoto Emergencial, para garantir que a educagio brasileira nao
fosse interrompida de forma abrupta por um longo periodo.

Além disso, outras medidas provisdrias foram aprovadas. O governo federal
brasileiro, alinhado ao Ministério da Educagdo, decidiu a partir do alto nimero de casos
confirmados e suspeitos, além de considerar os argumentos da classe educadora, assinar a
Medida provisoria n° 934, de 1° de abril de 2020, que retirou a obrigatoriedade do
cumprimento das 800 horas minimas de aula por ano no ensino bdsico, como estabeleceu a
LDB.

Levando em consideragdo o expressivo aumento de pessoas confirmadas com o
virus no Maranhdo, o governo do estado emitiu o Decreto n° 35.677, que visava proibir a

aglomeracdo de pessoas em um mesmo espaco por 15 dias, além de estabelecer quais servigos
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eram essenciais e que poderiam continuar em funcionamento. Conforme o decreto do governo
estadual, a prefeitura de Sdo Luis publicou o Decreto n°® 54.936 de 23 de margo de 2020 que
entre as mais significativas medidas, estabeleceu a suspensdo imediata por 15 dias das aulas
presencias.

Como forma de reorganizar o calendario académico, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) aprovou de forma parcial, junto ao MEC, o Parecer n° 5/2020 que
reorganizou as atividades escolares e propds a utilizagdo de atividades ndo presenciais para
cumprimento das horas minimas, além da utilizacdo de recursos tecnolégicos, como sugere a
LDB em casos excepcionais de emergéncia sanitdria.

Dentro desta conjuntura de acontecimentos, o ensino de Histéria adquiriu ainda
mais importancia para estimular professores e alunos a refletirem sobre a sua presenca no
tempo e no espaco, proporcionando para esses individuos a responsabilidade da tomada de
atitudes coesas sobre as suas realidades e reflexdes sobre a vivéncia daqueles que estdao fora
de sua bolha social.

A experiéncia vivida pelas pessoas que permeavam o meio educacional durante o
periodo pandémico, pode tornar este evento intrinsicamente ligado ao ensino prético da
Histéria. Apesar de que este momento possa ser visto pela maioria como um motivo de
fragilidade e desesperanca, também forcou o desenvolvimento de possibilidades didéticas e
metodoldgicas trazidas por este acontecimento para dentro das salas de aula. Como exemplo,
os professores da area de Historia poderiam falar sobre acontecimentos que afetaram o planeta
de forma parecida com a covid-19, como a gripe espanhola que afetou o0 mundo em meados
do século XX e de quais formas ela se espalhou pelos continentes e como foi contida, fazendo
uma contextualizacdo sobre a primeira grande guerra, sempre levando em consideragdao a
faixa etdria das criancas e jovens que vao lidar como esses tipos de conteudo.

Educacgdo se interliga com a cultura digital, ndo s6 a partir de uso de recursos
tecnolégicos, como slides, sites, fotos, acesso a acervos virtuais, mas também como
modalidades de ensino, a partir da utilizacdo da internet para repasse de conhecimento que
ndo pode ser feito de forma presencial. Dentro desse leque de possibilidades, encontramos
termos que ficaram bastante conhecidos com a pandemia, por conta da necessidade de se
encontrar um meio mais acessivel para a volta as aulas.

Santana e Sales (2020) estabelecem conceitos para cada uma das modalidades de
ensino, que sdo utilizadas no sistema educacional brasileiro e que ji possuem toda uma

bagagem tedrico-metodoldgica para sua aplicacdo com os estudantes e professores. Elas estdao
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divididas entre: Ensino Hibrido, Ensino a Distancia (EAD), Aula on-line e Ensino Remoto
Emergencial (ERE).

O EAD jéa era uma prética difundida pelo mundo ha bastante tempo, isto porque é
possivel encontrar desde a idade moderna, registros de monges que fazia universidade por
correspondéncia, o que caracteriza a modalidade de ensino, ela pode ser encontrada também
durante a segunda grande guerra, quando jovens e criangas tinham aulas por radio. No Brasil,
o uso da modalidade EAD também podia ser encontrado nas televisdes, a partir de programas
de aula, como o Telecurso (1978-2008), que tinha em média 60 minutos e era de facil acesso,
mas segundo as normas educacionais brasileira, o EAD foi institucionalizado para o nivel
superior, pois ja estava presente na legislacdo educacional (LDB), que estabelecia diretrizes
para o uso, acompanhamento qualificado, além de regras para avaliacdes de aprendizagem.

O Ensino Hibrido vem como uma modalidade que tem como objetivo ser um
meio termo entre ensino presencial e ensino a distancia, dando a oportunidade de estudantes
terem sua carga hordria dividida, o que segundo as autoras Santana e Sales (2020), se torna
uma tendéncia natural, levando em consideracdo o contexto da TDIC’s que cresce cada vez
mais. E assim como o EAD, também j4 possuia uma base conceitual avangada e suporte legal
pelo Ministério da educacdo desde o ano de 2004 para sua utiliza¢do, sendo majoritariamente
encontrado no ensino superior, que propde como tdtica de ensino dividido entre aulas e
atividades presenciais e on-line.

Diferente do EAD e do Ensino Hibrido, a modalidade Aula on-line nio é
compreendida como uma forma institucionalizada de ensino, devido a sua definicao ampla e
multifacetada, que ndo cabe em um conceito de metodologias e regras engessada. Ou seja, ela
foi classificada como um mecanismo de potencializacdo e complementacdo de outros meios
de aprendizagem, como os citados anteriormente e até mesmo o modo presencial. Isso ocorre,
pois, o leque de possibilidades de compreensao se torna mais amplo para alunos e professores
com o auxilio de ferramentas on-line:

Deste modo, ndo sdo os encontros mediados por tecnologias telemdticas nem a
utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem que caracterizam essa perspectiva
educativa, mas sim a cibercultura enquanto fendmeno social associado a maneira

como os atores do processo se apropriam das tecnologias digitais e do ciberespaco
por meio de processos interativos de autoria e cocriagdo (Santana; Sales, 2020, p 7).

Tratando-se de ERE, este surge em funcio da realidade de emergéncia sanitdria
por conta da covid-19. Diferente das outras modalidades, o ERE ndo possuia nenhum tipo de

legislagdo que abalizasse o seu uso. Todavia, o termo se popularizou na midia, nas redes
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sociais e entre os gestores publicos, pois foi a Gnica nomenclatura que conseguiu abarcar as
novas agdes pedagdgicas que foram criadas para esse periodo, que se tornaram excepcionais.

As aulas durante a pandemia de covid-19 em sua maioria eram feitas a partir do
ERE nas escolas de ensino bdsico. No Maranh@o, o acesso a estes espacos tecnoldgicos era
bastante restrito. Antes dos acontecimentos que envolvem o inicio da pandemia de 2020, o
governo estadual em parceria com as prefeituras municipais e redes de telefonias conseguiram
melhorar, de forma considerdvel, a realidade de muitos jovens em idade escolar, com a
doacdo de chips que possuiam uma carga de internet suficiente para sua utilizacdo durante o
horédrio de aula. Primeiramente, foi implantado nas turmas de terceiro ano do ensino médio
das escolas estaduais e, a partir de acordos politicos, se estendeu para as criangas e
adolescentes do ensino fundamental da rede municipal.

Essa distribui¢do de chips para as escolas de Sdo Luis, ocorreu em meados de
dezembro de 2020, sendo que o calendério escolar, parado em marco sé foi retomado de
forma hibrida em setembro do mesmo ano. Durante esses meses de aula, as atividades e aulas
para os alunos que ndo estavam dentro de sala, eram feitos a partir de atividades impressas,
que eram planejadas pelos professores de cada drea. Apesar do compartilhamento das cargas
de internet, nem todos os alunos foram comtemplados, por diversas razdes, que entre elas
recai sobre a falta de um aparelho celular apto para o recebimento dos chips.

O contexto politico maranhense deste periodo € marcado por uma intensa disputa
de “quem fazia mais pela populacdo” entre o governo estadual e municipal. Esse embate
favorece a criacdo de politicas publicas que favorecessem o estudante de Sdo Luis, ao passo
que oportunidades de acesso a internet foram dadas a ele por meio da parceria das esferas
publicas com as redes de telefonia.

Apesar das diversas criticas ao ensino remoto e como ele impacta os conteudos
histéricos e de todas as dreas da educagdo bdsica, ficou evidente durante o periodo de
isolamento social que o uso de multiplas linguagens ¢ um importante recurso didatico para a
producdo de conhecimento, que podem ser utilizadas para ilustrar acontecimentos importantes
para a humanidade, como afirma Costa (2022). Porém, Coelho (2022) faz importantes
ressalvas sobre essas utilizagdes, jd4 que o uso destes recursos tem que ser feito de forma
cuidadosa, para nao causar uma confusdo de narrativas, sendo assim, o uso desses materiais
deve ser sempre acompanhado de uma contextualiza¢io sobre 0s processos que os envolvem.

Diante do que foi exposto neste capitulo é possivel compreender que as leis

educacionais brasileiras estdo cada vez mais alinhadas com o momento atual em que vivemos,



29

aproximando o mundo digital da sala de aula. Apesar de ser algo que € necessdrio para as
novas geracdes, essa implementacdo significativa ainda possui algumas resisténcias, que tem
como principal obstdculo a falta de incentivos publicos para o ensino a partir de recursos
digitais e o receio de alguns docentes em se apropriar desses materiais.

Foi possivel ver também, que o ensino de histéria e o uso de TDIC’s podem
caminhar juntos, principalmente se levarmos em consideracdo a pandemia de covid-19 que
assolou o mundo no ano de 2020, que se estendeu por mais dois anos e que trouxe uma nova
realidade, que envolvia isolamento social, o uso mais intenso dos aparelhos de tecnologia
moveis (celular, notebooks e tablet) para lazer e para obrigacdes sociais como estudar e
trabalhar.

Assim como no inicio dos anos pandémicos, 0 momento atual em que vivemos
estd sempre recheado de informacgOes falsas, teorias da conspiracdo e uma enxurrada de
noticias tendenciosas. O ensino de Histdria estd cada vez mais alinhado ao uso de recursos
digitais, ja que € nesses ambientes que buscamos e consumimos informagdes, isso nos permite
analisar o passado e o presente, o que faz com que sejamos cada vez mais criticos e
conscientes das coisas que ocorrem ao nosso redor.

Como parte da minha experiéncia pessoal com o ensino remoto € o ensino de
Historia, a partir do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, entre 2021 e
2022, com os jovens entre 11 e 12 anos de idade, que frequentavam o sexto ano da escola
municipal UEB Dr* Maria Alice Coutinho, foi perceptivel a dificuldade que eles tiveram para
a compreensdo de conceitos bésicos da Histdria, devido as falhas metodoldgicas de ensino
causadas pelo afastamento da escola no ano anterior.

Outro agravante para esse contexto foi a forma de acesso as aulas remotas, que era
pelo aplicativo de conversa WhatsApp, o que dificultava muito a interacdo mais pessoal entre
professora e alunos, pois eram quase 100 alunos em um mesmo grupo, € que falavam ao
mesmo tempo.

Sao compreensiveis as dificuldades da entdo professora Lucy Mary de Jesus
Pereira, a cerca de quais abordagens e assuntos ela falaria no grupo, devido ao espaco
limitado de comunicac¢do. Videos, dudios, fotos e até documentos contendo as atividades
tinham que ser compactados para que pudessem ser acessados pelos aparelhos dos estudantes.
No entanto, sem estes arquivos, seria ainda mais dificil manter a atencdo dos alunos, que se
perdiam com facilidade diante de tantas mensagens e do contexto em que se posicionavam em

casa para estudar.
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Apesar dos obstaculos observados ao longo do periodo de vivéncia com os alunos
da UEB Dr* Maria Alice Coutinho, a experiéncia proporcionada pelo Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia foi desafiadora, mas ao mesmo tempo apaixonante. Devido
ao momento excepcional que viviamos entre os anos de 2021 e 2022, lidar com a sala de aula
foi importante para entendermos se a docéncia era algo que de fato queriamos, assunto que

serd tratado de forma mais aprofundada nos préximos capitulos.
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3 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE INICIACAO A DOCENCIA: suas
aplicabilidades e insercao de alunos como bolsistas na Escola Municipal UEB Dr" Maria

Alice Coutinho

Neste capitulo, a principal meta ¢ demonstrar o poder transformador que as
politicas de insercdo dos estudantes das licenciaturas no chdo da sala de aula, por meio de
programas educacionais, com remuneragdo, sdo fundamentais para a compreensdo deste
enquanto docente. O PIBID-UEMA, em parceria com a secretaria municipal de educagdo de
Sao Luis, foi essencial para a percep¢ao de estudantes do outro lado da carteira da sala de
aula, onde podemos observar as diddticas e metodologias necessdrias para se construir uma

aula em um momento excepcional causado pela covid-19.

3.1 Historico sobre o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e sua

importancia na formacao profissional de jovens estudantes

Muito se fala sobre a exceléncia diddtica e metodoldgica exigida para que um
professor seja considerado bom, porém, poucas oportunidades sdo dadas a ele para que essa
habilidade seja desenvolvida desde os primeiros anos de graduagdo. O mercado de trabalho
dispensa com facilidade recém-formados nas dreas de licenciatura, devido a falta de
experiéncia, sendo um tema bastante debatido dentro e fora do ambito das universidades.

Autores como Fontineles e Frota (2019), j4 falavam sobre a necessidade da
aproximacao real das instituicdes superiores de ensino, especificamente dos cursos de
licenciatura e as escolas de ensino basico. Com a necessidade de fazer com que esses jovens
experimentassem, desde o inicio do seu processo de formacdo profissional, como seria lidar
com o ambiente em que provavelmente eles trabalhariam.

E muito comum observar esse tipo de vivéncia somente nos tltimos periodos da
graduagdo, o que acaba pondo em xeque o sentimento de pertencimento e afinidade com a
sala de aula e todas as obrigacdes que envolvem este oficio. E recorrente ouvir em conversas
entre estudantes de licenciatura, ja no fim da graduacdo, que perceberam que ser professor
ndo € algo que eles se veem fazendo no futuro, por conta das experiéncias malsucedidas nos
estagios obrigatorios e da falta de um direcionamento por parte dos professores mais

experientes, como ja demonstrava Santos, et al (2021) ao parafrasear Tardif:
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A prética profissional constitui um lugar original de formacdo e de produgdo de
saberes pelos praticos, pois ela € portadora de condi¢des e de condicionantes
especificos que ndo se encontram noutra parte nem podem ser reproduzidos
“artificialmente”, por exemplo, num contexto de formacdo tedrica na universidade
ou num laboratdrio de pesquisa. Estes condicionantes ndo podem ser classificados
como problemas abstratos, como aqueles identificados por cientistas nem problemas
técnicos como aqueles que se desenvolvem no ambito do tecndlogo, antes, porém
pertencem ao que se classificou como “habitus”, ou seja, disposi¢des adquiridas na e
pela prética do fazer docente (Tardif, 2002, p. 287).

Temas como estes ja sdo bastante debatidos desde a década de 1990, em ambito
global. Um marco relevante que envolvem o tema € a Conferéncia Mundial sobre Educacgao
para Todos, ocorrida em marco de 1990, sendo sediada na Tailandia, com organizacdo da
Unesco, que teve como consequéncia a elaboragdo de diversas reformas educativas pelo
mundo, alcangando um dos principais objetivos do encontro, que era de promover esfor¢os
para a educacdo adequada em vérios niveis de ensino, como relatam Cornelo e Schneckenberg
(2020).

Diante disto, e como forma de cobrir este déficit corriqueiro dos cursos de
licenciatura, o Governo Federal, em uma a¢do oriunda da Politica Nacional de Formacao de
Professores, Ministério da Educacdo (MEC) e com fomento da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES), lancou em 2007 o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID).

Com objetivo de ser um recurso materializado da aproximacao entre graduandos e
a sala de aula, o PIBID surge como apoio e valorizagdo do magistério, além de elevar o
padrao de qualidade da educacdo bdsica. Também contribui de forma enriquecedora para
professores, alunos e espaco escolar. O PIBID proporciona, ainda, um incentivo financeiro, a
partir da concessdo de bolsas para os estudantes e para todo o corpo de estruturacdo do
programa, formado por professores supervisores e professores coordenadores de area.

As primeira Institui¢des de Ensino Superior (IES) a serem comtempladas com as
bolsas foram as da rede publica federal de ensino. O edital de lancamento feito em 2007, s6 €
de fato instituido em 2010, a partir da portaria n° 72 de 9 de abril e em seguida pelo Decreto
n° 7.219, que d4 status de lei ao programa. Esses dois documentos trazem caracteristicas,
obrigacdes e objetivos que devem ser alcancados por estudantes, escolas e professores que
serdo comtemplados com os recursos.

Entre os anos de 2007 e 2013 a Capes langa 5 editais® de convocagao para a

inscri¢do de projetos que inseriam estudantes no ambiente escolar. Esses processos, ocorriam

62009: Edital n° 02/2009; 2010: Edital n°01/2010; 2011: Edital n°001/2011; 2012: Edital n°® 011/2012; 2013:
Edital 061/2013
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com o tempo de 12 a 24 meses de concessdao das bolsas e serviram como base para a melhor
estruturacdo do programa. Muitas coisas foram acrescentadas aos editais ao longo dos anos e
de acordo com as necessidades, como a aceitagc@o de estudantes com vinculo empregaticio.
Durante os anos de 2014 a 2018, o PIBID € regido pelo edital de nimero
061/2013 que tinha em sua regulamentagdo a concessao de 72.000 (setenta e duas mil) bolsas,
que contemplava alunos e professores. Além disto, também fazia referéncia as institui¢des
superiores particulares, sobre a aceitacdo de projetos, desde que, o recurso financeiro
repassado fosse apenas para estudantes que compusessem o Programa Universidade para
Todos (ProUni) e em caso de IES privada, com fins lucrativo, seriam responsabilizadas por
todo o custo das bolsas de professores e alunos.
Um dos pontos que chama mais aten¢do dentro do edital langcado em 2013 € sobre
o tempo de vigéncia que ele teria, como ressalta Cornelo e Schneckenberg (2020):
O prazo destinado a execugdo dos projetos, indicado no edital n° 061/2013, seria,
inicialmente, de 48 meses, tendo inicio em marco de 2014, sendo que poderia ser
prorrogado uma tnica vez por até 48 meses, a critério da Capes. Em sintese, esse
Edital previa que os projetos iniciados em 2014 permanecessem ativos até marco de
2018, podendo ainda ser prorrogados por mais quatro anos, ou seja, até 2022.

Entretanto, ndo houve prorrogacdo, sendo lancado novo edital, n® 7/2018, que traz
uma nova configuracdo ao PIBID (Cornelo; Schneckenberg, 2020, p.8)

Apesar de ndo ter sido prorrogado até 2022, o edital de 2013 foi o que passou
mais tempo em vigéncia, contabilizando ao todo 4 anos de existéncia.

O periodo de concessdo das bolsas para os estudantes e o tempo de carga horéria
que ele possuia na universidade foram um dos pontos que sofreram mais mudancas no edital
que sucedeu o de 2014-2018. O novo documento, registrado pelo n° 7/2018, traz medidas que
“antes era voltado aos estudantes de licenciatura em qualquer periodo do curso, e agora, aos
licenciados da primeira metade dos cursos, ou seja, alunos que ainda ndo tenham concluido
mais de 60% da carga hordria regimental” (Cornelo; Schneckenberg, 2020, p. 9).

O edital n°2/2020 traz como principal caracteristica a redugdo em diversos
aspectos, como o financeiro e de alcance, pois, diminuiu em cerca de 30% o nimero de
universidades a serem contempladas com o programa, além de um corte de 28% na concessao
de bolsas aos estudantes. Enquanto em 2018 foram ofertados cerca de 45.000 auxilios, em
2020 esse nuimero cai para 30.096, sendo que estes nimeros ja vinham em decadéncia desde o

ano de 2014, como demonstra Tigre (2021, p.15):
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Quadro 1 - Bolsas concedidas pelo PIBID entre 2014 e 2020

ANO NUMERO DE BOLSAS
ATIVAS

2014 72.845

2016 58.055

2018 45.000

2020 30.096

Fonte: Tigre (2021, p.15)

Até o ano de 2013, o PIBID se encontrava em constante ascensdo. O nimero de
estudantes, escolas e universidades escolhidas para o repasse das bolsas se mantinha em alta.
Porém, a partir do ano seguinte se observa uma curva decrescente na quantidade de bolsas,
além de tornar mais flexivel a participacdo de voluntdrios para os cargos de professores
coordenadores de drea e de graduandos, como a¢do de contrapartida das faculdades com a
CAPES.

Em 2015 e 2016 boatos sobre a extingdo do programa comegam a se espalhar pelo
Brasil, fazendo com que diversas manifestacdes fossem organizadas, com a exigéncia de que
nenhuma bolsa fosse cortada, nem o programa extinto. Com o alcance e o impacto das
noticias, o Ministro da Educagdo, juntamente com o presidente da Capes, fez uma nota’
destacando que as informacdes veiculadas na imprensa eram inveridicas € que nenhum
estudante e universidade seria afetado.

Todo esse imbrdglio em relagdo ao financiamento do PIBID se formula a partir da
crise econdmica enfrentada pelo Brasil durante os anos que se seguem a partir de 2014,
segundo declaracOes feitas pelos lideres da CAPES e do governo brasileiro, por meio do
MEC. Outro ponto importante sobre esse momento de baixa na oferta de bolsas do programa
€ o cendrio politico que se desenrola a partir de 2014 no Brasil. Vemos o impeachment da
entdo presidenta Dilma Rousseff e a tomada do poder federal, por membros do centro-direito
brasileiro, que passaram a sucatear a educacdo publica brasileira, cortando verbas e bolsas de

estudos para os universitarios.

’ A partir de um comunicado veiculado na plataforma oficial da Capes, o entdo presidente em exercicio Carlos
Afonso Nobre, escreve o seguinte: “A CAPES esclarece que nenhum bolsista do PIBID que se encontra no
sistema de pagamento da CAPES tera sua bolsa descontinuada. Ressalta-se ainda que todos os comunicados
desta instituicdo sdo divulgados pela Direcao do 6rgao, ndo sendo autorizado o envio de mensagem de carater
oficial por servidores. A CAPES informa ainda que estad se adequando ao limite orcamentario que lhe foi
estabelecido, em permanente dialogo com o Ministério da Educa¢do, de forma a garantir a manutengao dos
programas e agdes estruturantes e essenciais. Ressaltamos novamente que ndo havera interrup¢do de programas
em funcionamento” (Brasil, 2015).
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Porém, ndo se pode deixar de levar em consideracdo que a forca de manifestacdo
dos estudantes universitdrios para a continuacdo do programa foi essencial para que ele se
mantenha ativo até hoje.

O fato dos bolsistas se reunirem como forma de protesto em relacdo as medidas
que estavam sendo pensada para o futuro do programa demonstra como o PIBID foi e ainda é
importante para quem o conhece e teve a oportunidade de participar.

Muitos estudantes veem o programa como um divisor de 4guas. Aquele
responsdvel por demonstrar o verdadeiro sentido do magistério, ja que ele traz a esses futuros
professores a vivéncia real no “chdo da escola” e com a oportunidade de receber uma
remuneracdo. Na pratica, essa experiéncia pode perpassar por altos e baixos durante o periodo
de execucgdo, como: dificuldades, que podem estar ligados as metodologias de ensino; a
adaptagao com o novo ambiente; a “descoberta” enquanto professor € nao mais como aluno;
as alegrias e satisfacdes que rodeiam o oficio e as atividades realizadas.

Toda essa rotina de aprendizado proporcionada pelo PIBID real¢ca os objetivos
estabelecidos pelo programa em seus editais. Do primeiro decreto publicado em 2010, que
estabelece essas finalidades, até o ano de 2020, € possivel observar um detalhamento e uma
expansdo dessas intengdes:

I - Incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educagio

basica.

II - Contribuir para a valorizagdo do magistério.

IIT - Elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educacgio superior e educacgio bésica.
IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem.

V - Incentivar escolas publicas de educacdo bdsica, mobilizando seus professores
como conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacao inicial para o magistério.

VI - Contribuir para a articulacio entre teoria e pratica necessdrias a formacdo dos

docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura.
(Brasil, 2020, p. 1-2)

Como destaca Soczek (2018, p.65), o programa se torna um aliado necessario para
as dreas de licenciatura, pois a aproximagao do ambito tedrico, trabalhado dentro das IES,
com as escolas de educagdo basica proporcionam uma atividade pratica e acaba por “ampliar
e tornar mais criticas” as concepgdes dos graduandos acerca do magistério.

Além de proporcionar um reconhecimento do espago escolar como lugar de

produgdo, construcdo e divulgacdo do conhecimento cientifico, o PIBID permite um
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enriquecimento das préticas metodoldgicas e didaticas de ensino e da propria licenciatura,
consolidando, assim, a partir do programa de inicia¢do a docéncia, uma nova possibilidade
para a formagao de professores.

O PIBID sempre levou em consideragdo uma dinamica de aproximagdo entre
escolas e IES a partir de um contexto presencial. Porém, em razdo da expansdo e do alto
contdgio de covid-19 que ocorreu entre os anos de 2020 a 2022, foi necessario que toda a
vivéncia docente praticada pelos estudantes contemplados pelo Edital n° 2/2020 fosse
adaptada a partir do uso de ferramentas digitais, durante o regime de ERE decretado pelo
Ministério da Educacdo em marco de 2020.

Em Sao Luis, a proposta de ERE se fez a partir do uso do aplicativo de conversa
WhatsApp. Os estudantes com bolsa do PIBID alocados na escola UEB Dr* Maria Alice
tiveram que se adequar a um novo contexto de sala de aula, que até entdo sO tinha se
apresentado para esses graduandos no ambito das universidades, enquanto alunos. Participar
do programa, com todo o contexto pandémico, tornou-se um desafio para os bolsistas,

professores de drea e professores supervisores.

3.2 O PIBID na Universidade Estadual do Maranhao e suas aplicacées: o inicio da

experiéncia em campo

Até o ano de 2013, o PIBID atendia somente a rede de ensino superior federal.
Essa situagdo muda com o Edital n°61/2013, inserindo todas as universidades publicas, sem
fins lucrativos, para o acesso do programa. Dentro deste contexto, a Universidade Estadual do
Maranhao se insere como uma das IES participantes da concess@o de bolsas. A publicacdo do
Edital n°031/2014-PIBID-PROG/UEMA buscou selecionar os estudantes para os 10
subprojetos da universidade, que contemplaram &4reas de Histéria, Musica, Matemdtica,
Pedagogia, Letras, Quimica, Geografia, Fisica, Ciéncias Sociais, Biologia.

Trazendo um destaque maior para a utilizacdo do programa na drea da Historia,
nos anos de 2014-2018, o programa tinha como nome “Conhecendo as escolas e os livros
didaticos”, que tinha como um de seus objetivos iniciais a analise do livro didatico utilizado
pelo professor de Histéria na rede bdsica de ensino e um estudo e catalogacio do acervo das
bibliotecas das escolas escolhidas para receber os licenciandos.

O primeiro projeto da UEMA, no curso de licenciatura em Historia, contava com

10 bolsistas de inicia¢do a docéncia, 2 professores de supervisdo e 1 professora coordenadora
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de drea. Além disto, os alunos se dividiam em 2 escolas de S@o Luis, a primeira Centro de
Ensino Médio Bernardo Coelho Almeida, de nivel médio e a segunda Unidade integrada
Raimundo Correia de ensino fundamental.

O segundo projeto englobava o periodo de 2018-2020, e foi coordenado pela
professora Carine Ddlmas, contando com trés escolas participantes da rede estadual de ensino:
o Centro de Ensino Liceu Maranhense, o Centro Educa Mais Paulo VI e o Centro Educa Mais
Jodo Francisco Lisboa. A temdtica principal do projeto girava em torno da Histéria das
Américas, enfatizando as revolugdes mexicanas e haitianas, além das ditaduras militares
ocorridas na América Latina.

O terceiro projeto, do qual fiz parte, entre os anos de 2020-2022 tinha como tema
“Promovendo a integragdo entre a educacgdo superior € a educagdo basica” e contava com 24
bolsistas, 3 professores de supervisdo e 1 professora de area. Os bolsistas se dividiam em 3
escolas: Centro de Ensino Cidade Operdria II e Centro de Ensino Santa Teresa, ambas de
ensino médio; e Unidade de Ensino Basico Dr* Maria Alice Coutinho, de nivel fundamental.

Antes de iniciar a parte pratica do programa, que consiste em ir para a escola,
conhecer a sala de aula e os alunos, € dado aos bolsistas e professores supervisores uma
instru¢do introdutdria, que consiste na leitura de bibliografias sobre o oficio de lecionar, sobre
o PIBID e suas aplicagdes, a forma de se estudar o Projeto Politico e Pedagégico da escola e
sobre as formas de coordenar uma instituicdo de ensino a partir de uma gestao democrética.

O primeiro contato que tive com o programa apds a divulgacdo da lista de
aprovados, foi no dia 15 de julho de 2020, onde foi possivel ter os esclarecimentos de
algumas duividas sobre documentacdes comprobatdrias, de curriculo e de conhecer as
professoras Sandra Regina Rodrigues, coordenadora de 4rea e a coordenadora institucional da
UEMA Maria Goretti Cavalcante.

O més de outubro foi focado na distribui¢do dos bolsistas em 3 grupos, no qual
fiquei alocada na escola Dr* Maria Alice Coutinho, localizada na regido do Turu. Essa reunido
também foi essencial para que pudéssemos conhecer nossos professores supervisores, que
atuavam nas escolas para qual fomos deslocados. No dia 14 deste més, houve a live de
abertura oficial do programa, com a participagdo do entdo reitor Gustavo Costa e da
coordenadora institucional, que explicaram de forma mais detalhada sobre os objetivos do
PIBID e seu calendario.

A escola Unidade Bésica de Ensino Fundamental Dr* Maria Alice Coutinho se

encontra na cidade de Sdo Luis, no Maranhdo, mais especificadamente, no bairro Turu, na
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avenida Sao Luis Rei de Franca. Assim como as demais instituicdes de ensino que sio
gerenciadas pela prefeitura da cidade, a escola UEB Dr* Maria Alice Coutinho, atende a
estudantes de ensino fundamental.

Os recursos destinados a instituicdo proveem de impostos arrecadados pelo
governo municipal e estadual, além de subsidios destinados pelo Ministério da educacdo. A
escola dispoe de diversos espagos necessdrios para seu funcionamento basico, como: salas de
aula, salas para questdes administrativas, sala reservada para os professores, quadra esportiva,
banheiros, auditério, biblioteca e area verde.

Em virtude da pandemia de covid-19, que afetou o mundo de forma violenta e a
partir de decretos sanitarios do Ministério da saide e educacdo, boa parte das atividades
desenvolvidas pelo PIBID entre 2020 e 2022 foram feitas de forma remota. Ou seja, toda a
comunicacdo feita entre bolsistas e professores utilizou mensagens de texto, a partir do
aplicativo de conversa WhatsApp, lives e reunides on-line a partir do aplicativo Google Meet.

Em novembro de 2020, houve uma reunido com a proposta de apresentar para
bolsistas e professores supervisores o subprojeto para a drea de Histéria, com o tema:
“Promovendo integracdo entre a educagdo superior e a educagao basica”. Além disto, também
foi possivel saber os hordrios de aula de Histéria de cada escola e conhecer mais sobre o
Projeto Politico Pedagdgico de cada instituicao.

Ainda no més de novembro, foi possivel realizar algumas atividades
complementares, como a participagdo na /ive do dia 18, que tinha como objetivo:

[...] expor o dia 20 de novembro como um marco nacional e sua relevincia para sala
de aula. Pautados na lei 10.639/2003, conversaram sobre o ensino da cultura afro-
brasileira, africana e suas lutas por aceitacdo. E sobre a lei 11.645/2008, que torna

obrigatério o ensino da cultura afro-brasileira, africana e indigena nas Escolas
(Santos, 2020, p. 6).

O que foi enriquecedor para alunos e professores supervisores, ja que ¢ um tema
latente dentro da sociedade, e que como futuros discentes, temos que nos apropriar das
tematicas afro-brasileira, africana e indigena, para usa-la como um mecanismo de democracia,
resisténcia e perpetuagdo da Historia do povo preto e da terra, o que € cobrado dentro das leis
federais 10.639/2003 e 11/645/2008.

Ainda no penultimo més de 2020, foi iniciado no dia 18 a observacdo dos
bolsistas nas aulas de Histéria ministradas pela professora Lucy Mary aos alunos do sexto ano
do ensino fundamental, que ocorriam todas as quintas-feiras. Inicialmente, houve um

estranhamento dos pibidianos ao se depararem com um modelo de ensino virtual inédito, feito
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pelo aplicativo de conversa WhatsApp, algo totalmente diferente com o que estdvamos
acostumados, até para o ERE?.

A partir deste més, todas as atividades ocorriam de forma concomitante, ou seja,
ao mesmo tempo que faziamos as atividades do programa, que estavam relacionadas a parte
operacional, de produgdo dos relatérios de cada més e semestre. O acompanhamento das aulas
remotas acontecia junto, sendo um dos principais temas das conversas nas reunides entre
bolsistas e coordenadora de drea, que ocorriam mensalmente.

Ja em dezembro de 2020, as atividades ocorrem de maneira mais assincrona, ou
seja, a partir da leitura e elaboracdo de fichamento dos textos com referenciais tedricos sobre
questdes administrativas do espaco escolar. No fim de dezembro, houve um encontro para a
socializagdo das atividades feitas no bimestre e o planejamento para os dois meses que se
sucederiam.

O objetivo da leitura desses autores se deu para a sustentagdo tedrica, sobre
questdes que encontrariamos no ambito das atividades praticas do programa. Fonseca (2003) e
Veiga (2012), trazem conceitos sobre o Projeto Politico Pedagdgico, que foi de suma
importancia para que os bolsistas entendessem o valor significativo deste documento para o
funcionamento das atividades escolares. Além de tornar a compreensdo do PPP da escola
UEB Dr* Maria Alice Coutinho mais acessivel, devido a esse contato prévio com a tematica.

Os outros dois textos, escritos por Oliveira e Vasques-Menezes (2018) e Oliveira,
Duarte e Clementino (2017) tinham como tematica central a gestdo escolar democratica, algo
importante para o debate educacional atualmente. O PIBID, para além de uma experiéncia
dentro da sala de aula, também € importante para a compreensdao da dindmica administrativa
do espacgo de administracdo escolar.

No més de janeiro de 2021, foi socializado um texto diagndstico, produzido pela
professora de drea Sandra Regina, com alguns pontos a serem observados pelos estudantes
nas visitas a escola na qual ficaram alocados. Esses textos foram essenciais para que

pudéssemos analisar como a covid-19 impactou o funcionamento das instituicdes de ensino,

¥ De acordo com a resolugio n°1421/2020-CEPE/UEMA, ficou estabelecido a volta as aulas em 24 de agosto de
2020 na UEMA. O canal de comunicacdo para as aulas sincronas — que colocava alunos e estudantes no mesmo
ambiente virtual — poderia ser feito pela plataforma oficial da universidade, SIGUEMA. Mas o documento
deixou a critério de cada professor, desde que todos os estudantes tivessem acesso aos /links para participar do
momento. O aplicativo mais utilizado pelos professores foi 0 Google Meet, em razdo do sistema operacional ser
“mais leve” e mais intuitivo, dentre as opg¢des de canais de comunicac¢do. A nova modalidade de ensino causou
estranhamento nos primeiros momentos de aplicagdo, alguns estudantes conseguiram se adaptar, enquanto outros
preferiram parar seus cursos e voltar na modalidade presencial.
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J4 que no momento da visita elas se encontravam vazias € sem nenhuma perspectiva proxima
de uma volta ao ensino presencial.

Em fevereiro de 2021 foi realizada uma apresentacdo em trio’, com auxilio de
slides e tendo como resultado um artigo'® com o tema escolhido. O objetivo das apresentacdes
foi analisar todos os 4 textos sobre questdes tedricas-metodoldgicas enviados pela Prof. Dra.
Sandra Regina Rodrigues dos Santos, juntamente com a anélise do Plano de Acdo e o Projeto
Politico Pedagbgico (PPP) da escola UEB Dra. Maria Alice Coutinho, para ratificar se a
escola seguia as afirmacdes destes textos. As apresentacdes foram importantes para comparar
0 que estd escrito no PPP da escola, com o que de fato se aplica e com o que se fala nos textos
de referéncia.

Os meses de marco e abril de 2021 foram reservados para a producdo dos
relatérios dos primeiros seis meses de programa. Foram feitas algumas reunides para a
explicacdo do modelo definido pela CAPES e as informacdes que deveriam constar nos
documentos. Além disto, foi definido com os professores supervisores os temas das aulas que
os bolsistas ficariam responsdveis entre os meses de maio e junho, e o inicio das discussoes
sobre os projetos pedagdgicos que seriam produzidos para esses momentos com os alunos.

Os projetos pedagdgicos produzidos pelos bolsistas consistiram na preparacao
tedrica e metodoldgicas para a aplicacdo das aulas que ocorreriam um tempo depois. Cada
grupo ficou responsdvel por um assunto, que foi definido a partir de conversas com a
coordenadora de drea Sandra Regina, feitas a partir do plano mensal produzido pela
professora supervisora Lucy Mary, onde se avaliou que os conteudos do terceiro bimestre
seriam mais faceis de serem repassados, devido a volta do periodo de férias.

O més de maio de 2021 foi destinado aos bolsistas para a pesquisa dos
referenciais tedricos acerca dos assuntos escolhidos e para a produ¢do do primeiro modelo de
projeto que seria aplicado nas salas de aula. No més seguinte, houve reunido com todo o
grupo de bolsista do PIBID-HISTORIA para inscricio dos grupos para a apresentacio dos
trabalhos no VI Encontro de Iniciacdo a Docéncia (ENID), que aconteceu de maneira online.

Julho, por ser um més de férias escolares, ndo teve reunides frequentes, sendo
feita apenas uma para o esclarecimento de dividas acerca do ENID. Em agosto, houve o
planejamento de aula para a aplicagcdo do projeto sobre o reino de Kush. No més de setembro

houve a aplica¢do do projeto sobre o reino de Kush para os alunos da escola UEB Dr* Maria

° A apresentacio da qual participei, tinham como participantes as alunas Aline Costa Nascimento e Julianna
Carolina Ferreira Mendes.

0 artigo intitulado “Autonomia, Planejamento e Gestdo escolar” foi feito como produto da comparagdo entre
as bibliografias lidas sobre o tema e o Plano Politico e Pedagdgico da escola UEB Dr* Maria Alice Coutinho.
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Alice Coutinho, o que foi de suma importincia para o enriquecimento das experiéncias
proporcionadas pelo programa, visto que, até esse periodo, ndo havia tido um contato mais
préximo entre os bolsistas e os alunos.

A partir do planejamento e da aplicacdo do projeto na aula, foi possivel por em
pratica pontos importantes estabelecidos pelo edital do programa, como a “articulagdo entre
teoria e pratica” (Brasil, 2020). Houve a necessidade de se pesquisar e estudar sobre o Reino
de Kush e suas particularidades, e trazer isto para uma linguagem prépria para a idade dos
alunos, trazendo também uma desconstru¢do de imagindrios, para essa temdtica que ja foi
excluida do ensino de histdria.

O més de novembro foi marcado pelo envio dos relatos de experiéncia e os slides
narrados para o ENID. No fim do més também foi realizada uma live comandada pela
coordenadora de drea Sandra, em alusdo ao Dia da Consciéncia Negra, com a mesma
finalidade da que foi feita no ano anterior.

Em dezembro, houve as apresentacdes dos bolsistas no ENID, em razao da
pandemia de covid-19 que ainda causava a necessidade do isolamento social, por causa do
nimero de casos ativos, o evento aconteceu de forma remota, com apresentacdes feitas a
partir de uma pré-producao com slides narrados.

Participar deste tipo de evento foi essencial para apresentar para o publico
interessado sobre os desafios e as novidades trazidos para a sala de aula, em virtude do
periodo pandémico. Tratar de agdes, compartilhar e ouvir vivéncias sobre este periodo
evidenciou que o ineditismo do momento demandou uma aprendizagem coletiva sobre as
novas condi¢des educacionais.

Em janeiro de 2022, as atividades foram pausadas por conta das férias escolares e
pelas festividades do periodo, mas em fevereiro comecou-se a organizar a ultima etapa do
PIBID 2022, que consiste na elaboragdo de um relatrio final, que trataria de todas as
atividades feitas ao longo de 1 ano e 6 meses de programa.

O més de marco e o ultimo de atividades em campo foi iniciado com uma
conversa com a professora coordenadora institucional do PIBID-UEMA, onde foi possivel
falar sobre as experiéncias adquiridas pelos bolsistas durante esses dezoito meses de
programa.

Conseguiu-se observar com os relatos dos bolsistas o quanto o programa foi
enriquecedor para o entendimento do que € ser professor, as dificuldades e alegrias que fazem

parte do oficio de lecionar. Como esse trabalho pode ser exaustivo, levando em consideracdo
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o momento histérico que se viveu ao longo de 2020 a 2022, marcado pelo distanciamento e
pela necessidade de adaptacdo ao modelo remoto emergencial de aula.

A emergeéncia sanitdria que assolou o mundo deixou claro que a rede municipal de
ensino do Maranhdo ndo estava preparada para lidar com mudancas tao radicais. A adaptacao
para o Ensino Remoto Emergencial durou quase todo o ano de 2020, e segundo Saviani
(2021) foi feita de forma aleatéria, sem uma capacita¢do adequada aos professores e sem levar
em consideracdo o acesso dos alunos a internet.

Diante disto, houve a necessidade de diversificagdo metodoldgica para o ensino de
acontecimentos histdricos importantes, como por exemplo, o uso de imagens para andlises,
atividades mais lddicas e interativas, uso de recursos audiovisuais, o que foi observado dentro

das aulas da professora Lucy Mary.

3.3 Metodologias e praticas de ensino em Histéria na UEB Dr® Maria Alice Coutinho

durante o Ensino Remoto Emergencial

Diante da emergéncia sanitaria causada pela covid-19 e consequentemente a
necessidade do isolamento social, as aulas presenciais se tornaram um evento impossivel
frente a esta realidade. Por conta disto e da ado¢do do ERE para a continuidade do ano letivo,
professores tiveram que se reinventar, ou seja, todo o modus operandi utilizado por eles no
ensino presencial teve que ser reestruturado para a nova modalidade de ensino, que se
apresentava a partir dos acontecimentos de 2020.

Neste contexto, foi possivel observar junto a professora supervisora Lucy Mary as
ferramentas de linguagem utilizadas para tentar tornar o ambiente de aula mais atrativo para
os estudantes. Em um momento em que o contato presencial ndo era possivel, havia a
necessidade de buscar estratégias, que fugiam do “tradicional” para chamar a atengdo dos
estudantes para o contetido da aula.

Um dos recursos mais utilizados por ela durante as aulas eram visuais, ou seja,
videos e principalmente fotos, que tinham uma carga menor para serem baixados no
aplicativo. A partir dessas imagens, ela conseguia fazer uma série de apontamentos referentes
ao conteido, sempre buscando uma linguagem de fécil compreensdo, j4 que a idade dos
alunos e o pouco contato deles com esse tipo de tecnologia para fins pedagdgicos fazia com
que houvesse essa necessidade. Porém, havia uma dificuldade constante em manter esses

alunos focados no contetdo, por conta da facilidade com que se dispersavam.
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Costa e Pereira (2022) realcam o uso de diferentes linguagens para o ensino de

Historia e como elas podem auxiliar no processo de producdo do conhecimento histérico, pois

sao importantes aliadas para a reflexdo sobre temas, construcdo de conceitos, entender o
contexto e a intencionalidade de cada periodo.

Vale ressaltar que essas linguagens devem ser vistas como estratégias do processo

de ensino e aprendizagem de Histdria que propiciem aos alunos um processo mais

autdbnomo, prazeroso e que tenha algum significado para sua vida, dando-lhes

condigdes de se posicionarem criticamente frente a diversas questdes e aos
problemas que os cercam. (Costa; Pereira, 2022, p. 2)

O uso de mudltiplas linguagens favorecia para tornar as aulas menos monétonas,
trazendo boas contribui¢des e questionamentos dos estudantes acerca dos temas trabalhados.
Como exemplo, podemos destacar a primeira aula na qual tivemos contato, ainda em 2020,
que falava sobre civilizacdes do continente africano, dando destaque para o Egito e Reino de
Kush.

Em relacdo as aulas sobre o Egito antigo, o que chamava mais aten¢do dos alunos
era a construcao das piramides e a forma como a sociedade se comportava, além do interesse
acerca dos cultos religiosos e da quantidade de deuses presentes no pantedo religioso dessa
sociedade. Ja o Reino de Kush despertou ainda mais curiosidade nos alunos devido ao pouco
conhecimento prévio que eles tinham sobre o povo e a forma como eles mudaram a sociedade
egipcia apés a invasdo, dando um destaque incontestivel as mulheres, conhecidas como
“Candaces”.

Como forma de instigar o apreco dos estudantes sobre o tema, em todas as aulas
eram colocadas no grupo de WhatsApp muitas imagens representativas deste momento
historico, que eram retiradas tanto dos livros diddticos dos estudantes quanto de sites
confidveis, como podemos observar a seguir:

Imagem 1- O Egito antigo e o Reino de Kush
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s0b o dominio egipcio, s cuxitas adotaram alguns deuses e algumas praticas
funerérias egipcias, como, por exemplo, a mumificacao. Observe a imagem.

Mas houve um tempo em que o Reino de Kush também conquistou o Egito
Por volta de 730 a.C., apés uma guerra prolongada, os cuxitas tomaram Tebas,
a capital do Egito na época. O farac Peye, originario de Kush, tomou o poder,
dando inicio a 25* dinastia, conhecida também como dinastia dos farads negros.
Os farads desta dinastia usavam uma coroa com duas serpentes que se erguiam
sobre suas frontes para indicar que reinavam a0 mesmo tempo sobre Kush e o
Egito. Eles se consideravam sucessores dos faraés egipcios e também ordenaram

Nas aldeias, as disputas por terras férteis e
poder levaram a aliancas & guerras entre os chefes.
Os vencedores passaram a governar um territério
malor e com mais pessoas, as nomos. Os adminis-
tradores dos nomos eram os nomarcas. As disputas
entre s nomarcas deram origem a dois grandes
reinos: o Alto Egito, localizado no sul, e o

Baixo Egito, localizada no norte. a construgdo de piramides para lhes servirem de tamulos.
Por volta do ano 3100 a.C, o rei Menés, do Alto Egito, con- A 25¢ dinastia foi derrubada pelos assirios, que invadiram e conquistaram a
quistou o Baixa Egita, unificanda os dois reincs. Menés tormou-se capital do Egito (Tebas), em 644 a.C. Apbs essa data, s cuxitas retornaram para

entlo o primeiro farad (nome que se dava ac rei entre os egipdos) 0 sul, instalando a sede do Reino de Kush na cidade de Napata e, mais tarde, em

e o fundador da primeira dinastia (sucessdo de reis per- 580 a.C., na cidade de Méroe.

tencentes a uma mesma familia). Nascia, assim, o Império

. egipcio, com capital na cidade de Tinis, depois substituida

por Ménfis; atusl Calro. Gragas 3 arqueologia e & epigrafia sabe-se que, na época em que a capital foi
| e e a cidade de Méroe, Kush se distinguia de outros reinos antigos por duas importan-

H tes caracteristicas: © modo como o rei era eleito e o papel da mulher na politica
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A histéria politica do Império egipcio pode ser dividida em trés
periodos, entre o5 Guals existiram os “periodos intermedirios”,
quando o Egito viveu momentos de crise, com o enfraquecimento
do poder do farad e invasdes externas. Veja a linha do tempo.
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Fonte: Boulos Janior (2018)

De acordo com as explicacdes da professora de Histéria e dos videos sobre a
temdtica, era possivel observar que os alunos compreendiam essas imagens como
“documento-monumento”, que foram preservados ao longo do tempo e que atualmente serve
para a nossa compreensao sobre essa sociedade.

Segundo Jacques Le Goff (1994), um monumento pode ser ttil de duas formas
para muitas sociedades, a primeira como materializacdo de um passado glorioso, a partir de
um contexto militar, como é demonstrado no livro didatico utilizado pelos estudantes da
escola Dr* Maria Alice Coutinho. E em um segundo momento, como um tributo funerario a
uma pessoa necessdria para a constru¢ao da memoria coletiva de um lugar.

Um dos principais objetivos de um monumento nas sociedades antigas, segundo o
autor, € demonstrar de forma voluntdria ou ndo, o triunfo delas perante a perpetuacdo de poder
e a ligacdo disto, com a memdria coletiva e com a propria Histéria desses lugares. Porém,
durante toda a consolida¢do da 4rea histérica enquanto ciéncia, esses recursos foram deixados
de lado, em favor de documentos escritos.

No século XX, uma nova interpretacdo é dada a esses monumentos, o que levou a
historiografia a rever conceitos e narrativas, principalmente sobre as sociedades do continente
africano, que muito mais do que grupos militares, eram organizacdes politicas, econdmicas e
sociais tao refinados, quanto os estados nacionais europeus.

O documento ndo é inécuo. E antes de mais nada o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziram,
mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez

esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O
documento € uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para
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evocar a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados
desmistificando-lhe o seu significado aparente. O documento é monumento. Resulta
do esforco das sociedades histéricas para impor ao futuro — voluntdria ou
involuntariamente — determinada imagem de si préprias. [...] qualquer documento €,
ao mesmo tempo, verdadeiro — incluindo, e talvez sobretudo, os falsos — e falso,
porque um monumento € em primeiro lugar uma roupagem, uma aparéncia
enganadora, uma montagem. E preciso comegar por desmontar, demolir esta
montagem, desestruturar esta construciio e analisar as condi¢des de producdo dos
documentos-monumentos (Le Goff, 1994, 472-473).

Como demonstra Le Goff (1996), é necessdrio haver uma problematizacdo desses
recursos materiais, para que ndo fiquem apenas com impressdes a primeira vista, de que sdo
monumentos que se ligam ao passado sem a interferéncia e interpretacdo de quem a produziu.
Partindo disto, a professora de Histéria Lucy Mary ndo conseguia fazer esses apontamentos,
devido ao seu teor mais complexo para explicacdo, que se tornaria ainda mais
incompreensivel para os alunos que estavam tendo acesso as aulas através de um aplicativo de
mensagens de texto e que ja sofriam constantes déficits educacionais desde o inicio do ano de
2020.

O uso dessas imagens pelo docente em sala de aula, acabava por reforcar em
algumas situacdes esteredtipos ligados as comunidades africanas, partindo da ideia de que sdo
militaristas, violentas e até mesmo selvagens. O que ja foi superado desde o século XX,
porém continua a se perpetuar até o periodo presente e que ainda sdo utilizadas em recursos
didaticos de sala de aula, como os livros.

Estas referéncias eram colocadas em pequenos boxes informativos, ao lado dos
textos principais encontrados nos livros didaticos. Porém, alguns alunos nio possuiam livros,
0 que tornava o trabalho pedagdgico com mais dificuldades, j4 que s6 conseguiam ter acesso
por meio de imagens das pédginas, enviadas pela professora ou pelo arquivo pdf.

Além do uso de imagem e videos, outra forma de fixacdo do conteddo utilizado
pela professora Lucy eram as atividades, que na maioria das vezes tinham os enunciados
digitados no celular e enviado como mensagem de texto para os alunos. Como forma de
administrar o tempo para a conclusdo da tarefa, era sempre dado aos alunos cerca de 10 a 15
minutos, de acordo com a complexidade e tamanho das perguntas.

As atividades eram na maioria das vezes dissertativas, isto porque a professora de
forma conjunta com os outros docentes, precisava avaliar o nivel da escrita e da interpretacao
dos alunos. Por conta do modelo de ERE, ficou dificil medir a capacidade de compreensao
dos estudantes sobre o contetido, por isto a preferéncia por respostas escritas.

Assim como o acesso limitado ao livro didatico e consequentemente ao contetido

histérico, a aprendizagem desses jovens ficou bastante comprometida. Isto se reflete na
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participacdo deles nas aulas, que ocorria de forma minima e com um repertorio tedrico
bastante superficial, j4 que a maioria buscava respostas no navegador.

A forma encontrada por ela, para conseguir chamar a atenc@o dos alunos para
pontos importantes da aula, era utilizando os famosos sticker ou figurinhas'' com palavras de

b 1Y

“atencao”, “Hora da chamada”, “atividade no caderno”.

Os stickers constituem um mecanismo de reacdo. E como se os usudrios coletassem
(e colecionassem) respostas prontas para usar em ocasides futuras. Por serem
polissémicos, podem ser empregados em diferentes situagcdes de interagdo, o que da
um tom mais divertido e atual ao assunto a que se referem. Nesse sentido, as
figurinhas acabam assumindo o papel que convém a quem as usa. Esses sdo apenas
alguns dos motivos que podem elucidar a intensa frequéncia de adesdo a esse
recurso nas conversas via WhatsApp (Carmelino e Kogawa, 2020, p. 156-176).

A utilizacdo destes recursos em aulas, onde a ferramenta de comunicagdo sao
mensagens de texto e nio a fala, consegue, mesmo que de forma minima, tornar o ambiente
mais interessante para estudantes que ja estdo desestimulados, em virtude de todo o processo
traumdtico causado pelo isolamento social. Este interesse surge em razdo da tentativa de
aproximacao e estética “animada e engragada” dessas figurinhas.

A seguir podemos observar alguns exemplos de figurinhas utilizados pela

professora Lucy na hora das aulas:

Imagem 2 - Figurinhas utilizadas durante as aulas

]
SRS
S ALGOMA

Fonte: Arquivo particular da autora.

"' Segundo Carmelino e Kogawa (2020), a palavra em inglés sticker, significa adesivos, comumente utilizados
no aplicativo de conversa WhatsApp e que tem como objetivo estabelecer de forma simples e lidica um didlogo,
também pode demonstrar sentimentos e chamar atencdo a questdes importantes.
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Outra estratégia interessante, que foi muito utilizada em todas as aulas, era em
relacdo a restricdo no envio de mensagem por participantes do grupo, com excecdo dos
administradores, que eram os professores. Tal medida foi tomada como forma controle dos
estudantes e das informagdes compartilhadas pelos docentes, para que elas nao se perdessem
diante da enorme quantidade de mensagens que chegavam a todo instante.

Em relacdo ao conteido de Histéria ministrado pela professora aos alunos do
sexto ano, ficou muito evidente durante o periodo de observagdo das aulas as tentativas dela
em tornar o contetido mais didético e acessivel. Isso significa que, para além das leituras feitas
nos livros, ela buscava criar interagdes para que os alunos participassem dos momentos
colocando interpretacdes deles sobre os assuntos.

Por isto, um dos recursos utilizados por ela no fim de cada contetido era fazer
atividades que trouxesse a eles algum tipo de recompensa, como Quiz de verdadeiro ou falso,
a busca por conceitos basicos, como exemplo “o que ¢ ser escravizado no Egito antigo?”, que
ao final de cada capitulo resultava em pontos a mais na nota desses estudantes.

Esse tipo de metodologia instigava e favorecia na participagdo dos alunos, que era
de extrema necessidade, ji que devido a modalidade de ensino daquele momento, que era
feita de forma totalmente remota, causou uma diminui¢do drdstica na participacdo efetiva
desses alunos nas aulas e o aumento da evasao escolar.

A Histéria para além de uma drea que estuda o passado, faz importantes
apontamentos sobre a sociedade e cultura do presente, como demonstra Cuevas (2016), o que
a tornou de extrema importancia para o debate sobre 0 momento pandémico e todas as suas
consequéncias. Percebendo tal relevancia, a professora Lucy Mary no inicio do ano letivo, em
marc¢o de 2021, propds duas atividades, uma de caréter histérico e outra de compreensdo do
estado mental e emocional dos alunos.

A primeira tinha como estratégia, a leitura de alguns quadrinhos, com imagens
bem coloridas, sobre a pandemia de covid-19, com o titulo “Planeta terra contra o Corona
Virus”. Apos a leitura era sugerido 8 perguntas, mais a constru¢ao de uma tabela sobre as

pandemias que ja ocorreram no mundo e informagdes sobre elas.

Imagem 3 e 4 - Atividade sobre as Pandemias que ja ocorreram
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UEB DR? MARIA ALICE COUTINHO
SAO LUIS/MA, / /.

ALUNO:

TURMA: __
NOME DA PERIODO DO VviRUS TRANSMISSAO SINTOMAS | PREVENCAO

ATIVIDADES DE HISTORIA PANDEMIA SURGIMENTO ou
BACTERIA

De acordo com o livro: Planeta Terra contra o corona virus, responda as questdes.

1) De acordo com o texto, como & chamado esse Reino?

2) Qual 0 neme do virus que contagiou o planeta Terra?
3) De acordo com o texto, qual miss3o fol dada 4s criangas?
4) E vocé? Que cuidados tem tomado para se proteger do corona virus?

5) Hora de pesquisar:

a) 0 que é pandemia?
b) Que sintomas s3o apresentados pela doenga?

¢) Qual ¢ o virus que causa a covid-197

Fonte: Arquivo particular da autora.

A segunda atividade tinha o cariter mais socioemocional e foi de extrema
importancia para estes alunos, devido a todo impacto traumético causado pela emergéncia
sanitdria. Por isto, o objetivo principal dessa primeira conversa com os alunos era identificar
como eles estavam para além da sala de aula.

A aplicacdo deste exercicio foi muito interessante para que observassemos,
mesmo que superficialmente, as dificuldades que estes estudantes passaram no ano anterior e
quais perspectivas eles tinham para o futuro.

Imagem 5 e 6 - Atividade socioemocional

Aluno(a):
Aluno(a):

Escola
Professor(a): Data: s Escola
Professor(a):______ Data:

., Trabalhando as emogdes ¥ Pote da Gratiddo o

, Escreva no potinho algo pelo qual vocé é grato
Escreva um fato ocorrido no periodo de isolamento social que te fez

ficar: neste ano que se inicial
FELIZ @ RISTE & &
Em 2021 sou
AR grato(a)...
COMRAIVA (= _ COM MEDO ’0_?,

~__

Fonte: Arquivo particular da autora.
Com a aplicacdo dessas atividades, pudemos perceber que o periodo de aula

Fsuscstes sedeoece

remotas emergenciais foi um desafio de adaptacdo para professores e alunos, ja que ndo havia
preparo de nenhuma das partes e a incerteza sobre o que aconteceria ainda era enorme.

Apesar das tentativas de aproximar e facilitar os conteidos dos estudantes, houve
a frustacdo por parte da professora em nao ter tido os resultados esperados em relacdo as notas

e participacdes. Boa parte das aulas tinha a presenca dos mesmos alunos, que variavam entre
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5 e 10 e que em certos momentos se dispersavam devido as respostas iguais e a disputa para
ver quem entregava a atividade com mais rapidez.

E dentro deste contexto de ERE que como parte do programa de docéncia,
tivemos a oportunidade de planejar e executar planos de aulas, acompanhados pela professora
de Histéria da escola, Lucy Mary, sobre a civilizagdo Cuxita, em 2022. Aplicar uma aula
sobre o tema foi de suma importancia para que os alunos percebessem a forca e grandiosidade
do continente africano. Alguns pontos chamaram a aten¢@o dos bolsistas de PIBID em relag¢do
ao interesse dos alunos sobre aspectos do reino de Kush, como as denominadas Candaces, que
eram mulheres que faziam parte do contexto politico daquele povo.

Ao longo deste segundo capitulo, observou-se a importancia que os programas de
iniciacdo a docéncia tém para os estudantes que estdo se formando, para serem futuros
professores. Entender que o chdo e as obrigacdes da escola transcendem a momentos de 1
hora em aula sdo necessdrios para que os discentes destes cursos compreendam se este de fato
€ o futuro que estdo planejando.

Retirar ou at¢é mesmo diminuir a oferta dessas bolsas, favorece para uma ndo
vivencia real da profissdo logo nos primeiros anos de faculdade, algo que € bastante comum
em cursos mais elitistas como engenharia e medicina. O fomento a esses cursos vem
diminuindo ao longo do tempo, 0 que permite o primeiro contato com a parte pratica da
profiss@o nos anos finais da graduacao, onde o estudante se observa longe daquela realidade.

Por estas razdes, a experiéncia que tive na escola municipal UEB Dr* Maria Alice
Coutinho durante o periodo de pandemia, foi primordial para que eu compreendesse o
contexto de metodologias e préticas utilizados pela professora Lucy Mary, para o momento

excepcional que vivemos entre 2020 e 2022.
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4 DENTRO DO CONTEXTO ESCOLAR: APLICACAO DO PROJETO
PEDAGOGICO E DIFICULDADES ENCONTRADAS DURANTE O ERE

Este capitulo final tem como objetivo explicar as razdes que levaram a escolha do
reino de Kush como tematica para a producdo e aplicacdo do projeto pedagdgico aos alunos
da escola municipal UEB Dr* Maria Alice Coutinho. Por conta do pouco conhecimento que as
pessoas tém sobre o assunto, falar sobre Kush para além do seu periodo de dominacdo ao
Egito antigo, se mostra essencial para demonstrar a riqueza cultural, social, politica, religiosa
e econdmica das sociedades do continente africano.

Como fonte bibliografica para constru¢do do plano de aula e da metodologia de
ensino utilizamos o livro Histéria, sociedade e cidadania (2018), da editora FTD, voltado aos
alunos do sexto ano e escrito por Alfredo Boulos Junior, juntamente com os textos
historiogréaficos O Império de Kush: Napata e Méroe (2010) do autor Jean Leclant e A
civilizacdo de Napata e Méroe (2010), escrito por A. M. Ali Hakem em colaboracdo com I
Hrbek e J. Vercoutter, ambos publicados no livro Histéria Geral da Africa II: Africa antiga.

A le1 10.639/03 traz ao contexto educacional a importancia e a obrigatoriedade de
se contar sobre a histdria e a cultura africana e afro-brasileira para além do Egito, o que se
espera encontrar dentro dos livros didaticos como o de Boulos, na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e de forma mais regional no Documento Curricular do Territério
Maranhense (DCTMA).

Levando em considerag@o este assunto e a aplicacdo do projeto em meio a uma
pandemia e através do ERE, pelo aplicativo de conversa WhatsApp, falar sobre essas nuances
também se torna imprescindivel para se compreender as dificuldades e incertezas geradas por

este momento dificil para a educagdo basica.
4.1 O reino de Kush: entre fatos historicos e a historia ensinada

O reino de Kush foi escolhido como uma das tematicas para escrita e aplicagao do
projeto pedagégico do PIBID-UEMA na escola UEB Dr* Maria Alice Coutinho devido a
necessidade de ressignificar questdes relacionadas as sociedades africanas que por muito
tempo foram ignoradas e “apagadas” pela Historia eurocéntrica, refor¢ando esteredtipos de
selvageria e atraso sobre os povos africanos.

Apesar da riqueza da sua histéria, Kush ainda tem importantes lacunas que

precisam ser preenchidas pelo estudo do tema. Boa parte das informagdes que se t€m sobre o
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reino foi baseada em achados feitos em escavagdes, empreendidas pelo arquedlogo americano
George Andrew Von Reisner, que descobriu timulos de uma série de membros da sociedade

real, que contribuiram para a construcao da histéria do reino nibio, como destaca Leclant:

Na primeira metade do II milénio, a chamada cultura de Kerma correspondia ao rico
e prospero reino de Kush, mencionado nos textos egipcios. As prospeccdes
arqueoldgicas bastante irregulares dessa regido ainda hoje pouco conhecida tornam
muito dificil elaborar o seu quadro histérico apds a fase brilhante, mas relativamente
curta, de dominio egipcio durante o Novo Império (a.C1580 a a.C1085); por quase
trés séculos parece ter-se rompido o vinculo entre a Africa e o mundo mediterranico
e um siléncio quase total envolve a Nuibia. (Leclant, 2010, p.273).

Kush foi um reino africano da Antiguidade que existiu, aproximadamente, entre
2.000 a.C. e 350 d.C. e que tem suas primeiras datacdes encontradas na regido sudeste do
continente africano, mais especificamente nos planaltos da Nubia (atual Suddo). Apesar de
achados arqueoldgicos, pouco se sabe sobre as reais divisas desse império, devido a falta de
operacdes especificas para a investigacdo desses vestigios em razdo dos desertos, como
demonstra Leclant (2010).

De acordo com Oliveira (2019), utilizando como base, Herédoto em sua obra
Histdria'?, os etiopes, como eram chamadas pessoas que possuiam a cor da pele preta pelos

gregos, tinham uma localizacdo dificil:

[...] a regifo ocupada por eles correspondia ao sul da Baixa Nubia, territério que
engloba da Quarta Catarata do Nilo aos rios Nilo Branco e Azul. Na atualidade a
regido corresponde ao territério do Suddo, que estd localizado ao sul do Egito.
Segundo Herddoto, a regido da Etiopia era composta por um relevo montanhoso e
por descontinuidades no curso do rio Nilo, o que causava dificuldades de acesso ao
territério. A cadeia montanhosa presente na regido € a Ardbica, que aumenta em
direcdo ao sul. As variagdes de clima presentes nesta regido do Saara contribuiram
para que ocorressem diversas migragdes em distintos periodos, ocasionando uma
ocupacdo das margens férteis do rio Nilo. Os grupos que ocuparam as margens do
rio possuiam um elevado grau de afinidade, considerando desde o Delta do Nilo até
as regides da Baixa Nubia e Alta Niibia. (Oliveira, 2019, p.12)

Apesar de poucas informagdes sobre as divisas do reino, duas cidades se destacam
na histéria de Kush: Napata e Méroe. Inicialmente, a capital do reino ficava na cidade de
Napata, que foi um importante entreposto comercial entre as regides do sul da Africa e o
Egito, o que deu ao lugar um valioso status perante a histéria dos povos da Antiguidade, visto
que, por ser um lugar estratégico para o comércio, permitiu acumular riquezas materiais

significativas para o estudo dessas sociedades no tltimo século.

12 . , .
Fonte documental da Antiguidade, que descreve costumes e geografia de areas do continente
africano e que é muito utilizada para estudos nesta area.
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No século III antes da era cristd, a capital € transferida para Méroe, ao sul do
império, provavelmente por questdes econdmicas e climéticas, ja que a nova capital tinha uma
drea mais propicia para a agricultura e criacdo de animais, devido sua proximidade com bacias
hidrograficas. O deslocamento deixou Napata com o titulo de capital religiosa do reino,
devido a montanha sagrada de Djebel Barkal, onde ocorria os maiores cultos ao deus Amon e
a coroacao dos reis cuxitas.

O reino de Kush ganha destaque na histéria mundial apenas quando se junta com
o reino egipcio, que deu origem a XXV dinastia, conhecida pelos farads negros ou nubios.
ApOs esse momento e até mesmo antes dele, a histéria dessa sociedade foi ignorada em
ambitos da Histéria cientifica e da histéria como disciplina escolar, cujas principais
ferramentas sdo os livros didaticos. No Brasil, a partir das historicas lutas do Movimento
Negro pelo reconhecimento de suas memorias e historias, temos a implementacdo da lei
10.639/03, que tornou obrigatdrio o ensino de histdrias e culturas das sociedades africanas e
afro-brasileiras, entre as quais se destacou o reino de Kush.

Durante o periodo em que dominaram o Egito, os cuxitas incorporaram a sua
cultura caracteristica do povo dominado, como forma de demonstrar legitimidade perante o
processo de controle e aceitacdo social do novo governo. Dentre essa assimilacdo, se deu o
uso de monumentos tipicos do Egito, como a utilizacio religiosa do deus Amon. Apesar da
utilizacdo de simbolos e costumes da cultura egipcia, os cuxitas preservaram aspectos
marcantes da regido sudanesa, como brincos e berloques de colares com cabeca de carneiro.

O culto ao deus Amon ja era comum no Egito desde a XVII dinastia, oscilando
entre momentos de grandes destaques, até adoragdes mais regionais e de fusido deste com o
deus R4, conhecido como deus sol. Porém, com a XVIII dinastia, ap6s conquistas militares e
de territorios, a adoracdo a divindade se torna esplendorosa, sendo os farads designados agora
como filhos adotivos do rei do pantedo egipcio. A adoragio a Amon-R4 se espalhou pelo
norte do continente africano, chegando a Nubia, fazendo com que a XXV dinastia também se
associasse a esta divindade para legitimar seu poder apds a dominacdo dos egipcios.

O império cuxita encontra seu momento de maior e rapido esplendor durante o
dominio ao Egito, porém os ataques assirios a regido levaram a uma répida retirada,
determinando a civilizacdo um processo de decadéncia. A partir deste momento, Kush
sobrevive por mais mil anos, sendo trés séculos sem nenhuma informacao escrita ou material
que possa revelar mudangas ou continuidades. Somente no século XIX se tem registros de

achados do século IX a.C., que foram encontrados em escavagdes de timulos reais.
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Apesar das lacunas na histéria de Kush, alguns pontos desse império chamam a
atencdo de quem o estuda e, principalmente, de jovens e criangas que trazem consigo, de
forma despretensiosa, na maioria das vezes, conceitos e esteredtipos negativos das culturas do
continente africano. Dentre essas questdes que ganham destaque, temos a utilizacio da figura
feminina como sindnimo de poder, conhecimento e descendéncia, jid que era dada as
Candaces ou rainhas-maes, a tarefa de fazer ritos religiosos e de preparagdo dos futuros reis.

O motivo que nos leva a escolher tal tematica foi contribuir de forma didatica e
pedagbgica ao ensino da histéria africana para criancas, que apesar da pouca idade,
conseguem compreender a dindmica que se estabelece neste continente que por muito tempo
foi taxado como obscuro e estdtico. Tentar dar os primeiros passos rumo a desmistificagao do
estereotipo do continente africano, desde os primeiros anos de ensino de histdria, é de suma
importancia para demonstrar para as criangcas que muito do que se fala leigamente sobre as
sociedades que estavam naquele territério na Antiguidade, pode ndo ser de todo verdade.

Neste sentido, é imprescindivel relacionar o reino, o povo, a economia, a
religiosidade e a historia dos cuxitas dentro das salas de aula, especificamente no 6° ano de
ensino bdsico, onde os alunos irdo aprender e desenvolver habilidades para entender a
dinamica social destes espagcos que possuem tragos marcantes. De acordo com o livro didético
usado pelos discentes: “[...] Kush se distinguia de outros reinos por duas importantes
caracteristicas: 0 modo como o rei era eleito € o papel da mulher na politica” (Boulos Junior,
2018, p.80).

De acordo com Boulos Junior (2018), as Candaces ou rainhas-maes, tinham no
reino cuxita um papel de suma importancia politica e religiosa, j4 que eram dadas a elas o
reconhecimento do sagrado, pois eram as responsdveis por gerar, cuidar e educar os futuros
soberanos do povo, por isto eram associadas a deusa Isis, como explica Oliveira (2019).

Diferente do que costumamos observar nas sociedades europeias, as sociedades
do continente africano, e especificamente a de Kush, a sucessao real era designada através da
linha maternal, ou seja, apesar de serem os homens a ocupar o governo, eles somente
poderiam assumir tal posicdo se sua mde o preparasse para assumir tal responsabilidade. A
figura da esposa também era notdria, pois era adotada pela mae do rei, que a ensinaria todos
os preceitos de ensinamento para o filho deste casal, que se tornaria o futuro soberano.

A figura da mde do governante representa uma unido a ancestralidade, a geragdo
anterior, enquanto junto com a figura de sua esposa, o soberano pode continuar sua

geracdo e influenciar o futuro. Observamos assim a importancia do aspecto feminino
junto ao soberano, pois sem ele sua investidura no cargo, que é dada a partir de sua
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descendéncia materna, e sua prosperidade em seu governo, alcancada junto a sua
esposa, ndo seriam possiveis (Oliveira, 2019, p. 34).

Além de terem um papel essencial na preparagdo e escolha do futuro rei, elas
também se destacavam na esfera religiosa, pois eram dadas a elas o titulo de “esposas do deus
Amon”. Este titulo representava a ligagao terrestre do soberano com o mundo espiritual e que
durante a dominagdo cuxita ao Egito, se tornou ainda mais latente:

Na XXV dinastia, segundo Graves-Brown50, é o momento em que a funcdo de
Esposa do deus Amon esteve em seu apogeu. O poder religioso, politico e
econdmico assumido pelas mulheres que detinham esta fungdo passa a ser de maior
importancia e reconhecimento, pois 0s soberanos nubios se utilizam de seu conceito
de governo, onde o elemento feminino era carregado de extrema relevancia. Essa
institui¢do instrumentalizou os soberanos niibios de forma a exercerem seu poder no

Egito, pois de acordo com sua ideologia, deveria haver um equilibrio entre o
masculino e o feminino no poder (Oliveira, 2019, p. 28-29).

Em Kush, as imagens do feminino e masculino deveriam viver em constante
igualdade. No periodo que antecede o dominio ao Egito, essa prdtica se dava a partir das
obrigacdes que a mde e a esposa do rei exerciam perante a educacdo do soberano. Com a
conquista dos farads negros e a necessidade de se firmarem diante a sociedade egipcia, as
mulheres da nobreza cuxita se nomearam filhas e esposas do deus Amon, por conta do
prestigio da fun¢@o, mas ndo deixaram suas obrigacoes originais.

Observando o livro didatico de Boulos Junior (2018), outro ponto que se destaca é
na escolha do rei que governaria o império cuxita, que diferente do que se via entre os farads
egipcios, onde o trono passava de pai para filho ou era usurpado por alguém, entre os nibios a
escolha se dava através de eleicao.

A elei¢do ocorria entre os “irmdos reais”, ou seja, toda a descendéncia do
soberano, entre irmao e filhos estavam aptos. Os votos ficavam a cargo de pessoas da alta
sociedade, sendo eles membros da realeza, militares, funciondrios com altas funcdes,
sacerdotes e lideres de cidades menores do reino.

A predilecdo por um dos irmaos facilitava a exclusao de impopulares ou de quem
os eleitores acreditavam ndo ter capacidade suficiente para assumir a funcdo. Além disto,
existiam rituais para a confirmagao do futuro soberano pelos deuses. Porém, segundo Hakem
e Vercoutter (2010), esses ritos ocorriam mais como forma de ludibriar a populagdo pobre,
que nao tinha o direito de escolha, do que propriamente um pedido de autorizagdo.

Apo6s a escolha e a confirmagdo dos deuses, o soberano eleito partiria para uma
expedi¢cao ao longo do império. Sua primeira parada era na cidade de Napata, no templo de

Amon-R4, onde recebiam uma insignia destinada aos reis de Kush e eram de fato coroados. A
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partir disto, iniciavam as visitas a diversos templos espalhados pelo reino. As rainha-mae
desempenhavam o papel de organizar e liderar todo o rito de coroacdo do filho, ja que era
dado a ela o cargo de esposa do rei do pantedo e seu filho, a partir da coroacdo também
passava a ser o filho adotivo da divindade.
Apesar de ser soberano em todas as dreas que envolviam o império cuxita, o rei
. .o .o | .
tinha seu poder limitado pelo direito consuetudindrio®, que eram monitorados pelos
sacerdotes do império, que em alguns momentos poderiam interferir na vida do rei, como
demonstra Hakem e Vercoutter (2010).
Estrabdo e Diodoro da Sicilia citam casos em que os sacerdotes, alegando terem
recebido instrugdes divinas, ordenavam ao rei que cometesse suicidio. Afirmam que
tal costume persistiu até a época de Ergamenes (cerca de -250 a -215), que, tendo
recebido uma educagdo grega que o havia libertado das supersti¢des, mandou

executar os principais sacerdotes para puni-los por sua arrogancia; apos esse
episddio, o costume de suicidio real foi abolido (Hakem; Vercoutter, 2010, p. 303).

A partir da anélise do livro de Boulos Junior (2018), foi possivel estabelecer uma
relacdo do conteddo sobre o reino de Kush presente no livro, com o projeto pedagdgico criado
e aplicado em sala de aula pela professora Lucy Mary, junto com as bolsistas do PIBID-
UEMA Aline Costa e Tainara Elis, no 6° ano do fundamental, levando em consideracao os
documentos: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do
Territério Maranhense (DCTMA) e estudos complementares que foram feitos ao longo da
constru¢do do projeto, que serviram para enriquecer e tornar o conteido ainda mais atrativo.

A BNCC e o DCTMA descrevem as unidades temaéticas, objetos de conhecimento
e habilidades, praticamente iguais, sendo o Gltimo documento com alguns enfoques ao estado
do Maranhdo, em relacdo as atividades sugeridas para serem aplicadas em sala de aula. Em
razdo desta proximidade, percebe-se o cardter eurocéntrico, racista e da ndo aplicacdo
completa da Lei 10.639/03, dado a essas normatiza¢des da educagdo, devido aos seus termos
generalizantes quando se trata de contextos ndo brancos.

Além de resumir o continente africano ao Egito, no objeto de conhecimento da
unidade tematica “a invencdo do mundo cléssico e o contraponto das outras sociedades”, os
dois documentos também deixam subtendido, a partir da habilidade EFO6HIO7 no DCTMA14,
que toda dindmica em Africa pode se resumir aos egipcios, demonstrando assim, que por nio

ser citado, o reino de Kush e toda sua importancia historiografica pode ser ignorada.

3 - ~ . . ~ . -
3 Costumes, praticas e crengas que sdo aceitos como leis de condutas e que sdo muito utilizados por povos da
Antiguidade, indigenas e comunidades locais.

' “Identificar aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais nas formas de registro das sociedades antigas a
Africa...”
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Como demonstra Jesuino e Ribeiro (2021), apesar da BNCC e o DCTMA fazerem
referéncias aos termos “Africa, impérios, mulheres no mundo antigo” eles sio utilizados de
forma abrangente, dentro dos componentes curriculares para o sexto ano do ensino
fundamental, além de nao levar em consideragdo questdes étnico-raciais, como estabelece a
lei 10.639/03 no inciso primeiro.

O reconhecimento do outro, como capaz de possuir tecnologia, cultura, economia,
organizacdo politica arrojada, fica de certa forma comprometido se levarmos em consideragdo
as habilidades e competéncias encontradas nos documentos que guiam os curriculos nacionais
e estaduais de educacdo, pois ‘“correspondem a habilidades que se propde identificar
diferengas, mas nao a interpretar os sentidos atribuidos socialmente a elas” (Jesuino e Ribeiro,
2021, p. 55).

Apesar de questdes conturbadas em relagdo ao ensino de histdria e cultura afro-
brasileira, 0o DCTMA sugere atividades de fixacdo para serem aplicadas com os alunos em
sala de aula. Dentre essas sugestdes, utilizamos na aplicacdo do projeto a que se refere a
habilidade EFO6HI19, que propde uma producao textual relacionando o papel das mulheres na
politica cuxita com o papel que desempenham no contexto atual.

Em consonéncia com a didatica da professora, cujas técnicas foram apreciadas no
capitulo anterior, foi possivel levar aos alunos os aspectos mais importantes da Historia, que
por esséncia volta-se para a conquista do Egito e aspectos da dinastia de farads negros;
importancia das mulheres na politica, escolha do rei e economia. Ou seja: além de aspectos
historicos, foi possivel levantar questdes mais atuais como o papel de homens e mulheres

negras na sociedade, comparando suas permanéncias e diferencas com o contexto de hoje.

4.2 Aplicacao do projeto sobre o reino de Kush

O projeto pedagdgico, segundo Guimaraes e Marin (1998), tem como objetivo ser
uma proposta educativa que mira no alcance de objetivos que busquem as concepgdes sociais
que alunos tenham sobre si, sobre o outro e sobre o espaco-tempo, utilizando para isto a
participacdo pessoal de cada um deles. Para se alcancar tais metas, hd a necessidade de se
estipular caminhos e uma constante anélise do produto educacional a ser elaborado.

Assim como também defende Barros (2009), eles sdo como uma “bussola”, que
servem para guiar a viagem de quem os produz e que boa parte das vezes vao sofrendo

alteracdes ao longo do tempo, devido as necessidades que vao surgindo. Por estas razdes, o
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projeto pedagdgico sobre o reino de Kush, aplicado para os alunos do 6° ano, da escola Dr*
Maria Alice Coutinho, seguiu essas propostas.

O principal objetivo do projeto foi o conhecimento das caracteristicas sociais,
culturais, religiosas e comerciais que este império tinha dentro do continente africano. A partir
disto, se estabeleceu objetivos mais especificos, voltados para a importancia do dominio dos
nubios no Egito, o papel das rainhas-maes e escolha do rei e a relevancia deste assunto para o
ensino de cultura e histéria afro-brasileira, a partir da lei 10.639/03, que torna obrigatério o
estudo desses temas (Brasil, 2003).

Como forma de se iniciar as pesquisas para a construcdo do documento, houve a
necessidade de buscar referenciais tedricos, para além do que estava no livro didético. Tal
medida foi necessdria por duas razdes, a primeira era que trouxesse uma visdo mais atualizada
e cientifica sobre o tema. Para isto, foram utilizados dois artigos da coletinea Historia da
Africa II, com os titulos O Império de Kush: Napata e Méroe, do autor Jean Leclant (2010) e
o texto A civilizacdo de Napata e Méroe, escrito por A. M. Ali Hakem (2010).

A segunda parte para a construcao do referencial tedrico da pesquisa foi a busca
por materiais que pudessem ser utilizados de forma visual, como por exemplo imagens,
videos, dudios e as figurinhas disponibilizadas pelo aplicativo Whatsapp que ajudavam a
dinamizar os encontros, visto que as midias trabalham com os estimulos visuais e sonoros,
instigando a criatividade, importante elemento para a aprendizagem.

As pesquisas para além do livro didédtico se fizeram necessdrias pelo aspecto
superficial sobre Kush, isto porque na BNCC ndo existe nenhuma meng¢do ao império cuxita
de forma mais especifica, pois tudo o que se observa sobre o continente africano nos
documentos curriculares de educacdo, se d4d a partir de questdes mais generalizantes,
associados ao termo “idade antiga”, o que dificulta o desenvolvimento de metodologias de
ensino sobre essa sociedade.

Quando existem mencdes ao continente africano, na maioria das vezes, sdo de
grupos que tém ou ja tiveram algum tipo de ligacdo com o Egito, como se observa na
narrativa escrita por Boulos Junior (2018) sobre o reino de Kush, apagando assim toda uma
histéria que transcende esse contato. Foi essa perspectiva de olhar para além dessa
aproximacao que buscamos mostrar aos alunos durante a aplicacdo do projeto pedagdgico.

Devido o momento de isolamento social que se viveu ao longo dos anos de 2020 a
2022, que demandavam a utilizacdo do ensino remoto, por meio do aplicativo de conversa

WhatsApp nas escolas da rede municipal, como o meio de ministrar as aulas, os recursos
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visuais e interativos, como videos e jogos eram primordiais para o alcance dos objetivos
estipulados no projeto pedagdgico.

Ap6s a correcdo do projeto pela professora Sandra Regina, partimos para a
constru¢do dos planos de aula. Para isto, tivemos auxilio da professora Lucy Mary, que
ajudou sobre a forma de abordar os alunos no primeiro momento, dicas de como manusear o
grupo de conversa ao logo da aula e como repassar as informagdes sobre o conteddo.

As aulas sempre foram planejadas na perspectiva do que seria compreensivel,
didético e interessante para os alunos. Assim, nos colocamos no lugar deles e utilizamos
diferentes recursos e linguagens, colhendo informacdes para uma compreensao mais
abrangente do conhecimento.

Ficou definido que, como jé era de costume, a leitura do livro didético seria feita
através de dudios e pelo envio da foto da pigina, devido muitos alunos nio possuirem o livro
fisico e como forma de ndo se perderem ao longo da explicacdo tinham a possibilidade de
ouvir e acompanhar a leitura do texto.

Outro ponto acordado foi na utilizagdo de videos sobre o tema, que tinham base
no livro utilizados pelos alunos do 6° ano, escrito por Boulos Junior (2018), que foi dividido
em diversos topicos para acompanhar o assunto dado em cada aula. As atividades seriam
repassadas ao fim de cada duas aulas, a primeira contou com uma producao textual sobre as
Candaces, a intencdo era fazer com que os discentes fizessem uma comparacdo entre as
mulheres da politica cuxita e as mulheres na politica atualmente, para que eles pudessem
compreender a diferenca entre uma sociedade patriarcal e matriarcal.

A segunda atividade teve uma proposta mais gameficada'> sobre o assunto, com
um quiz de verdadeiro e falso, o que trouxe uma importante interacdo com o assunto da aula.
Nas duas aulas seguintes, as atividades ficaram divididas novamente em duas partes, sendo
uma com perguntas e respostas sobre a temdtica e uma questdo mais subjetiva sobre a
importancia do império para o continente africano.

A primeira aula ocorreu no dia 08 de setembro de 2021, apds a apresentacdo das
bolsistas Tainara Elis e Aline Nascimento houve o inicio da aula e um dos primeiros recursos
utilizados para a compreensao dos alunos sobre o tema era relembré-los o que tinha sido visto
na aula anterior. Por isso, a ferramenta usada foi o envio didrio da agenda de programacao de
atividades logo na abertura da aula, para que os alunos tomassem ciéncia do conteido

proposto naquele dia, que contava com a leitura e um video sobre as Candaces. Neste

15 . ~ . c A . . A . . . y
Aplicacdo de mecanismo e dindmicas dos jogos em outros &mbitos para motivar e ensinar os usuarios de forma
ludica.
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primeiro encontro, houve pouca interagdo por conta do tempo, mas foi possivel ver o bom
acolhimento dos alunos.

No segundo encontro, foi repassado o video da aula anterior para que os alunos
pudessem lembrar do que foi dado, também para complementar o assunto foram passados
dudios com informacdes e curiosidades acerca das configuragdes politicas neste reino e foram
passadas imagens sobre os relevos das rainhas cuxitas, para que através das imagens os alunos
visualizassem o legado artistico deixado por esta civilizagdo.

Logo apds, foi passada a atividade com resolu¢do em sala, onde no quiz de
“verdadeiro ou falso”, algumas proposigdes eram colocadas no grupo acerca do assunto dado
e eles tinham que responder as perguntas, em um determinado tempo. Contou-se com grande
participacao dos alunos, que em sua maioria responderam corretamente as questoes, inclusive
questionando e criticando as proposi¢des que estavam com duvidas.

A atencdo e participagdo dos alunos foram fundamentais para a fluidez,
compreensdo do assunto e para que os estudantes percebessem a influéncia feminina no reino
cuxita, onde as Rainhas-Maes exerciam papel decisivo em ambito religioso, politico e social.
Ao final da aula, foi enviada uma atividade para responder em casa, de questdo unica, com 0
tema: “Pesquise sobre as Candaces no reino de Kush e compare com a participacio feminina
na politica brasileira. As mulheres no Brasil t€m o mesmo destaque que as Rainhas-Maes na
Africa Antiga? Faca uma produgdo textual sobre o assunto de no minimo 10 linhas.” Essa
verificacdo objetivava observar a compreensdo dos alunos sobre o papel feminino atualmente
na politica brasileira e a participa¢ao feminina em Kush.

Boa parte dos alunos refletiu sobre as mulheres atualmente ndo terem a mesma
importancia politica e social como na sociedade de Kush, falando como elas sdo violentadas e
desmoralizadas a todo o momento. Alguns associaram a representacao das mulheres no poder
politico ao fato do Brasil ja ter tido uma mulher como presidenta da reptblica. Essas duas
visdes demonstram como alguns tentaram aproximar as duas realidades e outros afastaram,
revelando assim a percep¢do diferente sobre o conteido e como as questdes de género sao
complexas.

Quando foram questionados sobre as duvidas a respeito da atividade ou do
conteddo, os alunos responderam que ndo havia e sempre foi reforcado que nds bolsistas,
estdvamos a disposi¢do para auxilid-los em relacdo aos estudos. Cabendo a responsabilidade
do professor instigar e estimular o desenvolvimento critico, objetivo alcancado por esta

atividade. Foi perceptivel a maior interagdo e aten¢do dos alunos nestas duas primeiras aulas,
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devido ao cardter inesperado que a sociedade cuxita apresenta em relagdao as mulheres e a
politica.

Alguns alunos demonstravam sua curiosidade sobre a linhagem matrilinear a
partir de comentdrios feitos ao longo das aulas, algumas falas eram em relacdo a como isso
poderia ter continuado até a atualidade, pois as mulheres sdo bastante inferiorizadas na
sociedade em que vivemos atualmente. Outro fato que chamou a atencdo deles, eram as
diferengas no tratamento do feminino entre os egipcios e os cuxitas, pois havia sido a aula
sobre o Egito algumas semanas antes.

O fato de caracteristicas do império de Kush ter causado tanto interesse desses
alunos demonstra que desde muito cedo eles aprendem conceitos racistas, machistas e
tendenciosos sobre esses povos. Nao associando questdes fundamentais relacionadas ao
cotidiano dos cuxitas, como: a politica, a tecnologia, o comércio, a economia, a religiosidade,
a descendéncia matrilinear a espagcos nio brancos e sem as interferéncias europeias neles,
como se fossem incapazes de conceber sistemas independentes.

Em 16 de setembro, terceiro dia de execugdo do projeto, a aula foi focada na
segunda parte do conteudo referente a economia, comércio, sociedade e artesanato, para que
os alunos pudessem visualizar a dindmica do cotidiano do reino, como eram os cargos e
funcdes sociais de diferentes atores sociais, os achados arqueolégicos e como essa sociedade
erarica e criativa em relacdo ao artesanato e produgdo de joias.

Para iniciar a aula, foi feita a leitura do livro didatico, a partir de fotos enviadas
por nds das paginas, ja que nem todos os alunos tinham o livro fisico, enviado video com foco
nos temas da aula. Ao serem questionados se estavam com dudvidas, e sobre a opinido pessoal
a respeito do conteddo, muitos alunos comentaram que entenderam a riqueza do solo cuxita,
rico em minerais e para auxiliar neste entendimento foi passado uma leitura complementar do
box de informacdes do livro didatico em que trata sobre o sorgo, um cereal africano rico em
proteinas e muito presente no cotidiano desta populacgao.

Imagem 7 - Box sobre os cerais
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Economia e sociedade

Enquanto a capital foi Napata, a principal atividade econdmica dos cuxitas era
a pecuaria; eles criavam cabritos, cabras, cavalos e burros (usados, sobretudo, no
transporte de produtos). A riqueza de uma pessoa era medida pelo tamanhe do
seu rebanho. Por volta de 580 a.C., com a mudanca da capital para Méroe, onde
as chuvas eram mais regulares, houve um aumento da area de terra irigada e uma
expansao da agricultura. As plantas mais cultivadas por eles inicialmente foram o
trigo, a cevada e o sorgo.

PARA REFLETIR

Originrio da Africa, provavelmente da Niibia,
o sorgo é um cereal rico em proteinas e carboi-
dratos; € parecido com o milho, mas tem os graos
menores. Atualmente, alguns tipes de sorgo sio
usados somente na alimentag3o de animais, como
bois, carneiros e camelos. Outros tipos, como o
sorgo bicalor, 530 utilizados também na alimenta-
i humana. O sorgo é empregado na fabricacio
de barras de cereas, farinha, dlcool, entre outros.

O Sudio, pais africano cujo territério corres-
ponde aproximadamente ao da antiga Niibia, &  SOr0 em Patos deMinas (M5).
hoje o quinto maior produtor mundial de 50rgo. | promeina: material
0 Brasil, ande o sorgo foi introduzido para servir | necessario para s seres

= - 'vivos se formarem e se
de ragio para o gado, também vem se destacando | onservarem

na produgdo desse cereal africano. Os estados | Garboidrato: composto

brasileiros onde as plantacdes de sorgo estdo em | 1% fornece energia aos
S g St seres vivos. Estd presente
expansdo sdo: Ceard, Pernambuco, Goias, Minas | nos actcares e no amida,

Gerais, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, S30 Paulo | ©0mo na batata e ng arroz.
e Rio Grande do Sul.

2) Qual é a origem do sorga? Como & sua aparénda?
b) Para que serve o sorgo?

©) Asplantagdes de sorgo estio em expans3o em varios estados brasileiros;
quais s&o eles? Responda usando as siglas dos estados.
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Fonte: Boulos Junior (2018)

Ao final, foi passada uma atividade para responder na aula seguinte, com algumas
questdes para fixar o conteddo dado, referentes a divisao da sociedade, ao comércio da regido
e a ultima para responder de forma subjetiva, questionava sobre qual o legado e importincia
deste reino. Através dessa pergunta, almejamos ouvir o que eles compreenderam e quais
ensinamentos o estudo da Africa Antiga pode nos ensinar.

Imagem 8 - Atividade de fixag@o sobre o reino de Kush
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u TURMA 6 ANO UEBMAC 2021

outra atividat

Fonte: Arquivo particular da autora

Observou-se uma boa participacdo dos alunos nesta aula, € mesmo com a abertura
de véarios momentos para eles tirarem suas duvidas e o acompanhamento de nds bolsistas e da
professora Lucy Mary, poucos explanaram duvidas a respeito do contetido, sendo algumas
relacionadas sobre a forma de responder e enviar as respostas das atividades e outras sobre
uma explicagdo mais didética sobre a eleicdo do rei cuxita.

O ultimo dia de execugdo do projeto, 22 de setembro, foi destinado para a
resolucdo das duas atividades passadas para casa, a primeira a producdo textual e a segunda
sobre as questdes da sociedade cuxita. Por instru¢do da professora e supervisora Lucy Mary,
fomos direcionadas a dividir a correcdo das atividades, sendo assim, cada bolsista ficou com a
correcdo de uma a fim de facilitar a revisdo. A primeira atividade a ser corrigida foi sobre a
producao textual com o tema: “Pesquise sobre as Candaces no reino de Kush e compare com
a participag¢do feminina na politica brasileira. As mulheres no Brasil ttm o mesmo destaque
que as Rainhas-Mies na Africa Antiga? Faca uma producio textual sobre o assunto de no
minimo 10 linhas.”

Através do direcionamento da supervisdao, os alunos deveriam enviar a atividade
para o privado de uma das bolsistas e no grupo geral da turma, seria pontuado os principais

equivocos percebidos nas produgdes a fim de tirar as principais dividas dos alunos e auxilid-



63

los. Posteriormente, j4 no grupo da turma, foi feita a correcdo da atividade das questdes
referentes a economia, sociedade, artesanato e comércio, onde muitos alunos participaram,
enviaram suas respostas e falaram sobre a importancia deste reino, sendo possivel ver muitos
alunos comentando sobre a importancia do empoderamento feminino nesta regido.

Neste encontro de forma pontual, foi possivel observar que muitos alunos nao
sabiam de qual atividade se tratava e até confundindo com atividades de outras disciplinas.
Houve a necessidade de oferecer um tempo maior para que eles conseguissem responder as
questdes. Era comum ocorrer a utilizacdo de respostas iguais entre os alunos, tanto na cépia
de um com o outro, quanto na retirada da internet e ndo através dos videos, livro didatico e
das aulas.

Sobre as respostas, chamamos a atencdo no grupo da sala e informamos
novamente que a fonte de pesquisa a ser utilizada era o livro didatico e os videos, refor¢cando
ainda as paginas que foram estudadas para que eles pudessem se situar. A pritica era comum
durante as aulas ministradas pela professora Lucy Mary, fazendo com que em muitos
momentos ela tivesse que interromper as explicacdes por discussdes entre os alunos que se
acusavam sobre a cOpia das respostas.

Ao fim, passamos a mensagem de que todos sdo capazes de reformular sua
propria resposta e estivamos ali para assisti-los e que para nds, mais importante que avaliar e
dar nota, era perceber o esforco e dedicagdo de cada um. Ao final, todos entregaram as
atividades corretamente, expuseram suas duvidas e demonstraram conhecimento acerca do
conteddo e puderam perceber a riqueza cultural e o legado histérico desta sociedade.

A partir da experiéncia vivida com o estdgio do PIBID-UEMA na escola UEB Dr*
Maria Alice Coutinho, foi possivel observar de perto as dificuldades que o ERE trouxe para a
vida de jovens alunos e professores. A forma imediatista e despreparada do uso das
ferramentas tecnoldgicas, causaram um déficit no ensino de Historia na rede bésica de ensino,
onde podemos destacar: a passagem do contetiido, a facilidade com a qual as criangas se
dispersavam ou até mesmo nao participavam de forma ativa da aula, a produgdo de conteidos
e atividades que instigassem a curiosidade, a falta de dominio dos alunos com o aplicativo,

entre outros.

4.3 Ensino sobre Kush: reflexdes acerca dos materiais didaticos
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Como observamos nas sec¢oes anteriores, como forma de melhorar o processo de
ensino-aprendizagem sobre o reino de Kush, foi necessdrio a utilizacdo de materiais que
fossem além do que estava exposto no livro didatico de Alfredo Boulos. Todo esse esfor¢o
para enriquecer e trazer um olhar mais apurado, independente e didatico sobre o assunto se
deve ao fato das aulas serem feitas de forma remota e por um aplicativo de conversa.

O primeiro ponto que chama atencdo, se dd quando Boulos comeca a falar sobre
os cuxitas, e reduz a histéria desse povo ao contato com os egipcios € os momentos de
dominacdo que um exerceu sobre o outro. Fatos estes que sdo relevantes, porém ¢é de
conhecimento historiografico que o reino de Kush se torna significativo ao mundo antigo
devido a sua localizagio estratégica em relagio as rotas comerciais entre a Africa subsaariana,
o Mediterraneo e em alguns momentos ao Oriente Médio, o que € citado no final da pagina 85
do livro.

Por ser um ponto estratégico para as relacdes comerciais do mundo antigo, é
compreensivo que o poder militar de Kush fosse intenso. Porém, ao se referir a eles como um
povo guerreiro, mais uma vez o autor resume, a constantes batalhas contra os egipcios. Fato
este que ndo deve ser ignorado, mas que deveria haver uma contextualizacdo mais elaborada,
pois os nibios sofriam com constantes ataques a suas rotas maritimas de povos ndmades.

O controle dessa extensa rede de rotas era uma preocupagdo constante dos reis
meroftas, pois os povos ndomades atacavam frequentemente as caravanas. Como
medida de seguranca, os soberanos construiram fortalezas em pontos estratégicos da

estepe de Bajuda — entre Meroe e Napata, por exemplo — e mandaram abrir pogos ao
longo das rotas comerciais (Hakem, 2010, p. 324).

Esses dois primeiros pontos, apesar de ndo serem apresentados juntos, se
encontram no livro, isto pode causar uma certa falha de interpretacdo sobre o povo cuxita, na
medida em que somente se associa a sua historia aos egipcios, como podemos observar a

seguir nas imagens do livro:

Imagem 9 e 10 - Associacdo entre Kush, Egito e o poderio militar



O Reino de Kush

A historia de Kush esta estreitamente ligada a do Egito:
‘os arquedlogos encontraram grande nimero de objetos
egipcios (pérolas, vasos, pecas de artesanato etc.) em terras
niibias, e produtos nubios (peles de animais, marfim, ouro,

Entre os artesdos cuxitas, destacavam-se os ferrei-
ros e os marceneiros, que fabricavam camas, cadeiras,
porta-joias; os teceldes, que faziam panos de linho e
de algodao; os ceramistas e os joalheiros. Estes faziam
colares, braceletes, brincos e anéis de ouro, prata e pedras
preciosas; algumas combinavam © ouro com o marfim.
Sabemos disso pois muitos desses objetos preciosos foram
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i

Ebano: madeira
de cor escura.

encontrados nos tumulos reais.

&bano etc) em terras egipeias, o que prova que o contato

comercial entre eles foi intenso. —
Sabe-se também que, por volta de 1530 a.C., o Reino o st
de Kush foi conquistado pelo Egito. Para administra-lo, o E:‘m?m‘kmu

farad egipcio nomeava vice-reis que deviam receber os tri- XIX. Neste anel cuxita

i enajoiaaoladose
notaminfiuéncias
egipcias nos desenhas.
No bracelete abaixo
pode-se notar um estilo
proprio desenvalvida
posteriarmente.

butos pagos pela populacio e inha-los as
egipcias. Essa pintura mural foi encontrada na tumba de um
desses vice-reis.

Fragmento de uma joia de ouro com
nomes de Farads em hierdglifos egipcios.

e

s

Bracelets com aimagem
de um deus ndbie.

Boa parte do artesanato cuxita era vendida para outras regises do
mundo antigo. Méroe ficava na encruzilhada por onde passavam caravanas
de comerciantes carregadas de produtos provenientes de vrios pontos da
Africa. De Méroe, as caravanas cuxitas seguiam por terra em diregio ao mar
Vermelha e, pelo rio Nilo, até o Egito; essa rota fluvial era a mais importante
do nordeste africano, na época. Para proteger esse volumoso comércio, os
reis cuxitas construiam fortalezas ao longo das rotas comerciais.

Os cuxitas vendiam para o Egito ouro, incenso, ébano, leos, marfim,
pedras preciosas, penas de avestruz e pele de leopardo. E da terra dos
faraés eles compravam, sobretudo, vasos, pérolas e papiro.

Egito,c 1380aC.

79 85

Fonte: Boulos Junior (2018, p. 79-85)

Em relacdo ao que o texto de Boulos Junior (2018) fala sobre as Candaces, é
interessante o destaque dado a essa parte da histéria e as referéncias que ele traz para
demonstrar essa importancia das rainhas-maes através da Amanishaketo e sobre seu papel
diplomadtico na relacdo com o exército romano, evitando a dominag@o do império cuxita, na
pagina 82 do livro.

Imagem 11 - As Candaces

Candace, a mulher na politica

Gandace: titulo Ha indicios arqueolégicos de que as mulheres ocupavam

3:;35;;“,: posicoes de destaque na Reino de Kush. Elas podiam ser sacer-
meroitz Ktke e dotisas, administradoras de uma cidade e podiam, ainda, chefiar
Qe significa o governo, com o titulo de candace.

As imagens também confirmam o poder feminino em Kush.
No interior das piramides cuxitas, as candaces sao mostradas
como as principais portadoras de oferendas aos deuses; e nas
paredes dos templos sio representadas como mulheres podero-
sas. As candaces do Reino de Kush foram soberanas, superando
em importancia seus filhos ou maridos.

Entre as candaces mais conhecidas estd Amanishaketo
(42-12 a.C), que, provavelmente, liderou a resisténdia cuxita ao
poderoso Império Romano.

Quando o exérdto romano avangou
sobre o nordeste da Africa e conquistou
a cidade de Napata, os cuxitas resisti-
ram aos romanos. Até que, em 21 a.C,
a rainha africana conseguiu negociar um
acordo de paz com os romanos: ofereceu
a eles uma faixa de terra no norte de
Kush e, em troca, manteve a soberania
de seu reino, livrando-o de ter de pagar
impostos a Roma.

Para alguns historiadores africanos,

é A a participacio da mulher na politica e o
1 controle do governo cuxita sobre o ouro,
i as pedras preciosas e o ferro ajudam a
E | explicar a prosperidade do Reino de
% | Kush, bem como sua longa vida.
i
i
i

Relevo em que seve arainha

Amanishaketo, & direita, de

brago dado com a deusa

Amesem, séculoldL.

Fonte: Boulos Jinior (2018, p.82)
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No momento de aplica¢do do projeto, quando fomos falar sobre a importancia das
Candaces, tentamos demonstrar aos jovens que diferente do que costumamos observar nas
sociedades modernas, a linha maternal entre os cuxitas era que determinava a descendéncia
real. E que era dada a essas mulheres o poder de criacdo e educagao dos futuros monarcas e
que as esposas dos reis, eram adotadas pela sogra que repassavam esse conhecimento a elas.
A mae representava os antecedentes e a esposa os descendentes desse rei.

Para além disso, buscamos mostrar a importancia que elas tinham nos templos
religiosos e durante a coroacdo desses reis, para isto, houve a pesquisa de imagens de estelas,
com figuras das rainhas-maes que foram encontradas em sepulturas, que certificam esse poder
diante das obrigagdes reais:

Imagem 12 - Aula sobre as Candaces

d TURMA 6 ANO UEBMAC 2021

mandar uma:

agens pra vocés perceberem
aimportancia das rainhas maes em cuxe

Fonte: Arquivo particular da autora

Ambas as imagens se referem a rainha Amanishaketo, sendo a primeira em seu
momento de gldria, livrando o povo de Kush da dominacdo dos romanos e a segunda
demonstra a sua aproximagcio religiosa com o Deus Amon-Ra, sendo ela filha da divindade,
levando oferendas e sendo intermédio entre ele e o rei.

Em relacdo as divindades do pantedo cuxita, hd somente uma répida referéncia no

fim do capitulo, em um box informativo, na pagina 86.
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Imagem 13 - Referéncia ao Deus ledo

A sociedade cuxita
E pouco ainda o que se sabe sobre a socledade cuxita.
A camada dirigente era formada pelo rei e sua familia, pelos
nobres que ocupavam altos cargos do fundionalismo e pelos
sacerdotes. Os agricultores e os criadores de gado, que eram
pessoas livres, formavam a maicria da populacdo meroita. J&
as camadas intermediarias eram constituidas por artesaos,
comerdantes, militares e pequenos funcionarios.
Nao se sabe a0 certo as razdes do dedlinio de Kush.
Provavelmente, os cuxitas perderam para outro pove o con-
trale das rotas comerdials, Uma das bases de sustentagao do
poder cuxita. O que se pode dizer com certeza é gue, nos
primeiros seculos da Era Crista, Kush fol empobrecendo; as
piramides de seus reis foram se tornando menores & mals
rusticas, e o numero de objetos egipcios encontrados em solo
cuxita diminuiu bastante
Enquanto isso, na regido da Nuabia, despontava um outro
reino africano, o de Axum, localizado onde hoje € a Etiopia.
Axum herdou a cultura merolta, mas se distinguiu dela, entre
outras coisas, por ter adotado o cristianismo.
i Do esplendor e prosperidade da civilizac3o de Méroe
Maga, Méros,noatal  restaram diversos monumentos, entre os quals pirdmides
Sudie.Estima-seque e pequena proporgdo, sarcofagos de granito e templos em
tenhasido construide o nagem aos deuses.

entre 0s anos 300a.C
e100aL

DY NN A N

Fonte: Boulos Junior (2018, p.86)

Existem mais mengdes ao Deus Amon-R4, que foi muito importante para a

histéria, por demonstrar o contato intenso com os egipcios, mas existe a influéncia de deuses

exclusivamente meroita, com o Deus Ledo, que era conhecido como Apedemak e o deus
Sebiumeker.

Apedemak, deus guerreiro, era uma divindade de grande importincia para os

meroitas. Ele e representado com uma cabega de ledo, animal que, ao que se sabe,

desempenhava um certo papel nas cerimonias do templo, especialmente em

Mussawarat es-Sufra59. Nessa mesma localidade encontramos outro deus meroita

desconhecido dos egipcios, Sebiumeker, que talvez fosse a principal divindade local,

ja que era tido como criador. Algumas deusas também estdo representadas em Naga,

mas seus nomes e posi¢des no pantedo meroita continuam desconhecidos (Hakem,
2010, p. 326).

Um ponto que merece destaque, pelo lado positivo, foi a forma que Boulos Jtnior
(2018) se refere as questdes relacionadas a economia, comércio € mineracdo do império de
Kush, pois apresenta um panorama geral e se debruca sobre as nuances particulares da
sociedade, como seu solo rico em ouro e em pedras semipreciosas, além de fazer referéncia ao
uso do ferro.

Sobre a utilizacdo e manuseio do ferro, ainda existem muitas especulagdes, que
necessitam de pesquisas mais elaboradas, diante disto, dentro do texto o autor busca destacar

isto. Segundo Hakem (2010), afirmar que Méroe foi o centro de produgdo de utensilios com
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base no ferro € frigil, devido a falta de vestigios materiais que demonstrem uma producio em
larga escala.

Apesar das ddvidas em relagdo a utilizagdo do ferro, € de conhecimento
historiogréfico e arqueoldgico o trabalho majestoso que os cuxitas realizavam em relacdo as
joias, que exigiam um alto nivel técnico, como pode ser observado na Imagem 10.
Inicialmente, por causa do intenso contato com o0s egipcios, € possivel observar uma forte
influéncia na forma de produgdo das pecas. Ao longo do tempo, diante do afastamento dessas
duas sociedades, os acessOrios passam a incorporar caracteristicas proprias do povo meroita.

Falar sobre o povo cuxita, durante uma pandemia, onde se adotou o ERE, através
do aplicativo de conversa WhatsApp foi um desafio. Em razdo dessas dificuldades e como
forma de ndo deixar passar nenhuma informagdo que considerdvamos importante ao longo da
constru¢do do projeto, utilizamos um video aula, que se baseia no livro do Boulos Junior
(2018) como auxilio, o que facilitou na chamada de atencao dos alunos para o contetdo.

A histéria ensinada por nds, licenciandos de fato teve alguns pontos que podemos
afirmar que foi aprendida pelos estudantes, isto porque, observamos um interesse enorme
deles em questdes ligadas as mulheres e a politica praticada no reino de Kush. Esses dois
pontos demonstram questdes relacionadas a atualidade, como as elei¢des para eleger um
presidente da republica, que pode ser visualizado na perspectiva do rei e da discrepancia de
tratamento dado as mulheres hoje, em relacdo as Candaces.

Esses dois eixos da sociedade cuxita j& demonstra a enorme complexidade que
envolve a histdria desse povo, o que pode ser facilmente colocado como item de valorizacao e
de contraponto aos constantes insultos que essas comunidades africanas sofrem, sendo
associados a selvageria e com poucos recursos cognitivos para criarem contextos tao

elaborados e sofisticados como os estados nacionais europeus.



69

5 CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel observar ao longo da leitura deste trabalho, pontos de dificuldade que
sao comuns a quem fez e ainda faz parte da area educacional, seja aluno, professor ou parte do
corpo administrativo. A pandemia de covid-19 afetou todo o mundo de forma inesperada e
observando isto, conseguimos perceber a fragilidade que o ERE trouxe para dentro das
institui¢des de ensino.

Diante destes apontamentos e inserida dentro do contexto escolar, como aluna
universitdria e como bolsista do PIBID, que me trouxe um olhar enquanto professora, da
escola UEB Dr* Maria Alice Coutinho, observei os desacordos e a falta de preparo didatico e
metodoldgico para o uso de recursos digitais como mecanismo exclusivo de ensino para os
professores e para os alunos.

Esse despreparo estd ligado a dois fatores: o primeiro € a forma inesperada e
rapida como o virus se espalhou pelo mundo em um curtissimo periodo, matando milhares de
pessoas pelo mundo; O segundo ponto € sobre a falta de legislacOes vigentes que falam sobre
o tema, ja que a BNCC e a LDB fazem referéncias ao uso de recursos digitais em seus textos,
porém ndo exemplificam de que forma deve ser feita. A partir disso, abre-se margens para
diversos problemas que envolvem este tema.

Por isto, no primeiro capitulo busquei analisar a BNCC e a LDB sobre como as
duas se comportam diante da nova realidade tecnoldgica que se apresenta no Brasil antes do
periodo pandémico e como essa legislacdo e os recursos digitais foram aplicados dentro de
sala de aula, a partir do ensino de Histdria.

Constatei que a pandemia evidenciou as fragilidades relativas ao uso de
tecnologias na educacdo, principalmente quando se tratam das escolas municipais, onde nem
alunos, nem professores estavam preparados. Em meio ao contexto pandémico, o ensino de
Histdria foi essencial para combater a intensa circulagdo de Fake News em redes sociais e
sites mal-intencionados.

Ja no segundo capitulo, busquei fazer uma andlise do histérico do PIBID e sua
importancia para alunos das dreas de licenciatura, ja que o objetivo do programa € inserir
desde o inicio da graduagdo, os licenciando dentro das escolas, para observar seu
funcionamento e sobre a parte pritica de ser professor. Discorri sobre a insercdo deste

programa na Universidade Estadual do Maranhdo e a forma como me coloquei dentro dele,
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tendo as primeiras experiéncias em campo, ao acompanhar a professora Lucy Mary durante as
aulas, com os alunos do sexto ano, do ensino fundamental.

No terceiro capitulo, busquei mostrar toda a trajetéria da parte pratica do PIBID,
iniciando sobre a histéria do Império Cuxita e como ela se torna importante, devido as suas
nuances, ao ser colocado nos livros didéticos, para validar a lei 10.639, que briga os curriculos
a falarem sobre sociedades do continente africano.

Logo em seguida, tentei demonstrar sobre as dificuldades de aplica¢do do projeto,
diante de um estado apocaliptico causado pela covid-19, que levou ao isolamento social e
consequentemente a ERE, e a adocdo de metodologias e técnicas para aulas a partir de um
modo ndo convencional de contato, que foi pelo aplicativo de conversa WhatsApp.

Finalizando o capitulo, busquei analisar a partir do livro de Boulos Junior (2018)
questdes relacionadas ao conteudo, fazendo critica em alguns pontos onde ele deveria ter
chamado mais atencao do aluno, ou até mesmo reformulado a abordagem dos temas, como a
aproximacao entre Egito e Kush, o uso do poder militar dos cuxitas e a importancia das rotas
comerciais para este povo.

Por fim, podemos verificar pontos de andlises e discussdes sobre o ERE, as
legislagdes educacionais vigentes, o ensino de histéria durante o periodo de pandemia, a
problematizacdo no uso de WhatsApp como meio de comunicacio das aulas, a importancia do
PIBID para alunos de licenciatura, e para além, a andlise dos recursos didéticos utilizados e
observados durante o periodo de concessdo da bolsa.

Portanto, este trabalho se mostra como o inicio de uma andlise sobre uma
problemadtica, que merece ser aprofundada, devido ao curto espaco de tempo que separa o
auge da pandemia, para o inicio do ano de 2024. Enfim, o impacto dessas medidas do uso dos
recursos digitais, ainda estdo acontecendo. Por esta razdo, pesquisas sobre o tema devem
continuar sendo feitas, para entendermos de fato o que aconteceu e as formas de melhorar o

contexto educacional brasileiro e a utilizagao de recursos tecnolégicos com mais eficiéncia.
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