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RESUMO

O estudo tematizou o processo de alfabetizacdo no 1° ano do Ensino Fundamental,
com foco na literatura infantil como instrumento nas praticas pedagogicas. Teve como
objetivo geral, analisar como a utilizagdo da obra “Malala e seu lapis magico”, de
Malala Yousafzai (2018), pode contribuir para o processo de alfabetizacdo no 1° ano
do Ensino Fundamental, promovendo ndo apenas a aprendizagem da leitura e escrita,
mas também o desenvolvimento de valores e consciéncia social. A escolha do tema
se deu diante a preocupagdo em analisar e demonstrar como a literatura infantil,
exemplificada pela obra de Malala Yousafzai (2018), pode ser integrada, de forma
eficaz, na proposicdo de estratégias didatico-pedagogicas no processo de
alfabetizacdo, promovendo uma aprendizagem significativa e envolvente. Para isso,
utilizou-se a pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa e descritiva. O referencial
tedrico foi construido a partir da leitura de autores, como: Coelho (1986), Oliveira
(1996), Ferreiro e Teberosky (1999), Feij6 (2010), Marcuschi (2010), Soares (2004,
2010, 2020), Zilberman (2003), entre outros; além de documentos curriculares e da
legislacéo vigente. As leituras corroboram o quanto € importante compreender e
demonstrar a relevancia da literatura infantil no processo de alfabetizacdo e que, na
mesma proporgdo, o aprendizado da leitura e da escrita estimula a formagao de
valores culturais e o desenvolvimento da consciéncia social. Desse modo, as reflexdes
apresentadas neste estudo apontam que a articulagéo tanto do ponto de vista literario,
guanto do pedagdgico, incentivam nédo sé o gosto pela leitura e pela literatura, como
também, uma reflexdo profunda sobre o impacto social e cultural da obra, contribuindo
para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita de maneira significativa e
estimulam a reflexdo critica, a empatia e a compreenséo social.

Palavras-chave: Literatura infantil; alfabetizacédo; 1° ano do Ensino Fundamental;
“‘Malala e seu Lapis Magico”; estratégias didatico-pedagogicas.



ABSTRACT

The study focused on the literacy process in the 1st year of Elementary School,
focusing on Children's Literature as an instrument in pedagogical practices. Its general
objective was to analyze how the use of the work “Malala and her magic pencil”, by
Malala Yousafzai (2018), can contribute to the literacy process in the 1st year of
Elementary School, promoting not only the learning of reading and writing, but also the
development of values and social awareness. The choice of the theme was based on
the concern to analyze and demonstrate how children's literature, exemplified by the
work of Malala Yousafzai (2018), can be integrated, effectively, in proposing didactic-
pedagogical strategies in the literacy process, promoting a meaningful and engaging
learning. For this, bibliographic research was used, of a qualitative and descriptive
nature. The theoretical framework was constructed from reading authors such as:
Coelho (1986), Oliveira (1996), Ferreiro and Teberosky (1999), Feijé (2010),
Marcuschi (2010), Soares (2004, 2010, 2020), Zilberman (2003), among others; in
addition to curricular documents and current legislation. The readings corroborate how
important it is to understand and demonstrate the relevance of children's literature in
the literacy process and that, in the same proportion, learning to read and write
stimulates the formation of cultural values and the development of social awareness.
Thus, the reflections presented in this study indicate that the articulation of both literary
and pedagogical points of view encourages not only a taste for reading and literature,
but also a deep reflection on the social and cultural impact of the work, contributing to
develop reading and writing skills in a meaningful way and encourage critical reflection,
empathy and social understanding.

Keywords: Children's Literature; literacy; 1st year of Elementary School; “Malala and
her Magic Pencil”; didactic-pedagogical strategies.
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1 INTRODUCAO

O estudo em questdo aborda as contribuices da literatura infantil para as
praticas pedagdgicas direcionadas a alfabetizagdo de criangas do 1° ano do Ensino
Fundamental. Este tema €& de suma importancia, visto que o mesmo busca
compreender e reforcar o papel da literatura infantil para o processo de alfabetizacdo
na fase escolar de seis a sete anos, nos campos da aprendizagem da leitura e escrita,
somado ao desenvolvimento de valores culturais, éticos e consciéncia social,
oferecendo ndo apenas o incentivo necessario para a obtencéo da linguagem escrita,
mas, a0 mesmo tempo, estimulando a imaginacéo, a empatia e a compreensao de
mundo.

Esse ponto de vista justifica a escolha do tema, que se deu diante a
preocupacdo em analisar e demonstrar como a literatura infantil, exemplificada pela
obra de Malala Yousafzai (2018), pode ser integrada de forma eficaz, na proposicéao
de estratégias didatico-pedagogicas no processo de alfabetizacdo, promovendo uma
aprendizagem significativa e envolvente atribuido por meio de pesquisas ja realizadas
sobre o tema, a exemplo de: Diversidade cultural e identidade: uma analise da obra
infantil: ‘Péo e Circo’ (Barbosa; Oliveira, 2021), O estigma na literatura infantil: uma
analise da obra ‘Uma Joaninha diferente’ a luz dos estudos de Gofmann (Soares,
2023), Literatura infantil e negritude: feicbes de um enredo e de uma trama em ‘O
cabelo de Lelé’, de Valéria Belém (Lima, 2018), apenas para constar algumas, com
as quais este estudo busca estabelecer um dialogo tematico e metodolégico. Tudo
isso, contemplando ndo s6 a importancia de discutir a literatura infantil, mas também
colocar em pauta os direitos humanos, um saber que vem a ser primordial na vida de
uma crianga.

Diante disso, o presente estudo tem como objetivo geral analisar como a
utilizacédo da obra “Malala e seu lapis magico”, de Malala Yousafzai (2018), pode
contribuir para o processo de alfabetizacdo no 1° ano do Ensino Fundamental,
promovendo ndo apenas a aprendizagem da leitura e escrita, mas também o
desenvolvimento de valores e consciéncia social. E como objetivos especificos: i)
identificar elementos da narrativa da obra “Malala e seu lapis magico”, de Malala
Yousafzai (2018), que podem ser utilizados para facilitar a compreensao de textos
pelos alunos; ii) avaliar como a estrutura de composi¢ao narrativa e estética da obra

“‘Malala e seu lapis magico”, de Malala Yousafzai (2018) (ilustragdes, linguagem,
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enredo etc.) pode ser explorada no processo de alfabetizacdo; e iii) apontar como a
historia de Malala pode ser utilizada para discutir e propor estratégias didatico-
pedagdgicas que explorem temas, como direitos humanos, igualdade de género e
resiliéncia/empoderamento pessoal.

De acordo com Oliveira (1996), a literatura infantil desempenha um papel
crucial na vida das criancas, influenciando profundamente seu desenvolvimento desde
a pouca idade. Expor as criancas a histérias e contos desde cedo, tanto em casa
quanto na escola, é fundamental. Isso ndo apenas as prepara para a alfabetizacéo,
mas também, estimula sua imaginacao, criatividade e capacidade de expressar ideias.
A literatura infantil proporciona um ambiente rico para as criancas interagirem e
construirem conhecimento, contribuindo significativamente para seu aprendizado e
desenvolvimento ao longo da vida.

Nessa direcdo, nota-se que apresentar a crianca, desde cedo, a leitura nao
apenas a prepara para o processo de alfabetizacdo dentro da escola, mas também
promove o letramento, ou seja, a habilidade e capacidade de compreender e utilizar a
linguagem em véarios contextos e formas do cotidiano. Os livros e as historias permitem
gue as criancas vejam a leitura e a escrita como atividades prazerosas, onde o
momento da leitura se torna desejado pelos alunos.

Diante dessa realidade, e a partir de algumas leituras sobre o tema, é
perceptivel o quanto é importante compreender e demonstrar a relevancia da literatura
infantil no processo de alfabetizacdo e que na mesma proporc¢éo o aprendizado da
leitura e escrita estimula na formacao de valores culturais e no desenvolvimento da
consciéncia social, formando assim, a seguinte problematica deste estudo, ramificada
em duas perguntas: Como a utilizagao da obra “Malala e seu lapis magico”, de Malala
Yousafzai (2018), pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita? E como a obra pode influenciar a compreensdo dos alunos do 1° ano do
Ensino Fundamental, no sentido de promover o desenvolvimento de valores e
desenvolver a consciéncia social?

Para o desenvolvimento desse estudo foi realizada uma pesquisa bibliografica
baseado em varios autores que explanam sobre o tema, como: Oliveira (1996), Coelho
(1986), Feij6 (2010), Marcuschi (2010), Soares (2004, 2010, 2020), Zilberman (2003)
entre outros; além de documentos curriculares e da legislacdo vigente no Brasil, a
exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que traz

orientacdes basilares para as questdes de ensino.
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A pesquisa desenvolvida apresenta-se por meio de uma abordagem qualitativa,
de cunho exploratorio, realizada por meio dos procedimentos técnicos da pesquisa
bibliografica (Gil, 2019; Minayo, 2013), uma vez que a analise se desdobra a partir de
uma leitura reflexiva, critica e interpretativa (Lima; Mioto, 2007) da referida obra
literaria. Possibilita a analise, descricdo e compreensédo do objeto em questdo, com 0
intuito de identificar suas caracteristicas e obter informacdes relevantes que podem
contribuir de forma significativa no processo de alfabetizacdo de criancas do 1° ano
do Ensino Fundamental.

O estudo esta dividido em seis partes, que serédo exploradas da seguinte forma:
a primeira, trata-se dessas consideracdes iniciais, que apresenta o tema, o0s objetivos,
a justificativa, a problematica, e a metodologia utilizada para o desenvolvimento desse
estudo. Em seguida, o primeiro capitulo, aborda o processo de alfabetizacdo na
pratica escolar. O segundo capitulo, apresenta as contribuicbes do texto literario
infantil para a alfabetizacdo da crianca. No terceiro capitulo, traz-se a construcao
metodoldgica do estudo. O quarto capitulo trata sobre as possibilidades didatico-
pedagdgicas de Alfabetizacao no 1° ano do Ensino Fundamental. E, por fim, a quinta
e ultima parte, trata-se das consideracdes finais do estudo, que reafirmam o

posicionamento assumido, com base no caminho tracado ao longo do texto.
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2 O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NA PRATICA ESCOLAR

O presente capitulo discorre sobre o processo das préticas de alfabetizacao e
como sao aplicadas no contexto escolar, alinhando com métodos pedagogicos
utilizados e desafios encontrados nas salas de aula do Ensino Fundamental. Sendo
assim, abordando como a alfabetizacdo vai além da decodificacdo de palavras,
envolvendo também, a compreenséo e a construcdo de sentido. Além disso, o capitulo
também aborda as especificidades do ensino da leitura e escrita no 1° ano, levando

em consideracao o desenvolvimento cognitivo e a faixa etaria das criancas.

2.1 Alfabetizacéo e letramento no processo de escolarizagdo: aproximando 0s

conceitos as praticas pedagdgicas

O tema alfabetizagéo e letramento no processo de escolarizagcdo possui foco
em uma das questdes centrais na educacado, especialmente nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Desse modo, refletir sobre a aproximacéo desses conceitos as
praticas pedagogicas € essencial para garantir um desenvolvimento integral das
habilidades de leitura e escrita nos alunos. Ambos 0s conceitos, mesmo que
diferentes, estéo totalmente interligados e se complementam na prética pedagdgica,
com foco na formacéo dos alunos como leitores e escritores ativos e criticos.

Tratando-se de alfabetizacdo, Marcuschi (2010) explica que historicamente,
muitas pessoas aprenderam a ler e escrever em contextos familiares. 1sso mostra o
carater social e multifacetado da alfabetizacdo, que pode ser promovida em diferentes
ambientes e momentos da vida, adaptando-se as necessidades e aos recursos
disponiveis no contexto de determinada pessoa. Em sua denominacdo sobre
alfabetizacdo, o autor usa a expressao, “mas é sempre um aprendizado mediante
ensino” reforcando que, independentemente do local ou das circunstancias, essa
pratica envolve um processo de ensino estruturado e organizado. Isso quer dizer que,
ocorrendo ou ndo no ambiente escolar, o aprendizado da leitura e escrita precisa ser
orientado por alguém que ja domina essas habilidades, se tornando, assim, um ensino
intencionado. Assim sendo, seja qual for o mediador, este tem o propdésito de que o

aprendiz possua o dominio da leitura e escrita.
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No que diz respeito ao letramento, Soares (2010) cita que este é o resultado do
processo de ensinar ou aprender a ler e escrever, mas vai além disso. Nao se refere
apenas a habilidade técnica de decodificar palavras, mas ao estado ou condicdo de
uma pessoa ou de um grupo social que utiliza a leitura e a escrita de forma significativa
em seu cotidiano. Pensa-se entédo, que letramento envolve o uso da leitura e escrita
na pratica, sendo um processo de aprendizagem social, podendo afirmar que, em sua
totalidade é frequentemente exercido em contextos informais.

Uma pessoa letrada ndo sé sabe ler e escrever, mas também sabe como e por
guais motivos usar essas habilidades em contextos diferentes da vida, como ler um
jornal, qual 6nibus pegar ou interpretar um texto em uma conversa. O letramento &
usado em contextos sociais basicos da vida cotidiana, em préaticas sociais que sao
relevantes para a vida da pessoa em sociedade (Soares, 2010).

Na continuidade de conceituacdes, acerca do que seja escolarizacao

Marcuschi (2010, p. 22) faz a seguinte comparacao:

A escolarizagéo, por sua vez, é uma prética formal e institucional de ensino
gue visa a uma formacéo integral do individuo, sendo que a alfabetizac&o é
apenas uma das atribuicdes\atividades da escola. A escola tem projetos
educacionais amplos, ao passo que a alfabetizagcdo é uma habilidade restrita
(Marcuschi, 2010, p. 22).

Nesse trecho, Marcuschi (2010) destaca as distingdes entre ambos 0s termos,
e aponta que a escolarizacao é um processo formal e institucional, ou seja, ocorre em
um ambiente que foi feito para essa finalidade, que busca a formacé&o integral do
individuo, envolvendo nédo so a leitura e a escrita, mas também, outras dimensdes,
sendo elas educacionais, sociais e culturais. A alfabetizacdo, por outro lado, é
apresentada como uma das varias atividades da escola. A escola, segundo o autor,
tem um papel mais amplo na formacéo dos alunos, a alfabetizacdo, mesmo sendo
fundamental, é um dos aspectos desse processo maior.

Considerando os conceitos apresentados, passa-se a discutir a alfabetizacao e
o letramento no processo de escolarizacdo, com o objetivo de aproximar esses
conceitos da pratica pedagogica. A alfabetizacdo e o letramento no processo de
escolarizagdo representam duas facetas essenciais do desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. Alfabetizar envolve ensinar a decodificar o sistema

alfabético, ou seja, ensinar as habilidades técnicas para ler e escrever. Ja o letramento
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vai além da decodificacdo, envolvendo o uso social e funcional da linguagem escrita
em contextos diversos da vida cotidiana e escolar (Soares, 2010; Marcuschi, 2010).

Ao integrar esses dois conceitos a préatica pedagdgica, promove ndo sO a
capacidade de ler e escrever, mas também a compreensdo critica e assertiva da
leitura e da escrita no cotidiano. Nesse sentindo, o objetivo de envolver esses dois
elementos na pratica pedagodgica € estimular e desenvolver nos alunos capacidades
multiplas, ou melhor capacidades duplas: dominar aspectos técnicos da leitura e
escrita, ao tempo que se apropriam dessas habilidades em préticas sociais, tornando
leitores criticos, competentes e conscientes.

Na prética pedagdgica, € fundamental que a alfabetizacdo e o letramento néo
sejam vistos como processos separados, mas como partes de um todo que se
complementam. Ao ensinar uma crianga a ler e escrever, o professor pode utilizar
textos que sejam relevantes para a realidade social do aluno, como bilhetes, histdrias,
listas, noticias, entre outros. Dessa maneira, 0 aluno ndo apenas aprende a
decodificar e produzir palavras, mas também entende o significado e a funcdo dessas
atividades em seu cotidiano. Ao tempo que desenvolve a alfabetizacao, ele esta sendo
letrado, ou seja, aprendendo a aplicar a leitura e a escrita de maneira funcional e

significativa. A despeito disso, Lima (2015) alerta inclusive, para o fato de que:

Pressupor o letramento apenas como competéncia do sujeito que se diz
alfabetizado é uma ideia simplista e um tanto reducionista, se forem
consideradas as mudltiplas praticas letradas com as quais esse sujeito se
envolve no dia-a-dia, as quais, muitas delas, requerem a criticidade e a
capacidade de compreensao, que esta para além do ato de ler e escrever
mecanicamente (Lima, 2015, p. 271).

[...] persistir nessa separagdo € incorrer em um percurso de atraso e
reducionismo nas préticas de ensino. A escola deve alfabetizar letrando, ou
pelo letramento, como pratica social e constru¢cdo do sujeito através da
escrita. Fazer deste o caminho para a aprendizagem auténoma e critica dos
alunos (Lima, 2015, p. 280).

Diante disso, a alfabetizacdo deve ocorrer em simultaneidade com atividades
gue propiciem aos alunos o verdadeiro uso da linguagem. Quando ensinar o som das
letras e a formacédo de palavras, o professor pode propor atividades que envolvam a
escrita de pequenos textos, a leitura de histérias e a interacdo com diferentes tipos de
textos, como receitas, poemas e propagandas.

O 1° ano do Ensino Fundamental € um marco na vida das criangas, € uma
etapa crucial. E nessa fase que elas iniciam sua jornada na alfabetizac&o, adquirindo

competéncias e habilidades basicas de leitura e escrita. Nesse ano escolar, o foco é
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a alfabetizacdo, mas o letramento ja é trabalhado. A crianca ndo s6 aprende a ler e a
escrever, mas também aprende a dar asas ao que ler e usar a escrita para se
comunicar. Mas como isso é realizado na pratica? Como trabalhar a leitura e a escrita

no 1° ano?

2.2 Aprendizagem da leitura e da escrita no 1° ano do Ensino Fundamental

A aprendizagem da leitura e da escrita no 1° ano do Ensino Fundamental € um
processo impar no desenvolvimento das criancas, podendo ser identificado como o
centro, necessitando de praticas pedagogicas que se alinhem as caracteristicas
cognitivas e emocionais aos participantes dessa aprendizagem. Posteriormente,
analisando com base na teoria dos estagios do desenvolvimento cognitivo elaborado
por Piaget (1999), nessa fase, as criancas geralmente tém entre 6 e 7 anos, idade em
que estdo desenvolvendo habilidades essenciais como a atencdo, a memoéria e a
capacidade de abstracéo, que sdo fundamentais para o processo de alfabetizagao.

Levando em consideracdo, a faixa etaria das criancas nessa etapa da vida
escolar e analisando a teoria dos estagios do desenvolvimento cognitivo de Piaget
(1999), identifica-se que criancas nessa faixa etaria estdo em um processo de
transicdo entre dois estagios: fase pré-operatéria e fase das operacbes concretas.
Portanto, nesse periodo, embora as criancas ainda dependam bastante de
experiéncias visuais ou concretas, periodo que o professor ndo necessariamente
precisa deixar a parte, podendo usufrui-lo e estimula-lo em momentos com
interpretagcdes de textos e imagens ao levar livros de literatura para a sala de aula.
Mesmo com essa influéncia, as criancas ja tentam organizar seus pensamentos,
desenvolvendo as capacidades de raciocinio l6gico e analises de conceitos abstratos,
conceitos estes que os fazem imaginar algo que néo estéa disposto aos olhos, ou seja,
sem serem influenciados por percepc¢des sensoriais.

No 1° ano, o processo de aquisicdo da leitura e da escrita ndo deve ser
colocado a parte do letramento. As praticas de ensino devem unir a alfabetizacdo com
0 uso significativo da leitura e escrita no cotidiano, o que seria o letramento. Partindo
sempre da ideia de que, tdo importante quanto alfabetizar € fazer com que o aluno
perceba que a escrita faz parte do seu dia a dia, indo além do ambiente escolar, pois

a mesma desempenha diversas fungbBes sociais. Nesse sentido, varias pesquisas
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mostram que o contato com a escrita ocorre antes mesmo da entrada na escola, como
apontam Ferreiro e Teberosky (1999), Ferreiro (2001) e Soares (2010, 2020).

Uma crianga que ainda néo foi formalmente alfabetizada pode comecar a se
desenvolver como letrada através da exposicao a livros, histérias e praticas de leitura
e escrita que ocorrem ao seu redor. Esse tipo de interacdo cria um ambiente rico que
estimula a curiosidade e o interesse da crianca pela leitura e escrita. Assim sendo,
Soares (2010, p. 47) afirma:

Uma crianca pode ainda néo ser alfabetizada, mas ser letrada: uma crianga
gue vive num contexto de letramento, que convive com livros, que houve
histérias lidas por adultos [...] que toma um livro e finge que esta lendo (e aqui
de novo é interessante observar que, quando finge ler, usa as conversagfes
e estruturas linguisticas proprias da narrativa escrita), toma um papel e um
lapis e “escreve” uma carta, uma historia.

Soares (2010) amplia a nocao e o olhar de letramento, valorizando o papel do
ambiente e das praticas culturais no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita. Isso também reitera que o letramento é um processo continuo e dindmico que
pode comecar muito antes da entrada formal na escola, e que a imersdo em um
ambiente alfabetizador é crucial para o desenvolvimento inicial das habilidades
letradas.

Essa visdo nos propicia a reconhecer a importancia do contexto social e cultural
no processo de letramento, e a considerar que a aprendizagem de leitura e escrita €
uma manifestacdo que acontece ao longo de toda a vida, com isso, implica também a
importancia de trazer obras de cunho social para dentro da sala de aula, onde podem
se unir, explorando uma variedade de experiéncias e praticas cotidianas.

O gque esta sendo ressaltado aqui é que o papel do professor nesse processo
é fundamental. O professor assume uma funcao de mediador e facilitador pedagdgico,
tendo em mente que criar um ambiente de aprendizagem acolhedor torna a pratica
em sala de aula mais respeitosa, identificando o ritmo individual dos alunos,
oferecendo propostas ou “desafios” adequados para o nivel de desenvolvimento de
cada um, certificando-se de que o conteudo sera ministrado de maneira envolvente,
acessivel e contextualizada com a vida fora da escola. Pensar no ensino da leitura e
escrita envolvendo uma gama de experiéncias sociais, possibilita que até mesmo a
crianca que nao lhe foi apresentada livros ou outras formas de linguagem oral e

escrita, adquira essa habilidade e seja estimulada cada vez mais.
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Além disso, acerca da aprendizagem da leitura e da escrita nos anos escolares
iniciais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresenta a seguinte habilidade

para o 1° ano do Ensino Fundamental:

(EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacéo
comunicativa e o temal/assunto do texto e relacionando sua forma de
organizagdo a sua finalidade (Brasil, 2018, p. 103).

Trazendo para o contexto da literatura infantil, € importante que o professor
possua um olhar atento e que alinhe as obras literarias que traz para a sala de aula,
ao cotidiano das criancas. Nao desconsiderando totalmente obras de tematicas
isoladas, porém, quando é levado aos alunos contetdos que estao habituados e que
esta disposto aos olhos diariamente, a pratica pedagodgica se torna exitosa, prazerosa
e com o6timos resultados, resultados estes que foram gerados por uma obra literaria,
anteriormente guiada para uma determinada turma, com uma organizacado e com uma
finalidade. Partindo disso, do olhar empético do professor e da sua consciéncia social
ja pré-estabelecida, os pequenos passardo a enxergar os livros e obras literarias como
instrumentos palpaveis, encorajadores e acessiveis, e ndo como elementos distantes
gue nédo fazem parte de seus mundos.

Na prética, o caminho que o professor ir4 seguir para levar a literatura infantil a
turma de 1° ano, € o da alfabetizacéo. A propoésito, esse trabalho ser4 uma via dupla,
tendo em vista que alunos dessa faixa etaria estdo exclusivamente no primeiro ano
de alfabetizacéo. Portanto, alfabetizar usufruindo da literatura é ndo s6 imprescindivel,
como também um trabalho muatuo para desenvolvimentos impares na vida das
criancas, dentre eles: desenvolvimento da linguagem e do vocabulario, estimulos de
criatividade e imaginacéo, desenvolvimento da empatia e do pensamento critico, entre
outros. No entanto, como ocorre essa troca? De que maneira a literatura infantil e a

alfabetizacdo se integram em sala de aula?
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3 A LITERATURA INFANTIL E A ALFABETIZACAO

Este capitulo explora a integracdo entre a literatura infantil e a etapa escolar de
alfabetizacdo da criangca, com foco na pratica pedagogica, destacando como ambos
podem ser trabalhados em sala de aula e quais as contribuicbes do texto literario
infantil para o processo de alfabetizacdo. Além disso, enfatiza a importancia de

elementos essenciais em um livro infantil como a linguagem verbal e ndo verbal.

3.1 As contribuicdes do texto literario infantil para a alfabetizacdo da crianca

Em se tratando de literatura infantil no processo de alfabetizacdo da crianca,
pode-se observar que essa pratica convergida possui aspectos mais avancados do
gue apenas a aquisicdo da leitura e da escrita. Nesse contexto, Oliveira (1996, p. 28)

verifica pontos instigantes que a literatura infantil proporciona, nomeando-as de,

Leitura-prazer, em se tratando de obra literaria para criancas, é aquela capaz
de provocar riso, emocao e empatia com a historia, fazendo o leitor voltar
mais vezes ao texto para sentir as mesmas emocdes. E aquela leitura que
permite ao leitor viajar no mundo do sonho, da fantasia e da imaginacéo e até
propiciar a experiéncia do desgosto, uma vez que esta € também um
envolvimento afetivo provocador de busca de superacdo (Oliveira, 1996, p.
28).

Uma literatura que fascina e instiga, uma literatura de qualidade € aquela que
traz o leitor para perto, que o torna cada vez mais entusiasmado com a histéria, com
0 enredo, com 0s personagens, gerando em quem ler uma participacdo ativa, critica
e criativa, gera motivacdo para mais, gera indagacfes. Essas acfes combinadas a
obras literarias que mostram a vida real da crianca, proporcionam ndo sé uma visédo
mais clara de mundo, mas também, da realidade que as cercam.

Para as criancas, o0 exercicio de leitura ndo se limita a entender as palavras
individualmente, mas também, compreender o significado mais profundo das histérias,
identificar personagens, entender suas motivagdes e explorar novos conceitos e
ideias. Para o professor, esse é ponto chave para um processo de alfabetizacao
efetivo, usufruindo do prazer dos alunos em participar e fazer parte dos momentos de

discussdes. Nesse contexto, a BNCC traz a seguinte habilidade:
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(EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de
histdrias lidas pelo professor, histérias imaginadas ou baseadas em livros de
imagens, observando a forma de composicdo de textos narrativos
(personagens, enredo, tempo e espago) (Brasil, 2018, p. 111).

A exposicdo de diversas historias e géneros literarios amplia o repertorio
linguistico da crianca, auxiliando na prépria construcdo do sentido da leitura e da
escrita. Ao se deparar com diversos tipos de textos, a crianca percebe a infinidade de
expressodes e de formas de comunicagdo que existem e que podem ser usadas. Além
disso, o professor pode provocar o fortalecimento da oralidade, adotando o habito de
fazer contacdes de histérias e pedir para os alunos um novo reconto, com outro
enredo, com um novo comeco ou fim, com respostas sobre o texto em voz alta. Tudo
isso, para contribuir para uma alfabetizacdo efetiva e rica.

Ainda em se tratando de alfabetizac&o, Soares (2004, p. 14), acrescenta:

A alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préaticas sociais
de leitura e de escrita, isto &, através de atividades de letramento; e este, por
sua vez, s6 pode se desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relag6es fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacéo.

Pelo seguinte trecho, pode-se reafirmar que alfabetizacdo ndo é um processo
isolado, mas sim integrado com préticas sociais e culturais. Em outras palavras, a
aquisicdo de habilidades técnicas como a correspondéncia entre sons e letras
(fonemas e grafemas) pode ser facilitada e enriquecida com acoes reais de leitura e
escrita vivenciadas na escola. E para fazer uma ressalva ao contexto da literatura,
trazer livros infantis que retratam uma realidade social e cultural comum para os
alunos tem sua importancia e vem a ser um grande facilitador de conhecimento.

A despeito disso, Zilberman (2003, p. 29) enfatiza que:

A literatura infantil, nessa medida, € levada a realizar sua fungao formadora,
gue nao se confunde com uma missdo pedagogica. Com efeito, ela da conta
de uma tarefa a que esta voltada toda a cultura — a de conhecimento do
mundo e do ser”, como sugere Antonio Candido, o que representa um acesso
a circunstancia individual por intermédio da realidade criada pela fantasia do
escritor. E vai mais além — propicia os elementos para uma emancipacao
pessoal, o que ¢é a finalidade implicita do préprio saber.

Nesse trecho, Zilberman (2003) enfatiza a acao formadora da literatura infantil,
contudo, mesmo com sua contribuicdo e impacto educacional, a mesma nao deve ser

resumida a uma ferramenta pedagogica. A literatura infantil contribui para o
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desenvolvimento da crianga, estimulando na constru¢cdo de valores, conceitos e
compreensao de mundo. Além disso, ela vai além, formando o leitor de maneira
ampla, promovendo a reflexdo, a imaginacéo e o crescimento emocional. A mesma
tem o poder de oferecer uma maneira ltdica e envolvente de conhecer e interpretar a
realidade, ela difere do material didatico contribuindo para o desenvolvimento integral

da crianca e nao se limita aos objetivos educacionais impostos.

A literatura infantil &, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenémeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e real, os ideais, e sua
possivel/impossivel realizacdo (Coelho, 1986, p. 27).

Coelho (1986), descreve a literatura infantil como arte, ressalta a capacidade
Unica de misturar elementos como imaginacao e experiéncia, ideais e realizacao, isso
sugere que a histérias infantis podem e devem ser ferramentas educacionais, mas
sem esquecer 0 seu objetivo. Assim, 0 que se deve levar em conta é que a literatura
infantil possui um papel fundamental na formagéo integral da crian¢a, indo além do
uso para fins pedagégicos. Mesmo que as obras sejam usadas para fins educacionais
reforcando e incentivando conceitos, aprendizados e valores, € sempre necessario
destacar o propdsito da literatura infantil.

A literatura oferece espacos de reflexdo, imaginagdo, apresentacdo da
realidade de maneira divertida e descontraida, por isso, deve ser vista como uma
forma de arte primordial para formacdo de leitores e escritores competentes e
conscientes. Essas historias, frequentemente rodeadas por ilustragdes artisticamente
elaboradas, ndo apenas despertam interesse e prazer, mas também ensinam valiosas
licdes de vida de maneira sutil. Porém, trazer a mesma para a sala de aula e por outro
lado, agrega-la a alfabetizac&o, néo significa ignorar sua esséncia. Nesse contexto,
Lima e Dantas (2019, p. 150), acerca de proteger o encanto e a esséncia do texto

literario, ressaltam que:

No espaco da sala de aula, a elevacéo do nivel sociocultural dos alunos por
meio do texto [literario], acontece, sobretudo, através de uma acdo docente
intencional, que poderiamos chamar, de mediacdo pedagdégica, embora ndo
se defenda nesse caso, uma pedagogizacdo do texto literario, muito pelo
contrario, empenhamo-nos, em resguarda-lo o devido encanto e sabor
guardados na conotatividade das palavras. Sem furtar-se dessa razédo, a
proposta é que, o deleite e 0 encantamento que lhes séo inatos, sejam
trazidos para as aulas de Literatura, como recurso expressivo, a fim de atrair
a atencao e o interesse dos alunos. (Lima; Dantas, 2019, p. 150)
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Portanto, o que se analisa aqui € a tentativa de equilibrio do ensino da literatura
com a cautela de preservar a sua natureza encantadora e o prazer gratuito da leitura,
por deleite, evitando uma abordagem simples e que a reduza apenas a mais uma
ferramenta pedagdgica, a excessiva didatizacdo da arte da palavra. O ponto é, 0s
alunos entrarem em contato com o texto literario e ndo sé adquiriam conhecimentos
técnicos, mas também a habilidade de apreciar a obra, ndo de maneira superficial,

mas profunda e também emocional, a partir de sua apreciacéo estética.

3.2 O livro de literatura infantil: aspectos de linguagem verbal e ndo verbal

Em um livro de literatura infantil € essencial explorar como as diferentes formas
de linguagem estéo dispostas e como se combinam para criar uma obra rica e atraente
para o publico infantil. Ao contrario dos livros para adultos, na literatura infantil a
relagdo entre textos e imagens é imprescindivel para criar experiéncias significativas
para as criangas. Feijo (2010) aborda a ideia do livro como uma maneira de arte
sequencial, ressaltando a interacao entre texto, imagens e design na criacdo de uma

experiéncia harmoénica e pratica. Para o autor, 0

Livro € sempre uma arte sequencial; sua dindmica de leitura € um passar e
paginas e manchas de texto, espagos em branco; um suceder de imagens,
tracos e cores. Quando bem-feito, pode ser um belo objeto de arte, em que
todas as partes se interligam harmoniosamente (Feij6, 2010, p. 150).

Nesse trecho, Feijé (2010) descreve o livro como uma “arte sequencial”. O livro
envolve uma experiéncia continua de rolagem de paginas, onde o texto e as imagens
sdo apresentados em uma sequéncia que constroi uma narrativa ou uma mensagem
ao longo do tempo. Essa sequencialidade € essencial para a compreensdo e
apreciacdo da obra como um todo. O autor destaca a importancia da harmonia entre
texto e imagem, ou seja, o design do livro. O livro € mostrado como uma forma de arte
gue possuindo esses elementos combinados, propicia uma experiéncia Unica e
esteticamente agradavel. Nesse sentido, essa perspectiva nos faz reconhecer e
apreciar a beleza do livro como um objeto de arte com multiplas facetas.

Quando se trata de linguagem verbal e ndo verbal, precisa-se ter em mente que

ambas existem para que nds possamos nos comunicar efetivamente. Fiorin (2002),
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diz que uma e outra expressam diferentes percepcdes e sentido, sendo cada uma
representada pelo que ele chama de “signos”, ou seja, as caracteristicas tanto de uma
como de outra. Na primeira, 0s signos séo representados pelos sons da lingua (a
exemplo, mesa, fada, arvore), ao tempo que na outra exploram outros signos, como
cores, formas, desenhos, gestos, entre outros.

Com relacédo ao universo da literatura infantil ndo é mais possivel imagina-lo ou
reconhecé-lo sem considerar a importancia das ilustracdes. Assim, € necessario
refletir sobre a necessidade de interpreta-las e analisar como elas se conectam com
o0 texto escrito. Essa articulacdo entre palavra e imagem contribui para uma
compreensao integral da obra literaria. Acerca dessas articulagdes entre palavra e

imagem, Costa (2008, p. 32) pontua:

Nem a palavra consegue substituir a imagem, por mais que tente descrevé-
la, nem a imagem é capaz de reproduzir a sonoridade da palavra e a
multiplicidade de sentidos que ela é capaz de evocar. Mas, respeitando as
perspectivas idiossincrasias, texto e imagem podem somar-se e ampliar 0s
sentidos das mensagens.

O trecho mais uma vez destaca a dindmica complementar entre imagem e
texto, na literatura infantil, apontando que ambas se enriquecem mutuamente. De um
lado, a palavra por mais que seja detalhada em varios momentos, ndo € capaz de
capturar o impacto de uma imagem. Por outro, a imagem nao consegue reproduzir a
riqueza sonora e a profundidade da palavra. Mesmo assim, quando unidas, ambas se
potencializam, ampliando a experiéncia literaria, deixando-a rica e significativa para
os leitores, principalmente na fase inicial da alfabetizacao.

Ha algum tempo, quando se trata de livros para criancas, sua principal
caracteristica € a presenca de ilustracdes, figuras e detalhes visuais que chamem a
atencdo. Essa composicao de apresentacdes possuem um carater fundamental e se
tornam atrativas visualmente falando, despertando interesse do pequeno leitor. Abreu
(2010) ressalta que as gravuras e elementos graficos devem ser utilizados desde
muito cedo. A caracteristica visual possibilita que a crianca dé inicio ao seu
aprendizado antes mesmo da aquisicdo do codigo escrito. A magica, o faz de conta
que os elementos graficos proporcionam sao fatores definitivos para a composi¢ao de
uma aprendizagem significativa.

A ilustracdo é composta de elementos descritivos, que se fossem colocadas

integralmente de maneira escrita, poderiam deixar a leitura pesada e até mesmo
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cansativa. Entdo, ao considerar que, “a ilustracéo apresenta detalhes da acao, que
também poderiam sobrecarregar o texto escrito, desestimulando o prosseguimento da
leitura” (Faria, 2004, p. 42), as imagens ndo s6 ajudam a aliviar a carga descritiva do
texto, mas também servem como uma extensao visual do que se foi lido. Ao observar
a representacdo do que é lido, inconscientemente, instiga o pequeno leitor a criar
novas associacoes e fantasias, enriguecendo sua experiéncia com a historia.

Mas, qual € o papel do texto escrito nas narrativas de livros infantis? Faria
(2004, p. 41), afirma que:

As contribuig8es especificas do texto escrito se concentram nas articulagdes
indispensaveis a narrativa, como os articuladores temporais (momento
ou dia exato em que se passam as agdes, por exemplo), nos elementos
gue explicam causa e efeito (os porqués e o0s cornos), e demais
articuladores. Outro aspecto importante é a de revelacdo: o texto escrito
designa as personagens, os ambientes, os objetos, e assim cumpre, por
sua vez sua fungéo de complementacéo (grifos nossos).

A passagem acima descreve as contribuicdes fundamentais do texto escrito
(linguagem verbal) nas narrativas infantis, apontando aspectos que vao além dos
aparatos visuais proporcionados pelas ilustracbes. O texto € responsavel pela
organizacdo do tempo e pela explicacdo de causas dentro das histérias, situando a
crianca no tempo, espaco e também explicando ao leitor possiveis indagacoes,
utilizando o que a autora denomina como “articuladores temporais”, essas juncdes de
conectores sao essenciais para trazer coesao e coeréncia ao que € lido.

Assim, explicadores temporais (como “hoje”, “ontem”, “naquele momento”) e de
causas (como “porque”, “portanto”), auxiliam o leitor a entender a sequéncia de
eventos que sucedem e as interacdes entre causa e efeito, 0 que ndo seria tao
facilmente explicado pelas imagens. Elementos como esses contribuem para o
desenvolvimento de habilidades de raciocinio, compreensao e analise textual.

Outra funcao essencial do texto € apresentar detalhes que nédo podem ser
notados nas ilustracdes, como 0 nome dos personagens, descricdes de objetos e
ambientes. Assim, a linguagem verbal, complementa a narrativa visual ao conduzir
acontecimentos que integram e enriguecem a historia, € que permitem uma
interpretacdo completa. Uma outra perspectiva que a linguagem verbal oferece é a
capacidade de revelar os estados emocionais dos personagens, aspecto que muitas

vezes ndo € evidenciado nas ilustragbes de determinadas obras.
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Portanto, a funcéo do texto ndo é apenas informar, mas também proporcionar
o significado que as ilustracbes sozinhas ndo conseguiriam repassar. Ele guia a
imaginacdo do leitor, oferecendo contextos que permitem conectar elementos
divergentes na historia e criar um entendimento profundo. Ou seja, a linguagem verbal
€ como um fio condutor, que em parceria com imagens, facilita a construcdo de
sentido, ajudando na interpretacao de historias. Em sintese, o texto escrito em livros
infantis cumpre um papel organizador e revelador, acrescentando detalhes que
ajudam a criar uma experiéncia magnifica, assim cumprindo sua fungéo primordial de

complementacao.
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4 A CONSTRUCAO METODOLOGICA DO ESTUDO

Este capitulo apresenta a abordagem metodoldgica aderida, o tipo de pesquisa
usada e 0s objetivos propostos para a finalizacdo deste trabalho. Serdo discutidas as
justificativas para a escolha do método, a delimitacéo, assim como os procedimentos

de analises oferecidos e utilizados ao longo do estudo.

4.1 Classificacdo da pesquisa: quanto a abordagem, ao tipo e aos objetivos

A presente pesquisa estd fundamentada em uma abordagem qualitativa, de
cunho exploratério, realizada por meio dos procedimentos técnicos da pesquisa
bibliografica (Gil, 2019; Minayo, 2013), por meio de uma analise que privilegia uma
leitura reflexiva, critica e interpretativa da obra literaria em questdo, seguindo o que

propdem Lima e Mioto (2007, p. 41), sobre esse tipo de leitura analitica:

Leiturareflexiva ou critica — estudo critico do material orientado por critérios
determinados a partir do ponto de vista do autor da obra, tendo como
finalidade ordenar e sumarizar as informacdes ali contidas. E realizada nos
textos escolhidos como definitivos e busca responder aos objetivos da
pesquisa. Momento de compreensao das afirma¢Bes do autor e do porqué
dessas afirmacoes.

Leitura interpretativa — € o momento mais complexo e tem por objetivo
relacionar as ideias expressas na obra com o problema para o qual se busca
resposta. Implica na interpretacdo das ideias do autor, acompanhada de uma
interrelacédo destas com o propdsito do pesquisador. Requer um exercicio de
associacao de ideias, transferéncia de situagfes, comparacgéo de propositos,
liberdade de pensar e capacidade de criar.

Essa perspectiva, desenvolvida a partir de abordagem tedrica explorada nos
capitulos anteriores e a qual recorre-se no capitulo seguinte, de analise, se vale ainda,
de Duréo (2015, p. 381), quando aponta que “o conhecimento que a pesquisa deriva
do literario € uma funcado da integridade do texto como objeto. Isso significa que o
como da obra tem primazia sobre 0 seu 0 qué, pois € aquele que da forma”.

Nos capitulos foram apresentados diversos dialogos e pontos de vistas de
autores sobre o tema literatura infantii no processo de alfabetizacdo. Esse
embasamento teorico foi primordial para oferecer uma base rica e consistente na

construcéo do estudo.
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Para alcancar os objetivos propostos, essa proposta de desenho metodolégico
se caracteriza pela analise dos elementos constitutivos da referida obra, associando-
a a abordagem didatico-pedagogica em sala de aula, com énfase na interpretacdo do
significado e na compreensao profunda dos contextos.

A escolha deste tipo de pesquisa justifica-se pela necessidade de explorar de
maneira detalhada e critica como a obra “Malala e seu lapis magico”, de Malala
Yousafzai, apontando estratégias de como ele pode ser utilizada no processo de
alfabetizacdo, considerando ndo apenas os aspectos literarios e pedagdgicos, mas

também o impacto social e cultural.

4.2 Escolha e delimitacao do corpus

O corpus desta pesquisa € a obra “Malala e seu lapis magico”, publicada em
2018. O livro é uma adaptacéo infantil da historia de vida de Malala Yousafzai, com
uma linguagem acessivel e envolvente para o publico jovem e infantil. Na historia,
Malala é retratada como uma menina corajosa que acredita no poder transformador
da educacdo. O enredo também ilustra o poder do conhecimento na vida das pessoas,
sendo representado pelo “lapis magico”. O lapis é, na verdade, a educacédo e a
mudanca que ela busca para si mesma e para todas as criangas, especialmente as

meninas, que como ela, tiveram seu acesso a educacdo negado. A titulo de

apresentacao, segue a imagem com a capa da obra:

Imagem 01: Capa da obra: “Malala e seu lapis magico”, de Malala Yousafzai

Com e
AL N

MALALA YOUSAFZAI

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2024)
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A narrativa € marcada por tons de esperanca e determinacéo, instigando as
criancas a acreditarem no seu potencial e a verem a leitura e a escrita como maneiras
poderosas de transformacdo pessoal e social. Assim, com ilustracdes vibrantes e
textos simples, a obra se torna uma ferramenta poderosa para ensinar as criancas a
importancia do direto a educacao, ao tempo que promove valores de coragem, justica
e igualdade.

Malala Yousafzai € uma ativista paquistanesa, reconhecida mundialmente pela
defesa dos direitos humanos e do acesso a Educacao na regido onde morava Vale do
Swat e em seu pais. Ir a escola ndo era mais permitido e quando essa atividade tao
comum em nosso cotidiano Ihe foi proibida, Malala resolveu agir. A menina criou um
blog e utilizando o pseuddnimo “Gul Makai”, usou a escrita para expressar toda sua
tristeza, indignacao e até mesmo esperancas com relacdo a situacdo que a localidade
onde morava se encontrava.

Os escritos de Malala tomaram propor¢des inimaginaveis, pessoas de todos 0s
lugares acompanhavam em tempo real o que estava acontecendo no Vale do Swat e
apesar do atentado que sofreu contra a propria vida provocado pelo Taliba, Malala
nao se calou. Assim, teve a oportunidade de discursar para a ONU (Organizacao das
Nacdes Unidas) em 2013 e foi a pessoa mais jovem a ganhar o prémio Nobel da Paz
no ano de 2014, onde destacou a importancia de reconhecer a educagdo como um
direito fundamental das criangas, incentivando assim, que muitas pessoas tivessem
consciéncia disso e que transformassem sua luta em um dever ou atividade praticado

por todos.

4.3 Procedimentos de andlises do corpus

O processo de analise do corpus € realizado por meio de recortes especificos
de trechos ou paginas que sao considerados relevantes para os objetivos deste
estudo. Esses recortes serdo selecionados com base em sua capacidade de ilustrar
0s temas centrais da obra, como a luta pela educacgéo, a resisténcia diante das
adversidades e o poder da voz individual. E também, a maneira de dispor a estrutura
e elementos narrativos que podem ser explorados na alfabetizacdo e ainda, como

podem auxiliar os alunos na compreensao de textos. A andlise buscara compreender
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como a narrativa, 0s personagens e 0s elementos simbolicos presentes na historia
para a construcdo desses conhecimentos, utilizando como suporte técnico as
abordagens pertinentes ao campo da literatura infantil, alfabetizacdo e dos direitos
humanos.

Quanto ao procedimento analitico, tomou-se como inspiracdo o estudo de
Dalla-Bona e Fonseca (2018), no qual os autores apresentam uma analise de obras
da literatura infantil como estratégia de formacao do pedagogo. No referido trabalho,
0s autores recorrem a Aguiar (1999), que traz apontamentos acerca da materialidade
da obra, das ilustracGes e do texto (verbal e ndo verbal). Pela similaridade entre os

estudos, segue-se também, as orientacdes de Aguiar (1999, p. 246-247):

Como estamos considerando a obra literaria enquanto fenébmeno com leis
internas de funcionamento e objeto a mercé das regras sociais de uso,
devemos nos ater a seu invélucro e transito entre os leitores. Aqui, avulta a
guestédo da ilustracéo e, mais genericamente, da edicao. O livro € o texto e
também sua formacdo material, com uma face fisica que se apresenta
ao leitor e Ihe aponta sentidos. Por isso, cada vez mais, numa sociedade
sedutora como a nossa, a confecc¢ao do livro infantil tem merecido cuidados
visuais: capa, diagramacéao, ilustracéo.

No entanto, esses elementos, mais do que um carater apelativo de conquista
do consumidor, sdo signos construtores de significacdes. Importa, entéo,
gue eles ndo sejam apenas redundancias do texto escrito, repetindo as
informacgBes ali contidas (quando ndo contrariadas), mas também indices
novos, que se somam a constituicdo do sentido global do livro: ilustracfes
criativas, em que jogos de cores, de luz e sombra, de detalhes e
superposi¢cdes permitam novas interpretacdes; diagramacéo cuidadosa
e original, que oriente o leitor em direcdo de novos sentidos; capas
sugestivas que provoquem curiosidade, etc. Nossa proposta é a de que a
multiplicidade de linguagens de que se faz o objeto livro permita a
emergénciade ditos, ndo ditos e subentendidos, verbais e visuais, como
possibilidades de sentidos que se colocam ao leitor. Dentre elas, ele vai
exercer sua liberdade de escolha, combinando dados segundo sua
percep¢do e dando um nexo para sua leitura (grifos nossos).

Toda essa leitura analitica € feita, no sentido de atender ao objetivo do estudo,
a saber: analisar como a utilizacdo da obra “Malala e seu lapis magico”, de Malala
Yousafzai (2018), pode contribuir para o processo de alfabetizacdo no 1° ano do
Ensino Fundamental, promovendo ndo apenas a aprendizagem da leitura e escrita,
mas também o desenvolvimento de valores e consciéncia social.

A partir disso, no capitulo seguinte, elege-se categorias, apos a leitura da obra,

gue evidenciam a possibilidade aventada pelo objetivo tracado.
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5 A OBRA “MALALA E SEU LAPIS MAGICO”, DE MALALA YOUSAFZAI (2018) E
AS POSSIBILIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACAO NO 12
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O presente capitulo trata da analise obra “Malala e seu lapis magico”, de Malala
Yousafzai (2018), abordando possibilidades didatico-pedagogicas de alfabetizacdo no
1° ano do Ensino Fundamental. Inicialmente, explora-se os elementos e aspectos da
narrativa que favorecem a interpretacdo de textos pelas criangas, destacando como a
histdria e seus personagens podem ser utilizados como recursos para aprimorar a
compreensao leitora. Em seguida, analisa a estrutura narrativa e estética da obra,

considerando-a como instrumento pedagdgico no processo de alfabetizacéao.

5.1 Elementos/aspectos da narrativa que favorecem a interpretacdo dos textos

pelos alunos

Ao analisar os elementos da narrativa que favorecem a interpretacdo de textos
pelos alunos, é possivel observar diversas caracteristicas que tornam a obra acessivel

e significativa para os pequenos leitores.

Imagem 02: Vocé acredita em magia?

Vocé acredita em magica?

Fonte: Yousafzai (2018, p. 07)
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No inicio de sua histéria, Malala provoca o leitor com uma pergunta instigante:
“Vocé acredita em magica?” (p. 07). Percebe-se que ndo € uma pergunta comum, mas
sim, um questionamento que desperta a curiosidade e convida para uma reflexéo,
criando uma conexao imediata e chamando a atencéo do leitor. Ao analisar a imagem,
nota-se que a menina escreve em seu caderno e olha para suas escrituras, que
retratam “imaginagbes” voando, tomando forma. Para ajudar as criangas a
interpretarem esse texto, aqui a pergunta ndo veio como uma ddvida e agregada a
ilustracdo, ambas se tornam uma chave que nos faz refletir que a “magica” aqui citada,
nada mais € do que nossa capacidade de realizar pequenas ac¢des no dia a dia que
podem fazer a diferencga.

Dessa forma, sobre o livro de literatura infantil, Barbosa e Oliveira (2021),
ressaltam que as criancas se deixam envolver por esse universo magico, cheio de
fantasias, imaginacdes, pelo maravilhoso e misterioso. Elas se perdem e se
encontram em histérias ludicas, experimentando as emocdes que a literatura oferece.
Portanto, ao iniciar uma histéria com uma pergunta chave como a da imagem 02, esta
plantando pequenas sementes para o resto de uma infancia e, por que nao, para a

vida.

5.1.1 Narrativa em primeira pessoa

Para promover uma andlise ainda mais profunda da histéria, a mesma é
contada a partir da perspectiva de Malala, ou seja, em primeira pessoa, 0 que
possibilita uma criagdo de vinculo com o leitor, gerando conexdes, tornando a

narrativa envolvente e pessoal.



Imagem 03: Mundos imaginarios

Quando eu era mais nova, costumava ver um
programa de TV sobre um menino que tinha um
lapis mégico. Se tinha fome, ele desenhava uma
tigela de curry e ela se tornava real. Se ele e seus
amigos estavam em perigo, 0 menino desenhava
um policial. Ele era um her6i, sempre protegendo

quem precisava de ajuda.

- Lo
onte: Yousafzai (2018, p. 08)

' \(l_mzlaggm 04: Um lapis magico em mente

L Tu queria muito ter um lipis magico igual ao dele!

e T

Fonte: Yousafzai (2018, p. 09)
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Malala comeca falando que quando era mais nova assistia a um programa de
TV sobre um menino que tinha um lapis magico: “Se tinha fome, ele desenhava uma
tigela de curry e ela se tornava real” (p. 08); “Eu queria muito ter um lapis magico igual
ao dele!” (p. 09). Nos trechos citados e nas imagens acima, sutilmente, ela anima o
leitor, visto que, a maioria das criancas quando assistem desenhos animados e
programas de TV, desejam algo que o personagem possui ou realizar uma mesma
atividade e, até mesmo, ser o préprio protagonista, aqui o leitor passa a se identificar
com Seus anseios.

Assim, ao ouvir a voz de quem viveu a experiéncia, os alunos podem se sentir
mais proximos da protagonista e entender suas emoc¢des. Com isso, gera identificacao
com a personagem, compreensdo de sentimentos e desafios que ela enfrenta. A
narrativa oferece que as criancas se reconhecam em suas dificuldades e sucessos,
analisando que, apesar das adversidades, sempre h& a possibilidade de
transformacdo e crescimento. Oliveira (1996, p. 28), chama essa maneira de
identificacdo de “Leitura-prazer”, aquela que consegue despertar riso, emocéo e
empatia com a narrativa, uma histdria que pode até mesmo trazer o sentimento do
desgosto, que por sua vez, é também uma forma de envolvimento emocional. Mas é

uma narrativa que convida o leitor, a explorar o seu universo.

5.1.2 Linguagem acessivel

A maneira como um autor se comunica com seu publico-alvo é de suma
importancia para que a mensagem seja bem compreendida. Assim, quando o estilo
de escrita € simples e objetivo, como o da autora escolhida, a leitura se torna
agradavel, fluida e envolvente, sem a necessidade de o professor a todo instante

explicar o que seria uma determinada particularidade da obra.
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Imagem 05: O poder da imaginacao

Se tivesse um lapis magico, eu poderia...

IR > por un-la feAchadura na minhga porta,
assim meus irmaos nao po it
=D poderiam me

/ (ﬂ x incomodar.

«+» parar o tempo, assim poderia
dormir um pouquinho mais todos os dias.

... apagar o cheiro do lixdo

que ficava perto de casa.

Fonte: Yousafzai (2018, p. 10-11)

A exemplo, na imagem 05, Malala descreve o que poderia fazer se tivesse um
lapis magico: “...parar o tempo, assim poderia dormir um pouquinho mais todos os
dias” (p. 10), “...apagar o cheiro do lixdo que ficava perto de casa” (p. 11). E possivel
notar que a linguagem usada pela autora € clara e direta, permitindo que o foco dos
alunos esteja em sua maior parte ou complemente no contetdo da histéria, sem que
termos complicados ou conceitos dificeis se tornem barreiras durante a interpretacéo
da obra.

Nas narrativas, o uso elementos de causa e efeito, reveladores e articuladores
de tempo, sdo fundamentais e ajudam a torna-la compreensivel e envolvente para o
publico infantil. Nesse aspectos, converge com o que aponta Faria (2004), quando diz
gue palavras ou expressdes que indicam o momento em gue 0S acontecimentos
sucedem, partes do texto que explicam os motivos pelos quais algo acontece,
detalhes importantes como personagens, ambientes e objetos, permitem que o leitor

compreenda melhor o que esta acontecendo na histéria e se envolva com ela.

5.1.3 Personagens bem definidos
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Outro aspecto importante da obra é que os personagens sao bem definidos,

com caracteristicas nitidas, o que facilita a compreenséao de seus papéis na narrativa.

Imagem 06: Uma conversa significativa - Imagem 07: Uma menina determinada

L

| e,

Fonte: Yousafzai (2018, p. 25) Fonte: Yousafzai (2018, p. 18)

Figuras importantes como seus professores e sua familia também possuem
caracteristicas bem evidenciadas, esclarecendo seus papéis na histéria. Assim como
seu pai (Imagem 06), € definido como um personagem que incentiva a filha, acredita
em seus propositos e no poder da Educacéo: “...os melhores prédios do Vale do Swat
para 0 meu pai, onde ele abriria escolas...” (p. 12). Dessa maneira, 0s leitores
conseguem compreender como funciona a dinamica entre eles. E os leitores, ao se
depararem com uma protagonista com atributos marcantes, podem se inspirar a
refletirem sobre seus préprios valores.

Malala, a protagonista (Imagem 07), € colocada com uma moca forte,
determinada, que possui iniciativa e atitude, ela desejava ser uma fonte de inspiracao
e, para isso, agia diariamente: “...passei a me esfor¢car muito na escola todos os dias”
(p. 24). Malala almejava ser uma estudante aplicada, mas também, ser lider, uma voz
para aqueles que ndo podiam falar. E notdrio que os seus esforcos diarios nos
estudos, era objetivado por algo maior. Objetivo esse, que seria transformar a sua
realidade e inspirar outras meninas a fazerem o mesmo.
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5.1.4 Contexto social e cultural

A obra apresenta também aspectos culturais e sociais do Paquistdo, como a
opressao das mulheres, a luta pelo direito a educacéo, questdes de vulnerabilidade,

desigualdade social, fome etc.

Imagem 08: Um retorno para casa apreensivo
E I e { 3 - ‘,‘
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Imagem 09: Consciéncia de outras realidades

Perto dela, um menino segurava uma vara com um fma na ponta
¢ tentava pescar metais

Eles patrulhavam as ruas da
nossa cidade, carregando armas.

“2E( N

Fonte: Yousafzai (2018, p. 17)

Obras literarias infantis que abordam temas reais, oferecem oportunidades para
os alunos vivenciarem e aprenderem acerca de uma realidade diferente da sua,
criando lagos e promovendo conhecimento sobre outras culturas, enfatizando a
importancia da Educagéo e seu direito universal. Pensando nisso, Barbosa e Oliveira
(2021) ressaltam que os livros infantis sdo criados por adultos que, através de
histérias, buscam transmitir informacdes que consideram importante para contribuir
com a formagao da crianca.

Por meio de histérias com pautas sobre a realidade social, os alunos sao
estimulados a debater questdes globais, como as mencionadas anteriormente, além
de temas como a fome, desemprego e vulnerabilidade social: “Entdo vi uma menina
mais ou menos da minha idade mexendo no lixo” (p. 16), ao observar a menina
mexendo no lixo, a narradora (Malala) e o leitor sdo estimulados a refletir sobre a
desigualdade social e as condi¢cfes de vida precéarias que muitos enfrentam em todo

mundo, impulsionando interpretacdes significativas da obra.
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5.1.5 Elementos visuais (linguagem néo verbal)

As ilustracdes presentes no livro, feitas pelo casal de artistas franceses Marie
Pommepuy e Sébastien Cosset, que utilizam o pseudénimo “Kerascoét”, sdo um ponto
fundamental para a interpretacdo do enredo e dos sentimentos da protagonista. As
imagens ajudam a ilustrar momentos importantes da historia, enriquecendo a
narrativa, funcionando também, como uma ferramenta pedagogica que pode ser
utilizado junto aos alunos, na mediacdo de uma leitura mais profunda. Assim, as
ilustracbes oferecem uma pausa visual e tornam a leitura mais envolvente,

estimulando a imaginacgéo e o entendimento.

Imagem 10: A magia de um desenho

Eu sabia que, se eu tivesse
um lapis mégico, poderia
desenhar um mundo melhor
e mais pacffico.
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Fonte: Yousafzai (2018, p. 22-23)

Por vezes, os ilustradores fizeram uso de duas paginas para um unico desenho,
criando para o leitor uma experiéncia visual extraordinaria, onde a imagem nao esta
disposta apenas em pequenos quadros, mas sim, nas paginas por completo. Outro
ponto essencial para o entendimento dos alunos acerca da historia e para que
fizessem uma comparacéo sobre o que era realidade e o0 que era imaginagéo, sao 0s
tons de marrom do l4pis que eles utilizaram para representar as idealizacdes de
Malala. Na Imagem 10, observa-se que ha um prédio destruido, em ruinas e a menina
com seu lapis completando o que seriam suas partes se ele estivesse em perfeito

estado. Nota-se, que as criangcas que caminham pela rua estdo com mochilas e
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cadernos nas maos, atras possui algumas arvores, plantas também destacadas em
marrom.

A ilustracdo traz detalhes da acgédo, que se estivessem dispostas no texto
escrito, poderia deixa-lo denso demais, desestimulando o leitor a continuar (Faria,
2004). Portanto, essas caracteristicas visuais estimulam uma interpretacado da obra
gue, muitas vezes, nao sdo incentivadas nas criancas. Aqui, vé-se a importancia da
ilustracdo e do seu papel complementar, mostrando, claramente, que os desenhos
gue estdo em marrom sao os desejos e as imaginacdes de Malala acerca da realidade

do local onde mora, em questdes estruturais, escolares, ambientais, dentre outras.

5.1.6 Mensagens inspiradoras

Outro ponto crucial, € que o livro transmite mensagens inspiradoras e temas

que podem ser motivadores e poderosos para 0s alunos, incentivando-os a

acreditarem em seus potenciais e os estimulando a serem agentes de mudanca.

E agora minha voz estd mais forte que nunca.
Porque as pessoas se juntaram a mim. Fizemos um
coro em defesa daquilo em que acreditamos. No6s...

e s
... levantamos nossa voz pelos necessitados.

N

: ) J ':-;‘ ... ajudamos pessoas em perigo, mesmo
,/ 5 % /m aquelas do outro lado do oceano. -
i \ amos no mundo como uma familia s6.
IY‘ %/IY I: / w—g/f ... pens: do |
W ol \"}—{ R .

Fonte: Yousafzai (2018, p. 37)

Ao longo da historia Malala relata momentos realmente desafiadores para uma

crianga e, no final, a mesma relata que sim, h4 magia, se o sujeito souber usar as
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acOes para o bem, assim como ela, que conseguiu combater tantos desafios. Com
essas falas, a menina estimula o pequeno leitor a acreditar em si mesmo. Assim, a

obra exibe mensagens de coragem, resisténcia e perseveranga: “...pessoas se
juntaram a mim” (p. 37), “...levantamos nossa voz pelos necessitados” (p. 37),
“...ajudamos pessoas em perigo, mesmo aquelas do outro lado do oceano” (p. 37),
“Escrevi sozinha no meu quarto, mas pessoas do mundo inteiro leram minha historia”
(p. 39), “Sempre desejei poder tornar o mundo um lugar mais pacifico e todos os dias
trabalho para transformar esse sonho em realidade” (p. 40).

Esses temas sdo muito poderosos para os alunos, fazendo com que a histéria
de Malala seja uma verdadeira licdo de como lutar pelos proprios direitos, e, sem
davidas, € uma fonte de inspiracdo para jovens e criancas. Portanto, tais questdes
podem motivar discussdes sobre o papel da educacao e da solidariedade, gerando
assim, uma verdadeira e efetiva interpretacao da historia, aquela que colocamos em

pratica, aquela mensagem que fica em nés e faz a diferenca.

5.2 Estrutura narrativa e estética: a obra enquanto instrumento pedagogico no

processo de alfabetizacéo

A obra pode ser uma aliada poderosa no processo de alfabetizacéo, devido a
combinacao da estrutura narrativa acessivel e elementos estéticos como a ilustracdes
e enredo. O livro que conta a histéria de Malala Yousafzai, pode ser explorado de
maneira eficaz para ser um apoio no desenvolvimento da leitura e da escrita em

criangas. Acerca da literatura infantil, Barbosa e Oliveira (2021, p. 492) ressaltam:

As criancas, em seu contato com a literatura infantil, apropriando-se dos
cadigos de leitura, realizam areelaboracgao do real. Elas passam a ler o real
a partir da codificacdo que Ihes é apresentada pela literatura. O livro se torna
0 instrumento basico e competente para proporcionar as mais variadas
formas de leitura, realizando a mediacdo entre a realidade e o0 mundo
fantastico e magico. A medida que realiza essa mediagao, esta produzindo
um saber, o seu préprio saber (grifos nossos).

Nesse trecho, é abordado que quando as criangas entram em contato com a
literatura infantil, passam a interpretar a realidade a partir das histérias que essa

literatura oferece. A leitura de mundo se transforma na medida em que a literatura lhes
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mostra representacdes, que permitem as criancas compreenderem darem significado

ao que os cerca.

5.2.1 Estrutura narrativa simples e envolvente

Durante o processo de alfabetizacdo, a simplicidade e a clareza da narrativa
podem ser usadas para estimular os alunos a fazerem previsdes sobre o0 que
acontecera em seguida, ajudando-os a desenvolver habilidades de compreenséao e de

interpretacdo de texto.

Imagem 12: Pensando nos fatos

=

Fonte: Yousafzai (2018, p. 35)

Para ilustrar observa-se o trecho: “Minha voz se tornou tao potente que aqueles
homens perigosos tentaram me silenciar” (p. 34). Esse trecho, unido a Imagem 12,
oferece uma excelente oportunidade para os alunos refletirem sobre o que pode
acontecer depois dessa acdo. Sendo convidados a fazerem suposi¢cdes sobre a
reacao de Malala acerca do silenciamento e seu impacto.

Portanto, esse tipo de atividade ajuda os alunos a se envolverem ativamente

com o texto ndo verbal, ao fazer previsdes, exercitarem a habilidade de pensar
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criticamente sobre o enredo, o desenvolvimento da historia, analisarem o significado
por tras das palavras e das imagens, contribuindo significativamente para o processo
de leitura e escrita. Os professores podem pedir que os alunos recontem a histéria de
forma resumida ou oralmente, ajudando a reforcar a sequéncia logica dos

acontecimentos e promovendo a organizacdo de ideias.

5.2.2 As ilustragbes como apoio & compreensao

As ilustracbes de Kerascoét sdo elementos fundamentais que complementam
e enriquecem a nharrativa, funcionando como apoio visual ao texto. As imagens nao sé
ilustram cenas, mas também reforcam a mensagem e contextualizam a histéria,

especialmente para leitores iniciantes.

Imagem 13: Algumas meninas pararam de ir & escola

Como alguns poucos homens podiam impedir
| todas as garotas do nosso vale de ir a escola? Se mais
l i pessoas soubessem o0 que estava acontecendo conosco,
J elas poderiam ajudar, pensei.

|
|
|
|
|
|
|
|

Fonte: Yousafzai (2018, p. 29)
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5

Imagem 14: Um Unico desejo

fr % 5 Gy

Fonte: Yousafzai (2018, p. 14)

A titulo de exemplo, as imagens anteriores reiteram a ideia de que elas estédo
ali para reforcar a mensagem, contextualizando a historia, oferecendo “combustivel”
a imaginacado das criangas: “Uma a uma, as meninas pararam de ir a escola” (p. 28)
e na Imagem 13 a informacéo € representada em desenho, sendo ilustrado como a
sala de aula estava vazia, transmitindo a sensacao de abandono e siléncio, gerando
a compreensao integral da frase. Outro trecho a destacar: “Toda noite, antes ir para a
cama, eu desejava ter o meu proprio lapis magico” (p. 14). Na Imagem 14, essa
informacdo também é representada com Malala sendo ilustrada em seu quarto,
olhando além da janela com uma postura esperancosa e sonhadora.

Ao utilizar as ilustracdes durante a leitura, os professores podem incentivar os
alunos a interpretar as imagens antes de ler o texto correspondente, tendo em mente

que, texto e imagem somam-se e ampliam os sentidos da mensagem que pretende
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ser passada ao leitor, assim, geram uma experiéncia significativa (Costa, 2008), pois,
esse exercicio desenvolve a habilidade de observacao, de analisar além do 6bvio,
além de ajudar na compreensao do contexto. Apds a leitura de um trecho, os alunos
podem ser convidados a discutir as emoc¢des dos personagens que a imagem
transmite. Pode-se também, realizar atividades em que as criancas desenhem ou
descrevam cenas refletindo o que entenderam, estimulando o uso criativo da escrita.
A realizacdo dessa atividade, atende-se, por exemplo, o que aponta a BNCC, na
seguinte habilidade: “(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos grafico-visuais em textos multissemioticos” (Brasil, 2018, p. 95).

Ao pedir para que as criancas observem as ilustracdes antes de ler o texto, o
professor as estimula a interpretarem os sentimentos, as atitudes e o contexto da
histéria. A habilidade acima, reflete a importancia da integracdo dos dois tipos de
textos (verbal e ndo verbal), contribuindo para uma experiéncia significativa e

essencial no aprendizado do aluno dessa faixa etaria.

5.2.3 O lapis magico

A ideia do “lapis magico” pode ser explorada como um incentivo para as
criancas entenderem o valor da leitura e da escrita em suas proprias vidas. O lapis
magico que Malala usa no decorrer da histéria pode ser visto como simbolo de

transformacao, refletindo sobre o poder da educacéo, da leitura e da escrita.
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Imagem 15: Um desénimo a cada amanhecer
3

Jd

Toda manha, quando acordava, eu olhava
na gaveta da minha mesa de cabeceira.

Mas ele nunca estava I4a.

Fonte: Yousafzai (2018, p. 15)

Na Imagem 15, acima, Malala diz: “...eu olhava na gaveta da minha mesa de
cabeceira. Mas ele nunca estava la” (p. 15). A menina se refere ao lapis magico. Nesse
caso, o professor pode incentivar os alunos a interpretarem além disso, ressaltando
que ela ndo enxerga mudancas na sua vida e onde mora. No comeco, Malala descreve
uma série de agbes que faria se tivesse o lapis magico, mas fica triste pois 0 mesmo
nao aparece. Ela desejava mudancas para as meninas, para o lugar onde morava, ela
desejava oportunidades, mas nao notava transformacéo alguma e resolveu ser a
mudanca, escrevendo e trabalhando por uma causa que resolveu assumir, para
finalmente ver a verdadeira modificagéo.

Para inicio de abordagem os professores podem incentivar os alunos a
refletirem sobre o que consideram ser o “lapis magico”, estimulando a ideia antes
mesmo de comecar qualquer atividade sobre a histéria. E importante o professor fazer
essa mistura entre o imaginario e o real, para assim, poder criar uma ponte entre o
fantasioso e o que é a vida na pratica, ou seja, a realidade cotidiana (Coelho, 1986).

A seguir, fazer com que reflitam acerca do papel da escrita fora da sala de aula, longe
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de ser um dever, sobre escrever, pois, ha vontade de colocar seus sentimentos no

papel.

5.2.4 Elementos emocionais e empatia

A empatia pode ser trabalhada ao incentivar os alunos a refletirem sobre o que
significaria viver em um lugar onde o acesso a educagao é restrito. Isso pode ser feito
através de discussoes, debates e escritas reflexivas. Os professores podem propor
atividades em que as criancas facam uma lista de nhomes de outras criancas que
conhecem e pedir que circulem trés nomes aleatorios, depois questionar como eles
se sentiriam se aquelas trés criancas fossem impedidas de irem a escola, se fossem
impedidas de seus direitos como cidadaos, assim trazendo os conceitos do livro para

suas proprias vidas.

Imagem 16: A dura realidade

ir a escola.
Uma a uma, as meninas pararam de ir

__ Aba, onde eslao todas as alunas?

__ Elas nio se sentem seguras aquil, Jjani.

=

Fonte: Yousafzai (2018, p. 28)

Segundo Zilberman (2003), a literatura infantil cumpre um papel fundamental

de promover o entendimento do mundo e do ser humano. Isso significa que oferece a
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crianca uma forma de entender o mundo ao seu redor, suas emocdes, relacoes,
realidade social e cultural. Assim, ao olhar Malala conversando com o pai sobre a
situacdo de sua localidade, percebe-se a intensidade emocional no seu rosto,
refletindo uma mistura de tristeza e angustia. Esse momento de vulnerabilidade € uma
oportunidade valiosa para promover o desenvolvimento da empatia em sala de aula.
Trabalhar a empatia nesse contexto pode ajudar os alunos a entenderem como a
solidariedade e o respeito ao proximo podem fazer a diferenca, gerando compreensao

mutua e promovendo uma cultura de apoio.

5.2.5 Relagéo entre texto e contexto social

O livro pode ser uma porta de entrada para discussfes sobre outras culturas e
sistemas educacionais, promovendo uma ampliacdo de perspectivas de mundo.
Assim, promover discussdes acerca da realidade de algumas criancas no Paquistéo,

constitui uma excelente maneira de trabalhar a consciéncia social nos alunos.

i Quando meu pai chegou em casa, contei o que tinha visto.
| Ele ficou triste.
— Aba... — eu disse.
— Sim, jani. — ele respondeu. Eu gostava de quando
meu pai me chamava de “querida”.
| — Por que nunca vi aquela menina na escola?
| — Porque... — ele comecou a dizer, entao fez uma
pausa. — Porque, jani, no nosso pafs nem todo mundo
manda as filhas para a escola. E algumas criancas tém que
trabalhar para sustentar a familia. Aqueles meninos vao
| & vender todo o metal que encontrarem. Se estivessem na
escola, sua familia passaria fome.
| A escola era meu lugar favorito. Eu nunca havia
pensado na sorte que tinha sé por poder estudar.

Fonte: Yousafzai (2018, p. 19)
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Um exemplo disso é o trecho a seguir: “No nosso pais nem todo mundo manda
as filhas para a escola. E algumas criangas tém que trabalhar para sustentar a familia”
(p. 19), pautas como essa abrem espacos importantes de reflexdo e de sensibilizacao
dos alunos sobre temas como desigualdade social, educacao e seus direitos, no mais,
permite uma reflexdo acerca das consequéncias da abdicacdo desses direitos e 0
quanto isso implica na qualidade de vida das criangas.

Atividades de pesquisa e analise do sistema educacional em diferentes paises
podem ser realizadas para explorar as diferencas e semelhancas em relacdo a
realidade que os alunos estéo inseridos. As reflexfes sobre o contexto social podem
ser complementadas com pesquisas de campo, oportunidades em que os alunos
investigam outras historias de figuras publicas que lutaram por causas sociais, criando

ligacdo entre teoria e realidade.

5.3 Possibilidades didatico-pedagégicas que impactam a formacdo para a

cidadania e o pensamento critico das criancas

A obra além de ser uma ferramenta para o ensino da leitura e escrita, pode ser
abordada em sala de aula, visando contribuir significativamente para a formacao de
cidadaos criticos e conscientes, nesse contexto Soares (2023, p. 60) afirma que:

A Literatura Infantil utilizada, dentre outras possibilidades, como
ferramenta para entretenimento e potencializacdo da aprendizagem de
criancas, bem como recurso didéatico para o trabalho docente, tem sido
amplamente difundida com finalidades e caracteristicas proprias (Grifos
Nossos).

Trazendo para o contexto do 1° ano do Ensino Fundamental, usufruir de uma
literatura infantil que aborda temas como educacéo, direitos humanos, igualdade de
género, dentre outras, sdo essenciais para a aprendizagem integral da crianca. Nessa
etapa da vida escolar, as criangcas comecam a entender o mundo a sua volta e, ao se
depararem com uma obra que fala sobre direitos e sobre a luta de algo tado essencial
como a educacgéo, elas sao incentivadas a pensar de forma mais ampla sobre causas
sociais e é nesse momento, que o professor traz possibilidades didatico-pedagogicas

para a sala de aula, como e por quais meios essas pautas podem ser abordadas.
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A historia de Malala Yousafzai pode ser explorada para ensinar aos alunos
sobre o respeito aos Direitos Humanos, em especial o direito a educacao. Ao contar
a histéria de uma jovem que luta pela educacdo de meninas, em uma regido onde
esse direito foi negado, a obra permite que os alunos reflitam acerca da educacgao
com um direito fundamental. Com esse tipo de narrativa, o professor pode explora-la,
ja que a mesma ajuda as criangas a reconhecerem a importancia de respeitar e de
promover os direitos dos outros dentro de uma sociedade.

A partir da historia de Malala, os alunos podem discutir a importancia da
educacdo para todos, especialmente para meninas em contextos de repressao.
Podendo ser feito por meio de rodas de conversa, leitura e interpretacédo de trechos
da obra, seguidos de reflexdes coletivas sobre como a educac¢do pode mudar a vida
das pessoas e da sociedade. Quanto a esse tipo de atividade, elas se alinham as

seguintes habilidades previstas pela BNCC:

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario. (Brasil, 2018, p. 95).

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacéo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informacdes, apresentar opinides, informar, relatar
experiéncias etc.). (Brasil, 2018, p. 95).

Com base nessas orientacdes curriculares, os alunos sao orientados pelos
professores, no desenvolvimento das praticas pedagdgicas, a explorarem, refletirem
e questionarem sobre temas, como o direito a educacao, além de estimular a interacao
e o didlogo de maneira respeitosa e solidaria, promovendo a cultura da empatia em

sala de aula.



Ale que homens poderosos e perigosos declararam |
que as i estavam proibidas de ir & escola. i\

Fonte: Yousafzai (2018, p. 26)

Imagem 19: Medo de ir & escola

Como alguns poucos homens podiam impedir
todas as garotas do nosso vale de ir & escola? Se mais
| | pessoas soubessem o que estava acontecendo conosco,
, | claw poderiam ajudar, pensei.

J

Fonte: Yousafzai (2018, p. 29)
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Nas Imagens 18 e 19, a autora descreve uma situacdo em que: “...homens
poderosos e perigosos declararam que as meninas estavam proibidas de ir a escola”
(p- 29), 0 que levanta pergunta dela mesma: “Como alguns poucos homens podiam
impedir todas as garotas do nosso vale de ir a escola?” (p. 29). Esse cenario promove
uma reflexdo sobre a importancia de tratar meninos e meninas com igualdade de
oportunidades, garantindo que ambos tenham as mesmas chances de aprender,
crescer e se desenvolver.

Explorar com as criancas a importancia de tratar meninos e meninas com
igualdade de oportunidades. Através de atividades em grupo, elas podem identificar e
discutir esteredtipos de género presentes na sociedade, estimular a criticidade sobre
as questbes de género e quanto elas afetam as oportunidades para meninas,

refletindo em como todos podem ser agentes de mudancas.

Imagem 20: Vocé ainda acredita em magia?

Vaocté ainda acredita em migica?

Eu acredito.

Fonte: Yousafzai (2018, p. 38)
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Ao contar a histéria de Malala: “Vocé ainda acredita em magica? Eu acredito”.
(p. 38) “Escrevi sozinha no meu quarto, mas pessoas do mundo inteiro leram minha
histéria. Agora milhdes a conhecem e ajudam a espalhar minha mensagem de
esperanga” (p. 39), é possivel mostrar as criangas como a participagéo ativa de um
individuo pode gerar grandes mudancas na sociedade. Por meio da organizacao de
rodas de conversas nas quais 0os alunos podem discutir a importancia da voz e do
voto, de maneira simples, relacionando com a histéria de Malala, que se tornou uma
defensora do direito a educacao e dos direitos humanos. Ao discutir a importancia de
saber o0 que € e exercer a cidadania, as criancas seréo incentivadas sobre como suas
acles, por mais simples que possam parecer, ttm o poder de gerar impacto e
transformar a realidade ao seu redor.

Alinhado as rodas de conversas e as discussfes acerca da importancia da
participacdo ativa de pessoas dentro da sociedade, conversas sobre o0 protagonismo
infantil e empoderamento, sdo também maneiras ricas de abordar a obra em sala de
aula. Ensinar as criangas sobre o poder que elas tém de agir e mudar a sua realidade
e a realidade do outro, ndo como uma fantasia, ndo apenas na imaginagéo, mas sim
na vida real com pequenas atitudes, bastando observar bem o mundo em que o0s
cerca. Portanto, estimulando projetos de empoderamento, como acfes solidarias na
escola ou na comunidade (campanhas de arrecadacdo de materiais escolares, por
exemplo), onde com ajuda dos profissionais que constituem a escola, as criancas
possam se sentir responsaveis por suas acoes e pelo bem-estar coletivo.

Para Coelho (1986), a literatura infantil, acima de tudo, é literatura. Melhor
representando, € uma forma de arte, um fendmeno criativo que retrata 0 mundo, o ser
humano e a vida por meio da palavra. Assim, outra proposta, € a criagdo de pequenas
pecas teatrais e dramatizacOes apresentadas para a escola ou em sala de aula, com
o objetivo de trabalhar a empatia e vivenciar na atuacdo, o que outras criancas
enfrentam no mundo. Propor encenacdes de situacdes que Malala enfrentou, como
desafios de viver sob um regime opressor, a negacdo a educacéo, situacbes de
pobreza e fome. Isso ajuda as criangas a se colocarem no lugar do outro e a refletirem
sobre as condi¢Oes de vida de outras criancgas.

Ainda seguindo a linha de pensamento de que a literatura infantil € uma forma
de arte, Feij6 (2010) ressalta que o livro, quando abordado de maneira adequada em
sala de aula, pode se tornar uma verdadeira obra de arte, onde todos os elementos

se conectam de forma harménica. Por isso, as expressdes visuais sao verdadeiras e
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Otimas aliadas, pois as mesmas estimulam que as criancas expressem seus
sentimentos sobre os temas abordados na obra por meio de diferentes formas
artisticas. O professor pode propor que os alunos criem ilustraces inspiradas na
histéria de Malala, que por meio dos desenhos e pinturas, pensem e coloquem no
papel, mudangas sociais que o “lapis magico” deles faria na sociedade em que vivem.
Assim, a arte se torna um meio poderoso para que a crianca expresse suas ideias e
emocOes sobre a cidadania e justica.

A leitura e a escrita s&o fatores determinantes em sala de aula, os mesmos tém
o poder de guiar as atividades realizadas, por mais, que professores agreguem outros
meios para conduzir as suas aulas, esses dois fatores sempre devem contribuir
conjuntamente com a maioria, ou todas a propostas em sala de aula, ainda mais em
um contexto de 1° ano do Ensino Fundamental. Assim sendo, acerca da leitura como

forma de libertacéo e projecéo de mundo, Lima (2018, p. 80) ressalta:

Evidenciar aimportancia da leitura como forma de libertac&o e projecéo
para o0 mundo, tirando o individuo de uma condicdo de alienagéo,
desconhecimento da realidade e levando-o a ser sujeito de sua prépria
histéria, transformando-a e dando novos rumos a sua vida (Grifos nossos).

Através da leitura o individuo se torna mais consciente das diversas realidades
e das formas de atuacdo no mundo, adquirindo a capacidade de pensar criticamente
e de agir sobre sua propria histéria. Nesse sentido,

Considerando que a linguagem seja meio e forma de o homem ser e estar no
mundo, a literatura como uma de suas manifestacdes permite, por meio do
poder e encantamento provocado pela l6gica de arquitetar as palavras, uma
reapresentacdo da realidade, relacionada a natureza subjetiva intrinseca a
condi¢cdo humana. Neste territdrio de dominios da linguagem, com a prosa e
a poesia, a literatura expde-se como um caminho ou possibilidade para a
discussdo de questdes de diversas ordens: de natureza politica, social,
cultural e ideoldgica, que podem estar sob o crivo do trabalho educativo
promovido pela escola (Lima; Carvalho, 2017, p. 41).

A presentificacdo dessa premissa se faz, especialmente, na Imagem 21, a
seguir, quando Malala utiliza dessa linguagem, que explicita seu lugar no mundo,
assumindo uma postura no sentido de transforméa-lo, por meio da alianca entre a

“crianga”, o “professor”, o “livro” e uma “caneta’.
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Imagem 21: Uma menina inspiradora

Fonte: Yousafzai (2018, p. 41)

A leitura aqui torna-se uma ferramenta de emancipacéo, tornando o individuo
mais apto a questionar, conhecer, compreender e transformar a sua realidade. Com
isso, é viavel apOs a leitura da obra, que o professor incentive as criancas a por
exemplo, escrever cartas ou criar historias onde elas mesmas sdo defensoras de
causas importantes. Isso ajuda as criancas a pensarem sobre como suas agdes
podem contribuir para um mundo mais justo e igualitario. Além disso, leva os alunos
a perceberem que livros como o de Malala, podem ter uma infinidade de temas
importantes, que podem ser explorados de maneira envolvente através da literatura

infantil.
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6 CONCLUSAO

A partir da discusséo apresentada neste estudo, é possivel perceber a profunda
relacdo entre literatura infantil e o processo de alfabetizacdo no 1° ano do Ensino
Fundamental, evidenciando ndo sO aspectos didatico-pedagodgicos da leitura e da
escrita, como também, o papel essencial que a literatura desempenha na vida de uma
crianca. Percebe-se que a literatura infantil, vai além do ensino da codificacdo de
simbolos, ela é antes de tudo, Literatura, em sentido geral, ou melhor, arte e, como
tal, oferece experiéncias que estimulam a compreensdo de si e do mundo e o
desenvolvimento da imaginacdo. Ainda assim, € importante reconhecer e ter
consciéncia que a literatura infantil ndo pode ser reduzida a uma mera ferramenta
pedagdgica, que a mesma deve ser valorizada por sua capacidade de provocar
emocdes, encantar e estimular sensacdes Unicas no pequeno leitor, deve ser
valorizada a sua esséncia.

A literatura infantil se distancia de uma utilizacdo instrumental quando é
considerada uma forma de arte e se torna um espaco de reflexdo, criatividade e
descobertas. Os enredos, as ilustracdes, as linguagens acessiveis, 0s personagens
muitas vezes reais e bem definidos (como o da obra analisada), estrutura envolvente,
guando combinados harmoniosamente, potencializam a compreensao, ao tempo que
alimentam a fantasia e o imaginario da crianca. Essas combinacfes e interacfes
proporcionam uma experiéncia rica e completa, onde se complementam e cada uma
amplia o significado uma da outra, promovendo leituras mais profundas e
significativas.

Além disso, ao abordar temas que dialogam com a realidade social e cultural
das criancas, ndo s6 facilita o desenvolvimento da leitura e escrita, como também,
forma cidaddos capazes de refletir, questionar e imaginar, ingredientes essenciais
para o crescimento pessoal e social. Assim, ao integra-la no processo de
alfabetizacdo, ndo se trata apenas de ensinar a ler e escrever, mas também de
propiciar uma vivéncia enriquecedora, encantadora e transformadora.

A literatura, encarada como arte, € um dos maiores presentes (se ndo 0 maior)
que a educacgao pode oferecer, pois ao encantar e educar, ela forma leitores nao
apenas competentes, mas também, criativos, sensiveis, capazes de perceber a

beleza e a complexidade do mundo ao seu redor. A esséncia da literatura infantil
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reside justamente na capacidade de educar com deleite, com imaginacéo e reflexao,
tornando-a uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento humano.

Ademais, o estudo da obra “Malala e seu lapis magico” (2018), de Malala
Yousafzai, no contexto do 1° ano do Ensino Fundamental, também revela a sua
riqueza para o0 processo de alfabetizacdo e letramento da crianca. Além do cunho
pedagogico e de promover habilidades linguisticas, a obra inspira reflexdes
importantes sobre os direitos humanos, a igualdade de género, a educagcdo como
ferramenta de transformacéo e o exercicio do pensamento critico. O livro oferece aos
alunos a oportunidade de refletir sobre questdes globais e sociais, incentivando-os a
pensar sobre seu papel como cidadaos e agentes de transformacgéo na sociedade.

Além disso, podem ser explorados também, aspectos para incentivar os alunos
a pensarem sobre como pequenas acdes podem resultar em grandes mudancgas. A
obra possibilita explorar aspectos didatico-pedagdgicos, tornando-se uma valiosa
ferramenta para um ensino mais dinamico e amplo, que vai além do aprendizado da
leitura e da escrita, envolvendo também questfes de cidadania e de empoderamento.
O uso dessa obra em sala de aula, faz com que o leitor se torne uma alguém capaz
de transformar a sua vida e mudar o rumo de sua proépria histéria.

Portanto, a andlise da obra literaria em questdo, com foco no objetivo tracado,
possibilitou muitas descobertas e gerou propostas importantes, tanto do ponto de vista
literério, quanto do pedagdgico, além de permitir uma reflexdo mais profunda sobre o
impacto social e cultural da obra. A andlise da obra ofereceu a oportunidade de como
a mesma pode ser incorporada de maneira eficaz em praticas pedagdgicas,
contribuindo para o desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita, de forma
mais significativa. No mais, possibilita a criagcdo de estratégias didatico-pedagdgicas
inovadoras para trabalhar com esse livro em sala de aula, promovendo assim, a
reflexdo critica, a empatia, a compreenséo social, além de incentivar o apreco, o gosto

por essa arte, o gosto pela leitura, o gosto pela literatura.
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