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RESUMO

O presente estudo monogréfico, intitulado Avaliacdo da aprendizagem do estudante com
Transtorno do Espectro Autista, objetivou analisar como tem se dado a avaliacdo da
aprendizagem do estudante com Transtorno do Espectro Autista matriculado no 2° ano do
ensino fundamental da rede municipal. Este estudo debrugou-se sobre a exclusdo escolar, a
educagdo especial sob a perspectiva da educagao inclusiva, os tipos de avaliagdo, a avaliacao
da aprendizagem e a avaliacdo da aprendizagem na rede municipal de Sdo Luis-Maranhao; por
fim, o percurso metodoldgico visando a concretizacdo desta pesquisa e a obtengdo dos
resultados sobre a aprendizagem do estudante com Transtorno do Espectro Autismo. Para tanto,
adotou-se pesquisa de cardter exploratorio e descritivo, tendo como base autores como Luckesi
(2003, 2011), Orrd (2011, 2012) e Sassaki (2006), e contou-se com a participacdo de duas
professoras, uma da classe comum e outra do Atendimento Educacional Especializado, e de
uma técnica da Secretaria Municipal de Educacao. Inicialmente, abordou-se o Transtorno do
Espectro Autismo, atrelado a contexto historico, diagnostico, caracteristicas, intervencio e
aprendizagem do estudante com autismo. Como instrumento de coleta de dados, optou-se por
observacdes do cotidiano escolar do estudante, tanto na classe comum quanto na sala do
Atendimento Educacional Especializado, e entrevistas no intuito de comparar a avaliacao da
aprendizagem dele nos dois ambientes. Os resultados obtidos demonstraram que a avaliagcdo
ainda precisa ser muito desmitificada e que apenas a atribuicdo de nota nao se faz suficiente,
dada a importancia da preocupacdo com a aprendizagem do estudante com deficiéncia. Com
esta pesquisa, espera-se contribuir para que a avaliacdo da aprendizagem escolar do estudante
com Transtorno do Espectro Autismo seja vista com mais seriedade e a importancia do trabalho
multidisciplinar para o desenvolvimento da autonomia do estudante seja devidamente

reconhecida.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem. Educacdo Especial. Autismo.



ABSTRACT

The present monographic study, titled Assessment of the learning of student with Autistic
Spectrum Disorder, aimed at analyzing how the assessment of the learning of student with
Autistic Spectrum Disorder enrolled in the 2nd year of the elementary school of the municipal
network has been. This study leaned over school exclusion, special education under the
inclusive education perspective, types of evaluation, learning assessment and learning
assessment in the municipal network of Sdo Luis - MA; lastly, the methodological route aiming
at the accomplishment of this research and attaining the results about the learning of the student
with Autism Spectrum Disorder. For that, exploratory and descriptive research was adopted,
based on authors such as Luckesi (2005, 2011), Orrd (2011, 2012) and Sassaki (2006), and two
professors participated, one from common class and another from Specialized Educational
Service, and a technician of the Municipal Education Department. Initially, Autism Spectrum
Disorder was discussed, linked to the historical context, diagnosis, characteristics, intervention
and learning of the student with autism. As an instrument of data collection, it was decided to
observe this student, both in the common classroom and in the Specialized Educational Service
room, and interviews in order to compare his learning evaluation in both environments. The
results obtained showed that the evaluation still needs to be very demystified and that the
attribution of a grade by itself is not enough, given the importance of the concern with the
learning of the student with a disability. With this research, it is expected there is a contribution
so that the evaluation of scholarly learning of students with Autism Spectrum Disorder will be
seen more seriously and the importance of multidisciplinary work for the development of

student autonomy will be duly recognized.

Keywords: Learning Assessment. Special Education. Autism.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo da aprendizagem servia apenas para classificar, selecionar ou, em alguns
casos, excluir o estudante, porém, atualmente, pode-se perceber que essa visdo vem sendo
desmitificada, ja que esse processo avaliativo deve ser visto com a funcdo de diagnosticar e
estimular o avanco do conhecimento.

Por meio da avaliacdo, o professor pode conhecer as potencialidades e as dificuldades
do estudante, o que dard uma dire¢do para o seu percurso em sala de aula. Dai a importancia de
realizar a avaliacdo da aprendizagem, uma vez que ela € um componente importante no contexto
escolar e uma forma que o professor tem para conhecer o aluno em seu aspecto afetivo,
cognitivo e psicomotor.

Para que o professor conheca o estudante, hd a necessidade de realizar uma avalia¢io
diagnéstica a fim de obter informagdes sobre conhecimentos, competéncias e habilidades desse
estudante. A avaliacdo tem um papel fundamental para o educador, pois quando ele tem
informacdes prévias sobre as habilidades e as dificuldades do educando, se torna mais vidvel
planejar e desenvolver atividades que possibilitem superar as principais barreiras que afetam a
aprendizagem e o desenvolvimento discente.

O ato de avaliar carrega consigo, historicamente, uma série de questdes inerentes ao
processo de ensino e aprendizagem, e uma interpretacdo erronea do seu significar pode trazer
graves consequéncias, sobretudo para os educandos, que sdo o centro da aprendizagem. A
avaliacdo estd intimamente ligada a aprendizagem e o seu sentido € promover a diferenca, e ndo
a padronizacdo. E respeitar o individuo e auxiliar a promocdo da aprendizagem efetiva
(TEIXEIRA, 2010).

Alguns professores, infelizmente, avaliam o rendimento escolar dos seus estudantes
usando as provas prioritariamente como instrumento avaliativo, quantificando os erros e os
acertos — sendo tal rendimento suspostamente “uma nota” das aprendizagens adquiridas pelo
educando no decorrer de cada semestre ou ano letivo, desprezando, por vezes, o sujeito em toda
a sua potencialidade.

E cabivel dizer que a inclusio escolar é uma pratica que busca atender as necessidades
educativas especificas de todos os estudantes no ensino comum, com o intuito de promover a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, a igualdade social e a intera¢ao do individuo com o
ambiente escolar.

Diante desse cendrio, as escolas devem estar preparadas para receber estudantes com

qualquer tipo de deficiéncia, sob uma perspectiva de superacdo de barreiras, quer sejam essas
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urbanisticas, arquitetdnicas, comunicativas, informativas, tecnoldgicas e, sem divida, as
atitudinais, promovendo-se a ado¢do de medidas de apoio e adogdo de préticas pedagdgicas
inclusivas que favoregcam o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes.

No tocante a esses estudantes, como se sabe, a educacdo especial sob a perspectiva
inclusiva traz, para o ensino comum, o seu publico-alvo: criancas, adolescentes e jovens com
deficiéncia intelectual, fisica, auditiva, visual, mdltipla, surdocegueira, altas habilidades ou
superdotacdo e/ou transtornos globais do desenvolvimento/transtorno do espectro autista.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), de acordo com a 5* edicdo do Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5, 2014), é um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por déficits persistentes na comunicacdo social e na
interacao social em multiplos contextos, podendo trazer prejuizos que afetam os meios familiar,
escolar e social. Cada estudante com esse transtorno possui a sua especificidade, pois o que
pode ser reforco positivo para um, pode ndo servir para outro. Portanto, o ambiente escolar deve
despertar o interesse do educando e ser atrativo para que ndo haja quaisquer situacdes que
impecam a sua aprendizagem.

A escolha dos instrumentos realizar a avaliagdo dessa aprendizagem € muito importante,
visto que, por meio deles, o educador terd um conhecimento prévio do perfil académico do
estudante, de modo a proporcionar préticas educativas individualizadas e servir de estimulo
para o avanc¢o do desenvolvimento das habilidades académicas desse educando.

No ano de 2015, a Organizacdo das Nacoes Unidas (doravante ONU, 2015) destacou
que cerca de 1% da populagdo mundial vive com autismo, o que € equivalente a 70 milhdes da
populacdo. No Brasil, além das dificuldades de acesso a um censo proposto pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ha a auséncia de estudos de prevaléncia de
autismo, levando apenas a estimativas para apontar a quantidade de pessoas com autismo no
Brasil. Mas estima-se que hd uma populacdo de 2 milhdes de pessoas no pais (OLIVEIRA,
2014).

A Lei Brasileira de Inclusdao (LBI) da Pessoa com Deficiéncia — Lei n.° 13.146/2015,
deixa evidente que deverd haver um sistema inclusivo, em todos os niveis e modalidades de
ensino, para o aprimoramento dos sistemas educacionais com vista a garantir condi¢des de
acesso, permanéncia, participacdo, aprendizagem, a fim de eliminar barreiras ainda existentes
e promover a inclusdo (BRASIL, 2015).

Cabe ressaltar que a Lei n.° 12.764/2012, aprovada no Congresso Nacional, conhecida
como Lei Berenice Piana, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa

com Transtorno do Espectro Autista, trouxe muitos ganhos as pessoas com familias, tal como
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assegura que as escolas ndo devem recusar a matricula do estudante com esse transtorno, ja
que ele precisa estar incluso no ambiente do ensino comum, tendo por direito a educacio formal
tal como os demais estudantes (BRASIL, 2012).

Segundo o Censo Escolar 2018 (informagio verbal)!, estdo matriculados 395 estudantes
com TEA, no ensino comum, nas escolas publicas do municipio de Sdo Luis-Maranhdo (MA),
direito assegurado pela Lei Berenice Piana — Lei n.° 12.764/2012, a qual estabeleceu a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL,
2012).

A instituicdo escolar precisa adequar-se as caracteristicas especificas da crianca com
TEA e preocupar-se com o seu processo de ensino-aprendizagem. Ao iniciar o ano letivo, o
professor deve ter o conhecimento de como a aprendizagem do estudante estd, havendo a
necessidade de realizar uma avaliagdo diagndstica, para, assim, dar continuidade ao ensino no
decorrer do ano letivo, tal como buscar a¢des, durante todo o ano académico, que possibilitem
avaliar a aquisi¢do das habilidades académicas no percurso escolar.

Levando-se em conta esses aspectos e a atual realidade das escolas da rede publica
municipal de educagdo de Sao Luis, surgem os seguintes questionamentos: como o professor
tem avaliado os estudantes? Qual a metodologia utilizada para que os estudantes obtenham o
conhecimento, em sala de aula? Quais sado as dificuldades para avaliar esses estudantes? Quais
suportes tém sido disponibilizados para o atendimento das necessidades educacionais especiais
dos estudantes com TEA? Quais as orientacOes e os recursos disponibilizados pela Secretaria
Municipal de Educacdo (Semed) a escola para desenvolver o trabalho com as criangas autistas?

Com base nessas indagacgdes, o presente estudo monogréfico teve como objetivo geral:
analisar a importancia da avaliacdo da aprendizagem como um processo continuo para a
aprendizagem dos estudantes com TEA, mostrando a realidade didria e os desafios que o
professor encontra no contexto de sala de aula, possibilitando uma reflexao sobre o processo de
avaliacdo da aprendizagem desses estudantes, acrescentando significativamente para o
conhecimento dos professores e efetivacdo de préticas inclusivas no contexto escolar.

Além disso, teve-se como objetivos especificos: apresentar a importancia da avaliacao
da aprendizagem em sala de aula para os estudantes com TEA; identificar as dificuldades que
o professor encontra para avaliar os alunos com TEA; descrever como os professores avaliam
os estudantes com TEA; analisar a metodologia utilizada para avaliar a aprendizagem dos

estudantes com TEA.

I Dados obtidos na Semed de Sdo Luis-Maranhdo, na Coordenagao de Estatisticas, no més de maio de 2019.
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A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica municipal de ensino, de modo
a conduzir a reflexdo sobre as formas que os professores avaliam a aprendizagem dos
estudantes, as metodologias utilizadas e as dificuldades enfrentadas. Todas essas questdes serdo
voltadas para o estudante que apresenta o TEA.

Espera-se que essa pesquisa venha ampliar os conhecimentos dos profissionais da
educacgdo a respeito da forma de avaliacdo da aprendizagem do estudante com TEA, além de
refletir acerca das préaticas pedagdgicas em sala de aula.

O interesse pelo tema surgiu a partir de experi€ncias vivenciadas nos estdgios nao
obrigatdrios: em uma escola particular, onde foi possivel conviver com um estudante com TEA,
constituindo-se a primeira experiéncia da autora deste trabalho no campo educacional e
suscitando desafios, leituras e aprendizado didrio, que despertaram um amor pelos estudantes
com deficiéncia; no Nucleo de Avaliacdo Educacional da Secretaria Municipal de Educacdo
(NAE/SEMED), que fez enxergar a avaliacdo de outra maneira, desmistificando o olhar
“punitivo”, e perceber que atrds de um nimero hd uma pessoa, que é um estudante com uma
série de aprendizados que nao podem ser enxergados meramente por meio de uma nota.

Ambos estdgios acrescentaram, significativamente, para a vida académica-profissional
da autora do presente estudo, mobilizando o interesse em pesquisar € conhecer como ocorre a
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes com TEA. Assim, foram utilizados referenciais
tedricos que tratam sobre a avaliacdo da aprendizagem (LUCKESI, 2003, 2011), o processo de
inclusao (SASSAKI, 2006) e a inclusao do estudante com TEA no ensino comum (ORRIj,
2011, 2012).

No primeiro capitulo deste trabalho, buscou-se trazer o contexto histérico, diagndstico,
caracteristicas, tratamento e a relacdo do TEA com a aprendizagem do estudante, pois sabe-se
que o autismo, com base na atualizacdo do DSM-5, estd associado a uma diade que categoriza
a dificuldade da comunicacdo social € o comportamento da crianga.

No segundo capitulo, tratou-se acerca do contexto histdrico, dos tipos de avaliacdo, da
avaliacdo da aprendizagem e como funciona a avalia¢do da aprendizagem na rede municipal de
Sao Luis, sabendo que todas as escolas t€m uma sistemaética de avaliagdo que deve ser o guia
para avaliar os estudantes.

No terceiro capitulo, buscou-se uma recapitulagdo sobre a exclusdo escolar, contexto
histérico, a inclusdo escolar, a educacdo especial sob a perspectiva da educacdo inclusiva,
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as préticas pedagdgicas desenvolvidas para
estudantes com TEA, tendo em conta que a sala de recurso multifuncional (SRM) contribui, de

modo significativo, para aprendizagem do aluno e o desenvolvimento da sua autonomia.
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Para a realizacdo deste estudo, adotou-se como metodologia a pesquisa de carater
exploratério e descritivo, com base, inicialmente, em um estudo bibliogréfico a respeito do tema
proposto. Posteriormente, foi realizada pesquisa de campo na escola da rede municipal Unidade
de Educagao Basica (UEB) JSD, localizada no bairro Divinéia, Sao Luis-Maranhdo, com um
estudante com TEA no 2° ano do ensino fundamental.

A pesquisa contou com observacdes na classe comum e na SRM, além da realizacdo de
entrevista com ambas professoras sobre o desenvolvimento da crianca e sua aprendizagem.
Observou-se a importincia do trabalho em conjunto entre a professora do AEE e do ensino
comum, ambas com o intuito de auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem do estudante da
rede municipal de Sdo Luis-Maranhao.

Espera-se que os resultados obtidos com o estudo em questao apontem a importincia de
outro olhar sobre como a avalia¢do da aprendizagem € fundamental para o estudante com TEA
e como esse deve ser avaliado em todas as suas potencialidades, ndo somente no ato de mensurar

para atribuir uma nota, mas em seus aspectos afetivos, cognitivos e psicomotores.
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2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A sociedade brasileira tem grandes desigualdades — seja de raga, classe, género ou, até
mesmo, escolares. Diante dessa realidade, a exclusdo ndo ocorre somente com pessoas com
deficiéncia, mas envolve todos os individuos que fogem dos “padrdes” da sociedade. No
ambiente escolar, ao final do ano letivo, quando o estudante obtém uma reprovagao, isso esta
relacionado aos déficits apresentados durante todo o ano letivo. Porém, esse educando é tratado
como uma pessoa incapaz de aprender, em alguns casos ndo levando em consideragdo as suas
potencialidades.

Os individuos com deficiéncia sempre estiveram a margem da sociedade; no entanto, a
Constituicido Federal (CF) de 1988 deixa explicito sobre o dever do Estado e da familia com
relacdo a essas pessoas (BRASIL, 1988). Segundo Mazzotta (1996), o processo para inserir tais
estudantes no ambito escolar iniciou com as escolas especiais, seguidas das classes especiais
até chegar a classe comum que mistura os estudantes tipicos e atipicos. Algumas instituicdes
publicas de ensino regular que atendiam estudantes com deficiéncia foram criadas, no Brasil,
entre 1900 e 1950.

Conforme o art. 208° da CF/88, o acesso a educacdo € um direito de todos (BRASIL,
1988), mas ainda s@o perceptiveis falhas quando se trata dos estudantes com deficiéncia, por
mais que se tenham obtido avangos significativos, tais como documentos legais que garantem
os seus direitos no ambiente escolar e na sociedade. A titulo de exemplificacdo, compete citar
algumas dessas regulamentacdes: Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990; Declaragdo
Mundial sobre Educacdo para Todos, de 1990; Declaracdo de Salamanca, de 1994; Politica
Nacional de Educacdo Especial, de 1994; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), de 1996; Convencao de Guatemala, de 1999; Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educag¢do Bdsica — Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de
Educagdo Bésica (CNE/CEB) n.° 2/2001; Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD), de 2006; Lei Berenice Piana — Lei n.° 12.764/2012; Lei Brasileira de
Inclusdo — Lei n.° 13.146/2015.

2.1 Exclusao versus inclusao escolar

A exclusdo escolar encontra-se em constante discussdo desde o século passado. De

acordo com Freitas (2007), novas formas de exclusdo estdo surgindo e tomando espaco nos
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sistemas escolares. Todos os brasileiros estdo inseridos em uma sociedade que tem grandes
desigualdades de raga, classe, género; por isso, encontram-se marcados por desigualdades.

Dessa forma, € possivel perceber que a repeténcia e a evasao escolar estao envolvidas
pelas defini¢des do fracasso escolar, pois esse € resultado do baixo rendimento do estudante
que deveria cumprir as etapas escolares conforme exige o sistema. Portanto, é notério que a
exclusdo ndo ocorre apenas com estudantes com necessidades educacionais especificas, visto
que estudantes tipicos também estdo inclusos nesse quadro. A reprovacdo do educando esta
interligada aos déficits apresentados na escola, onde € tratado como incapaz de aprender, ndo
tendo o direito de expressar seus conhecimentos, cabendo, entdo, ao professor transmitir as
informacdes de forma unilateral.

O processo de aprendizagem nao € algo que depende somente da insercao do estudante
no ambiente escolar, mas envolve também fatores sociais, culturais, politicos, econdmicos,
afetivos, emocionais, familiares, entre outros. Sobre isso, Silva (2006, p. 470) comenta que “A
exclusdo escolar pode ser visibilizada pela incapacidade do aluno em realizar atividades
tipicamente escolares no espaco da sala de aula, bem como pela sua inaptidao para agir com
sucesso em situacdes sociais envolvendo o uso da lingua escrita e falada.”

A exclusdo tem feito parte da atualidade e ainda exige discussdes, pois € um processo
que envolve a pessoa por inteiro e suas relacdes com os outros, sendo, portanto, um interesse

do funcionamento publico.

[...] aexclusdo ndo é um estado que se adquire ou do qual se livra em bloco, de forma
homogénea. Ela € um processo, configurando nas confluéncias entre o pensar, o sentir
e o agir e as determinacdes sociais medidas pela raga, classe, idade e género, num
movimento dialético, entre a morte emocional e a exaltacdo revoluciondria.
(SAWAIA, 1999, p. 10-11).

A exclusdo nas escolas apresenta sementes do descontentamento e da discriminacio
social. Todavia, vale destacar, a educagdo é assegurada pela CF/88, no art. 205°, como um
“direito de todos e dever do Estado e da familia, [que] serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Historicamente, o diferente sempre foi situado a margem da sociedade e, notadamente,
do sistema educativo, de modo que o atendimento do estudante com deficiéncia, por muito
tempo, foi feito separadamente ou, até mesmo, nem era oferecido, haja vista os padrdes de
normalidade atribuidos ao ser humano (BRASIL, 2001b). Os estudantes com defici€ncias eram

encarados como obstdculos para o bom funcionamento das escolas e das salas de aula, pois
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precisavam de habilidades para enfrentar as exigéncias académico-disciplinares. Assim,
considerava-se que a presenca deles prejudicava a aprendizagem dos outros estudantes.

Na tentativa de manter a igualdade de oportunidades, criaram-se instituicdes de ensino
especiais, classes especiais dentro de escolas regulares, e aplicaram o conceito de inclusao
apenas misturando os estudantes “atipicos” com os “tipicos”, em uma mesma sala. A vista
disso, a historia dos métodos formais da sociedade para lidar com as deficiéncias pode ser
resumida em duas palavras: segregacdo e desigualdade. Mesmo constituindo-se membros da
sociedade, as pessoas deficientes vém sendo tratadas como inferiores, tornando-as indesejadas
em muitas atividades e oportunidades (STAINBACK, 1999).

Apesar disso, essa perspectiva vem se modificando gradativamente:

[...] a razdo mais importante para o ensino inclusivo é o valor da igualdade.
Ensinamos os alunos que, através das diferencas, todos possuem direitos iguais. Em
contraste com as experiéncias passadas de segregacao, a inclusdo reforga a pratica da
idéia [sic] de que as diferencgas sdo aceitas e respeitadas. Devido ao fato de as nossas
sociedades estarem em uma fase critica de evolugdo, do ambito industrial para o
informacional e do Ambito nacional para o internacional, é importante evitar erros do
passado. Precisamos de escolas que promovam aceitacdo social ampla, paz e
cooperacdo. (STAINBACK, 1999, p. 28).

O ensino inclusivo € a prética da inclusdo de todos tanto no ambiente escolar quanto na
sociedade, independentemente de seu talento, sua defici€ncia, sua origem socioecondmica ou
cultural. Assim sendo, ao inserir os estudantes com deficiéncias na classe comum, eles tém a
oportunidade de se prepararem para a vida em sociedade, os professores podem melhorar as
suas habilidades profissionais e a sociedade toma a decisdo consciente de funcionar de acordo

com o valor social da igualdade para todas as pessoas.

2.2 Breve contexto histérico da educacao especial no Brasil

Desde os tempos do império no Brasil, a educacdo dos estudantes com deficiéncia
recebeu algum tipo de atencdo. A educacdo inclusiva prioriza o acesso e a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia no ensino comum e, a0 mesmo tempo, propde uma restruturagao do
sistema educacional, para atender a diversidade de aprendizagem dos educandos com
deficiéncia. A escola deve estar aberta as diferencas e ter competéncia de trabalhar com elas.
Em se tratando de pessoas com defici€ncia, as raizes histéricas permitem identificar as origens
do preconceito e da discriminacdo, deparando-se com as posturas de segregacdo desde os

tempos da civilizacao.
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Segundo Mazzotta (1996) e Sassaki (2006), o desenvolvimento da educacgdo especial no
Brasil tem o seu inicio no século XIX, quando foram disponibilizados servigos a esses
individuos, para o entendimento do lugar das pessoas com deficiéncia na sociedade brasileira.
Contudo, a CF/88, ao ser promulgada, torna-se o ponto de partida para a garantia de direitos
das pessoas com deficiéncia.

O art. 205° estabelece a democratizagdao da educacao, definindo-a como um direito de
todos, tendo em vista o desenvolvimento do individuo como sujeito, cidaddo e profissional

(BRASIL, 1988). Por isso, ndo deve haver distingao de nenhum individuo dentro do ambiente

N

escolar, para que o processo de aprendizagem ocorra da melhor maneira possivel. O acesso a
educagdo € garantido e assegurado por lei, como dispde o art. 208° da CF/88, porém ainda é
perceptivel a falha dos responsdveis legais no tocante ao cumprimento dessa regulamentagdo,

pois todos tém o direito a uma educagdo inclusiva e a um ensino publico gratuito:

I - educacgdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria;

II - progressiva universalizagao do ensino médio gratuito;

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;
§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito puiblico subjetivo.

§ 2° O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Piblico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade de autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no Ensino Fundamental, fazer-
lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis pela frequéncia a escola.
(BRASIL, 1988).

Portanto, como determina o inciso IV da CF/88, as pessoas com deficiéncia devem ser

inseridas no ensino comum a comecar da educacdo infantil. Essa etapa educativa é

[...] onde se desenvolvem as bases necessdrias para a constru¢do do conhecimento e
seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o lidico, o acesso as formas diferenciadas
de comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores, sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relacdes
interpessoais, o respeito e valorizacao da crianca. (BRASIL, 2008, p. 16).

Em 1989, a Lei n.° 7.853 assegura as pessoas com deficiéncia e sua integridade social,

no inciso I do art. 2°:

I - na 4rea da educacio:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educag¢dao Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacio e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomagao proprios;
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b) a inser¢@o, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c¢) a oferta, obrigatdria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento publico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatdrio de programas de Educacao Especial a nivel pré-escolar,
em unidades hospitalares e congé€neres nas quais estejam internados, por prazo igual
ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos ptblicos e
particulares de pessoas portadoras de defici€ncia capazes de se integrarem no sistema
regular de ensino; [...]. (BRASIL, 1989).

O inciso I do art. 8° da referida lei deixa claro que se constitui crime punivel, com
reclusdo de um a quatro anos e multa, “recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer
cessar, sem justa causa, a inscri¢cdo do estudante em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta”.

Ante o exposto, vale ressaltar que, na década de 1990, houve grandes transformacgdes
na politica educacional brasileira. Nessa época, comecou um movimento em todo o campo
educacional cujos principios eram a democracia, a liberdade e o respeito a dignidade, os quais

resultaram em novas perspectivas no campo da educagio especial.

A Educagdo Especial tinha como orientacio o documento intitulado Politica Nacional
de Educacdo Especial (1994), o qual apresentava como fundamentos a Constitui¢ao
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 4.024/61), o Plano
Decenal de Educagio para Todos (1993) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
(GARCIA; MICHELS, 2011, p. 106).

Entre 7 e 10 de junho de 1994, em Salamanca, Espanha, foi realizada a Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial, pelo governo espanhol e pela Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura — United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (doravante UNESCO, 1994b). Em tal evento, foi elaborada a Declaracdo de
Salamanca, com a representacdo de 88 governos internacionais, reafirmando o compromisso
com a educacdo para todos e reconhecendo-se a necessidade e a urgéncia de uma educagdo de
qualidade para criangas, jovens e adultos com deficiéncia dentro do sistema educacional.

Para Santos e Teles (2012), esse documento foi elaborado a fim de nortear os paises no
que tange a demanda pela formulacdo e pela implementacdo de politica publicas, sobretudo as
de caréter educacional, com o intuito de atender aos individuos igualmente. Destaca-se, assim,
a necessidade de incluir educacionalmente pessoas com necessidades educacionais especiais.
Dessa maneira, a referida Declaragdo passa a influenciar o delineamento das politicas publicas

da educacao inclusiva.
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Por sua vez, a escola inclusiva tem como principio fundamental “que todas as criangas
devem aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter” (UNESCO, 1994a, p. 5). O documento em foco é considerado inovador no campo
educacional, pois proporcionou uma oportunidade tinica para incorporar a educagao especial na
estrutura “educacdo para todos”, firmada a partir dos anos 1990, e ampliou a nog¢do de
necessidades educacionais especiais, incluindo todas as criangas que nao tém a oportunidade
de se beneficiar com a escola, seja por qual for o motivo.

O termo “necessidades educacionais especiais” passa a incluir, além das pessoas com
deficiéncias, aquelas que apresentam dificuldades tempordrias ou permanentes na escola, as
que estejam repetindo continuamente os anos escolares, vivem nas ruas, moram distantes das
escolas, vivem em condi¢des de extrema pobre ou sejam desnutridas, as que sofrem abusos
fisicos, emocionais e sexuais, ou as que se encontram fora da escola, independentemente da
razdo (UNESCO, 1994a).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, os principios defendidos sdo os de que as
escolas e seus projetos pedagdgicos se adequem as necessidades dos estudantes matriculados.
O planejamento educacional, elaborado pelos governos, devera focalizar a educagdo para as
pessoas de modo geral, de todo o territério do pais e em todas as situagdes socioecondomicas,

por meio de institui¢des de ensino das redes publica e privada (UNESCO, 1994a).

As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas [sic] ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criancas de populacdes distantes ou ndmades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas. (UNESCO, 1994a, p. 17-18).

Sob esse prisma, pode-se perceber que o documento referido tem o intuito de igualar os
individuos no que diz respeito a uma educacdo de qualidade, uma vez que uma escola inclusiva
¢ um espaco onde todos os estudantes t€ém as mesmas oportunidades de ser e estar de forma
participativa, em que as oportunidades e os acessos educacionais e as caracteristicas subjetivas

sejam marcadas pela igualdade entre os sujeitos.

O direito de todas as criangas a educagdo estd proclamado na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela Declaragdo sobre
Educacao para Todos. Pensando desta maneira € que este documento comega a nortear
todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar os seus desejos em relacido
a sua educacdo. Os pais t€m o direito inerente de ser consultados sobre a forma de
educacdo que melhor se adapte as necessidades, circunstincias e aspiragdes dos seus
filhos. (UNESCO, 199%4a, p. 5-6).
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Em uma escola que se caracteriza como inclusiva, os professores devem conhecer a

fundo as possibilidades e as limitagdes dos seus estudantes com necessidades educacionais:

E preciso repensar a formagio de professores especializados, a fim de que estes sejam
capazes de trabalhar em diferentes situacdes e possam assumir um papel-chave nos
programas de necessidades educativas especiais. Deve ser adotada uma formacao
inicial ndo categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar
por uma formacgdo especializada numa ou em mais dreas relativas a deficiéncias
especificas. (UNESCO, 1994a, p. 28).

Para Mazzotta e Souza (2000, p. 98, grifo dos autores), “a Declaragdo de Salamanca
tem sido o referencial basico para os mais recentes debates sobre Educacio para Todos com a
denominacdo ‘Educagdo Inclusiva’. Nesse sentido, é cabivel assinalar que a LDB — Lei n.°
9.394/1996 assegura o atendimento educacional aos estudantes com necessidades especiais e
estabelece critérios de caracterizacdo das instituicdes de ensino. No art. 59°, define que os
sistemas de ensino devem garantir aos educandos com deficiéncia, transtorno globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os dérgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996).

Por sua vez, o Decreto n.° 3.298/1999, que regulamenta a Lei n.° 7.853/1989 e dispde
acerca da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, considera
deficiéncia “toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fun¢ao psicologica, fisiologica ou
anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrdo
considerado normal para o ser humano” (BRASIL, 1999).

A deficiéncia € considerada uma condi¢do permanente quando ocorre ou se estabiliza
por tanto tempo que a recuperacdo ndo € mais possivel ou a alteragdo, provavel, mesmo com a
realizacdo de tratamentos. Além disso, trata-se de uma incapacidade quando se reduz efetiva e

proeminentemente a integracao social, havendo a necessidade de utilizar equipamentos e/ou
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adaptagOes especiais para a recep¢do ou a emissdo de informacdes essenciais a qualidade de
vida e ao exercicio de dada funcdo ou atividade (BRASIL, 1999).

O Parecer CNE/CEB n.° 17/2001 e a Resolugao CNE/CEB n.° 2/2001 constituem as
Diretrizes Nacionais para a Educa¢io Especial na Educagao Basica, importante documento para
a definicdo das agdes dessa modalidade de ensino, orientado por movimentos ocorridos na
época, a exemplo da Convengdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagao contra a Pessoa com Deficiéncia, ocorrida em Guatemala, sancionada no Brasil
pelo Decreto n.° 3.956/2001, o qual reafirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberais fundamentais que outras (BRASIL, 2001b, 2001d, 2001e).

De acordo com essa convengdo, “o termo ‘defici€éncia’ significa uma restri¢ao fisica,
mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitdria, que limita a capacidade de exercer
uma ou mais atividades essenciais da vida diaria” (BRASIL, 2001b). O objetivo principal da
referida convengdo € prevenir e eliminar todas as formas de discriminacio contra as pessoas
deficientes e propiciar a sua plena integracao a sociedade. Os documentos citados contribuem
para ac¢Oes relevantes no Plano Nacional de Educagdo (PNE) — Lei n.° 10.172/2001, ao trazer a
tona a importancia dos programas e da formacdo inicial e continuada dos professores para um
melhor atendimento as necessidades dos estudantes (BRASIL, 2001a).

Em 2006, a CDPD, aprovada pela ONU, instituiu que os estados devem assegurar um
sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que potencializem
o desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena. No mesmo
ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH), o Ministério da Educacao (MEC) e
o Ministério da Justica e a UNESCO langcaram o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH), estabelecido pela Portaria n.® 66/2003 (BRASIL, 2003, 2007a).

Entre suas agdes, esse plano objetiva instigar, no curriculo da educagdo bésica, temas
relacionados as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes que possibilitem a inclusdo, o
acesso e a permanéncia na educacdo superior. Isso porque a educacdo tem maior relevancia
quando se direciona para o desenvolvimento pleno do ser humano e as suas potencialidades,
em que o acesso € a permanéncia dos estudantes na escola seja com equidade e qualidade. Sob
esse prisma, a educagdo contribui para a criagdo de uma cultura em que os grupos esquecidos
socialmente tenham os seus devidos valores reconhecidos e possam obter conhecimentos que
favorecam a sua convivéncia na sociedade (BRASIL, 2007a).

A educacdo basica, sendo o primeiro processo educativo ao longo da vida, € um direito
social intransferivel do ser humano e dos grupos socioculturais; exige a promocao de politicas

publicas que garantam a sua qualidade. A educacdo no ambiente escolar deve ser articulada de
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forma a haver o combate ao racismo, ao sexismo, a discriminagdo social, cultural, religiosa e a
outras formas de discriminacdo presentes na sociedade brasileira.

Em 2007, o Decreto n.° 6.094 estabelece, entre as suas diretrizes, o compromisso de
todos pela educacgdo, a garantia do acesso ao ensino comum, de modo a fortalecer a inclusao
educacgdo nas escolas publicas (BRASIL, 2007b). Nesse contexto, com o Plano de Aceleracao
do Crescimento (PAC), foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), o qual
reafirmou a inclusao das pessoas com deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade aos prédios
escolares, a implantagdo de salas de recursos e a formagao docente para o AEE (BRASIL,
2007¢).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva, trouxe as diretrizes fundamentais para instituir uma politica publica voltada para a
inclusdo escolar, com vista a incluir estudantes com qualquer tipo de deficiéncia, transtornos
globais, altas habilidades/superdotacdo, norteando os sistemas de ensino comum no intuito de

assegurar:

[...] acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem ¢ continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacgao especial
desde a educacao infantil até a educagao superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacao de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicagdes e informacio; e articulagdo intersetorial na implementagio das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p. 14).

Nesse sentido, € oportuno delimitar o conceito de educagdo inclusiva, como atribuido

por Carneiro (2013, p. 29, grifo do autor):

Conjunto de processos educacionais decorrentes da execucdo de politicas articuladas
impeditivas de qualquer forma de segregacdo e de isolamento. Essas politicas buscam
alargar o acesso a escola regular, ampliar a participacdo e assegurar a permanéncia de
TODOS OS ALUNOS nela, independentemente de suas particularidades. Sob o ponto
de vista prético, a educag@o inclusiva garante a qualquer crianca o acesso ao Ensino
Fundamental, nivel de escolaridade obrigatdrio a todo cidaddo brasileiro.

A Resolucdo CNE/CEB n.° 4/2009 estabelece diretrizes operacionais para o AEE na
educacdo basica, que deve ser oferecido no contraturno da escolarizacdo, SRM da propria
escola ou em outra escola de ensino regular. O texto dessa resolucdo dispde, no art. 5°, que o
AEE também pode ser realizado em centros de AEE publicos e em institui¢cdes de carater

comunitdrio, confessional ou filantropico sem fins lucrativos conveniados com a Secretaria de

Educagao (BRASIL, 2009).
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O Decreto n.° 7.611/2011 preconiza orientagdes aos sistemas de ensino e trata, entre
outras questdes, sobre a educacdo especial e o AEE. Nesse regulamento, o AEE € considerado
um servico da educagdo especial que se organiza por meio de um conjunto de atividades.
(BARBOSA, 2015; BRASIL, 2011). O art. 1° explicita que o dever do Estado com relagdo a
educacgdo das pessoas publico-alvo da educacio especial serd efetivado conforme as seguintes

diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

II - aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adaptagdes
razodaveis de acordo com as necessidades individuais; [...]. (BRASIL, 2011).

Em 2012, foi instituida a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista — Lei n.° 12.764/2012, com o intuito de garantir os direitos
fundamentais — em especial, os direitos a sadde, a educacgdo e a inclusdo social — como uma
forma de respeitar a dignidade dos individuos. E considerada pessoa com TEA os individuos

que apresentam as seguintes caracteristicas, descritas nos incisos I e II do art. 1°:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da interacdo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

IT - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL, 2012).

De acordo com a referida lei, a pessoa com TEA passa a ser considerada, legalmente,

uma pessoa com deficiéncia. Assim sendo, sdo definidas as diretrizes a seguir:

I - a intersetorialidade no desenvolvimento das acdes e das politicas e no atendimento
a pessoa com transtorno do espectro autista;

II - a participagcdo da comunidade na formulag@o de politicas publicas voltadas para
as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantagao,
acompanhamento e avaliacdo;

III - a atencdo integral as necessidades de saide da pessoa com transtorno do espectro
autista, objetivando o diagnéstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso
a medicamentos e nutrientes; [...]. (BRASIL, 2012).

Essa lei é também conhecida como Lei Berenice Piana, em homenagem a mae de uma

crianga autista, que auxiliou na elaboracdo da norma em questdo, por meio de uma proposta
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apresentada a Comissdo de Direitos Humanos do Senado. Segundo essa lei, a participagcdo
social deverd ocorrer de duas formas: na formulacdo de politicas publicas que atendem as
necessidades das pessoas com TEA e no controle do acompanhamento e da avalia¢do da sua
implementacdao (BRASIL, 2012).

Em 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo — Lei n.° 13.146/2015, para

N 2~

estabelecer os Direitos das pessoas com deficiéncia, tais como acesso a saude, educacao,
trabalho, cultura, lazer, informacao, entre outros. A LBI baseou-se na caréncia dos servigos
publicos existentes no Brasil e nas necessidades da populacdo. A principal inovacdo da LBI
estd na mudancga do conceito de defici€ncia, que agora ndo € mais entendida como uma condicao
estdtica e bioldgica da pessoa, mas sim como o resultado da interacdo das barreiras impostas
pelo meio com as limitagdes de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial do individuo.
(BRASIL, 2015). O capitulo IV onde dispde sobre os direitos a educagdo, no art. 28 atribui ao
poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar os

estudantes com deficiéncia no ambiente escolar.

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
o aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusio plena;

IIT - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacdes razodveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

V - adog¢do de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia,
favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacio e a aprendizagem em institui¢des
de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagdgicas, de materiais diddticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacao de recursos e servicos de acessibilidade e
de disponibilizacao e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participag¢do dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instincias de atua¢do da comunidade escolar

Espera-se, portanto, que haja uma acao conjunta entre a Unido, Estados e Municipios,
além de uma abertura ao didlogo social sobre os problemas que ainda percorrem a efetivacao
dos direitos sociais no Brasil — o que torna a dificil tarefa de concretizar os ideais de uma saide

universal e integral, “um amplo e igualitario acesso a educacdo, a garantia de inclusdo social,
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bem como de tantos outros direitos sociais. Somente assim, serd possivel garantir a efetividade
das leis de apoio ao autista.” (VALENTE, 2017, p. 11).

O conceito de deficiéncia, na histéria da humanidade, pode ser segmentado em trés
épocas: a primeira, que envolve desde a pré-histdria até a Idade Média; a segunda, que vai até
a Revolucao Industrial; a terceira, que permanece até os dias atuais. Nesse sentido, Sassaki
(2006), ao explicar acerca do processo de inclusdo/integracdo educacional, situa quatro fases

que ocorreram ao longo do desenvolvimento da histdria da inclusdo:

Figura 1 — Evoluc¢iao da Educacio Especial
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Fonte: adaptado de Gil (2017).

Na fase da “exclusdo”, ndo havia nenhuma preocupac¢do ou atencdo quanto as pessoas
com deficiéncia, as quais eram rejeitadas e ignoradas pela sociedade. Para Sassaki (2006), a
exclusdo ocorria em um sentido total, pois aqueles que possuiam alguma deficiéncia ndo eram
admitidos pela sociedade para realizarem qualquer atividade. Eram tidos como invalidos, sem
utilidade, incapazes de trabalhar. Ademais, em algumas culturas, eram eliminadas; em outras,
inseridos em instituicdes de caridade, com idosos ou doentes.

Na fase da “segregacdo institucional”, as pessoas com deficiéncia eram afastadas de
suas familias e recebiam atendimentos em institui¢des religiosas ou filantropicas. Nessa fase,
surgiram as primeiras escolas especiais e centros de reabilitacdo. Segundo Locatelli (2009), a
reacdo contra a segregacdo institucional das pessoas com necessidades especiais, que ocorreu
entre as décadas de 1960 e 1970, fez surgir movimentos a favor da desinstitucionalizacdo —

aparecendo, entdo, a ideia de educar em ambientes menos restritos.
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Ainda na fase da segregacgdo, no final do século XIX e inicio do século XX, criaram-se
instituicdes para atender aos deficientes moderados e profundos. Porém, o foco era diminuir o
“incomodo” causado a populacdo. Ja na fase da “integracdo”, algumas pessoas com deficiéncia
eram encaminhadas as escolas regulares, classes especiais e SRM, apds passarem por testes de

inteligéncia. As criangas eram preparadas para adaptarem-se a sociedade.

A integracdo escolar retirou as criangas e os jovens em situagcdo de deficiéncia das
institui¢des de ensino especial, em defesa da sua normalizacdo, o que lhes permitiu o
usufruto de um novo espago e novos parceiros de convivio, de socializagdo e de
aprendizagem (a escola regular). As praticas pedagdgicas foram também
transportadas das instituigdes de ensino especial para a escola regular, numa vertente
mais educativa, configuradas num programa educativo individual, de acordo com as
caracteristicas do aluno, desenhado e desenvolvido, essencialmente, pelo professor de
educacdo especial. (SANCHES; TEODORO, 2006, p. 66).

Por fim, a fase de “inclusdo” é o momento em que todas as pessoas com necessidades
especiais devem ser inseridas em classes comuns. Por conseguinte, sdo os ambientes fisicos e
os procedimentos educativos que devem ser adaptados aos estudantes, de acordo com as suas
necessidades e especificidades. Sob essa perspectiva, Faleiros (2001) constatou que os
estudantes incluidos apresentaram ganhos quanto a socializa¢do e a aprendizagem; porém,
infelizmente, a escola nao fornece o apoio necessario para a inclusio desses estudantes.

Como assevera Locatelli (2009), a educagdo inclusiva desloca o enfoque individual,
centrado no estudante, para a escola, reconhecendo a diversidade e as diferencas individuais,
fisicas, culturais e sociais. A educacdo especial passa a ser entendida e inserida na educagdo
geral, na qual todos aprendem juntos. Diante desse novo quadro, a escola deve ir em busca de

modificagdes estruturais, além de criar nova politica educacional.
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISMO

O termo “autismo” foi empregado, pela primeira vez, no inicio do século XIX, pelo
psiquiatra suico Eugen Bleuler e, em 1943, pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner. De acordo
com a Associacdo Americana de Psiquiatria — American Psychiatric Association (doravante
APA), o autismo € um transtorno global do desenvolvimento (TGD), também conhecido como
TEA, caracterizado pela dificuldade no comportamento € na comunicacao social — o que é
conhecido como uma diade de prejuizos.

Os meios mais comuns para a classificacdo do TEA sd@o a Classifica¢do Internacional
de Doencgas (CID-10) da Organiza¢dao Mundial de Saude (OMS) e o DSM-5 da APA. O autismo
consiste em um distdrbio do desenvolvimento neurolégico que estd presente desde o comecgo
da infincia da crianga. Os sinais que caracterizam o TEA podem levar a crianca a se isolar
socialmente e apresentar baixos niveis de vocabuldrio. A intervencdo precoce, embora nio
consiga eliminar todas as caracteristicas, pode levar a um quadro que dé ao individuo uma vida
mais integrada, tornando-o mais independente (APA, 2014).

A inser¢do dos estudantes com TEA no ambiente escolar pode efetivamente contribuir
para a vivéncia de experiéncias capazes de levd-los a novas aprendizagens e a novos
comportamentos sociais. Ndo hd medicamentos especificos ou remissdo para o TEA. Alguns
medicamentos podem auxiliar em situacdes de crise de autoagressdao ou quando o transtorno
aparece em comorbidade com outros problemas, a exemplo da epilepsia, dos transtornos de
hiperatividade e outros.

O Treatment and Education of Autistic and Related Communication-Handicapped
Children* (TEACCH) e o método comportamental Applied Behavior Analysis® (ABA) sdo as
intervencoes mais usadas no tratamento da pessoa com TEA, visando a sua independéncia e a
sua vivéncia na sociedade. Compete lembrar que a Lei Berenice Piana — Lei n.° 12.764/2012
assegura a permanéncia do estudante com TEA no ambiente escolar, independentemente das
suas limitacdes, por meio de um atendimento multifuncional e outros. Por isso, a escola deve
estar preparada para receber esses educandos, desenvolvendo formas para que haja a

aprendizagem e o desenvolvimento social, cognitivo, linguistico e motor deles.

3.1 Breve historico sobre o TEA

2 Em portugués: “Tratamento e Educacdo de Criangas com Autismo e Problemas de Comunicagido Correlatos”.
3 Em portugués: “Anélise do Comportamento Aplicada”.
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A palavra “autismo” é de origem grega (autos) e significa “voltar-se para si mesmo”.
Assim, ¢ utilizada no ambito da psiquiatria para denominar comportamentos humanos que se
centralizam em si, ou seja, voltados para o préprio individuo (ORRU, 2011). Vale dizer que o
primeiro pesquisador a mencionar esse termo foi Eugen Bleuler (1957-1939), em 1911, para
indicar uma perda de contato do individuo com a realidade, fazendo, assim, uma relagdo como
o diagnéstico de esquizofrenia. O autismo fazia referéncia a tendéncia do esquizofrénico de
recolher-se da socializagdo com o meio, fechando-se em seu mundo (ORRIj, 2012).

Ap6s estudos desenvolvidos por Bleuler, Leo Kanner (1984-1981) publica as suas
primeiras descobertas acerca do autismo, em 1943. No trabalho publicado na década de 1940,
intitulado Autistic disturbances of affective contact — Distiirbio autistico do contato afetivo,
Kanner descreve um estudo realizado com onze criangas, sendo 0ito meninos e trés meninas,
as quais se diferenciavam por possuirem algumas caracteristicas atipicas em relacdo a maioria
das criangas.

Ao descrever a raiz do novo quadro, por ele apresentado, Kanner defendeu a ideia de
que o problema central do autismo era o afetivo, e ndo o cognitivo. O pesquisador argumentou
que o autismo era inato, mas chama aten¢do para a possivel influéncia da familia no despertar
da sindrome. Kanner observou que algumas criancas possuiam atraso na fala e do uso ndo
comunicativo, visto que a linguagem nao era utilizada como instrumento para receber e
transmitir mensagens aos outros, dotadas de sentido. Cabe destacar que trés das criangas
permaneciam “mudas” até aquela data (BAPTISTA; BOSA, 2002).

Segundo Orru (2012), era como se essas criangas vivessem alienadas, desde os anos
iniciais de vida, sem responderem a nenhum estimulo externo, mantendo-se em um rigido
isolamento, vivendo em seu “proprio mundo”. A incapacidade de se relacionarem com outras
pessoas, atraso na aquisi¢do da linguagem, obsessdo em manter o ambiente intacto e ritual de
atividades eram as caracteristicas presentes nas criancas observadas por Kanner.

Ao apresentar os membros familiares dessas criangas, o psiquiatra austriaco descreve-

99 ¢

0s como pessoas “inteligentes” “obsessivas” e “pouco amorosas” que se dedicavam mais a
assuntos de cunho cientifico e filoséfico, atribuindo pouco valor ao convivio com o préximo.
Entendia-se que eram familias marcadas por desentendimento emocional, fator que contribuiu
para a condicao das criangas, uma vez que se sentiam sozinhas desde o inicio da vida, por ndo
obterem quaisquer tipos de relacdes parentais com o paciente (ORRU, 2012).

Kanner voltou a publicar um novo estudo sobre autismo, em 1949, dando énfase a

personalidade dos pais. Nesse momento, surge a chamada “teoria da mae-geladeira”, segundo

a qual as maes sdo responsaveis pelo surgimento do autismo em seus filhos. E importante
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ressaltar que a obra de Kanner estd inserida em um contexto de intensa responsabilidade
materna no tocante ao desenvolvimento, sobretudo o emocional dos filhos.

Apesar de Kanner ter sido um dos pioneiros a realizar uma publicac¢ao sobre o autismo
como uma patologia, o pediatra austriaco Hans Asperger expds, em Autistic psycopathy in
Childhood de 1944, quadros clinicos semelhantes ao autismo, no que se refere a afetividade;
entretanto, a sua obra ndo teve muita repercussao ja que a sua publicacdo ocorreu no término
da Segunda Guerra Mundial.

Diferentemente de Kanner que se dedicava ao autismo cldssico, Asperger (1906-1980)
dedicava os seus estudos a uma forma mais calma do distdrbio, o que chamou de Sindrome de
Asperger, caracterizada por limitagdes sociais e interesses obsessivos. Porém, individuos com
a Sindrome de Asperger mostravam-se mais tipicos em seu desenvolvimento da linguagem

(WHITMAN, 2015).

Tanto Kanner quanto Asperger empregaram o termo autismo para chamar atengéo
sobre a qualidade do comportamento social que perpassa a simples questdo de
isolamento fisico, timidez ou rejeicdo do contato humano, mas se caracteriza,
sobretudo, pela dificuldade em manter contato afetivo, com os outros, de modo
reciproco. (BAPTISTA; BOSA, 2002, p. 26).

As descricoes dadas por Asperger sdo mais amplas que as estudadas por Kanner, pois
mostram caracteristicas que nao foram tratadas na pesquisa kanneriana, além de incluir casos
envolvendo o comprometimento organico. Em seus estudos, Asperger destacou a dificuldade
das criancas que observava de fixar o olhar durante situacdes sociais, as estereotipias gestuais
e linguisticas (da oralidade/fala), em que as criancgas apresentavam problemas de gramadtica e
com vocabuldrio variado, porém moné6tono (BAPTISTA; BOSA, 2002)

Como evidenciam Barbirato e Dias (2009), a dificuldade de socializa¢do das criancas
afetadas pela Sindrome de Asperger € real, pois elas tém dificuldades para se comunicar e se
relacionar com os outros. Em consequéncia, precisam de auxilio, na medida em que muitas
delas conseguem se desenvolver bem e se ajustar social e profissionalmente, desde que sejam
devidamente acompanhadas e estimuladas desde cedo.

O autismo ndo era visto como um transtorno independente, mas sim como um dos
sintomas da esquizofrenia, o que ndo era aceito por Kanner; por isso, a pesquisa perdurou por

muitos anos, em que foram realizadas alteracdes na sua definicao.

Em 1956, Kanner insistiu na consolida¢do conceitual do transtorno, mas sentia a
necessidade de aprofundar-se mais sobre o entendimento do fendmeno em nivel
biolégico, psicoldgico e social. Em 1968, acrescentou as suas consideracdes a
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necessidade do diagnéstico diferencial com deficientes mentais e afdsicos. Na revisdo
dos seus primeiros casos, ocorridos ha 30 anos, propds que novas expectativas fossem
estudadas por meio da bioquimica, afirmando, em 1973, a pertinéncia da sindrome
como parte das psicoses infantis. (ORRU, 2011, p. 20).

Atualmente, o autismo € considerado um transtorno do desenvolvimento com causas
neurobioldgicas. Papim e Sanches (2013) mencionam que “o transtorno do espectro autista nao
€ uma doencga tnica, mas sim um distirbio de desenvolvimento complexo, que € definido de
um ponto de vista comportamental.” Por isso, hé etiologias multiplas e se caracteriza por niveis
variados de gravidade.

Como j4 explicitado, estima-se que o autismo atinja 1% da populagdo, 70 milhdes de
pessoas no mundo, sendo 2 milhdes no Brasil, embora ainda nao tenha sido realizado nenhum
levantamento para a identificacdo desses individuos (OLIVEIRA, 2014). O TEA ¢é mais
prevalente em pessoas do sexo masculino, cujo motivo, para tanto, ainda nao foi identificado.
Conforme apontam estudos, a estimativa é de quatro meninos para cada menina nascida com

autismo. A respeito disso, Orra (2012) descreve que:

Até o ano de 1989, dizia-se, estatisticamente, que o Transtorno do Espectro Autista
acometia criancas com a idade inferior a trés anos de idade, com predominancia a cada
10 mil nascidas. Manifestava-se, majoritariamente, em individuos do sexo masculino,
sendo, a cada quatro casos, confirmados trés do sexo masculino e um para o feminino.

Nao h4 uma causa especifica para o desenvolvimento do autismo; todavia, pesquisas
mostram que esse transtorno estd associado a perturbacdes do desenvolvimento neurolégico
manifestado a partir dos trés anos de idade, periodo em que os neurdnios responsdveis pela

comunicacdo e pelas relagdes sociais nao estabelecem as conexdes tipicamente estabelecidas.

3.2 Diagnostico e caracteristicas do TEA

No Brasil, a classificacdo oficial do autismo embasa-se em critérios diagndsticos da
CID-10 e do DSM-5. Assim sendo, o TEA abrange transtornos que, anteriormente, recebiam
denominagdes como: “autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo
de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificagdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger.” (APA, 2014, p.
53).

O DSM-1V, criado em 1994, tem novos critérios potenciais para o autismo, bem como

diversas condi¢des a serem articuladas na categoria Transtorno Invasivo do Desenvolvimento



35

(TID). A sindrome de Asperger foi introduzida no DSM-IV-TR?, 4* edicdo revisada do texto
do DSM, ampliando o espectro do autismo, que passa a incluir casos mais leves, em que as
pessoas tendem a ser mais funcionais. O DSM-IV-TR foi acompanhado de textos atualizados
sobre o autismo, sindrome de Asperger e outros TIDs (APA, 2014).

Com o lancamento da 5* edi¢ao do DSM, os individuos passam a ser diagnosticados em
um unico espectro com diferentes niveis de gravidade. O DSM-5 comeca a abrigar todas as
subcategorias da condi¢do em um dnico diagnéstico, denominado TEA. O termo Sindrome de
Asperger, a exemplo, que era utilizado até o ano de 2013, passa a estar incluso em TEA. A
nomenclatura “espectro” foi adotada por haver um conjunto de condi¢des que incluem desde
os niveis mais leves até aqueles mais intensos de comprometimento, resultando em diferentes
tipos de autismos, que podem variar de pessoa para pessoa (APA, 2014).

Os individuos inclusos no grupo DSM-5 com tal condi¢do muito heterogéneos. Por
exemplo, héd pessoas que desenvolvem a linguagem, enquanto outras ndo. H4 individuos que
conseguem aprender a ler sozinhos ou a ler com trés anos de idade, ja outros terdo muitos
problemas para serem alfabetizadas. Ha pessoas com o desenvolvimento motor normal ou
acima do normal e, ainda, aquelas que apresentam esse transtorno associado a outro do
neurodesenvolvimento e/ou algum tipo de transtorno mental.

Com base no DSM-5, as caracteristicas mais comuns nos individuos com TEA sio os
prejuizos na comunicacdo e na interacdo social, evidentes em padrdes de comportamentos
restritos e repetitivos e em interesses do dia a dia ou atividades. Tais condi¢des surgem desde a
infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento cotidiano do individuo (APA, 2014).

Conforme Whitman (2015), o diagnéstico do TEA € realizando mediante a aplicacdo de
avaliacdo especifica com a pessoa, levantando se ha déficits persistentes na comunicagdo e na
interacao social em multiplos contextos percebidos em situagdes de forma direta. Além disso,
pode-se obter outros dados entrevistando os pais ou pessoas de seu convivio, para que sejam
descritos os comportamentos didrios. A anamnese precisa ser detalhada e com outros possiveis
exames complementares.

Gikovate (2009) menciona que os testes € exames complementares permitem apenas
investigar a presenca de doengas que estdo comumente associadas ao autismo, mas ndo afirma
o diagndstico de autismo. Porém, os exames que servem para investigar possiveis alteracoes

genéticas associadas a um determinado quadro de autismo devem receber €nfase especial.

# Text Revision — em tradugdo livre: “revisio de texto”.
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Como esclarece Bosa (2006), para a intervencao, ha a necessidade de um trabalho multi
e interdisciplinar, isto €, contando com a atuagdo de profissionais das mais diversas dreas, como:
psiquiatra, neurologista, psicélogo, analista do comportamento, fonoaudiélogo, pedagogo,
psicopedagogo, terapeuta ocupacional, entre outros. Isso porque o diagndstico do autismo nao
€ simples.

Consequentemente, os profissionais precisam trabalhar em conjunto para que haja um
resultado significativo, pois pode vir associado a outras patologias e condi¢des clinicas. Além
de proporcionar acompanhamento multidisciplinar com profissionais qualificados, a pessoa
com TEA deve ser inclusa em uma sala comum e viver como qualquer individuo, exercendo os
seus direitos, como saude, emprego, educacio e vida em comunidade.

Orra (2012) aponta que as caracteristicas do autismo podem ser percebidas desde os
primeiros anos de vida da crianga ou a partir dos trés anos de idade. Na maioria dos casos, a
preocupacio inicial dos pais é com o fato de a crianga estar demorando muito para falar, ndo
responder quando é chamada, ndo utilizar gestos a fim de compensar a falta da fala, ndo
demonstrar afetividade, parecer desligada do meio social, responder aos estimulos externos de
modo inconstante e imprevisivel. Todas as caracteristicas descritas fazem com que os pais
procurem o auxilio de profissionais com o intuito de obterem respostas e diagndstico antes do
ingresso da crianca na escola.

Na atualidade, a APA (2014) relaciona o diagndstico dos individuos com TEA as
caracteristicas compostas por déficits comunicativos e interativos e padrdes comportamentais e
de interesses restritos e repetitivos. Isso significa que o autismo € caracterizado por uma diade,

e ndo mais uma triade:

[...] os Transtornos Globais do Desenvolvimento, que inclufam o Autismo,
Transtorno Desintegrativo da Infincia e as Sindromes de Asperger e Rett
foram absorvidos por um tnico diagnéstico, Transtornos do Espectro Autista.
A mudanca refletiu a vis@o cientifica de que aqueles transtornos sdo na verdade
uma mesma condi¢do com gradagdes em dois grupos de sintomas: Déficit na
comunicagdo e interacdo social; Padrio de comportamentos, interesses e
atividades restritos e repetitivos. (ARAUJO; LOTUFO NETO, 2014, p. 70-
72).

Como menciona Orrt (2012), embora o TEA tenha caracteristicas proprias no que se
referem ao transtorno, as suas formas comportamentais podem ser diferentes conforme o nivel
linguistico, o simbdlico, o quociente intelectual, o temperamento, a acentuacdo sintomatica, o

histérico de vida, o ambiente, as condicdes clinicas. Portanto, como qualquer individuo tipico,
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a pessoa com autismo também possui a sua individualidade para além das caracteristicas do
transtorno.

As dificuldades na comunicac¢io e no comportamento sao caracteristicas principais do
TEA. Com relagdo a comunicacdo, que estd interligada a interacdo social, pode-se observar:
auséncia ou dificuldade de iniciar ou manter a fala, uso limitado de comunicac¢io ndo verbal,
contato visual, expressdes faciais, gestos, linguagem corporal, movimentacdo repetitiva de
objetos ou do préprio corpo, ndo demonstracio de alegria ou emocgao ao ver os pais, entre outros
aspectos (PEREIRA et al., 2015).

H4 pessoas com autismo que ndo irdo desenvolver a fala; ja outras conseguem utiliza-
la, sendo possivel a compreensdo; algumas repetem palavras, frases, silabas, o que se chama de
ecolalia. A socializacdo é comprometida pela diminui¢do, no individuo, do interesse pelo outro,
de se fazer entender e compreender o proximo. Geralmente, ndo conseguem conversar de
maneira espontinea e usa a fala somente para algo que precisa ou que seja do seu préprio
interesse. Devido a dificuldade de estabelecer amizade e relacionamentos afetivos, pessoas com
TEA tém poucos amigos.

Estereotipias motoras ou vocais também sdo caracteristicas do individuo com TEA. As
mais frequentes sdo balangar para frente e para trds, andar na ponta dos pés, picar papéis, objetos
que rodam, chacoalhar as maos, cheirar ou tocar em objetos de forma excessiva, fascinar-se por
luzes, entre outras. E comum uma crianga com autismo colocar as mios nos ouvidos ao sentir
dor ou ao ouvir barulhos que causam desconforto a eles. As dificuldades em lidar com situacdes
cotidianas também sao caracteristicas presentes no TEA, principalmente quando hé alteracdes

em sua rotina, seja no ambiente escolar ou no meio familiar.

3.3 Intervencoes terapéuticas mais comuns

Bosa (2006) comenta que, quando ha suspeita do TEA, a principal providéncia a ser
tomada é a procura ao médico — mais precisamente um neurologista ou um psiquiatra. O
tratamento deve ser intensivo e abrangente, envolvendo a familia e vdrios profissionais:
psiquiatras, neurologistas, psicologos, pedagogos, psicopedagogos, terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos, entre outros, capacitados para trabalhar com pessoas com esse transtorno.
Todos sdo importantes e devem atuar em conjunto, nos mais diversos sintomas.

Como afirma a autora (2006), a intervencao terapéutica ndo busca a cura, visto que se
trata de uma condicdo e ndo de uma doenga. Os acompanhamentos médico e/ou terapéutico,

educacional e social promovem melhoras no prognéstico relacionado ao desenvolvimento, mas
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as caracteristicas do transtorno tendem a permanecer, em maior ou menor grau, por toda a vida
do individuo.

Nao ha medicamentos especificos para o TEA, e os mais utilizados sao aqueles que
auxiliam quando ocorre alguma crise de autoagressdo, por exemplo, ou quando aparece uma
comorbidade com outros problemas, tais como epilepsia, transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade. Os medicamentos mais comuns receitados para algumas comorbidades sdo: para
o quadro de agitagdo, o antipsicético atipico Risperidona; para o déficit de atencdo, o
simpatolitico Guanfacina; para a depress@o e/ou a ansiedade generalizada, o Bupropiona; para
quadros de desatencdo, hiperatividade e/ou impulsividade, neurolépticos como Metilfenidato,
Clonidina e anticonvulsivantes como Topiramato (NIKOLOV; JONKER; SCAHILL, 2006).

Para cada especificidade, ha um tipo de medicagdo, mas ndo € possivel afirmar que serve
para todos os individuos com TEA. Pelo fato de ser um transtorno que possui muitas limitacoes,
ainda hé dificuldades para o uso de medicamentos, contudo, a partir do momento em que houver
a compreensdo dos distintos circuitos cerebrais relacionado as fungdes sociais, essa dificuldade
podera ser solucionada.

Ha diversos tipos de interven¢des que podem ser utilizadas para auxiliar a pessoa com
TEA. Independentemente da abordagem escolhida, recomenda-se que as intervencdes iniciem
o mais cedo possivel, de modo que as terapias sejam adaptadas conforme as necessidades de
cada individuo. Uma interven¢do com boas préticas reduz comportamentos inadequados e
minimiza prejuizos nas dreas de desenvolvimento.

As intervengOes visam a individuos mais independentes em todas as suas areas de
atuagdo, favorecendo-se uma melhoria na qualidade de vida deles. E comum a sugestio de
abordagens, métodos e modelos que apontam para um possivel avanco de pessoas com TEA.
Cabe reiterar que as abordagens mais comuns sdo a ABA e o TEACCH. Porém, nos ultimos
anos também tem adquirido espaco propostas como o DIR/Floortime’ e o Método Son-Rise.

Como expde Whitman (2015), a abordagem comportamental tem sido cientificamente
a mais recomendada para o transtorno do desenvolvimento. Um dos métodos mais utilizados,
sob essa perspectiva tedrica, ¢ a ABA. Essa abordagem tem seu viés com base na psicologia
comportamental com matriz no behaviorismo. Trata-se de um método para avaliar, explicar e
mediar comportamentos, segundo principios do condicionamento operante introduzido por

Skinner. Todos os comportamentos, de um modo geral, sdo aprendidos e, por conta disso, o

5 Modelo que se embasa no Desenvolvimento funcional e emocional, nas diferengas Individuais e nas Relagdes
sociais da crianga.
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individuo € ensinado a exibir comportamentos mais adequados no lugar de comportamentos
problematicos, a fim de buscar sempre o desenvolvimento em novos ambientes e situacgoes.

As caracteristicas de uma interven¢do baseada na ABA envolvem a identificacdo de
comportamentos e habilidades que precisam ser melhoradas, a exemplo da comunicag¢do com
os pais, professores e 0 meio social. O comportamento é entendimento como interacao entre
individuos e ambiente; por isso, € a unidade basica de descri¢do e o ponto de partida para uma
ciéncia do comportamento. O ser humano comeca ser estudado tendo por base a sua interagao
com o ambiente.

A terapia ABA ¢ caracterizada pela coleta de dados antes, durante e depois da
intervencdo. Isso ocorre para haver uma andlise do progresso individual da criancga e auxiliar
na tomada de decis@o com relagdo a possiveis mudancas nas intervengdes necessarias. O
modelo ABA tem um grande suporte cientifico e vem sendo utilizado para se promover a
qualidade de vida das pessoas com TEA.

Portanto, a ABA investiga as varidveis que afetam o comportamento humano que é
capaz de muda-las por meio da modificacdo de seus antecedentes. No Brasil, a ABA esta, a
cada dia, ganhando espaco como método a ser utilizado com individuos com TEA, mas ainda
ha a caréncia de um maior nimero de profissionais na drea. Ainda se precisa de esfor¢os da
comunidade cientifica da andlise do comportamento brasileiro para o progresso da melhoria da
qualidade de vida das pessoas, especialmente as com TEA.

O TEACCH, por sua vez, € uma intervengado bastante utilizada com pessoas com TEA.
Foi desenvolvido, em 1964, por Eric Schopler no Departamento de Psiquiatria da Faculdade de
Medicina da Universidade da Carolina do Norte, nos Estados Unidos. Essa proposta tem o
intuito de valorizar a rotina, com base em principios da andlise do comportamento.

No Brasil, o TEACCH foi implantado primeiro no Centro TEACCH Novo Horizonte,
em 1991, em Porto Alegre-RS, e, posteriormente, pela Associagdo de Amigos dos Autistas
(AMA) e mais recentemente por algumas Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAESs). A forma de avaliacdo desse método é denominada Perfil Psicoeducacional Revisado
(PEP-R), que serve para avaliar a crianga e determinar os pontos fortes e de maior interesse,
suas dificuldades e, com base nesses pontos, montar um programa individualizado.

O TEACCH fundamenta-se na adaptagdao do ambiente para que haja a facilitacdo da
compreensdo da crianca com relacdo ao seu local de trabalho e ao que se pode esperar dela. Por
meio dessa organizacdo do ambiente e das tarefas de cada estudante, o referido método visa ao
desenvolvimento da independéncia do estudante, visto que ele precisa do professor para o

aprendizado de novas atividades, mas com o intuito de tornar a crianga independente.
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Orrd (2012) assevera que o TEACCH ¢€ eficaz no trabalho com criancas com TEA,
principalmente por ter uma metodologia que produz o efeito esperado na modificacdo dos
comportamentos. Sabe-se que o TEA nao tem cura, mas, por meio do método em foco, pode-
se amenizar os prejuizos e fazer com que a crianga consiga lidar, com mais tolerancia, com as
atividades que lhe parecam confusa. Assim, mediante esse programa, € possivel desenvolver
habilidades sociais para que o individuo possa interagir de forma aceitdvel na sociedade. Insta
lembrar que cada crianga possui a sua especificidade e o programa de tratamento funciona de

maneira individual.

3.4 Aprendizagem e inclusao escolar do estudante com transtorno do espectro autista

Para a psicologia, o conceito de aprendizagem nao € tao simples, pois ha diversas formas
e possibilidades de aprendizagem, isto €, indmeros fatores que levam a apresentar um
comportamento que, antes, ndo era apresentado, como crescimento fisico, descobertas,
tentativas e erros, ensino, entre outros. A aprendizagem ocorre, continuamente, durante a vida
do individuo, desde a infancia até a velhice. Normalmente, a crianca aprende a andar, falar, ler
e escrever — aprendizagens bdsicas para exercer a sua cidadania e participar de maneira ativa
na sociedade. Os adultos precisam aprender habilidades relacionadas a profissdo a ser seguida
e as atividades que lhe sdo passadas, para que possa tirar o seu sustento por meio disso (ORRU,
2011, 2012).

As socializacdes primadria e secunddria sdo essenciais para o aprendizado da crianca. As
tarefas de comer sozinho, escovar os dentes, tomar banho, desenvolver atividades simples do
dia a dia podem fazer um diferencial na vida do individuo. A importancia de trabalhar a
independéncia faz com que haja a necessidade de falar, isto é, desenvolver a sua oralidade. Tais
processos demandam tempo, tendo em vista que o desenvolvimento da crianga com autismo €
lento e que cada avancgo € significativo para ela e sua familia.

O objetivo da educacdo de uma crianca com TEA é o de desenvolver a independéncia
dela, para proporcionar mais seguranga ao realizar tarefas do cotidiano, melhorar a qualidade
de vida dela e das pessoas com quem convive diariamente. Sabe-se que a crian¢a com essa
condi¢do tende a fixar as suas rotinas, que sao de suma importancia, pois propiciam a ela um
entendimento do que estd ocorrendo, bem como seguranca e confianca (ORRU, 2011, 2012).

No entanto, deve-se deixar claro para a crianga que mudangas acontecem e precisam ser

aceitas. A escola e a familia devem sempre estar em parceria no que tange a aprendizagem da
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crianga, ja que os pais sdo os primeiros a fazerem parte desse processo de aprendizado, e a
escola dard continuidade no tocante, entre outros, ao cognitivo desses individuos.

Sabe-se que uma crianca tipica aprende pelo intermédio de brincadeiras e da intera¢ao
com pais, amigos, professores e pessoas que fazem parte do seu ambiente. Com a interacao,
conseguem fazer amizades e adquirir habilidades motoras e cognitivas. Segundo a abordagem
de Vygotsky, o desenvolvimento humano € visto com base em trés aspectos: instrumental,
cultural e histérico. Desde o nascimento, as criancas estdo em constante interagdo com o0s

adultos, que ativamente procuram incorpora-las as suas relagdes e a sua cultura.

Tomando a obra de Vigotsky como referencial tedrico para o trabalho com autistas,
entendemos que o processo de ensino e aprendizagem desse aluno deve
complementar, necessariamente, criteriosa relagdo entre mediacdo pedagdgica,
cotidiano e formagdo de conceitos, possibilitando o encontro/confronto das
experiéncias cotidianas no contexto em que elas ocorrem para a formacdo de
conceitos, quer seja académicos ou ndo, em uma maior internaliza¢do consciente do
que estd sendo vivenciado e concebido. (ORRU, 2012, p. 102).

Com base no que foi citado, pode-se observar que o processo de ensino-aprendizagem
do estudante com autismo ocorre continuamente visando ao desenvolvimento da linguagem e
outras habilidades que possam facilitar a compreensdao de mundo e a convivéncia com o meio.
Para tanto, € indispensdvel a presenca do professor como mediador. Independentemente de sua
deficiéncia, a pessoa deve ser inserida na sociedade como qualquer outro individuo, usando
suas habilidades.

A construgdo da linguagem e o desenvolvimento da aprendizagem de uma crianga com
TEA podem fazer a diferenca, porém, para que ocorra, € necessario um comprometimento entre
a familia e a escola — em particular, professores e profissionais que a acompanham. As etapas
do desenvolvimento ndo sdo distintas para a crianca com autismo, mas devem ser respeitadas
as suas limitacdes, pois hd uma relagcdo diferente entre o cérebro e os sentidos de uma crianca
tipica e de uma atipica.

O processo de aprendizagem da crianga com TEA deve ser observado atenciosamente,
pois ndo ocorre de forma rapida. Sabe-se que ha um grande desafio no sistema educacional no
que concerne as criangas com autismo, principalmente em escolas publicas, uma vez que se
mostram ineptas para entenderem regras de interacdo social; algumas ndo gostam do contato
fisico, ndo entendem brincadeiras e, como ja foi citado, apresentam resisténcia a mudancas.

As intervencdes relacionadas a aprendizagem desses estudantes devem ser adequadas,
de modo a respeitar a subjetividade e a complexidade deles, observando as atividades,

propostas, estimulacdo na socializagdo com o meio. Nesse contexto, a escola e o professor tém
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um papel relevante na educacdo da criangca com TEA. Devem ser elaboradas estratégias para
que essas criancas consigam desenvolver a capacidade de interagir com outras criancas.

O trabalho escolar precisa, pois, ser associado com o da familia que, por sua vez, deve
dar o maximo de aten¢@o, acompanhando as atividades, encorajando e criando situa¢des para

que haja a comunicagio da crianga:

O primeiro passo € o conhecimento. Informacdes especificas sobre o funcionamento
autismo sdo ferramentas essenciais para orientar o professor no trato com esse aluno
e, sobretudo auxilid-lo em seu desenvolvimento. Algumas sutilezas, como falar baixo,
chamar atencdo de forma delicada ou ajudé-lo a entender o conteido por meio de
figuras ou imagens, sdo sempre muito bem-vindas. (SILVA; GAIATO; REVELES,
2012, p. 115).

O professor deve desenvolver metodologias de aprendizagem para que o estudante
autista consiga comunicar-se € se desenvolver. O programa de uma crianga autista deve estar
de acordo com o seu desenvolvimento e potencial, a sua idade e o seu interesse. O ensino € o
principal objetivo a ser alcangado e a sua continuidade é importante para a independéncia do
estudante. Embora o educando ndo entenda o que estd sendo transmitido em sala de aula, o
professor deve ter paciéncia, sentar-se ao lado e tentar ajudi-lo da melhor maneira possivel e
fazer o que lhe foi proposto, mesmo que isso leve tempo.

A chegada do estudante com TEA no ensino comum ainda gera grandes preocupagdes
na esfera familiar e na escolar. Tanto a familia como os profissionais da educagao questionam-
se sobre a inclusdo dessa crianga, pois os estabelecimentos de ensino ainda ndo se encontram

preparados para receber esse estudante.

Promover a inclusdo de deficientes significa, sobretudo, uma mudanga de postura e
de olhar acerca da deficiéncia. Implica quebra de paradigmas, reformulagdo do nosso
sistema de ensino para a conquista de uma educac¢do de qualidade, na qual o acesso,
o atendimento adequado e a permanéncia sejam garantidos a todos os estudantes,
independentemente de suas diferencas e necessidades. (SANTOS; PAULINO, 2008,
p. 33).

Receber estudantes com deficiéncia, especificamente com TID, € um desafio que as
escolas enfrentam continuamente, uma vez que implica adequacdes ambientais, curriculares e
metodoldgicas. Ndo € uma tarefa ficil, a efetiva inclusdo escolar requer o comprometimento
por parte de todos os envolvidos, ou seja, estudantes, professores, pais, comunidade, diretor e
todos que participam da vida escolar, direta ou indiretamente, desse educando.

E essencial focar nas potencialidades de cada estudante, e o educador deve transmitir

seguranca e estar capacitado para promover uma aprendizagem significativa. Segundo Santos
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e Paulino (2008, p. 34): “As préticas pedagdgicas eficazes e apropriadas as defici€ncias sdao
imprescindiveis para evolucao dos alunos, e isso o professor s6 consegue planejar e desenvolver
quando recebe o referencial tedrico e a assessdria pedagdgica adequados.” Ao se pensar nas
priticas pedagdgicas, € preciso adotar como eixo e ponto de partida a realidade de cada
educando, seja ela com TGD, ou ndo.

Compete evidenciar, conforme Stainback (1999, p. 144), que “todos os alunos devem
ter acesso a um curriculo bdsico rico em conteido, embora as estratégias especificas para
facilitar a aprendizagem dos conteddos precisem ser baseadas em estilos de aprendizagem
individuais.”. O processo de ensino envolve um conjunto de tarefas complexo e dindmico, que
exige competéncia na tomada de decisdes e que os educadores tenham um amplo e profundo
conhecimento dos educandos para poderem criar um ambiente adequado de aprendizagem.

Assim, quando a crianca com TEA tem acesso a escola, os professores necessitam ter
em mente que, além de contetdos escolares a serem aprendidos pelos estudantes, € preciso que
eles se tornem independentes, capazes de desenvolver atividades do seu cotidiano. Faz-se mister
uma constante andlise e avaliacdo do curriculo proposto durante o processo de ensino-
aprendizagem. Destaca-se, pois, que a inclusdo de criancas autistas na classe comum precisa de
um acompanhamento multifuncional. E importante que o professor estimule a crianga com TEA

a interagir com outras, pois, como discorrem Camargo e Bosa (2009, p. 67):

Nesse sentido, a escola possui papel fundamental nos esfor¢os para ultrapassar os
déficits sociais dessas criancas, ao possibilitar o alargamento progressivo das
experiéncias socializadoras, permitindo o desenvolvimento de novos conhecimentos
e comportamentos.

Sob essa perspectiva, evidencia-se que o convivio de uma crianga autista no ensino

comum ird favorecer o seu desenvolvimento e de seus pares.

Quando nio ha ambiente apropriado e condi¢des adequadas a inclusdo, a possibilidade
de ganhos no desenvolvimento cede lugar ao prejuizo para todas as criancas. Isso
aponta para a necessidade de reestruturacdo geral do sistema social e escolar para que
a inclusdo se efetive. (CAMARGO; BOSA, 2009, p. 70).

A rotina € um fator muito importante a ser trabalhado com criangas autistas para que
consigam se organizar no espago-tempo e, assim, consigam aprender. A quebra de uma rotina
pode provocar um comportamento agitado mediante o qual a crianga se recusa ir em frente,
enquanto ndo retorna ao padrdo anterior. Sobre isso, Lopes e Pavelacki (2005, p. 3) expdem:

“Além das técnicas que se deve utilizar em sala de aula, a rotina didria € muito importante na
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educacdo do autista, a qual ndo se deve ser alterada, pois qualquer mudanca reflete no
comportamento da crianga.”

E importante que o estudante se sinta préximo ao professor, demanda-se, também, o
cuidado com os barulhos ou sons especificos, o acesso a dicas do que acontecerd no dia a dia
por meio de uma informacao visual, visto que “o educador em suas técnicas, deve valorizar este
lado, fazendo com que o aluno observe cores, tamanhos, espessuras, animais, pessoas, etc.”
(LOPES; PAVELACKI, 2005, p. 7).

Para que se mantenha a atenc¢do do estudante durante as aulas, € imprescindivel que o
professor utilize métodos educacionais com o objetivo de fazer com que a crianga autista seja
inclusa, de fato, e o seu processo de ensino-aprendizagem, efetivado. Assim, muitos estudos
ainda sdo realizados com diferentes métodos.

Ha diversos métodos cujo propdsito € uma aprendizagem significativa para a crianca, a
exemplo do Picture Exchange Communication System (PECS), do TEACCH, do Son-Rise,
entre outros. Os dois primeiros métodos servem para o desenvolvimento da crianga, de modo a
facilitar a comunicagdo e a compreensao de atividades associando imagens ao que se deseja,
aperfeicoar a linguagem, reduzir comportamentos inapropriados, incitar a fazer movimentos
corporais como apontar, buscar e assim por diante.

Outro método utilizado € o Son-Rise, pois busca fazer com que todos os envolvidos com
a crianca autista construam novas maneiras comunicativas e interativas por meio de atividades

ludicas que oferecem o aprendizado, a autonomia e a inclusao.

Devido melhora significativa durante o tratamento da crianga no espectro autista, pois
“oferece uma abordagem educacional pratica e abrangente para inspirar as criangas,
adolescentes e adultos com autismo a participarem ativamente em interacdes
divertidas, espontaneas e dindmicas com os pais, adultos e criancas. (TOLEZANI,
2010, p. 8).

E oportuno destacar que a aprendizagem dos estudantes € um trabalho multifuncional e
ambos devem conhecer as reais necessidades da crianca; dessa forma, os profissionais da
educacgdo saberdo utilizar os métodos e a familia dard continuidade no que fora trabalhado com

a crianga visando a efetiva constru¢do de conhecimento e uma verdadeira inclusdo.
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4 A IMPORTANCIA DA AVALIACAO A APRENDIZAGEM

A avaliag@o se faz presente em todos os momentos da vida humana. O ato de julgar,
comparar, isto é, avaliar faz parte do cotidiano dos individuos. Luckesi (2003, p. 11) afirma
que: “Historicamente, passamos a denominar a pratica de acompanhamento da avaliacdo da
aprendizagem do educando de ‘avaliagdo da aprendizagem escolar’, mas, na verdade,
continuamos com a praticar ‘exames’.” — por isso, ¢ denominada “pedagogia do exame”.

Para o autor (2003), quanto ao processo de avaliagdo, a sala de aula € o espaco onde o
diagnéstico deveria preponderar para se acompanhar e reorientar a aprendizagem dos
estudantes, mas, ao invés disso, prevalece a categorizacao. Infelizmente, ainda hd o pensamento
de que avaliar é examinar, medir desempenho ou rotular o educando.

A avaliacdo € uma parte continua na sala de aula, pois os professores estdo a todo o
momento monitorando, observando comportamento, desempenho para tomar uma decisdao. De
tal modo, caracteriza-se em diversos tipos: somativa, que ocorre durante um periodo letivo;
formativa, que diz respeito a avaliagdo diagndstica, pois propde o feedback; e diagndstica, que
funciona como diagndstico da realidade a ser avaliada, fornecendo, assim, informagdes sobre o
educando.

Nesse sentido, vale dizer que, devido aos estudantes com deficiéncia possuem certas
limitacdes, deve-se estabelecer mecanismos com o intuito de “facilitar” o aprendizado deles,
respeitando o cognitivo, estabelecer recursos que promovam acessibilidade na aprendizagem
desses individuos.

Por meio da Sistemdtica Avaliacdo da Aprendizagem da rede publica municipal de
ensino de Sdo Luis, definida na Resolucdo n.° 26/2017, a Semed descreve os procedimentos
avaliativos para o ciclo de alfabetizagdo 1° ao 3° ano. Conforme a proposta do regime citado,
deve-se considerar os ritmos e os tempos do educando, mediante uma organizacao curricular
por area de conhecimento. A aprendizagem precisa ser trabalhada com base nas habilidades de:
introduzir (I), aprofundar (A) e consolidar (C), definidas, assim, uma para cada ano letivo

(informagdo verbal)®

4.1 Breve contextualizacao histérica sobre a avaliacao

6 Dados obtidos na Semed de Sdo Luis-Maranh3o, na Coordenagio de Niicleo de Avaliagdo Educacional, no més
de maio de 2019.
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A avaliacdo em sala de aula consiste no momento em que o professor coleta, sintetiza e
interpreta informacdes, que irdo ajudd-lo a tomar decisdes. A palavra avaliacdo deriva do latim
iudicium, que significa atribuir o mérito e valor ao objeto em estudo. Avaliar € atribuir um juizo
de valor sobre a propriedade de um processo para a aferi¢cao da qualidade do seu resultado. No
entanto, no processo de ensino-aprendizagem, esse termo tem sido utilizado no sentido de
mensuragao, isto é, associa-se ao ato de “medir” os conhecimentos dos estudantes.

Durante as primeiras décadas do século XX, as atividades que tinham caracteristicas de
avaliacdo educacional eram associadas a psicometria, a qual se fundamentava na teoria da
inteligéncia como uma propriedade inata e fixa do ser humano. A psicometria € o ramo da
psicologia que se dedica ao estudo e a elaboracdo dos testes de avaliacio psicoldgica, com base
na teoria da medida em ciéncia para explicar o sentido que tem as respostas dadas pelo individuo
em uma série de tarefas e propor técnicas de mensuracio dos processos mentais.

Essa fase da avaliacdo educacional, conhecida como a fase da mensuracdo, ndo tinha
diferenca da avaliacdo de medida. A preocupacdo comum dos estudiosos e usudrios desse tipo
de avaliagdo era elaborar instrumentos ou testes para a verificagdo do rendimento escolar. A
avaliacdo s poderia ocorrer por meio daquilo que fosse observdvel, apresentando-se como um
suporte para o paradigma positivista orientado, sobretudo, pelos estudos dos avaliadores norte-
americanos (DEPRESBITERIS, 1989).

Os estudos acerca da avaliacdo, realizados no Brasil, tinham o carater psicolégico da
pesquisa norte-americana. A €nfase dada a avaliacdo da aprendizagem como mensuracao de
capacidades e caracteristicas do homem, por meio de testagem, reflete 0 movimento ocorrido
nas duas primeiras décadas do século XX nos Estados Unidos. O avaliador, na fase da
mensuracdo, tinha o cardter técnico, orientado por principios que caracterizavam
inflexibilidade, imparcialidade, objetividade e quantificacio (DEPRESBITERIS, 1989).

Em 1950, nos Estados Unidos, Ralph Tyler descreve sobre o desenvolvimento de uma
teoria de avaliacdo educacional de forma sistematizada. A teoria partia do principio de que
avaliar € comparar o desempenho e os objetivos previamente determinados, ou seja, avaliar
consistia em comparar os resultados dos estudantes com critérios propostos em determinado
plano. Tyler defendia a inclusdo de uma variedade de procedimentos avaliativos, a exemplo de:
testes, escalas de atitude, inventarios, questiondrios, fichas de registro de comportamento e
outras formas de coletar informacdes a respeito do rendimento dos estudantes, sob um prisma
longitudinal, com relacdo a consecugdo de objetivos curriculares.

Conforme explica Depresbiteris (1989), muitas pessoas consideram a avaliagdo como

sindbnimo de aplicacdo de testes de 1apis e papel. Apesar de aché-la extremamente importante,
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pois permite determinar a habilidade dos estudantes em alguns assuntos, a autora evidencia que
ha outros objetivos, como o de ajustamento pessoal, que sdo avalidveis por meio de observagao
das criancgas nas situacdes em que estejam envolvidas, como nas intera¢des sociais. Outros
objetivos relacionados a habilidades psicomotoras devem, igualmente, ser avaliados mediante:
observacdes, entrevistas, registros sistematicos.

Segundo Depresbiteris (1989), outra ideia defendida por Tyler € a de que o processo
avaliativo consiste na determinac¢do da quantidade de objetivos educacionais que estdo sendo
atingidos por programas educacionais. Essa avaliac¢do tinha dois pontos essenciais: o primeiro,
que a avaliacdo deve julgar o comportamento dos estudantes, pois o objetivo da educacdo é
justamente modificar comportamentos; o segundo, que a avaliagdo deve envolver mais do que
um unico julgamento, em dada ocasido, para identificar mudangas que podem estar ocorrendo.
Tyler ainda chama atencdo para trés variaveis bdsicas no estudo da avaliacdo: o estudante, a
sociedade e a drea de contetido a ser desenvolvida, de acordo com os principios da psicologia
da aprendizagem e de uma filosofia de educacdo bem definida.

No final da década de 1960, iniciou-se a terceira fase da avaliacdo, que trata sobre a
necessidade do juizo de valor, pois a avaliagdo ndo podia prescindir de julgamento; carecia do
juizo de valor para compreender o fendmeno de interesse com a necessdria profundidade. Por
isso, ndo bastaria medir e descrever, era preciso julgar todo o conjunto do objeto. No inicio dos
anos 1970, ainda ndo era debatida a reprovacdo escolar no ensino fundamental. Assim, fazer os
estudantes repetirem o ano, por conta de avaliacdo rigorosa, tornou-se “natural”, e muitos deles
acabaram sendo eliminados da escola — em especial, os de baixa renda, pelo insucesso
interrupto, que, anteriormente, ndo era questionado (DEPRESBITERIS, 1989).

Os processos avaliativos no cotidiano escolar embasaram-se nessa cultura, em que a
avaliacdo funcionava somente para punir e classificar o estudante, sem que outras situacoes
também fossem observadas. Apesar das amplas discussdes sobre essa questdo, € evidente que
ela ainda precisa ser melhorada na atualidade, pois tais atos deixam uma forte marca na vida

das pessoas e na representacdo que acabam fazendo acerca da avaliagao.

4.2 Tipos de avaliacao

Embora haja diversas maneiras de avaliar, a avaliacdao da aprendizagem tipifica-se nas
seguintes modalidades: somativa, formativa e diagndstica. Sobre a primeira, Haydt (1994)
comenta que a avaliacdo somativa tem como func¢do classificar os estudantes ao final da

unidade, semestre ou ano letivo, com base em niveis de aproveitamento estabelecidos. O seu
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objetivo € classificar o estudante para determinar se ele serd aprovado ou reprovado; portanto,
estd vinculada a no¢do de medir. Apresenta caracteristicas informativa e verificadora, em que
se situam o estudante, a sala de aula, a escola e a rede de ensino com um parecer sobre
competéncias e habilidades desenvolvidas no final de cada etapa de ensino.

A avaliacdo somativa proporciona, para gestores, professores, estudantes e pais, uma
reflexdo acerca dos resultados obtidos e um direcionamento com vista a melhorias nas acdes

administrativas e pedagdgicas. Sordi (apud Chueiri, 2008, p. 57) descreve que:

Esta se relaciona mais ao produto demonstrado pelo aluno em situagdes previamente
estipuladas e definidas pelo professor, e se materializa na nota, objeto de desejo e
sofrimento dos alunos, de suas familias e até do prdprio professor. Predomina nessa
16gica o viés burocratico que empobrece a aprendizagem, estimulando a¢des diddticas
voltadas para o controle das atividades exercidas pelo aluno, mas ndo necessariamente
geradoras de conhecimento.

Por seu turno, a avaliacdo formativa tem o papel de informar o professor e o estudante
sobre os resultados da aprendizagem obtidos durante as atividades escolares, dar feedbacks,
observar os problemas e as dificuldades do estudante. Em outros termos, trata-se da avaliacdao
que ocorre no final do processo educacional para observar se houve aprendizagem. E o meio
pelo qual o educando conhece seus erros e acertos, o que proporciona um estimulo para um
estudo sistemdtico dos contetidos lecionados em sala de aula. Esse momento permite que o
professor consiga detectar e identificar deficiéncias na forma de ensinar, além de incitar
reformulacdes no seu trabalho didatico com o intuito de aperfeicod-lo para o bom andamento
da turma.

Apesar de a avaliacdo diagndstica ndo ter recebido uma defini¢do uniforme entre os
especialistas, € possivel, de maneira geral, conceitua-la como uma agao avaliativa que ocorre
“no inicio de um processo de aprendizagem, que tem a funcdo de obter informagdes sobre os
conhecimentos, aptidoes e competéncias dos estudantes com vista a organizacao dos processos
de ensino e aprendizagem de acordo com as situag¢des identificadas.” (O QUE..., 19--).

Assa avaliagdo pode ser utilizada para conhecer o estudante, sua bagagem cognitiva e/ou
habilidades, identificar possiveis dificuldades de aprendizagens, verificar o que foi aprendido
pelo estudante no processo anterior, identificar as causas da nao aprendizagem, caracteriza-lo
quanto a interesses ou necessidades e, at€ mesmo, replanejar o trabalho do professor em sala de
aula.

Tal avaliacdo objetiva verificar a posi¢do do estudante com relagdo as aprendizagens

que leva para a sala de aula e as novas, embasadas nas anteriores, a fim de sanar dificuldades
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atuais e evitar futuras (KRAEMER, 2010). Pauta-se na garantia de que todos podem aprender,
além de ser um estimulo ao crescimento e fortalecimento da comunicagdo entre professor e
estudante, segurancga no processo pedagdgico, meio para superar limites e auxiliar o professor

na tomada de decisoes.

A avaliacdo diagndstica possibilita ao educador e educando detectarem, ao longo do
processo de aprendizagem, suas falhas, desvios, suas dificuldades, a tempo de
redirecionarem os meios, 0s recursos, as estratégias e procedimentos na dire¢do
desejada. MACHADO, 1995, p. 33).

De acordo com Santos e Varela (2007, p. 5), a demanda pela a avalia¢do € constante,
independentemente da norma ou do padrdo que a serviu de base: “Nao hd como fugir da
necessidade de avaliacao de conhecimentos, muito embora se possa, com efeito, tornd-la eficaz

naquilo a que se propde: a melhora de todo o processo educativo.”

4.3 Avaliacao da aprendizagem

O termo avaliacdo leva, automaticamente, a pensar no processo de ensino-
aprendizagem, pois se constituem em agdes insepardveis e inquietantes na pratica docente. A
avaliacdo da aprendizagem faz parte do processo educacional e, para que ela ocorra da forma
adequada, € necessdria a observacdo continua do comportamento do estudante no processo de
ensino e a mensuracao desses dados mediante instrumentos de avaliagdo como prova objetiva,
prova subjetiva, semindrio, trabalho em grupo, debates, observacdo e autoavaliacao.

Avaliagdo da aprendizagem comecou a ser compreendida e divulgada a partir do ano de
1930, quando Ralph Thyler ressaltou essa expressdo ao se referir ao cuidado necessario que se
deve ter com a aprendizagem dos estudantes. Mittler (2003) refor¢a que a inclusdo escolar
envolve uma restruturacdo das institui¢des de ensino a fim de assegurar a todos os educandos
0 acesso as oportunidades educacionais e sociais que a escola oferece. Tal restruturagdo inclui
o curriculo, a avaliacdo da aprendizagem e as praticas pedagdgicas.

Ao pensar a respeito da reestruturacdo das escolas, torna-se imprescindivel repensar os
conceitos que sustentam a avaliacdo da aprendizagem, ja que a avaliacdo ndo € um momento
que fica a parte no processo de ensinar e aprender. As politicas inclusivas pressupdem, com
urgéncia, uma nocao avaliativa cujos critérios deem conta do processo independentemente se o

estudante tenha ou ndo deficiéncia.
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A avaliacdo das aprendizagens dos estudantes ¢ um ingrediente fundamental da
educacdo escolar e dos processos escolares de ensino e aprendizagem; os esforcos
para melhorar a educacio exigem necessariamente a revisdo e a melhoria das préticas
de avaliacdo; um ensino adaptador, isto e, um ensino que respeite a diversidade de
capacidades, interesses ¢ motivacdes dos estudantes, exige uma avaliag¢do “inclusiva”,
isto é, praticas de avaliacdo que também levem em conta a diversidade. (COLL;
PALACIOS; MARCHESI, 2004, p. 370 -371).

A avaliacdo da aprendizagem é importante para o planejamento do educador, mas nio
se resume a um instrumento de busca da homogeneidade, envolve um elemento fundamental

para compreender as singularidades dos educandos.

E injusto avaliar o desempenho de diferentes criangas com os mesmos critérios ou as
mesmas medidas. Criangas que sdo Unicas em suas caracteristicas e, a0 mesmo tempo,
diferentes entre si, ndo podem ser comparadas através de procedimentos escalonados
por uma média, que definem os estudantes como bons, médios ou fracos. (BEYER,
2006, p. 65).

A promocao da aprendizagem € essencialmente uma acdo docente, por meio da qual se
determinam formas e critérios avaliativos que requer acdo, estudo e reflexdo a respeito dos
elementos constituintes do processo avaliativo. O ponto mais instigante no processo de ensinar
e aprender € como ocorre a aprendizagem, ou seja, como cada educando aprende, ja que cada
crianga possul a sua singularidade, sendo tnicas no seu jeito de pensar e aprender.

Luckesi (2011) criou o esquema a seguir para descrever como deve ser uma pratica
pedagogica eficiente. Para tanto, estabeleceu “o ensino por objetivo”, em referéncia aquilo que
o educando deveria aprender e, em consequéncia, aquilo que educador necessitava fazer para

que o estudante efetivamente aprendesse.

Figura 2 — Aprendizagem do estudante

Ensinar alguma coisa

\Z

Diagnosticar sua consecucao

I

Caso aprendizagem seja satisfatoria seguir em frente

I

Caso fosse insatisfatoria, proceder a reorientacao tendo
como visao obter o resultado satisfatorio

Fonte: Luckesi (2003).
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No Brasil, comecou se a falar em avaliacdo da aprendizagem no final dos anos 1960 e
inicio dos anos 1970. A Lei n.° 4.024/1961, que fixou as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, descreve um capitulo sobre os exames escolares e a Lei n.° 5.692/1971, que fixou as
Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, redefiniu o sistema de ensino do pais. Deixou-
se de utilizar a expressdo “exames escolares” e passou-se a empregar “afericio do
aproveitamento escolar”, mas ainda ndo se serviu dos termos “avaliacdo da aprendizagem”.

A LDB/1996, no seu art. 13°, estabelece que os docentes devem incumbir-se de:

I - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

II - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

III - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar

N

integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional [...]. (BRASIL, 1996).

Levando-se em conta que os estudantes com TEA possuem limitagdes caracteristicas do
transtorno, a mensuracdo da aprendizagem deles deve ser feita de forma flexivel. Deve-se
instituir mecanismos que visem a facilitar o aprendizado, respeitar o cognitivo do educando,
estabelecer recursos que promovam a acessibilidade dele e facilitem na sua aprendizagem. A
respeito disso, Teixeira (2010, p. 82) comenta que “as pessoas com necessidades especiais tém
o direito de serem avaliadas em suas potencialidades, de serem enxergadas como sujeitos
capazes de superarem suas expectativas”. Nesse sentido, entende-se que hd necessidade de
refletir constantemente sobre as préticas pedagdgicas e a avaliacdo da aprendizagem, pois sido
processos indissocidveis.

E preciso compreender que a avaliacio da aprendizagem ndo pode ser um instrumento
para medir o desempenho dos educandos, mas sim um recurso para compreender quais acoes
possibilitam a aprendizagem e o desenvolvimento. A avaliacdo da aprendizagem com relacdo
a inclusdo escolar ainda precisa superar diversos desafios, o que implica relacionar a a¢do dos
sujeitos que se encontram conectados, os quais ndo podem prescindir de sua responsabilidade
para que a escola inclusiva se torne possivel.

Como afirma Haydt (1994, p. 21), “avaliar ¢, basicamente, comprovar se os resultados
desejados foram alcancados, ou, melhor dizendo, verificar até que ponto as metas previstas
foram atingidas”. Em outros termos, a avaliacdo da aprendizagem tem o papel de orientar tanto

o professor como o estudante acerca do avango alcangado em sala de aula. Por meio dela, é
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possivel pontuar as dificuldades encontradas no estudante no que tange a determinados
assuntos, para que esse possa ser retomado.

O professor deve analisar todo o conjunto do educando, o que ele pode desenvolver
como pessoa, sua socializacdo, seu compromisso com trabalhos e atitudes. Avaliar a
aprendizagem do estudante ndo € uma tarefa facil a ser realizada, mas € preciso para que o
professor tenha conhecimento de como intervir e saber como estd o andamento da turma e, por
conseguinte, o desenvolvimento dos estudantes. Um dos desafios da atualidade € o surgimento
de novas préticas pedagdgicas, que possam contribuir para o bom funcionamento da escola,

cumprindo com os seus objetivos de ensino e aprendizagem (LUCKESI, 2011).

4.4 Avaliacao dos estudantes da rede municipal de Sao Luis/MA

Entre 2015 e 2016, atendendo a solicitacdo dos gestores escolares, coordenadores
pedagdgicos, professores, estudantes, pais e a comunidade escolar, mediante a Resolucao n.°
26/2017 foi aprovada, pelo Conselho Municipal de Educacdo, a Sistemdtica de Avaliacdo da
Aprendizagem da Rede Municipal de Ensino de Sdo Luis-Maranhdo, dando €nfase a mudanca
da apresentacdo do desempenho dos estudantes que ndo se resume apenas a notas (informacdo
verbal)’

O objetivo da sistemdtica de avaliagao para a rede municipal de Sao Luis € orientar a
prética avaliativa das escolas. Considera-se que a avaliagdo € muito relevante no processo de
ensino-aprendizagem que envolve o corpo docente e toda a comunidade escolar, de modo a
proporcionar reflexdes referentes a pratica pedagdgica e as aprendizagens adquiridas pelos
estudantes durante o referido processo.

Pensar em avaliacdo como um ponto de partida para a aprendizagem, que estimula o
desenvolvimento do pensamento critico, a participacdo e a autonomia do educando, pressupde
a adequacao dos instrumentos avaliativos as concep¢des metodolégicas, exigindo do professor
uma interpretacao rigorosa dos dados coletados, para, assim, obter um diagndstico fidedigno da
realidade avaliada (informacdo verbal)®.

O documento legal supracitado enfatiza que, na avaliacio da aprendizagem, mais do que

identificar o sucesso ou o fracasso dos estudantes, € preciso compreender os fatores que

7 Dados obtidos na Semed de Sdo Luis-Maranh3o, na Coordenagio de Niicleo de Avaliagdo Educacional, no més
de maio de 2019.
8 Dados obtidos na Semed de Sdo Luis-Maranhao, na Coordenacio de Niicleo de Avaliacdo Educacional, no més
de maio de 2019.
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influenciam no seu desempenho escolar no decorrer do ano letivo. A escola deve estar aberta a
oferecer oportunidades diferenciadas para o estudante e o professor, adepto a desenvolver
atividades diante da realidade desse educando (informacdo verbal)’

Conforme a sistemadtica avaliativa de Sao Luis, a avaliacdo dos estudantes que estao na
condi¢do de publico-alvo da educagdo especial, como a dos demais, visa a reconhecer os
avancos no entendimento dos contetddos curriculares no desenvolvimento das habilidades e
capacidades. Ou seja, a avaliacdo consiste em observar o estudante em todas as suas
potencialidades, o que demanda planejamento das atividades pedagdgicas, garantindo
aprendizagem com equidade.

Os instrumentos utilizados para avaliar a aprendizagem desses estudantes devem ser
planejados, elaborados, aplicados e corrigidos, tendo como referéncia as decisdes prévias da
acdo que define os resultados almejados. Tais instrumentos devem ser utilizados de diferentes
formas, permitindo ao professor uma andlise mais objetiva da sua finalidade. Ao utilizar esses
instrumentos de avaliacdo, o educador tem a possibilidade de analisar as multiplas e diferentes
habilidades e capacidade dos estudantes, os conhecimentos adquiridos e aqueles que precisam
ser desenvolvidos.

Ao planejar a avaliacdo, € importante observar as caracteristicas e limitacdes de cada
instrumento ao coletar os dados, como: prova objetiva, prova subjetiva, semindrio, trabalho em
grupo, debates, observacgado, autoavaliagdo, que propiciam ao professor analisar de forma mais
ampla as multiplas inteligéncias. Os procedimentos avaliativos para estudantes do 1° ao 3° ano
funcionam conforme os ritmos e os tempos dos estudantes, por meio de uma organizagdo
curricular por drea de conhecimento, e a capacidade para todo o ciclo, sendo as aprendizagens
trabalhadas na perspectiva de introduzir, aprofundar e consolidar.

A proposta curricular da rede publica municipal de ensino define o 1° ano do Ciclo de
Alfabetizacdo como periodo de consolidagdo. Portanto, os trés anos iniciais devem garantir o
desenvolvimento das capacidades essenciais de leitura, escrita e raciocinio l16gico-matematico.
Ao trabalhar esses temas com estudantes diagnosticados com TEA, as atividades devem ser
realizadas de maneira diversificada, criativa e instigadora, para que o educando obtenha o
melhor entendimento do contetido.

Os registros referentes ao processo de ensino-aprendizagem devem oferecer condi¢des
de acompanhar e informar sobre o desempenho dos estudantes, podendo ser utilizados os

diversos instrumentos que permitam ao professor identificar as dificuldades e os avangos do

° Dados obtidos na Semed de Sdo Luis-Maranh3o, na Coordenagio de Niicleo de Avaliagdo Educacional, no més
de maio de 2019.
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estudante, possibilitando re/planejar a sua pratica pedagdgica. A atividade docente vai além do
visivel, e os aspectos subjetivos devem ser compreendidos, sobretudo quando envolve a
escolarizacao do estudante com TEA, pelo fato de esse trazer desafios imensuraveis.

Vale ressaltar que antes da sistemdtica de avaliacdo elaborada entre 2015 e 2016
aprovada em 2017, a Rede Publica Municipal ndo possuia nenhum documento que servisse de
guia para os professores, coordenadores e gestores, logo, a forma de avaliar os estudantes nao

era padronizada. Todas escolas possuiam sua forma de avaliar seus respectivos estudantes.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho monogréfico teve por objetivo geral analisar como ocorre a avaliacido da
aprendizagem dos estudantes com TEA nas escolas comuns dos anos iniciais do ensino
fundamental, da rede publica municipal de Sao Luis-Maranhdo. Para atingir esse objetivo,
adotou-se a pesquisa bibliogréifica e, em seguida, a pesquisa de campo de carater exploratdria
e com abordagem qualitativa, as quais foram essenciais parar aferir aspectos qualitativos da
questdo estudada: a andlise da avalia¢do da aprendizagem do estudante com TEA.

Com base em Godoy (1995), a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte
direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental. Assim, teve-se por propésito
apresentar a importancia da avaliacdo da aprendizagem no contexto da sala de aula, descrever
como os professores avaliam o estudante, a metodologia utilizada para realizar a avaliacdo da
aprendizagem, isto €, ter uma base de conhecimentos a da aprendizagem dos estudantes com
TEA na rede regular de ensino, considerando-se o papel dos professores e da SRM como

essencial nesse processo.

5.1 Caracterizacao da pesquisa

Adotou-se pesquisa de caréter exploratdria e descritiva, com o objetivo de obter mais
informacdes sobre a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes com autismo — inicialmente,
por meio de um estudo bibliografico sobre o assunto proposto. Compete dizer que o homem
estd sempre em busca do conhecimento e isso o acompanha desde o nascimento até o final da
sua existéncia. O conhecimento cientifico difere-se dos demais, pois tem como caracteristica
fundamental a sua verificabilidade. Para que um conhecimento seja considerado cientifico, €
necessario buscar um método para atingir o objetivo esperado.

Buscando-se analisar o tema proposta, este estudo pautou-se na abordagem qualitativa,
na qual, segundo Godoy (1995), torna-se indispensdvel a andlise do mundo empirico em seu
ambiente natural. Nesse tipo de abordagem, valoriza-se o contato continuo e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacdo estudada. Desse modo, nesta pesquisa, o objetivo foi
analisar a importancia da avaliagdo da aprendizagem dos estudantes com TEA.

Para Minayo (2002), é a coleta de dados que define as técnicas que serdo utilizadas tanto
para a pesquisa de campo como para a pesquisa suplementar de dados, caso seja usada pesquisa

documental, consulta a anudrios, censos e outras. Dito isso, a pesquisa utilizard uma entrevista,
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como técnica de coleta de dados, com o professor sobre a forma como € trabalhada e avaliada

a aprendizagem dos estudantes com TEA.

5.2 Lécus de investigacao

A realizagdo da pesquisa de campo deu-se com um estudante do ensino fundamental da
rede municipal, matriculado na escola UEB JSG, localizada no bairro Divinéia, nicleo Turu-
Bequimao situado no municipio de Sao Luis-Maranhao. Para o desenvolvimento deste estudo,
solicitou-se, a Semed de Sdo Luis-Maranhao, autorizac@o para realizar a pesquisa e aplicou-se
um Termo de Consentimento Livre Esclarecido aos participantes envolvidos na investigacao.

Na época, a escola JSG tinha, em média, 80 funciondrios que se alternavam em turnos.
Essa instituicdo de ensino adota a organizagdo por ciclos, sendo o primeiro ciclo do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental; o segundo, do 4° ao 5° ano; o terceiro, do 6° ao 7° ano; o quarto,
do 8° a0 9° ano. Nos anos iniciais, tinha 605 estudantes e, nos finais, 416 (BRASIL, 2018).

Com relacdo a acessibilidade a pessoa com deficiéncia, a escola dispde de banheiros
adaptados e rampas de acesso no entorno dela. E composta, ainda, por banheiros na parte interna
e externa, biblioteca, quadra de esportes, sala para professores, sala de AEE, cozinha para
preparar o lanche dos estudantes, um refeitério, laboratério com dois computadores, porém, nao
dispoe de internet. Além do mais, a institui¢do dispde de recursos eletrdnicos como impressora,
retroprojetor, maquina copiadora, televisdo e aparelho de DVD.

Na pesquisa, também foi realizada uma entrevista com a técnica da Superintendéncia da
Area da Educacio Especial, que é subordinada a Superintendéncia de Educagio Bésica, a qual
€, por sua vez, regida pela Semed (BARBOSA, 2015). De acordo com o Censo Escolar de 2018
(informac@o verbal)!?, o niimero de matriculas na Educagio Especial de estudantes inseridos na
classe comum da rede municipal de educacdo de Sao Luis com TEA apresenta o total de 392
estudantes.

A rede publica municipal de ensino tem 295 escolas, sendo 54 da Educacao Infantil, 143
do Ensino Fundamental e 58 da Educacdo de Jovens e Adultos. No ensino fundamental, hé 39.
663 estudantes matriculados — desses, 2.243 sao estudantes com deficiéncia inseridos na classe
comum. Para o atendimento desse publico, o municipio conta com 81 salas de AEE.

(informagdo verbal)'!

10 Dados obtidos na Semed de Sdo Luis-Maranhdo, na Coordenacdo de Estatisticas, no més de maio de 2019.
1 Dados obtidos na Semed de Sdo Luis-Maranhio, na Coordenagdo de Estatisticas, no més de maio de 2019.
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A Superintendéncia da Area de Educacio Especial (SAEE) é composta por uma
superintendente, duas secretarias e duas pedagogas que executam o acompanhamento técnico-
pedagdgico. Para atender o publico da educagdo especial do municipio de Sdo Luis, conta-se
com uma equipe composta por uma equipe técnica que atente sete nicleos (Itaqui-Bacanga,
Turu-Bequimao, Cidade Operaria, Coroadinho, Rural, Anil e Centro) que acompanham os
estudantes com deficiéncia intelectual e desenvolvimental, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

A equipe realiza um trabalho de identifica¢do e avaliagdo inicial, em parceria com as
escolas, para que possa encaminhar os estudantes a avaliagdo diagndstica educacional, realizada
por uma equipe multidisciplinar: uma fonoaudidloga, quatro assistentes sociais, duas psicélogas
e duas terapeutas ocupacionais. Os técnicos que compdem a SAEE participam e ministram
formacdo continuada aos professores da classe comum, apoiam e ddo suporte ao trabalho
realizado pelas professoras das salas de SRM (BARBOSA, 2015).

O trabalho de avaliacdo diagndstica educacional é realizado, pela SAEE, nos turnos
matutino e vespertino. O AEE contribui significativamente para a formacdo do estudante,
visando a autonomia dele dentro e fora do ambito escolar e promovendo a¢des obrigatorias pelo

sistema de ensino.

5.3 Participantes

As professoras participantes tinham, na época da pesquisa, entre 30 a 50 anos. A professora da
SRM tem graduagdo em Pedagogia Licenciatura; a professora da classe comum tem formacao
em Magistério e em Pedagogia; a técnica da Semed também tem formacdo em Pedagogia. O
estudante observado tinha nove anos, cursava o 2° ano do ensino fundamental e frequentava a

SRM dois dias durante a semana.

5.4 Instrumentos de coleta de dados

Inicialmente, foi realizado um levantamento bibliogrifico, com o uso de materiais ja
publicados sobre o assunto, como, livros, publicacdes, artigos cientificos, dissertacdes, para,
assim, obter uma maior proximidade, além das experiéncias, com o tema em destaque: “A
principal vantagem da pesquisa bibliogrifica reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fenOmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar

diretamente.” (GIL, 2002. p. 45).
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Fez-se uso de observacdes, em campo, com registros didrios e de entrevistas com a
professora da classe comum, a professora do AEE e uma técnica da Semed de Sao Luis-
Maranhao. Cabe dizer que os recursos mais usados na pesquisa qualitativa sao as entrevistas
semiestruturadas ou questiondrios com questdes abertas € observacdo em campo, pois esses
instrumentos sdo apropriados para aprofundar conhecimentos e, depois, analisd-los a luz dos
referenciais pesquisados mediante levantamento bibliografico.

Ao realizar a pesquisa de campo, objetivou-se registrar todas as praticas desenvolvidas
com o estudante com TEA, em diferentes dias, hordrios e ambientes: “os estudos de campo
procuram muito mais o aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicdo das
caracteristicas da populacdo segundo determinadas varidveis.” (GIL, 2002, p. 45). Buscou-se
identificar os impasses e as conquistas quanto a aprendizagem do educando, considerando todo
o referencial na drea que revela as necessidades especificas dele e como deve se proceder para
estimular o seu desenvolvimento.

A pesquisa foi realizada no periodo de agosto a setembro de 2019, as tercas, quartas e
quintas-feiras, com duracdo de 4h, nos turnos vespertino e matutino. Nas primeiras semanas, as
observacoes foram realizadas no AEE que ocorria no espaco da SRM, onde € realizada as
intervencdes com os estudantes; em seguida, com a outra professora, da classe comum, para
acompanhar os processos de ensino-aprendizagem e de avaliacdo do educando; por fim, na

SRM, com a professora do AEE que acompanhava os estudantes no contra turno.
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6 RESULTADOS, ANALISES E DISCUSSAO

Durante as observagdes, foram registradas as atividades didrias do estudante, entre os
meses de agosto e setembro de 2018. Assim, transcrevem-se aqui os aspectos relevantes
relacionados a pesquisa, definidos em razdo das caracteristicas do TEA, ou seja, dificuldades
no comportamento e comunica¢do. Para manter em sigilo as identidades dos participantes, o
estudante serd identificado como J1; a técnica da SEMED, como T1; a professora da classe

comum, como Al; a professora da SRM, como A2.

6.1 Consideracoes sobre o comportamento do estudante com TEA na classe comum

Desde o inicio das observagdes, foram identificados fatos marcantes caracteristicos de
todas as criancas com TEA. O estudante J1 ndo apresentava agressividade com relacdo aos
estudantes da classe, verbalizava e, em alguns momentos, demostrava “afetividade” quanto as

pessoas em sua volta, como beijos, abracos e outras manifestacdes de afeto.

As bases do desenvolvimento da linguagem e do comportamento social, entretanto,
sdo também explicadas a partir de modelos cognitivos. As fungdes executivas dos
lobos frontais, responsdveis pelas mudancas atencionais, de planificacdo e
monitoramento da agcdo podem explicar o comportamento repetitivo e rigido de
pessoas com autismo, assim como os comportamentos sociais. (BAPTISTA; BOSA,
2002, p. 15).

A professora da classe comum iniciava as atividades com uma leitura. No decorrer da
leitura, o estudante apresentava estereotipias, fazia perguntas referentes a histéria “Os animais
que brincam” e, em seguida, pedia para pegar o livro e ficava folheando-o. As atividades eram
realizadas primeiro com os estudantes tipicos, e J1 ficava com a cabega baixa, andando pela
sala ou folheando o caderno. O estudante, em diversos momentos, demonstrava estar com sono,
pedia para ir embora, para casa, e demonstrava indisposi¢do para permanecer no ambiente
escolar.

A vista disso, é oportuno destacar que a viabilidade de criar um material, considerando
as caracteristicas e as necessidades do estudante, proporciona um aprendizado tanto para o
professor como para o estudante. Nos dias em que as observagdes ocorreram, nao foi possivel
notar o educando realizando alguma atividade adaptada ou, até mesmo, fazendo as atividades
propostas aos demais estudantes da classe. Ao chegar a sala de aula, passava a manha toda

desenhando, ficava de cabeca baixa ou apenas escrevia o nome da escola.
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O estudante, ao retornar do intervalo, sempre apresentava o0 mesmo comportamento: a
insatisfacdo em realizar qualquer atividade. Seu interesse era apenas ao chegar a sala de aula
até o momento do recreio, porém, nesse primeiro momento, pode-se observar que a professora
ndo desenvolvia atividades — o que trazia problemas para aprendizagem do estudante, ja que
era o inico momento em que ele se encontrava motivado para estudar.

De acordo com o documento do MEC (BRASIL, 1998), ha trés critérios pedagdgicos
essenciais para o sucesso da aprendizagem: os professores precisam conhecer bem os seus
estudantes, suas capacidades, seus conhecimentos, seus interesses e sua experiéncia anterior;
os estudantes precisam ser ajudados a atribuir um sentido pessoal as tarefas e atividades de que
participem; as aulas devem ser organizadas de modo a estimular a participacdo e o espago
(CARNEIRO, 2013).

Notou-se que o estudante precisava de mais atencio por parte da professora da classe
comum, e novas praticas deveriam ter sido pensadas para que ocorresse a aprendizagem dele.
Era preciso que a educadora tomasse conhecimento a respeito das limitacdes do estudante,
conhecesse as capacidades dele e auxiliasse no desenvolvimento da sua autonomia, pois, em
varios momentos, a professora aparentava estar “perdida” no desenvolvimento das atividades
para a crianca.

A inclusdo ndo se resume a inser¢do do estudante em sala de aula, mas envolve a
obtencdo efetiva da aprendizagem, pois, quando se fala em inclusdo escolar, ao planejamento e
elaboracdo de distintas formas para incluir a crianca na escola e, por extensdo, no processo
educacional. A inten¢do € minimizar o processo da exclusdo e otimizar a participacdo do
estudante dentro do processo educativo, de modo a produzir uma educacido consciente para
todos, levando em consideracao toda e qualquer barreira para o acesso a aprendizagem.

Conforme Orrt1 (2011, p. 9), “O ensino é compreendido como uma intervencao repleta
de intencionalidade, inferindo nos processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno, visando a
constru¢do do conhecimento”. A crianga com TEA tende a fixar rotinas, o que pode ser utilizado
em favor dela. Podem-se organizar rotinas com horarios pré-fixados para diversas tarefas do
dia, porém isso deve acontecer de forma natural.

A rotina € importante, mas o estudante deve também aprender a aceitar mudancas.
Portanto, pode-se observar que o estudante ndo tinha uma rotina de estudos; ele fazia as suas
atividades no dia em que ele estava disposto, bem como fazia uso dos materiais somente quando
tinha vontade, segundo relatos da professora.

Na histéria da educagdo especial, é possivel observar as dificuldades encontradas por

parte dos professores e das equipes pedagdgicas e administrativas ndo sé no que se refere a
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aceitacdo e a forma da compreensdo dos fenomenos de comportamentos manifestos pelas
criancgas deficientes, mas também a falta de infraestrutura material e de pessoal qualificado para
orientagdo e supervisdo adequadas. A necessidade de pessoas devidamente capacitadas para
atuar em classes inclusivas implica ndo sé conhecimento a respeito das especificidades da
deficiéncia com a qual se vai trabalhar, mas também uma reflexao critica acerca do sentido da
educacgdo e de suas finalidades (SANTOS; PAULINO, 2008)

Ao observar o caderno do estudante, notou-se que ele tinha poucas atividades, ja que,
quando ia para casa, os pais que respondiam as tarefas. Assim, a professora deixou de envia-
las; na sala de aula, como ndo “tinha vontade”, o educando nao fazia. Quanto a aprendizagem
do estudante, pdde-se observar que ele conhecia o alfabeto, as vogais, os numerais, as cores,
sabia escrever o seu nome, tinha dificuldade em transcrever as atividades do quadro. Contudo,
tinha resisténcia em escrever e realizar atividades em sala de aula. Além disso, percebeu-se que
ndo havia empenho, por parte da educadora, para que essa rotina fosse mudada.

O processo de ensino-aprendizagem na escola deveria ser construido, tomando-se como
ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianca em um dado momento, visando a
um conteudo especifico a ser desenvolvido, e como ponto de chegada os objetivos estabelecidos
pela escola, supostamente adequados a faixa etaria e ao nivel de conhecimentos e habilidades
de cada grupo de criangas (BRASIL, 2006).

A prética pedagdgica é um elemento-chave na transformacao da escola, estendendo essa
possibilidade de transformacio a sociedade. As dificuldades enfrentadas pelas criangas com
TEA podem ser superadas desde que haja um acompanhamento multifuncional, bem como o
uso de técnicas que devem ser aplicadas de acordo com a necessidade individual do educando.
Essas técnicas ajudam a desenvolver habilidades cognitivas e capacidades de interagir
socialmente no dia a dia.

A aprendizagem da crianga deve ser estimulada, diariamente, pelos pais, professores e
por toda comunidade escolar, a qual precisa conhecer e compreender as peculiaridades de cada
educando para atuar com seguranca. Para Cunha (2008, p. 85), “é imprescindivel que o
professor invista tempo no conhecimento do estudante através do cotidiano escolar para que se
possa estabelecer as estratégias pedagogicas e reconhecer as possiblidades de aprendizado.” Na
escola observada, o estudante participava das atividades de educagao fisica, interagia com os
colegas de classe e obedecia aos comandos da professora, embora disperso em alguns

momentos.

6.2 Consideracoes sobre o comportamento do estudante com TEA na SRM
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Durante as observagdes das préticas desenvolvidas na SRM, podde-se perceber o
empenho e a vontade que ambas professoras tinham com relacao ao seu trabalho, uma vez que
estavam sempre em busca de mais conhecimentos para trabalharem com os estudantes com
autismo, especificamente o estudante J1, um dos atendidos na sala de SRM.

A SRM situava-se na UEB JSD, atendendo estudantes do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental. Localizada na zona urbana do municipio de Sao Luis-Maranhio, atendia, na
época, um total de 12 estudantes, dos quais 3 estdo caracterizados no quadro de TEA. Durante
as observagdes, notou-se que as atividades trabalhadas eram pensadas e/ou organizadas com
base no que era observado no atendimento anterior, ou seja, a professora baseava-se nas
necessidades do estudante naquele dia do atendimento.

A professora do AEE, durante as observacdes, utilizou jogos, objetos, atividades
xerocopiadas, de recorte e colagem, atividades de escrita, alfabeto mével, entre outros materiais
disponibilizados na SRM. Quando questionada sobre os materiais, ela informou que todos eram
de sua autoria e que estava sempre em busca de melhorias para o bom aprendizado do estudante.

A respeito desses recursos, Cunha (2008, p. 114) enfatiza que, ao trabalhar com eles, o
professor estara estimulando “o desenvolvimento da curiosidade epistemoldgica, coordenacio
motora, concentragdo, dentre outras habilidades”. Assim, cada material, por mais simples que
seja, deve ter um objetivo, seja avaliar, diagnosticar, compreender um comportamento,
estimular a criatividade, entre outras funcdes.

Outro ponto destacado pela professora € a falta de verbas para a atualizagdo dos
materiais para o uso em sala. Ressalta-se que a Semed se preocupa muito com formagdes para
os professores, porém nao oferece recursos suficientes para por as atividades em pratica. Em
alguns momentos, pode-se observar a falta de interacdo entre as professoras do AEE e da classe
comum, sendo um ponto critico da pesquisa, visto que o estudante frequentava a SRM no turno
vespertino e a professora da classe comum estava presente apenas no turno matutino.

Vale ressaltar que essa interacao proporcionaria melhorias na inclusio do estudante com
TEA, visto que conforme a Resolugdo n.° 4/2009, no art. 13°, deve-se “estabelecer articulacao
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servicos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares” (BRASIL, 2009, p. 3).

A falta de interacdo entre ambas professoras, pode interferir no desenvolvimento das
praticas educativas para o estudante. A falta de didlogo ocasiona um retardamento das praticas

que levam o estudante a desenvolver sua autonomia nas esferas sociais, no sentido de que um
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profissional ndo obtém conhecimento do trabalho do outro e ndo compreende as reais
necessidades do educando.

E importante evidenciar que a troca de conhecimentos entre os profissionais poderia
desfazer diversas dividas e gerar novos conhecimentos para a inclusdo do estudante, além de
beneficia-lo com acdes articuladas que buscam promover a inser¢do de todos no ambiente
escolar. Assim sendo, ndo havendo interacao entre ambas, ndo havia também relacdo entre as
atividades desenvolvidas nos dois locais.

Constatou-se, durante as observagdes, que esse distanciamento interferia no processo de
ensino-aprendizagem do educando, jd que o trabalho realizado nesse processo requer um
didlogo constante, para troca a de experiéncias e planejamentos entre ambos profissionais. De
tal maneira, a interacdo entre os profissionais que trabalham na SRM € imprescindivel para
realizacdo de um trabalho efetivo, no qual todos exercem as suas fungdes colaborativas para o
bom desenvolvimento do educando.

O AEE, como ja mencionado, ndo é um ensino substitutivo ao ensino comum, mas um
atendimento suplementar ou complementar do ensino comum, com o intuito de colaborar no
desenvolvendo de estratégias que auxiliem o estudante na sua autonomia e vida social. Para

Carneiro (2013, p. 3) o professor do AEE:

[...] € aquele que desenvolve competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais, define e implementa respostas educativas a essas
necessidades, apoia o professor da classe comum e atua nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de
flexibilizagdo, adaptacdo ou adequagdo curricular e praticas pedagdgicas alternativas,
dentre outras.

Considerando-se os aspetos que envolvem a pratica pedagdgica do professor para a
inclus@o do estudante com TEA, foi questionado como ocorre o processo de avaliacdo da
aprendizagem do educando, pois a avaliagdo € um instrumento que direciona o professor
durante todo o percurso de trabalho.

Para que ocorra, de fato, uma educacdo inclusiva, a avaliagdio € um elemento
fundamental, ja que oferece a oportunidade de reflexao sobre a prética do professor e os demais
elementos integrantes da prética educativa. Por isso, a avaliagdo também deve ser planejada
com flexibilizacdo, com o intuito de melhorias para decisdes futuras. Logo, a avaliacdo deve
ser continua e analisada para que o professor possa intervir adequadamente.

O caminho para uma educacao inclusiva possui diversos desafios. Contudo, a escola

deve permanecer caminhando coletivamente para que barreiras venham a ser desfeitas, de modo
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que o estudante ndo seja prejudicado ou o seu processo de ensino e aprendizagem seja
interferido. Salienta-se, assim, que a SRM tinha uma grande importancia na vida do J. Com a
observacao, pdde-se verificar que ele se sentia bastante a vontade, demonstrava interesse e
satisfacdo em frequentar a SRM.

Embora o trabalho desenvolvido na sala seja distinto do ensino comum, € significativo
para o desenvolvimento da autonomia do estudante e seu aprendizado. E importante deixar
claro que a SRM nao funciona como refor¢o escolar, relativo ao que se trabalha na classe
comum, mas o didlogo entre os profissionais que atuam nas duas esferas se faz necessdrio para

uma melhor compreensdo das necessidades educacionais do estudante.

6.3 Entrevista com a professora da classe comum

Para que houvesse uma melhor compreensdao do atendimento oferecido ao estudante,
realizou-se entrevistas com a professora da classe comum, sala de recurso e com uma técnica
da Semed. A professora da classe comum da UEB JSG informou que tem graduacdo em
Pedagogia; ha quatro anos, lecionava na referida escola; tinha trés anos de experi€ncia com
estudantes com TEA; mas ndo tinha nenhum curso voltado para o TEA, além das cadeiras na
Universidade.

A Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista enfatiza que “a formacdo dos profissionais da educagdo possibilitara a construgdo de
conhecimento para praticas educacionais que propiciem o desenvolvimento sdcio cognitivo dos
estudantes com TEA.” (BRASIL, 2013).

Ao ser questionada sobre a experiéncia com o estudante J1, relatou que estava sendo
“tranquilo”, que tinha tempo para realizar as atividades e confeccionar recursos para ser
trabalhado com ele. Segundo Cassales, Lovato e Siqueira (2011, p. 31), € essencial que “os
professores tenham a sua disposi¢do, instrumentos para atender as necessidades apresentadas
pelos estudantes”.

Porém, durante as observagdes, por mais que a professora tenha dado a resposta citada,
nao foi possivel visualizar os recursos elaborados por ela, direcionados para o estudante:
atividades adaptadas ou quaisquer atividades estimulando a aprendizagem do educando. Sobre
a frequéncia do estudante na escola, relatou que ele ia todos os dias, saia no mesmo horario que
todos os estudantes, permanecendo em sala de aula os demais educandos tipicos.

Com relacdo a participagdo do estudante a mesma descreveu que “ele ndo acompanha

as atividades, para ele tem que ser diferenciada, geralmente trago de casa alguma xerox que eu
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tiro da internet. Esses dias que vocé estd vindo eu ndo entreguei porque ndo tive tempo de tirar

(informacdo verbal)”. Nesse sentido, compete explicitar o que afirma Chiote (2013):

Incluir a crianga com autismo vai além de coloc4-la em uma escola do ensino regular,
em uma sala comum; € preciso proporcionar a essa crianga aprendizagens
significativas, investindo em suas potencialidades, constituindo, assim, o sujeito como
um ser que aprende, pensa, sente, participa de um grupo social e se desenvolve com
ele. (CHIOTE, 2013, p. 21).

Sobre os desafios que a mesma enfrenta para desenvolver as atividades com o estudante,

a professora relatou o seguinte:

[...] sinto falta de alguém para auxiliar nas atividades com o J1, pois, enquanto dou
assisténcia para ele nem todos os estudantes ficam fazendo o que foi proposto, logo,
tenho que ficar parando a tomo momento. N&s professores precisamos de ajuda para
trabalhar com essas criancas, s6 um ndo da conta, fora isso ndo vejo outro desafio.
(informacdo verbal).

Diante do exposto pela professora, pdde-se notar que a aprendizagem do estudante é
prejudicada pela falta de alguém para ajudar a professora. Durante as observagdes, notou-se
que, em alguns momentos, ela poderia ter desenvolvido atividades com o educando, porém ela
ndo havia levado as atividades propostas por motivos pessoais. Segundo a LDB/1996, art. 59°:
“os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).

A educacgdo basica tem por finalidade tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a forma¢do comum indispensdvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meio para progredir no trabalho e estudos posteriores. O estudante com deficiéncia, assim como
qualquer educando, tem direito a uma aprendizagem digna, em que a sua autonomia venha a
ser desenvolvida para o seu bom desenvolvimento na sociedade (BRASIL, 2016).

Ao ser questionada se o estudante avancava nos conteddos lecionados por ela, relatou
que “ele consegue avancar porém da forma dele. Mas creio que consegue sim” (informacdo
verbal). Ao ser indagada sobre a forma de avaliar a aprendizagem do estudante, a professora

respondeu que:

[...] ele faz a avaliacdo igual a de todos os outros alunos, geralmente as minhas
avaliagdes sdo conceituais. Ele responde a prova com a minha ajuda. Geralmente
minhas provas possuem 10 questdes e ele responde 08. Ele gosta muito de desenhar
nas provas, gosta mais das disciplinas Ciéncias, Matematica e Portugués. (informacdo
verbal).
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As adequacdes curriculares constituem possibilidades para atuar frente as dificuldades
de aprendizagem dos educandos. As adequacdes curriculares implicam a planificagdao
pedagdgica e a agdes docentes fundamentadas nos seguintes critérios que definem o que o
estudante deve aprender, como e quando aprender, que formas de organizacdo do ensino sdo
mais eficientes para o processo de aprendizagem, como e quando avaliar o estudante (BRASIL,
20006).

Sobre as atividades enviadas para casa, a professora descreveu que nem sempre manda
atividades, pois do mesmo jeito que vai volta, ou entdo os pais respondem. Acerca da escrita
do estudante, ela relatou: “ele escreve pouco, mas escreve do jeito dele” (informacdo verbal).
A respeito da forma de avaliar o estudante, a professora informou que s6 acontece por meio das

provas e atividades realizadas em sala de aula.

6.4 Entrevista com a professora da SRM

Ao entrevistar a professora do AEE, formada em Pedagogia, questionou-se sobre o
quantitativo de estudantes que eram atendidos na SEM. Ela informou que eram 12 estudantes
atendidos dois dias na semana, em hordrios diferentes. Sobre o planejamento das atividades

feitas com os estudantes que frequentam a SRM, descreveu que:

O planejamento € organizado individualmente de acordo com o potencial do estudante
focado no desenvolvimento das habilidades que precisam ser trabalhadas. As
habilidades cognitivas, psicomotoras e sociais. O planejamento as vezes ele € feio...
na verdade € o correto em contato, sempre com o ensino comum pra saber como que
anda esse estudante no caso a avaliacdo prévia dele precisamos ter esse contato o
professor da multifuncional com do ensino comum. (informacdo verbal).

Segundo Batista Junior (2016, p. 78), observar “o estudante com TEA nos demais
espacos escolares € fundamental, pois verifica pontos importantes no seu processo inclusivo
como, por exemplo: a autonomia, a interagdo e a sua participagcdo nas atividades propostas pela
escola”. Assim, ao ser questionada sobre as atividades propostas para os estudantes com TEA,

a professora relatou que:

[...] s@o atividades da vida diaria. N6s realizamos o atendimento desses estudantes
apoiando o ensino comum. S3o trabalhadas as habilidades que serdo necessarias pra
ele se desenvolver no ensino comum e as atividades que eu trabalho s@o atividades
estruturadas, € comandos simples. Entdo eu trabalho atividades como pareamento,
sequenciamento, atividade de coordena¢ao motora fina, atividades da vida didria... é
mais ou menos nesse sentido. As atividades da vida didria envolve desde o aluno
amarrar um cadar¢o a tomar um agua a esse aluno é... se expressar quanto pessoa
entdo nds trabalhamos essa linguagem... a linguagem funcional, a linguagem
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expressiva e receptiva desse estudante que € pra ele conseguir se expressar

basicamente o trabalho € voltado para o desenvolvimento das habilidades.
(informagdo verbal).

Como afirma Batista Junior (2016, p. 78), o professor da sala do AEE deve elaborar
“mediacdes pedagdgicas que possibilitem compreender o nivel de comunicacao do estudante,
seu desenvolvimento cognitivo, envolvendo-o em uma rotina escolar que favoreca a
antecipacdo das acdes previstas no cotidiano escolar e o site no contexto”. Com relagdo a

avaliacdo do estudante com TEA, a professora descreveu que:

[...] essa avaliagcdo € uma avaliagdo continua, ele é avaliado em todo o seu processo.
Entdo assim... se é aquele estudante que ndo sentava em sala de aula e eu ja vejo ele
sentado entdo ja € um ponto positivo. Ele é avaliado de forma integral em toda sua
esfera de vida tanto no relacionamento dele com o colega quanto aquilo que ele esta
conseguindo é... transmitir de aprendizagem a sua adaptacdo em sala de aula... na
escola. Ele estd adaptado ao ambiente escolar... é ao ensino comum, é um grande
avanco. Entdo nds avaliamos dessa forma, conversando com o professor do ensino
comum e observando o seu desenvolvimento durante o ano na sala de recurso.
(informacdo verbal).

Sob essa perspectiva, Carneiro (2013, p. 146) evidencia que a avaliacdo dos estudantes
também aponta que “todos os alunos deveriam ser avaliados pelos progressos que alcangaram
nas diferentes dreas do conhecimento e a partir de seus talentos e potencialidades, habilidades
naturais e construcdo de todo tipo de conhecimento escolar”. Quando questionada sobre as

maiores dificuldade frente ao AEE do estudante com TEA, a professora respondeu que:

[...] é no ensino comum... é na verdade, conseguir lhe da com as diferencas entre os
estudantes, seria no caso a aceita¢do desse professor do ensino comum de aceitar esse
estudante enquanto pessoa com suas caracteristicas pessoais fazer com que a escola
compreenda que ele tem um ritmo diferenciado dos demais e que ele ndo seja
comparado com os outros estudantes. Seria a maior dificuldade hoje do professor do
AEE, fora as dificuldades das questdes estruturais da escola, uma escola que possui
muitos estudantes em uma sala s6, o professor sem recurso. Recurso que eu falo é
cadeiras apropriadas, o espaco climatizado, organizado. (informacao verbal).

Conforme Carneiro (2013, p. 147), a inclusao € um desafio que, ao ser enfrentado pela
escola comum, “provoca a melhora da qualidade da Educacao Basica e Superior, pois para que
os estudantes com e sem deficiéncia possam exercer o direito a educacdo em sua plenitude, é
indispensavel que essa escola aprimore suas préticas, a fim de atender as diferencas”. Ao

questionar se hd interacdo com a professora da classe comum, a professora relatou que:

Sim, em alguns casos, sim. Porém existem casos em que o professor da classe
comum ele ndo quer interagdo, pois nfo quer que a sua pratica seja mexida. ..
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na verdade, eles ttm um bloqueio com o professor de AEE mexer na sua
prética, na sua forma de trabalho ou da sugestdes. Existem pessoas que ndo
sdo muito aberta a sugestdes enquanto outras procuram, entao a gente ja ver
avancos mas tudo depois de um trabalho de conscientizag@o. (informacgdo
verbal).

De acordo com a resposta da professora, vale citar o que assinala Carneiro (2013, p.
158), quando aponta que: “todo educando deve aprender, mas no tempo e do jeito que lhe sdo
proprios. As dificuldades, deficiéncias e limitacdes precisam ser reconhecidas, mas ndo devem
conduzir ou restringir o processo de ensino.” No tocante aos materiais adquiridos na SRM

direcionados para o estudante com TEA, a professora evidenciou o seguinte:

Alguns materiais sdo construidos com recurso que a escola disponibiliza outros
materiais a escola ndo tem condi¢cdes de disponibilizar entdo professor se sente
sensibilizado e muitas vezes acaba comprando material outras vezes hoje nds temos
alguns beneficios, inclusive nds temos agora o sistema que vai beneficiar os
estudantes com TEA que € o Linvox, entdo foi feito uma aquisi¢do de um sistema para
beneficiar esses estudantes isso ja foi de grande valia, mas em todo tempo eu comprei
muitos recursos com dinheiro do meu saldrio.

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 dispde que os sistemas de ensino devem garantir a
acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas urbanisticas, na edificacdo, incluindo instalacoes,
equipamentos € mobilidrio, e nos transportes escolares, além das barreiras nas comunicacoes,

provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios (BRASIL, 2011).

6.5 Entrevista com a técnica da Secretaria Municipal de Educaciao de Sao Luis

A técnica da Semed, graduada em Pedagogia, ao ser questionada sobre quais sdo os
maiores desafios para o referido 6rgdo quanto a inclusdo do estudante com TEA, respondeu
que: “o professor encontrar a metodologia correta para utilizar com o estudante. A resisténcia
e o medo do professor em relagdo ao estudante” (informacdo verbal). Nesse sentido, Paulino e

Santos (2008, p. 12) descrevem que:

Promover a inclusdo de deficientes significa, sobretudo, uma mudanga de postura e
de olhar acerca da deficiéncia. Implica quebra de paradigmas, reformula¢do do nosso
sistema de ensino para conquista de uma educacdo de qualidade, na qual o acesso, o
atendimento adequado e a permanéncia sejam garantidos a todos os estudantes,
independentemente de suas diferengas e necessidades.



69

A respeito do papel da avaliacdo da aprendizagem no desenvolvimento cognitivo do
educando, a técnica descreveu que: “serve de subsidio de melhoria do trabalho do professor,
uma verificacdo do seu trabalho.” (informagao verbal). Luckesi (2011, p. 56) comenta que: “ao
avaliar, o professor deverd coletar analisar e sintetizar, da forma mais objetiva possivel as
manifestacdes das condutas cognitivas, psicomotoras dos educandos. Atribuindo uma qualidade
a essa configuracao da aprendizagem e por fim, tomar uma decisdo.”

Ao responder sobre as capacitacdes que os professores da classe comum recebem, a
participante deixa claro que a Semed oferece cursos em TEA e que os préprios educandos
confeccionam recursos para trabalhar com os estudantes. Sobre as orientagcdes e recursos que o

orgao municipal proporciona aos professores, a técnica relata que:

Ha um projeto direcionado aos estudantes com TEA, que o estudante participa a partir
de observagdes de acordo com a necessidade do educando. O projeto TEA tem o
intuito de apoiar os professores com estudantes com TEA do nivel III dando
assisténcia, orientagdes, estratégias de atendimento e viabiliza a inclusdo do estudante
na classe comum para obter melhor aprendizagem. (informagao verbal).

Ao ser questionada como a rede municipal tem se posicionado sobre a avaliacdo da
aprendizagem do estudante, descreveu que: “¢ a partir de conversa com gestor, coordenador,
professor da sala de recurso e comum, com o intuito de adequar o curriculo para os estudantes.”

(informagdo verbal). Com base em Stainback (1999, p. 58):

Um dos determinantes do alcance e da profundidade da aprendizagem interpessoal e
das adaptagdes da arquitetura social € a criatividade compartilhada das pessoas
envolvidas no trabalho. [...] A inclusdo dos estudantes com deficiéncia oferece ricas
oportunidades para que sejam expostas e desafiadas algumas suposi¢des fundamentais
que podem prejudicar a eficacia da escola.
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7 CONSIDERA COES FINAIS

A partir dos estudos realizados, notou-se que, para haver, de fato, uma educacdo para
“todos” e um comprometimento com a aprendizagem do educando, € preciso o empenho da
gestdo central, gestdo escolar, professores da classe comum, do AEE, pais, comunidade, ou
seja, todos que participam da vida escolar da crian¢a com autismo. Além do envolvimento da
escola com a comunidade, € necessario que a instituicdo tenha condi¢des adequadas para
atender as necessidades e garantir a permanecia desses estudantes no ambiente.

Na escola JSD, foi possivel perceber esse comprometimento e o espaco de facil acesso
para o bom rendimento do estudante. Ao entrevistar a técnica da Semed, constatou-se a
existéncia de um projeto para os estudantes com TEA desenvolvido pela SAEE, visando a
apoiar os professores que atuam com estudantes com TEA. Tais educandos sdo encaminhados
para integrar o projeto, mediante uma avalia¢io realizada com a técnico da educagdo especial
em parceria com o corpo docente da escola.

Observou-se, ainda, a preocupacdo da SAEE quanto a aprendizagem dos estudantes,
manifestada com a oferta de formagdes para professores do AEE, com objetivo de viabilizar
um ensino estruturado aos estudantes que apresentam prejuizos na comunicacao, interacao e
comportamento social. A Semed, mediante a SAEE e o Centro de Formacao, oferece cursos
sobre o TEA para os professores da rede municipal, porém os quantitativos de vagas nao sao
suficientes para comportar todos da rede, bem como a indisponibilidade do professor no turno
oferecido ser um possivel obstaculo, ja que sdo oferecidos nos turnos matutino e vespertino.

Em 2018, foi realizada a Avaliacdo do Sistema Municipal de Avaliagao Educacional do
Municipio de Sao Luis, envolvendo todos os estudantes da rede municipal do 1° ano até a
Educacdo de Jovens e Adultos. Ao participarem das aplicacOes, os estudantes com TEA ndo
tinham auxilio, isto é, realizaram as provas sem qualquer auxilio, o que incita indagacdes sobre
os resultados desses estudantes. Vale dizer que o estudante observado ndo participou da
avaliacdo; logo, nao foi possivel verificar esse resultado.

No tocante a avaliagdo do estudante, notou-se que ainda hd o que melhorar, pois a
“prova” ndo diagnostica as potencialidades do educando e outras aprendizagens adquiridas no
decorrer do ano letivo. Com relagcdo a classe comum, percebeu-se que o desenvolvimento do
estudante é melhor na SRM, pois, conforme a observagdo, foi o inico momento onde houve
atividades que acrescentassem a aprendizagem do estudante, atrelada ao desenvolvimento da
sua autonomia. Isso levou a pensar na seguinte questdo: por que o estudante demonstra para

interesse mais em um ambiente do que em outro?
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E preciso que o professor tenha um olhar atento as necessidades de cada educando,
focando em suas potencialidades, e ndo em suas dificuldades, para que esse estudante seja
incluido e a sua aprendizagem seja efetivada, de modo a torna-lo capaz de desenvolver as
atividades do cotidiano.

Quando h4 pratica da teoria, novos comportamentos come¢am a ser desenvolvidos no
estudante, seus déficits sociais passam a ser ultrapassados e a escola, enfim, comecara a ser
inclusiva. O estudante ao chegar a sala e permanecer sem nenhuma atividade proposta, ndo esta
sendo, de fato, incluido na classe comum. H4, portanto, a necessidade de mudancas nas praticas
pedagogicas, pensando-se em novas formas que possibilitem ao estudante participar, em ambos
ambientes, das atividades e, assim, aprender os conteidos sugeridos.

E preciso que o professor olhe para a crianca, seja ela com TEA ou com outra
deficiéncia, como alguém capaz de aprender. Afinal, todos aprendem, basta que haja um olhar
reflexivo e consciéncia daquilo que serd ensinado. A avaliacdo da aprendizagem tem o papel
de obter informagdes sobre o progresso da aprendizagem do estudante, isto €, o que alcangou e
o que precisa ser melhorado para o desenvolvimento dele. E essencial que se desmitifique a
concepcdo de que o ato de avaliar serve apenas para punir ou, at€é mesmo rotular, o estudante.

Percebeu-se, assim, que a inclusdo na classe comum ainda passa por obstdculos, tendo
em vista que ndo hd o conhecimento das limita¢des do estudante e estratégias ainda ndo foram
buscadas para que ele se desenvolva academicamente. Quando a gestdo escolar, em parceria
com o professor, assumir o papel de conhecer os seus estudantes e, juntos, pensarem no seu
desenvolvimento em sala de aula, havera uma escola e uma sociedade mais inclusiva.

H4 diversas formas de trabalhar com criancas com TEA e, com isso, alguns métodos
sdo usados para a inclusdo dos estudantes; porém, cada crianga possui a sua individualidade e
€ preciso acolher e investir na mediacdo de sua aprendizagem. A rotina da crianga é de suma
importancia; contudo, torna-se necessdrio auxilia-la em circunstincia que envolvam mudanca.
Desse modo, a partir da rotina, a crianga com TEA conseguird situar-se no espaco e tempo. Os
desafios para a aprendizagem dos estudantes com TEA sao grandes, mas podem ser superados
e gerar bons resultados quando se realiza o trabalho multidisciplinar em prol da aprendizagem
do educando.

Os estudos e reflexdes realizados durante o presente trabalho nos possibilitam constatar
infelizmente, que as préticas evidenciadas no contexto escolar da sala de aula e sua organizagao,
ndo estdo sendo precedidas de planejamento, no AEE ndo estd ocorrendo a interagdo com o
professor da classe comum para efetivacdo da aprendizagem do estudante com TEA; além de

apresentar necessidades de formagdo dos professores da classe comum, embora a Semed
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ofereca cursos para estudante com TEA. Espera-se que a partir desse trabalho monografico as
préticas pedagdgicas sejam analisadas assim como novas formas de avaliacdo ao estudante do

estudante com TEA.
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APENDICE A - Roteiro de observacao individual

f‘f’% g=s. | UNIVERSIDADE
" ®== ° | ESTADUAL DO
Mz | MARANHAO

CENTRO DE EDUCACAO CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO E FILOSOFIA
CURSO DE PEDAGOGIA

ROTEIRO DE OBSERVACAO INDIVIDUAL

Ambito escolar:

* Organizagdo da sala de aula;

» Interacdo social do estudante;

= Postura e proposta didatica do corpo docente;

» Propostas pedagdgicas para aprendizagem do estudante com Transtorno do Espectro
Autismo;

» Quais as principais dificuldades do estudante em sala de aula;

= Participacdo nas atividades na classe comum;

» Atividades desenvolvidas na Sala de Atendimento Especializado;
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APENDICE B — Roteiro de entrevista I

;;% . | UNIVERSIDADE
- #== ° | ESTADUAL DO
Mz | MARANHAO

CENTRO DE EDUCACAO CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO E FILOSOFIA
CURSO DE PEDAGOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Entrevista com professora da classe comum

Voceé ja obteve experiéncia prévia com criangas com TEA?

Como esté sendo a experiéncia estudante com TEA?

Quantas vezes por semana o estudante frequenta a escola?

Quais acdes tomadas em seus momentos de crise?

Como € a participag@o do estudante nas aulas? E com os colegas de turma?
Quais os desafios enfrentados com esse estudante em sala de aula?

E um estudante agressivo?

O estudante consegue avangar nos contetidos ensinados?

LA AR U o

Como € a forma de avaliar a aprendizagem do estudante?
10. As atividades sdo adaptadas para o estudante?
11. Qual a forma de avaliar o estudante?

12. Qual a maior dificuldade enfrentada na rotina da inclusido do autista na escola?
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APENDICE B — Roteiro de entrevista I1

;;% . | UNIVERSIDADE
- #== ° | ESTADUAL DO
Mz | MARANHAO

CENTRO DE EDUCACAO CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO E FILOSOFIA
CURSO DE PEDAGOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Entrevista com professora do Atendimento Educacional Especializado

1. Quantos estudantes frequentam a sala de recurso multifuncional?

2. Como ocorre o planejamento e o desenvolvimento das préticas pedagdgicas voltadas para
o estudante com TEA?

3. Quais sdo as atividades propostas para o estudante com TEA?

4. Como ¢ avaliado o estudante com TEA em relacdo a sua aprendizagem e
desenvolvimento?

5. Quais sdo as maiores dificuldades frente AEE do estudante com TEA?

6. Ha4 interacdo com o professor da classe comum?

7. Como adquire os materiais para ser utilizado na SRM?
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APENDICE C — Roteiro de entrevista III

;;% . | UNIVERSIDADE
- #== ° | ESTADUAL DO
Mz | MARANHAO

CENTRO DE EDUCACAO CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO E FILOSOFIA
CURSO DE PEDAGOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Entrevista com a técnica da Secretaria Municipal de Educacao

1. Qual o maior desafio da inclusao do estudante com autismo na escola?

2. Qual o papel da avaliacdo da aprendizagem no desenvolvimento do estudante?

3. Quais sdo as capacitagdes que os professores do Atendimento Educacional Especializado
recebem para atender esses estudantes?

4. Quais as maiores dificuldades da inclusdo na escola publicam da rede municipal?

5. Quais as orientacdes e recursos disponibilizados pela SEMED?
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ANEXO A - Oficio para autorizaciao da pesquisa

‘#=. | UNIVERSIDADE
= ' | ESTADUAL DO
"4 | MARANHAO

Oficio n®74 /2019 - D.C. PEDAGOGIA Sdo Luis, 17 de Junho de 2019.

A
llma. Sra. Maria de Jesus Gaspar Leite
Secretaria Adjunta de Ensino da SEMED

Assunto: Autorizagdo para pesquisa

Senhora Secretaria,

Solicitamos a V.Sa autorizagdo para a aluna do Curso de Pedagogia Valéria Silva de
Sousa realizar pesquisa na UEB Jodo de Souza Guimardes, com o objetivo de coletar dados
para seu trabalho de conclusdo de curso, intitulado Avaliagdo da Aprendizagem do estudante
com Transtorno do Espectro Autista no ensino comum, sob orientagdo da professora Priscila

de Sousa Barbosa Castelo Branco.

Atenciosamente,

alia 3, z’mpu(?“‘wc‘

Sec. Pedagogia UE .
Mat 00005631.0¢

Cidade Universitdria Paulo VI — Caixa Postal 09-530 Luis-MA. FONE: (98) 3245-5461
C.G.C. 06.352.421/0001/68 — Criada nos termos da Lei 4.400 ce 30/12/81
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro (a) Senhor (a)

Estou realizando uma pesquisa de conclusdo de curso da graduacdo. Intitulada “Avaliagdo da
aprendizagem do estudante com Transtorno do Espectro Autismo no ensino comum”. O
presente estudo tem o proposito de realizar uma intervengdo no processo de ensino e
aprendizagem do educando, apresentando possiveis alternativas e metodologias para o
aprimoramento de sua educacdo e aprendizagem. A Pesquisa conta com a orientagdo da Prof*
Ma. Priscila de Sousa Barbosa Castelo Branco.

Venho convidé-lo (a) a participar voluntariamente da Pesquisa. Sua participagdo nesta pesquisa
€ uma opg¢do, vocé pode nao aceitar participar ou desistir em qualquer fase dela, a qualquer
momento, sob qualquer condi¢do, sem nenhuma penaliza¢io ou prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora, com a UEMA ou qualquer outra institui¢do envolvida.

Vale ressaltar que ndo ha compensagdo financeira relacionada a sua participagcdo, pois esta
pesquisa serd desenvolvida sem nenhum orcamento lucrativo. O risco relacionado com sua
participacdo na pesquisa poderd ser no ambito psicoldgico, como desconforto frente a presenga
da pesquisadora durante a entrevista e a intervengdo com o estudante. Contudo, o
desenvolvimento deste estudo ocorrerd de forma adequada, visando minimizar a ocorréncia de
tal desconforto e com o intuito colabora com aprendizagem do estudante por meio da tecnologia
assistiva, contando com a formagao tedrico-pratica da pesquisadora na area.

Quanto aos riscos fisicos, também nao havera possibilidades de ocorrer, visto que a coleta de
dados ocorrerd em espacgos seguros, dentro de sala de aula e na sala de recurso multifuncional
da escola U.E. B JSG. Os participantes terdo como beneficios orientagcdes e/ou esclarecimentos
arespeito de todo o processo de aplicacio e a intervencao dos instrumentos, bem como poderdao
contribuir com a prética educativa no processo de inclusdo do estudante com Transtorno do
Espectro Austimo. Caso aceite gostaria que soubesse que serd realizada a coleta de dados por
meio de aplicacio de entrevistas semiestruturadas e um questiondrio, registros de fotos e videos.
Os resultados serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos, como divulgagdo em
revistas e congressos, em que sua identidade serd preservada.

Vocé receberd uma cdpia deste termo onde consta o telefone e o e-mail do pesquisador
principal, podendo tirar suas dividas sobre a pesquisa e sua participagdo, agora ou a qualquer

momento.
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Agradeco sua participacdo e me coloco a disposi¢do para maiores esclarecimentos através do
e-mail vallsousa020@gmail.com ou (98) 984581957. Valéria Silva de Sousa (graduanda em
pedagogia) pela Universidade Estadual do Maranhdao — UEMA.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar voluntariamente.

Sao Luis, / /

Participante da pesquisa

I Identificacdo

Nome:
Data de nascimento: / /
Data de Resposta a Entrevista: / /

Sexo: () Masculino ( ) Feminino:

Estado Civil:

Formacgao Académica:

Setor em que trabalha: —

Cargo:

Tempo de servigo:




