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verbo “ser” senao convertendo-o subitamente
em transitivo? E entdo, triunfalmente,
antigramaticalmente supremo, direi “Sou-

me .
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RESUMO

Esta pesquisa monografica buscou analisar o tratamento dado a categoria sintatica do
sujeito pelo livro didatico de lingua portuguesa, pois, uma vez que este € o principal
recurso pedagdgico de auxilio do professor, é importante uma reflexdo sobre como o
sujeito sintatico é apresentado ao aluno através desse material didatico. Para a
composicao do corpus de investigacao, foram selecionados cinco livros do ensino
fundamental, sendo eles: Portugués Linguagens, de Cereja e Magalhaes (2015), 7° e
82 ano; Singular & Plural: leitura produgcédo e estudos de linguagem, de Figueiredo,
Balthasar e Goulart (2015); Para viver juntos: portugués, de Penteado (2015), 7° e 8°.
E dois livros da segunda série do ensino médio, a saber: Se liga na lingua: literatura,
producdo de texto e linguagem, de Ormundo e Siniscalchi (2016), 32 série; Novas
palavras, de Amaral [et al.] (2016), 22 série. Todos as obras foram aprovadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A escolha das séries seguiu o critério
de abordagem do conteldo dessa pesquisa. Nesse TCC, ancorou-se em autores
referenciais que tratam da abordagem do sujeito (TRAVAGLIA; 2007, CASTILHO;
2016) além dos gramaticos (BECHARA, 2015; PERINI, 2004), entre outros. Além
disso, objetivou-se comparar as abordagens do sujeito sintadtico no ensino
fundamental e no ensino médio, verificando se a concepcao e a reflexao acerca desse
termo séo graduais ou se sdo expostos com 0s mesmos niveis de complexidade, e,
apresentar uma nova proposta didatica para o tratamento do sujeito. Os resultados
encontrados demonstram que, tanto nos livros didaticos do ensino fundamental como
médio, houve poucas reformulacées no que se refere ao tratamento do sujeito
sintatico, este ainda é apresentado sob a perspectiva puramente da gramatica
normativa, priorizando-se as analises gramaticais, sem problematizacées e sem
reflexdo sobre o uso da lingua.

Palavras-chave: Reflexao Linguistica. Gramatica. Sujeito Sintatico. Livro Didatico.
Proposta Didatica.



ABSTRACT

This undergraduate thesis research pursued to analyze the treatment given to the
syntactic category of the subject by the Portuguese language textbook inasmuch as,
since this is the main pedagogical resource of the teacher's assistance, it is important
to reflect on how the syntactic subject is presented to the student through this learning
material. For the composition of the research corpus, five elementary school's books
were selected: “Portugués Linguagens” by Cereja and Magalhaes (2015) - 7th and 8th
grades; “Singular & Plural: leitura, producéo e estudos de linguagem” by Figueiredo,
Balthasar and Goulart (2015); “Para viver juntos: Portugués” by Penteado (2015) - 7th
and 8th grades, and also two books of the second grade of high school, namely: “Se
liga na lingua: literatura, producao de texto e linguagem” by Ormundo and Siniscalchi
(2016) - 3rd grade; “Novas palavras” by Amaral [et al.] (2016) - 2nd grade. All textbooks
were approved by “Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)” (in English: “National
Textbook Program). The choice of the grades followed the criteria of approach of the
content of this research. In this thesis, we have based on reference authors dealing
with the subject's approach (TRAVAGLIA, 2007, CASTILHO, 2016), beyond the
grammarians (BECHARA, 2015, PERINI, 2004), among others. Furthermore, the aim
of this study is to compare the approaches of the syntactic subject in elementary and
secondary education, verifying if the conception and the reflection about this term are
gradual or if they are exposed to the same levels of complexity, and to present a new
didactic proposal for the treatment of the subject. The results demonstrated in both
elementary and middle school textbooks, there were few reformulations regarding the
treatment of the syntactic subject. It is still presented from the perspective of merely
normative grammar by prioritizing grammatical analyzes without any problematization
and without reflection on the use of language.

Keywords: Linguistic Reflection. Grammar. Syntactic Subject. Textbook. Didactic
Proposal.
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1 INTRODUCAO

Ao tratar de andlise do livro didatico de Lingua Portuguesa (LP), mais
estritamente, de gramatica, nota-se que, geralmente esse material pedagdgico expde
conceitos e situacbes que nao contemplam problematicas substanciais para a
reflexdo da lingua. O livro, portanto, acaba sendo concebido como uma verdade
absoluta, sendo que o uso lingua propicia muitas possibilidades que determinados
conceitos didaticos ndo dao conta de explicar gramaticalmente. E o caso do suijeito
sintatico no livro didatico de LP.

Dessa forma, torna-se importante a reflexao sobre o que é apresentado ao
aluno através do seu material didatico, pois, quando se fala em gramatica, pensa-se
de forma imediata na norma padréo, a prescritiva, aquela que dita as regras a serem
seguidas. Entretanto, ha outras gramaticas que também poderiam ser contempladas
pelo livro didatico, as quais, certamente, exerceriam uma funcionalidade pedagdgica
para compreensao da LP, mas, por questdes nao linguisticas e sim politicas, ainda
ha uma restricdo a gramatica prescritiva em detrimento das outras gramaticas.

Sendo assim, essa pesquisa cientifica & significativa, porque trata de uma
analise direta do livro didatico de LP, buscando compreender a abordagem dada a
categoria sintatica do sujeito. De forma mais especifica, foram trabalhadas e

Q-

levantadas problematizagbes acerca do sujeito sintatico, no que diz respeito
abordagem e a adequacao do referido termo sintatico para a educacgao basica.
Os conceitos sintaticos que a gramatica prescritiva utiliza para definir o sujeito
nao séo suficientes para que os alunos consigam compreendé-los de forma efetiva.
Assim, entende-se que mostrar exemplos em que os conceitos déo conta somente do
que esta sendo exposto, ndo faz com que o aluno realmente aprenda a concepgao
abstrata do referido termo; por outro lado, essa abordagem, possivelmente, apenas
induz os alunos a decorarem regras que em algum momento poderéo ser aplicaveis.
Além disso, essas regras gramaticais puramente prescritivas ndo apresentam
0 suporte tedrico necessario para a compreensao do sujeito sintatico de maneira
satisfatoria. E, se o principal material que orienta o professor apenas possuir esse
embasamento, consequentemente, o entendimento acerca do referido termo sintatico
terd uma limitacao, visto que a forma como o sujeito é tratado no livro didatico, fora
do uso da lingua, ndo favorece o ensino de gramatica numa perspectiva mais

funcional, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (1998) que orientam o
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docente a trabalhar o ensino de LP com os eixos: uso, reflexdo e uso. A partir desse
contexto, teve-se como problema central, nesse TCC, verificar como é desenvolvido
o tratamento do sujeito sintatico nos livros didaticos de ensino fundamental e médio.

Sendo assim, essa investigacao monografica se justifica por compreender que
o embasamento teérico do livro didatico é pautado apenas na gramatica prescritiva e
nessa abordagem unilateral ndo consegue solucionar os problemas relacionados ao
tratamento do sujeito sintatico. Nessa perspectiva, nota-se, de certa forma, que a
prescricao precisa e pode ser complementada com a descri¢do, assim como a relacéao
graméatica e linguistica é necesséria.

Acrescenta-se, ainda, que essa investigacao ira contribuir com as pesquisas
linguisticas porque ndo se desenvolveu tdo somente quanto a descricdo das
abordagens do sujeito sintatico, bem como suas analises, mas, sob a perspectiva de
desenvolver uma nova proposta de trabalho com o sujeito sintatico para o livro
didatico.

Nesse sentido, essa pesquisa descreve como 0 sujeito sintatico é tratado nos
sete livros didaticos selecionados, como também analisa as defini¢cdes e as atividades
propostas, apresentando problematizagées e relacionando as novas discussoes da
linguistica. Além disso, para colaborar com os avancos sobre a teméatica escolhida,
tendo em vista que ja ha diversas pesquisas acerca do assunto tratado, e com a
constatacao que o problema persiste, e que esse assunto ndo esta esgotado, o
diferencial desse trabalho é a elaboragédo de uma nova proposta de abordagem do
sujeito sintatico para o livro didatico.

Neste trabalho de concluséo de curso, ancorou-se nos estudos de gramaticas,
(ANTUNES, 2007; BECHARA, 2015; CASTILHO, 2016; NEVES, 1997, 2014; PERINI,
2007; POSSENTI, 2012), de sujeito sintatico (FERRAREZI, 2008; TRAVAGLIA, 2009;
AZEREDO, 2004).

Para uma melhor compreensao quanto as concepg¢oes tedricas a respeito do
sujeito sintatico, € importante enfatizar que, o termo gramatica n&o esta estritamente
relacionado a norma padrdo conservada pela prescritiva, mas pretende contemplar
todos os aspectos e particularidades que a lingua possibilita no emprego do sujeito,
isso inclui as formas ndo convencionais, ndo s6 de organiza¢do da sentenca, como
também da prépria estrutura, portanto, as contribuicées das outras graméaticas seréao
consideradas.
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Quanto a abordagem do sujeito sintatico, Bechara (2015) antes ira discorrer
sobre o0 que seria frase e oracdo, em que frase € colocada como um enunciado
comum sem relagao predicativa, e a oragdo como um enunciado caracterizado pela
existéncia de um verbo, logo, estabelece uma relacao predicativa. Esta, por sua vez,
ira reunir duas unidades significativas para que possa ser estabelecida uma relacao,
sao elas o sujeito e o predicado, sendo que o sujeito “é um sintagma nominal que
estabelece uma relacao predicativa com o nucleo do sujeito verbal para constituir a
oragédo”. (BECHARA, 2015, p. 427)

Posteriormente, o predicado € colocado como um elemento que pode
estabelecer relacdo com o sujeito ou ndo. Diante disso, compreende-se que o sujeito
serd um componente dispensavel na construcdo de uma oragdo. Ao se falar na
relagao predicativa sem sujeito, a gramatica normativa ir4 conceituar como oragao
sem sujeito explicito, assinalado apenas de forma gramatical.

Ainda sobre essa questao, o linguista Perini (2007, p. 77) ira definir o sujeito
como “o termo da oragao que esta em relacdo de concordancia com o nucleo do
predicado”. Essa relagao é estabelecida a partir de constituintes que se harmonizam
com o predicado, concordando em numero e pessoa. Porém, esse conceito é
colocado apenas de maneira formal, como um elemento da oracao.

Existem, ainda, outras reflexdes a respeito do sujeito, mostrando o quanto a
definicdo conceitual desse termo tem sido discutida entre os gramaticos. Isto posto,
infere-se que as reflexdes acerca do termo sintatico ndo se restringem a graméatica
prescritiva, nem mesmo um unico conceito. Isso ocorre pelo fato de ndo haver uma
Unica gramatica na lingua, pelo contrario, existem vdrias outras que nao sé&o
contempladas pelo livro didatico.

Diante dessa discussao, ao limitar-se a prescricdo, os conceitos abordados
pela tradicdo gramatical ndo conseguem ser suficientes para desenvolver no aluno o
conhecimento satisfatério a respeito do sujeito sintatico. Até mesmo entre os préprios
gramaticos ha divergéncias em relagcéo a certas formulagbes conceituais.

Essa inconsisténcia teérica é levada para o livro didatico e impera sobre os
demais tipos de gramaticas que poderiam colaborar com o estudo do sujeito sintatico.
E, o enfoque dirigido unicamente a forma padrdo deixa de lado as demais variedades
da lingua, ou seja, os dados reais de fala ndo sdo levados em consideracao.

Para a realizagcdo dessa monografia, teve-se por objetivo geral analisar e
discutir o tratamento do estudo do sujeito sintatico nos livros didaticos a luz da
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linguistica, a fim de verificar se o termo sujeito é ainda apresentado numa perspectiva
tradicional ou se ja houve alguma reformulacdo dessa abordagem no material dos
niveis fundamental e médio.

E por objetivos especificos: (i) identificar as possiveis reformulacdes do sujeito
quanto a classificacdo, a exposicao e ao direcionamento das atividades para uma
perspectiva nao tradicional; (i) comparar as abordagens do sujeito no ensino
fundamental com as do ensino médio, verificando se a concepcéo e a reflexao acerca
desse termo sintatico sdo graduais ou se sdao expostas com o mesmo nivel de
complexidade; (iii) desenvolver uma proposta para a abordagem do sujeito sintatico
nos livros didaticos, utilizando dados de uso do portugués brasileiro.

Para essa pesquisa, tiveram-se como hip6teses norteadoras: (i) os livros
didaticos selecionados apresentam o sujeito com abordagem estritamente prescritiva,
ndo contemplando o uso; (i) mesmo com novos estudos e publicacbes sobre o
tratamento do sujeito, ainda continuam os problemas conceituais quanto a essa
categoria sintatica; (iii) os livros didaticos abordam o estudo do sujeito sintatico de
forma descontextualizada, mediante aos processos de apresentagdo e
desenvolvimento de atividades.

Nesse TCC, a metodologia, quanto ao meio, foi bibliografica, visto que,
fundamentou-se nas principais literaturas as quais tratam do referido campo de
estudo — analise da abordagem do sujeito sintatico no livro didatico. Para isso, foram
feitas leituras tedricas, fichamentos e resenhas criticas que embasaram a andlise dos
dados ocorrentes no corpus selecionado.

Quanto ao fim, essa investigagao é teorico-analitica, pois descreve, analisa e
discute a abordagem do sujeito sintatico nos livros didaticos. O corpus desse estudo
foi constituido por sete livros didaticos de LP adotados pelas escolas publicas de
niveis fundamental e médio na cidade de ltapecuru Mirim — Maranh&o, a saber:
Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2015) adotado em cinco escolas;
Singular & Plural: leitura producdo e estudos de linguagem (FIGUEIREDO;
BALTHASAR E GOULART, 2015), adotado em uma escola; Para viver juntos:
portugués (PENTEADO, 2015) adotado em uma escola. E, dois livros da segunda
série do ensino médio, utilizados em duas escolas distintas, a saber: Se liga na lingua:
literatura, producéo de texto e linguagem (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016); Novas
palavras (AMARAL et al., 2016).
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ApGs a constituicao do corpus, foram feitas a descricao e a analise do objeto
(sujeito sintatico). Para isso, foi necessario seguir, essencialmente, trés etapas: (i) —
tedrica: a partir da literatura, discutiu-se o referido objeto no &mbito mais conceitual e
abstrato; (ii) — analitica: nessa etapa, analisaram-se os dados, isto é, a abordagem do
sujeito, os textos utilizados e as atividades geradas para compreensao do referido
assunto, fazendo comparacdes entre a orientacao do material de didatico de ensino
fundamental com o do médio; (iii) — proposta: ao final das analises, apresentou-se
uma nova proposta de abordagem do referido termo para o livro didatico de LP, a fim
de que se atinja o papel principal dessa investigacao, a reflexdo da lingua nos livros
didaticos.

Esse Trabalho de Conclusao de Curso esta organizado em capitulos nos quais
sao apresentadas concepcoes de lingua, gramatica e sujeito sintatico. Além disso,
nos capitulos seguintes, tém-se os resultados e as discussdes analiticas, além da
proposta de tratamento do sujeito sintatico para o livro didatico.

No capitulo intitulado LINGUA, GRAMATICA E ENSINO, séo apresentadas as
concepcoes adotadas para esses termos, refletindo as relagdes que ha entre eles,
partindo do pressuposto de que a lingua é multissistémica composta de quatro
sistemas independentes: [éxico, gramatica, discurso e semantica (CASTILHO, 2010).
Além disso, procurou-se, também, pontuar como o ensino de LP tem se adequado
aos novos contextos linguisticos e que impactos isso tem para a gramatica.

No capitulo seguinte, intitulado GRAMATICA OU GRAMATICAS, discute-se a
concepgao univoca sobre gramatica, pontuando que nao se pode compreendé-la sob
a perspectiva homogénea, pois néo existe apenas uma. Por isso, além da graméatica
normativa (BECHARA, 2015), serdo apresentadas outras gramaticas as quais fazem
parte do fundamento tedrico dessa pesquisa, a saber: gramatica descritiva (PERINI,
2007), gramatica internalizada (POSSENTI, 2012) e gramatica de usos (NEVES,
1997; TRAVAGLIA, 2009).

O capitulo - ABORDAGEM DO SUJEITO SINTATICO NO LIVRO DIDATICO -
Descreve e analisa os dados do corpus selecionado com subsidio na fundamentagéo
tedrica ja mencionada. Aléem disso, as discuss6es motivadoras desse capitulo foram
constituidas a partir de trés pontos de reflexdo: o primeiro momento trata da
abordagem dos conceitos adotados pelos livros didaticos; o segundo se refere como
esses conceitos sdo apresentados através dos textos, verificando, ainda, se séo
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utilizados como pretextos; e o0 terceiro momento analisa as atividades propostas pelos
livros didaticos.

No capitulo - NOVOS CAMINHOS: UMA PROPOSTA — E sugerido um novo
modelo para o tratamento dado ao sujeito sintatico pelo livro didatico, contemplando
aspectos tedricos e praticos. A pratica foi dividida em duas etapas: a primeira
propondo atividades ludicas para o ensino fundamental, e a segunda desafios
linguisticos para o ensino médio.

Por fim, no capitulo — CONCLUSAO - Sido apresentadas inferéncias, a
constatacao das hip6teses, assim como o alcance dos objetivos propostos para essa

investigacao, contribuindo assim para as pesquisas académicas.
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2 LINGUA, GRAMATICA E ENSINO

Nesta monografia, ao propor tratar de lingua, gramatica e ensino, nao se pode
considerar que a intencao é univoca, e, muito menos, que a finalidade é estritamente
discutir definigdes gerais sobre esses trés conceitos. Nao! Também néo se concerne,
nesse material, utilizar a lingua apenas como um instrumento de comunicacdo ou
uma ferramenta de comunicacdo no qual serdo expostas, na materialidade desse
texto, as concepcgdes adotadas. Por outro lado, ndo se exclui o reconhecimento de
que alingua é uma atividade interacional. Partindo para o principio do que seja lingua,
nessa investigacao, chega-se a conclusao de que essa nogao precisa dialogar com
outras nocoes. Afinal, discutir o que é lingua ndo é uma tarefa tao simples assim.

Essa triade (lingua, gramatica e ensino) ja tao discutida pela literatura vigente,
mas nao esgotada em sua completude, gera algumas reflexdes como: qual a relacéao
entre esses termos? Quais impactos a gramatica pedagdgica tem sofrido, visto que
ela regula a lingua, e esta sofre mudangas a todo momento por influéncia do meio
social no qual ela é constituida e materializada? Como o ensino de LP nas escolas
tem se adequado a esse novo contexto linguistico consciente da valorizagao também
do uso cotidiano e espontaneo da lingua, e ndo apenas da norma? Essas questbes
evidenciam a necessidade de contemplar outros conceitos de lingua, de gramatica e
de ensino, e Ndo mais uma concepg¢ao univoca, como ja foi dito.

Dessa forma, entende-se, nessa investigagdo, que a lingua existe
potencialmente e se materializa, movimentando-se do campo abstrato, das formas
possiveis, para o campo concreto, das formas de uso. E nesse espaco social e
pragmatico que as mudangas ocorrem, ndo s6 na formacdo das palavras, mas
também na articulagéo sintatica dos termos em uma expressao linguistica, ou, ainda,
na restricdo ou extensao de sentido em uma dada frase. Em outras palavras, a lingua
€ constituida no ambiente social, e sua funcao nao é sé falar com o mundo ou falar
do mundo ou denominar o mundo. O proposito essencial do uso da lingua € ligar o
usuario ao mundo.

Castilho (2010), ao definir que a lingua é multissistémica, isto é, a lingua é
composta de quatro sistemas independentes como: Iéxico, gramatica, discurso e
semantica, acrescenta dois termos que ndo sdo contemplados no ensino de lingua

de forma mais enfatica como o discurso e a semantica. Essa concepcao aponta para
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uma nova pratica de ensino de lingua, ndo mais pautada apenas na analise da palavra
e da sentenca, mas também nas relagcdes semantica e discursiva, com o intuito de
contemplar os aspectos da lingua em sua totalidade.

Se a gramatica é um dos constituintes presente na lingua, implica dizer que o
usuario, ao desenvolver a linguagem tendo contato com os dados linguisticos no
ambito social, aprende também a gramatica de sua lingua, sem, necessariamente, ter
acesso ao ensino formal, isto é, sem ter acesso ao ensino da gramatica normativa.
Assim, compreende-se que ao propor tratar de gramatica, € necessario delimitar ou
especificar de qual gramatica ou gramaticas se esta falando. Pois ndo ha apenas uma

gramatica, ha diversas e cada uma com um objetivo especifico.

2.1 Allingua que eu falo

Primeiramente, faz-se necessario conceituar o que seja lingua, desfazendo a
equivaléncia que comumente é feita entre lingua e gramatica. E, para pensar a lingua
em termos de ensino, é fundamental compreender, ainda, as concepcgdes a respeito
do que seja lingua e linguagem.

N&o ha duvidas quanto a complexidade do estudo da lingua, afinal, trata-se de
um objeto abstrato, ndo palpavel. Mas, apropriando-se previamente sob uma
perspectiva, isto é, dispondo-se de uma teoria linguistica a respeito da lingua, esse
grau de complexidade torna-se mais estreito, permitindo uma melhor compreenséo a
respeito do que seja lingua e linguagem.

Antunes (2007, p. 40) afirma que “uma lingua € constituida de dois
componentes: um |éxico — que inclui o conjunto de palavras, ou, em termos mais
recorrentes, o vocabulario da lingua; uma gramatica — que inclui as regras para se
construir palavras e sentencgas da lingua”. Apesar da diferenciagdo, ha uma relagao
bastante intrinseca entre esses elementos, o componente gramatical, por exemplo, €
o responsavel por especificar as regras que tornarédo possiveis a criagao das unidades
lexicais.

Expandindo a discusséo e pensando na lingua em uso, compreendera, ainda,

outros dois componentes: “a composi¢ao de textos e uma situagao de interagao”
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(ANTUNES, 2007, p. 41). A primeira, refere-se aos recursos de textualizacédo, sdo os
aspectos de constituicao textual organizados que propiciam a comunicacao, € o
segundo, trata-se dos diferentes contextos comunicativos em que a lingua € exigida,
também chamados de situacées de comunicacao.

E curioso perceber que muitas pessoas veem a lingua e a gramatica como se
fossem a mesma coisa, para ser mais especifico, elas reconhecem a lingua e a
gramatica em uma relacao de superposicao similar, essa relacao € tao sutil que um
termo pode ser confundido com outro termo.

Quanto a essa relacao, Antunes (2007) aponta que

A CONCEPCAO de que lingua e gramatica sdo uma coisa sé, deriva do fato
de, ingenuamente, se acreditar que a lingua é constituida de um Unico
componente: a gramatica. Por essa 6tica, saber uma lingua equivale a saber
sua gramatica; ou, por outro lado, saber a gramatica de uma lingua equivale
a dominar totalmente essa lingua. E o que se revela, por exemplo, na fala
das pessoas quando dizem que “alguém nao sabe falar”. (ANTUNES, 2007,
p. 39)

Como ja exposto, a lingua é constituida por varios elementos, porém, na
maioria das vezes, as compreensdes a respeito desses aspectos ndo avancam a
concepcao gramatical. Essa restricao influencia no falante a ideia da equivaléncia
entre saber uma gramatica e saber uma lingua.

A gramédtica, portanto, € um dos componentes da lingua, ndo o Unico. A
expressao de que “alguém ndo sabe falar”, pode ser configurada como uma forma de
preconceito, neste caso, o linguistico. Isso acontece por causa dessa equivaléncia
conceitual, perdurando até os dias de hoje, convencionando o estudo da lingua como
0 mesmo estudo gramatical.

Partindo da éptica da interatividade, entende-se que o espagco de
relacionamento social no qual o falante esta situado € um campo de promogéo e
desenvolvimento da linguagem, através de seus diversos contextos comunicativos 0os
quais vao exigindo cada vez mais a utilizacdo de competéncias linguisticas do
individuo, como as escolhas lexicais, a ordem das palavras na sentencga, os efeitos
de sentidos que s&o causados a partir dessas escolhas etc.

Todo esse pressuposto fundamenta a afirmativa sobre a existéncia de uma
lingua natural, e esta é a que o falante domina sem precisar se preocupar com o que
a norma culta esteja prescrevendo. Também pode ser entendido como um percurso

linguistico, um processo possivel em qualquer lingua.
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De acordo com Ferrarezi (2008),

As linguas naturais sdo sistemas de representacdo do mundo e de seus
eventos. Em outras palavras: sdo em certo aspecto, como que instrumentos
utilizados pelo ser humano para realizar algumas tarefas que exijam
representar a outros seres humanos algum objeto do mundo ou do préprio
discurso. (FERRAREZI, 2008, p.24)

As linguas naturais sdo sistemas que possuem unidades significativas para a
comunicacao, sao instrumentos de interagdo social como forma de representar o
mundo. E evidente que h& varias outras maneiras de representar o mundo, mas a
lingua é o meio mais sistematico e funcional para isso, por causa do seu carater
interativo.

Quanto a linguagem, sabe-se que € um processo comunicativo, nao
necessariamente o Unico, pois esse termo compreende também em outras formas de
comunicacao, a lingua, portanto, seria um meio de expressao da linguagem, sendo
que a linguagem nao se configura da mesma forma que a lingua. De acordo com
Azeredo (2004, p. 16) “as relagdes que por meio dela ‘(linguagem) se elaboram e se
estabelecem sao tdo variadas e distintas quantas sdo as possibilidades de expressao
verbal do homem”. Essa afirmativa reforca a ideia sobre a amplitude do conceito de
linguagem, a qual consiste em diferentes possibilidades comunicativas, colocando a
lingua como um elemento mais especifico.

Travaglia (2009) ir4 apresentar trés conceitos acerca da linguagem,
procurando explicitar como a lingua é abordada dentro dessas perspectivas. A
primeira mostra a linguagem como expressdo do pensamento. Sobre essa
definicdo, entende-se 0 exercicio da lingua como um ato monolégico, restringindo
apenas a materializacdo do pensamento individual, ndo leva em consideracéo
aspectos como: “para quem se fala, em que situagéo se fala [...], para que se fala”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 22).

O segundo conceito concebe a linguagem como instrumento de
comunicacao. Diante disso, a lingua é vista como um cddigo convencional que deve
ser dominado pelos falantes, no qual os mesmos se encarregam em decodifica-lo, a
fim de que seja possivel a transmissdo de uma mensagem, passando de um emissor
a um receptor, e que esse ultimo consiga fazer a decodificacao, isto €, a interpretagéao
do material linguistico, por esse motivo, os falantes, nesse processo de comunicacgao,

precisam ter conhecimento do mesmo cédigo, para que ndo haja interrup¢do no ato
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de se comunicar. Dessa forma, tem-se, entdo, o uso da lingua como um ato social,
que vai além da materializacao individual.

A terceira concepcéao a respeito da linguagem, estabelece-a como forma ou
processo de interacao. Desse ponto de vista, a linguagem é colocada de forma em
que o usuario da lingua nao apenas traduz ou decodifica a mensagem, ou exterioriza
um pensamento, e sim, realiza acées e pode atuar sobre um interlocutor. Essa
perspectiva sobre a linguagem vé a lingua como um processo de interacdo social,
nao se limitando a uma condicdo monoldgica ou comunicativa, mas adotando uma
caracteristica dialégica, dentro de um contexto sécio-histérico e ideolégico.

Além disso, Azeredo (2004) ira mencionar seis fatores que envolvem o

processo da comunicagdo humana

a informacao, que é a ideia que se comunica; o codigo, o sistema de sinais
utilizados na comunicagdo; a mensagem, que € a manifestagdo da
informagao através de um codigo determinado; o emissor da mensagem,
quem a produz ou emite; o destinatario, aquele a quem a mensagem se
destina; a situacdo, as circunstancias em que a comunicagéo se realiza.

(AZEREDO, 2004, p.08 — grifos do autor)
Todos esses aspectos ja sdo conhecidos pelo usuario da lingua. Ainda que de
forma inconsciente, o falante percorre por esses elementos para chegar a
materializacdo da linguagem, dentro de um contexto discursivo. Esses aspectos
acima referidos sustentam a concepgao da linguagem como interagdo social, que
sera o conceito adotado para este trabalho. Portanto, depreende-se por linguagem o
meio comunicativo que é expresso atraves de uma lingua, materializando-se néo de
forma puramente singular, individual, mas relacionada a um contexto, a uma situagéao

comunicativa que propicia a interacdo social.
2.2 A lingua que a escola me ensina

E importante compreender, a priori, de que tipo de ensino esta sendo colocado
quando est4 se referindo a uma determinada lingua, e de forma mais cuidadosa, se
esse conceito de ensino é direcionado a falantes nativos da prépria lingua.

Em um primeiro momento, pode-se entender como ensino de lingua o
processo formal, sistematico, ou seja, o que é passado na escola, através de

metodologias especificas, atividades, corregdes, avaliagdes etc. Esse trabalho
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pedagdgico tem como principal objetivo fazer com que o dialeto padrao da lingua seja
aprendido.

Apesar de nao haver problemas nessa concepcao, ndao € na escola que o
falante aprende de fato a LP. Quando o aluno adentra em uma sala de aula, por
exemplo, j& leva consigo um dialeto, uma maneira de falar, uma lingua aprendida.
Portanto, é importante observar que na escola ndo havera o ensino de uma lingua
nova, (salvo se for uma lingua estrangeira) ou, um novo Portugués, mas o
aprimoramento da lingua que o falante ja detém conhecimento.

De certa forma, ha um grande problema relacionado ao ensino do dialeto
padrao, principalmente quando se refere a criacao de condi¢des para que ele seja
aprendido. Um dos motivos que permitem essa afirmacao é a classica alegacao de
ser dificil, porém, esta € uma resposta a qual ndo se sustenta por muito tempo, tendo
em vista que hd um conhecimento prévio sobre a estrutura da lingua antes mesmo
do falante ir a escola.

A prova disso, & a questdao da aquisicao da linguagem. As criancas, por
exemplo, ndo aprendem regras, nao praticam exercicios gramaticais, nem passam
por processos avaliativos como na escola, no maximo, o que acontece é a corregao
oral dos pais ou de algum adulto em relagéo a producao de sentengas agramaticais,
ou de palavras nao convencionais que acabam interferindo na comunicagao.
Contudo, elas conseguem elaborar sentengas, inclusive inéditas’, as quais permitem
a comunicag¢ao com outros individuos, pois estdo inseridas em atividades linguisticas
desde cedo.

Sobre isso, Possenti (2012) atesta que

O fato de que as criangas ndo fagam exercicios, nao repitam formas fora de
um contexto significativo nao significa que n&o sejam expostas
suficientemente as linguas [...] criangas com alguns anos de idade utilizam o
tempo todo formas que sequer imaginamos, mas que veriamos claramente
que conhecem, se examindssemos sua fala com cuidado. Perguntam,
afirmam, exclamam, negam, produzem periodos complexos e consideram
significativamente o contexto sempre que Ihes parecer relevante ou tiverem
a oportunidade. (POSSENTI, 2012, p.48)

' As criangas ndo estudam sintaxe de colocagdo antes de ir a escola, mas sempre que falam
sequéncias que envolvem, por exemplo, um artigo e um nome, dizem o artigo antes e o nome depois
isto é, nunca se ouve uma crianga dizer "casa a", mas sempre se ouvem criangas dizerem "a casa"
(pode até ser que elas digam "as casa" [...] mas, temos que reconhecer que, [...] nunca se dira "casas
as", nem "a casas"). (POSSENTI, 2012, p.30)
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E importante mencionar que, quanto a esse processo, ndo ha como pretensao
o julgamento de valor, isto €, ndo ha intengdo em perceber o que é certo ou errado
nas formulacées de determinadas sentencas, mas € importante compreender 0s
processos que o usuario utiliza para gerar determinadas construcées gramaticais.

Sendo assim, & perceptivel que realmente a aquisicdo de uma lingua
acontecesse com o contato, com o uso efetivo da mesma, como resultado de praticas
contextualizadas, formas interativas do dia a dia. A escola, portanto, sera determinado
o papel de continuidade para o desenvolvimento dessa lingua, promovendo,
metodologicamente o ambiente contextualizado.

Nas escolas, o ensino de LP é fundamentado pela gramatica prescritiva, que
€ a responsavel por ditar e regular formas corretas para sua utilizacdo, e esta
geralmente ndo é a que o falante domina. De acordo com Ferrarezi (2008), é
importante mencionar que a gramatica, de forma abrangente, consiste em um
conjunto de regras, que em sua base seria estrutural e funcional. Entretanto, o
elemento funcional da gramatica nao é contemplado no ensino de lingua nas escolas,
sobrando apenas o aspecto estrutural e normativo.

Ainda conforme o0 mesmo autor, muitos estudantes entendem como gramatica
apenas os livros didaticos que séo utilizados para o ensino de lingua. Isso acontece
porque “a tradicado foi a responsavel por promover a utilizagdo do nome gramatica
para designar os livros que deveriam apresentar e descrever o conjunto de regras
estruturais e funcionais” (FERRAREZI, 2008, p. 31). E essa concepg¢ao gramatical
restrita apenas a abordagem do livro didatico reduz o conhecimento a um anico tipo
de gramatica, evitando o contato com as outras que poderiam contemplar as demais

variedades da lingua.
2.3 A lingua que a escola deveria ensinar

A partir da reflexdo do ensino de LP, hoje, € imprescindivel trabalhar com a
ideia da heterogeneidade em sala de aula, e de fato ndo se sustenta mais a
perspectiva homogénea que havia antes, herdada das escolas tradicionais. Essa
nova percepgao, em conceitos simples, sugere um ensino no qual cada aluno aprende
com um ritmo diferente, bem como apresenta dificuldades de aprendizagem

diferentes.
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Diante disso, pensar em heterogeneidade € também levar em consideracao
diversos fatores transcendentes a escola, mas que nem sempre sao levados em
conta, e uma delas é a valorizacao da fala dos alunos, a qual, muitas vezes, torna-se
um dos principais elementos estigmatizados pela escola.

Sobre essa questao, Azeredo (2004) afirma que

Uma lingua n&o pode, portanto, ser uniforme, homogénea. Ao contrario, ela
se revela extraordinariamente versatil e adaptavel, a fim de que possa
cumprir, a0 mesmo tempo, como € de sua natureza, as fun¢des de meio de
expresséo [...] e de meio de comunicagéo [...] nas mais diversas situagbes e
para os mais variados fins. (AZEREDO, 2004, p.42)

A possibilidade de adaptacéo e de versatilidade da lingua é dominada pelo
falante antes mesmo de chegar a uma instituicdo de ensino formal. Durante a
convivéncia com o outro, em diferentes situagdes e contextos do dia a dia, seja em
casa, no trabalho, na rua etc., todos esses ambientes se tornam um espaco de
desenvolvimento para a comunicagao.

Dessa forma, o entendimento da lingua como um sistema nao uniforme é muito
importante para se compreender e saber utilizar suas fungées em seus variados fins.
O educando detém esse conhecimento porque ja conhece a estrutura de sua lingua,
talvez ndo de forma sistematica, € claro, no entanto, naturalmente é capaz de produzir
sentengas gramaticais os quais propiciam a comunicagao entre os individuos. Assim,
entende-se, entdo, que ha uma lingua ja dominada pelo usuario, e esta, normalmente,
€ a que mais sofre preconceito ndo sé no ambito escolar, mas, também, em varias
outras situagdes comunicativas do dia a dia.

Os PCN’s (1998, p. 33) determinam como um dos objetivos gerais da LP para
o ensino fundamental: “conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do
portugués falado”. No entanto, o que ocorre na maioria dos casos € a omissao dessas
variedades, fazendo com que o discurso de valorizagdo se evidenciem apenas em
documentos, j& na pratica pedagdgica, € pouco explorada.

Respeitar a variedade linguistica dos alunos faz parte do papel da escola como
uma instituicdo agente contra o preconceito linguistico. Essa acéo é primordial para
a formacédo do educando quanto a perspectiva funcional da lingua. Isto é, saber
observar as diferentes situagées comunicativas e selecionar a variedade a qual a
ocasido precisa, sendo ela coloquial ou ndo. E disso que se trata o uso efetivo da

lingua, sem desconsiderar o dialeto que o falante carrega consigo.
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As reflexbes acerca das variedades linguisticas vém sendo contempladas pelos
principais documentos que orientam a educacdo no pais. E a intencao de promover
condigbes para o desenvolvimento do pensamento critico relacionado a lingua
também é contemplada pela Base Nacional Comum Curricular.

De acordo com a BNCC (2018), é determinado que

Cabem também reflexdes sobre os fenbmenos da mudanca linguistica e da
variagdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem
ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta
relacionado a preconceitos sociais, devem ser tematizadas. (BNCC, 2018,
p.79)

E clara a preocupacdo em tematizar a variedade linguistica, provocando reflexdo e
conscientizagdo quanto as formas de prestigio e as estigmatizadas. Esse tipo de
discussdo desenvolve o pensamento critico no aluno, além de colaborar com o
aprendizado da estrutura da lingua. Logo, é necessario a conscientizagcao de que a
escola tem como dever o ensino da norma padrdo, porém, esse trabalho nao
necessariamente precisa ser dissociado dos conhecimentos linguisticos os quais o
aluno detém.

Sobre essa questao, Travaglia (2009) afirma que

Todos sabem que existe um grande nimero de variedades linguisticas, mas,
ao mesmo tempo em que se reconhece a variagao linguistica como um fato,
observa-se que a nossa sociedade tem uma longa tradigdo em considerar a
variagdo numa escala valorativa, as vezes até moral, que levar a tachar os
usos caracteristicos de cada variedade como certos ou errados [...].
(TRAVAGLIA, 2009, p.41)

Esse tipo de julgamento relacionado a maneira de falar ou de escrever, desencadeia
uma série de resisténcias que poderdo, posteriormente, comprometer o
desenvolvimento de outras habilidades linguisticas. Apenas reconhecer a existéncia
das variedades ndo é o suficiente para solucionar o problema de preconceito
linguistico o qual ja perdura desde muito tempo.

Retomando a ideia da heterogeneidade e expandindo a reflexdo quanto as
variedades linguisticas entre os usuérios da lingua, é possivel desenvolver
expectativas relacionadas as novas abordagens linguisticas. Isso permitira novas
construgcdes sem deixar de levar em consideragcdo as que o falante domina,

independente do fator social em que permeia o individuo.
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Promover, na sala de aula, as contribuicées dos estudos linguisticos, também
pode ser um caminho inovador e determinante para o avango no ensino de lingua.
Contudo, é necessario o questionamento de que, perceber as contribuicoes tedricas
da linguistica as quais fundamentam os novos estudos da gramatica, sendo ela
prescritiva ou nao, e, além da verificacdo dessas novas abordagens teéricas, €
preciso verificar, também, a forma de como se desenvolvera a aplicagdo desses
estudos para a sala de aula.

A lingua que a escola deveria ensinar, portanto, € a que contempla néao s6 a
norma padrdo, que é necessaria, mas as outras variantes também, pois sdo essas
formas que o falante domina, antes mesmo de comecar a frequentar uma instituicao
formal de ensino. E quando essa valorizagdo ndo acontece, abre-se um caminho de

frustracao para o educando.
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3 GRAMATICA OU GRAMATICAS?

Certamente, um dos maiores equivocos que se comete em relacdo as
gramaticas, € compreendé-la sob uma concep¢dao homogénea, ou seja, como se
existisse apenas uma (ANTUNES, 2007). Dessa forma, é preciso desfazer essa
uniformidade, afinal, ndo existe apenas uma gramatica, e sim varias, cada uma com
suas especificidades, mas que podem ser inter-relacionadas.

Dentre os diversos tipos de gramaticas disponiveis para o estudo da lingua,
para essa pesquisa, serdo adotadas as gramaticas normativa, descritiva,
internalizada e a gramatica de usos. Seus conceitos serdo de fundamental
importancia na intengcao de compreender as abordagens tedricas da lingua de forma
geral, contemplando a prescricdo, descricdo e as formas utilizadas pelos falantes.
Acredita-se que essas abordagens poderao contribuir de forma significante para o
ensino de LP e sua abordagem no livro didatico.

De inicio, falar em gramaticas pode causar uma certa estranheza, fato esse
que nao seria incomum, devido a acepcao por gramatica, apenas a perspectiva
prescritiva. E preciso, portanto, passar por um rapido estudo histérico do surgimento
dessas gramaticas, pontuando aspectos peculiares das mesmas, a fim de tornar mais
evidente suas diferengas e, apos entendida também suas singularidades, tornar mais
claro a compreensdo de suas relagdes. Essa perspectiva de estudo propicia uma
analise bem mais verticalizada e completa, utilizando-se das contribuicées que cada
uma dessas gramaticas pode oferecer para conhecer melhor a estrutura das linguas.

Este segundo capitulo sera estruturado em quatro momentos. O primeiro ir4
mostrar, de forma sintética, o processo histérico-conceitual da gramatica no Brasil,
evidenciando seus principais objetivos, e como eles foram reconfigurados para os
dias atuais. Essa andlise diacrbnica sera muito relevante para que se possa promover
reflexdes acerca do papel pedagdgico que a gramatica normativa exerce e sua
importancia para o ensino formal da lingua.

O segundo tratara dos estudos descritivos da lingua, evidenciando seu objeto,
a forma como a lingua é concebida bem como seus objetivos, que, em contraposi¢ao
a abordagem prescritiva, os estudos descritivos buscam a valorizagdo dos demais
dialetos, preocupando-se essencialmente com as formas que os falantes utilizam em

diferentes situacbes comunicativas.
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O terceiro refere-se a gramatica internalizada, que esté voltada para o conjunto
de regras que realmente € dominado pelo falante. Provavelmente, esta seja a menos
conhecida pelos alunos, uma vez que em seus materiais didaticos, a predominancia
seja a perspectiva da prescricao, fazendo com que o livro didatico de LP se torne em
uma espécie de gramatica.

Por fim, o quarto momento tratara de uma gramatica de usos, sob o viés
funcionalista, buscando explicar que cada elemento constituinte de um processo de
comunicacao detém uma funcao especifica e uma intengao, e, apesar de também
fazer parte de um processo ndao consciente, nao significa dizer que as escolhas
linguisticas elaboradas no momento da comunicacdo foram feitas pelo falante de
forma aleatoria.

Para dar prosseguimento as discussdes, serd necessaria a utilizacdo de uma
metéafora, apropriando-se de termos utilizados em pegas teatrais, no intuito de tornar
mais evidente as escolhas das gramaticas aqui defendidas. Diante desse contexto,
no que se refere aos papéis, serdo escolhidos para essa apresentacao apenas quatro
atuantes: o antagonista, caracterizado por ser um personagem que se opde de forma
direta ao principal; o co-protagonista, que mantém relacdo proxima com o
protagonista; a aliada, a qual desempenha importantes agdes juntamente com o

coprotagonista; e o protagonista responsavel por deter o papel principal da trama.

3.1 A gramatica normativa, antagonista

Como ja mencionado, ao longo do tempo, criaram-se varios estereotipos
relacionados a gramatica normativa, a ponto de hoje, muitas vezes, chegar a
considera-la como uma disciplina de dificil compressao, complexa e que os alunos
nao gostam (POSSENTI, 2012). Certamente, a gramatica normativa atualmente se
encaixa no papel de antagonista.

Partindo de uma analise concisa da histéria, e, ancorando-se em gramaticos
com diferentes concepgcdes como Bechara, Perini etc., percebe-se que os objetivos
dos estudos prescritivos para a sala de aula foram reconfigurados ao longo do tempo,
contudo, essas mudangas ndo sao percebidas, resumindo-se apenas as concepgoes
mais antigas. E crucial perceber que, a gramatica normativa é essencial, € importante,

e nao seria justo desvalorizar suas contribuigbes focalizando apenas em uma imagem
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negativa, de uma vila de alunos e até mesmo professores. Retomando ao inicio da
colonizagao no Brasil, conforme Favero (2009), por volta dos séculos XVI e XVIII,
tem-se, como primeiro modelo de ensino, 0 método dos jesuitas, as quais a prioridade
era formar uma elite, e, para os indios apenas a instru¢ao na intencao de domina-los.
Era um momento em que a LP detinha uma certa superioridade face as demais
linguas, um sentimento causado pelo patriotismo portugués. Sao publicadas, entao,
as primeiras gramaticas de LP e as primeiras cartilhas, e foram esses os primeiros
materiais didaticos responsaveis por orientar o trabalho do professor.

Havia atritos entre os jesuitas e os colonizadores, principalmente no que se
referia ao dominio dos nativos. Isso acaba provocando a expulsao dos jesuitas e o
comecgo de um novo modelo de educacgao. Iniciam-se as reformas de Marqués de
Pombal, que, dentre outras mudancas, no que tange ao ensino de LP, é formulado
um dos principais conceitos de gramatica no qual é referido até hoje de forma
genérica.

Quanto a isso, Favero (2009) menciona que

No caso especifico do ensino de Portugués, a Carta Primeira do Verdadeiro
Método (1746) dizia: “Gramatica [...] € a arte de falar e escrever
corretamente. Todos aprendem sua lingua no bergo; mas se acaso se
contentam com essa noticia, nunca falardo como homens doutos”. Assim,
sua aprendizagem é fundamental para o aperfeicoamento da lingua.
(FAVERO, 2009, p.19)

E dentro desse contexto que surgem as primeiras concepcdes acerca de
graméatica. Algo imposto, caracterizando-se como uma gramatica excludente, visto
que nem todos os individuos irdo usa-la no dia a dia, ndo porque eles ndo queiram,
mas porque existem diversos fatores, inclusive, historicos, os quais contribuem por
nao os incluir como usuarios efetivos da gramatica normativa, e assim, eles ficam a
margem do uso da norma padréo, motivando a desvalorizagdo das linguas locais. De
certa forma, esse fato foi ocasionado por motivos, sobretudo, politicos, € ndo deixa
de ser influéncia para relacionar a ideia de gramatica como o falar e o escrever
corretamente até hoje.

Dado o pressuposto historico, e avangando o recorte temporal, Travaglia (2009)
atesta que

A gramatica normativa, é aquela que estuda apenas os fatos da lingua

padrdo, da norma culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial. [...]
a gramatica normativa apresenta e ditam normas de bem falar e escrever,
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normas para a correta utilizacao oral e escrita do idioma, prescreve o que
se deve e 0 que ndo se deve usar na lingua. Essa gramatica considera
apenas uma variedade da lingua como valida. (TRAVAGLIA, 2009, p.30-31
— grifos do autor)

Sabe-se que nao existe apenas uma variedade da lingua, e cabe a gramatica
normativa o papel regulador, com uma caracteristica mais pedagogica. Dessa forma,
entende-se que seu objetivo esta relacionado a ideia de ditar uma forma considerada
correta, gerando consequéncias sociolinguisticas, entre elas, a de segregacédo, uma
vez que as variacdes passaram a ser estigmatizadas. Como afirma Bechara (2015,
p. 54), “Cabe a gramatica normativa, que nao € uma disciplina com finalidade
cientifica e sim pedagdgica, elencar fatos recomendados como modelares [...] a
serem utilizados em circunstancias especiais”.

Apesar dessa perspectiva, € importante mencionar que a gramética normativa
n&o deve ser descartada do ensino, mas, somar-se a ela os estudos descritivos a fim
de tornar o ensino mais dindmico, pois uma pode complementar a outra sem
descartar a importancia de ambas. Assim, apontam Neves e Casseb-Galvao (2014,
p. 20) “a gramatica normativa tem o seu lugar e ndo se anula diante da gramatica
descritiva. Mas é um lugar a parte, imposto por injungdes de ordem pratica dentro da
sociedade”. Tais praticas estao relacionadas as diferentes formas de uso as quais
séo utilizadas pelo falante mediante aos diferentes contextos de comunicacéo. De
forma estrita, o papel regulador da prescrigao esta mais voltado aos contextos formais
de uso da lingua, e cabera a escola o objetivo de ensinar essa variedade.

Sobre isso, Possenti (2012) afirma que

0 objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo, ou, talvez mais
exatamente, o de criar condigcbes para que ele seja aprendido. [...] o
problema do ensino padrdo sé se pde de forma grave quando se trata o
ensino padrdo a quem ndo o fala usualmente, isto é, a questdao é
particularmente grave em especial para alunos de classes populares [...].
(POSSENTI, 2012, p. 17-18 — grifo do autor)

Diante do exposto, percebe-se que se ha motivos para ndo se aprender o
dialeto padrao da lingua que é ensinado nas escolas, certamente suas possiveis
causas nao estao relacionadas com a gramatica em si, afinal, como ja defendido, o
aluno ja conhece sua lingua, ndo teria sentido a ideia de se aprender uma lingua
através de uma graméatica. Porém, quando se fala em criar condicoes para essa
aprendizagem, ha implicito uma série de outros fatores e, provavelmente é nesse

ponto que estd a origem do problema. Isso faz com que a gramatica normativa leve



31

toda a culpa pelo fracasso no ensino de gramatica, criando diversos estereotipos,
desenvolvendo caracteristicas de um papel de antagdnico.

Se no inicio da colonizagdo no Brasil, 0 ensino de graméatica tinha a papel de
instruir a elite, apo6s tantas reformulagdes nos métodos de ensino, chega-se hoje a
conceitos e reflexdes reconfiguradas. O viés puramente do escrever e falar
corretamente j4 ndo € mais mencionado nos documentos oficiais da educacao. Ainda
se mantém os estudos normativos, que sao importantes, entretanto, as outras
variedades da lingua passam a ser contempladas.

A reconfiguracdo aqui defendida, refere-se a forma de tratar as gramaticas
dentro de suas peculiaridades relacionadas ao contexto comunicativo. Teoricamente,
a utilizacao do dialeto padrao deve atender as necessidades especificas, quando se
€ exigida essa forma de uso. Sobre isso, Azeredo (2002, p. 32), define como “um
conjunto de conhecimentos ou habilidades aprendidas na escola e que capacita os
individuos para participarem de situagbes sécio comunicativas que € necessario do
dominio da lingua padrao”.

Esse avanco ainda & pouco visto nos materiais didaticos, por outro lado, vale
mencionar um outro exemplo sobre algumas dessas poucas mudancas, como 0O
tratamento da variagdo linguistica, que ja comega a ser mencionado em livros
didaticos. Porém, ainda de forma resumida, imperando as primeiras concepgoes
acerca da gramatica, transformando-a em antagonista, mas que na verdade so6 esta

exercendo o papel a qual foi designada.

3.2 A gramatica descritiva, co-protagonista

Diante das acepg¢des em relacdo a gramatica normativa, ressaltando-se que
ela € denominada “antagonista”, no processo de ensino de LP para falantes nativos,
por alguns linguistas, principalmente, pesquisadores da Sociolinguistica, faz-se
necessario refletir sobre uma possivel co-protagonista. Talvez, esta seja a gramatica
descritiva, que nao detém um papel regulador nem pedagdgico como a anterior, mas,
cientifico. E cabivel, em um contexto singular, estabelecé-las como uma relagdo

dicotbmica.
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De acordo com Travaglia (2009)

A gramatica descritiva é a que descreve e registra uma determinada
variedade da lingua em um dado momento de sua existéncia (portando numa
abordagem sincrénica) as unidades e categorias linguisticas existentes, os
tipos de construgbes possiveis e a funcio desses elementos, 0 modo e as
condicoes de uso dos mesmos. (TRAVAGLIA, 2009, p. 32 — grifo do autor)

Logo, nao se trata de criar um modelo de uso para a lingua, mas, descrever as
formas utilizadas pelos falantes, sem o carater de recomendar um modelo de uso.
Nessa perspectiva, todas as variedades linguisticas sdo contempladas. E um
resultado a partir de observacbes com o objetivo de explicar o funcionamento da
lingua.

Sobre essa questdo, Bechara (2015) pontua bastante a diferenciagédo entre
essas gramaticas, destacando o carater cientifico como principal diferenca entre
ambas. Segundo o autor, “A gramatica descritiva € uma disciplina cientifica que
registra e descreve um sistema linguistico [...] ndo esta preocupada em estabelecer
0 que é certo ou errado no nivel do saber elocutivo, do saber idiomatico e do saber
expressivo” (BECHARA, 2015, p. 54). Significa dizer que sua principal funcao esta
estritamente relacionada a descricdo dessas formas através de um estudo
sistematico de diferentes variedades.

Quanto a essa questédo, Antunes (2007) explicita que a graméatica descritiva é
responsavel por focalizar elementos estruturais da lingua, apenas apresentando em
suas especificidades. Seu objeto esta intrinsicamente direcionado ao uso que o
falante faz da lingua, e isso ndo acontece s6 com o portugués, evidentemente.

Saindo do aspecto mais cientifico, entende-se que a descritiva também pode
contribuir com os trabalhos prescritivos, tanto de forma te6rica como também para o
ensino de lingua em sala de aula. A exemplo disso, pode-se exemplificar que o ensino
normativo, por se tratar de uma gramatica reguladora, corre o risco de estar
prescrevendo regras que os falantes ndo seguem mais, e isso, na verdade, ja chega
a ser um fato. A descricao, portanto, trabalha de forma mais atualizada, com o que
realmente estd sendo dito, aparecendo, entdo, como co-protagonista, somando com

as propostas das gramaticas que serdo expostas nos proximos tdpicos.
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3.3 A gramatica internalizada, aliada

Diante dos papeis escolhidos, também é importante que se tenha ao lado uma
aliada, para trabalhar de forma direta com a co-protagonista, estabelecendo relagdes
intrinsecas e significativas, com objetivos e objetos semelhantes. Trata-se, portanto,
de uma gramatica internalizada.

De acordo com Travaglia (2009), a gramatica internalizada é o conjunto de
regras que de fato é dominado pelos falantes, permitindo o uso normal da lingua, sem
a preocupacao de estar se monitorando. E, utilizando-se da colocagao feita por
Possenti (2012), no qual estabelece o conceito de gramatica de forma geral como um
conjunto de regras, faz-se uma diferenciagao entre as trés principais gramaticas aqui
discutidas, sendo como: (a) o conjunto de regras que devem ser seguidas, portando
é nitido o tratamento que a prescricao estabelece; (b) o conjunto de regras que séao
seguidas, sendo a descricao responsavel por esse trabalho; (c) o conjunto de regras
que o falante da lingua domina, aqui, refere-se a existéncia da gramatica
internalizada.

Ao se referir a gramatica como um conjunto de regras, pode-se compreender
como internalizada as regras gramaticais que sdo seguidas de forma nao consciente.
Isto é, as sentencas séo elaboradas na mente do falante e materializada através da
lingua. Entretanto, ndo ha um processo consciente no que se refere ao segmento
dessas regras, elas simplesmente sdo formuladas e enunciadas.

E comum que o falante elabore sentencas que apesar de ndo seguirem
estritamente as regras normativas, ndo sdo agramaticais. Isso torna possivel o
processo de comunicagao, pois sdo formas criadas de maneira ndo consciente, mas
que podem ser identificadas como pertencentes a uma determinada lingua.

Essa concepgdo pode ser fundamentada em dois tipos: I[éxico e
sintaticosemantico. O primeiro, refere-se a capacidade que o falante tem de empregar
as palavras que potencialmente estao disponiveis para o uso. Enquanto o segundo
esta relacionado a ordem de como essas palavras estardao organizadas e os sentidos
provocados por ela. Ou seja, as regras internas dominadas pelo falante nao sé
conseguem realizar escolhas lexicais como também podem construir diferentes

sentidos a partir de sua ordem na sentenca, e assim esses dois elementos (Iéxico e
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sintatico-semantico) mantém uma intrinseca relacao, pois uma implicada acdo na

outra.

3.4 A gramatica de usos, protagonista

Para finalizar a construcao metaférica iniciada nesse capitulo, o qual se refere
a escolha de gramaticas que, de acordo com suas caracteristicas assumem
diferentes papéis como antagonista, co-protagonista e aliada, faz-se necessario,
ainda, devido a logica dos argumentos, a escolha de uma gramatica responsavel por
ocupar o lugar de protagonista. A gramatica de usos, portanto, surge como a dona
desse papel.

E para pensar em uma gramatica de uso, € importante a apropriacdo de uma
teoria linguistica, nesse caso, o funcionalismo. E sob essa perspectiva que sera
defendida a ideia do papel de protagonista, no intuito de juntamente com as outras
gramaticas ja supracitadas, contribuir para o ensino de LP.

De acordo com Neves (1997, p. 17), “uma gramatica funcional é aquela que
constréi todas as unidades de uma lingua - suas oragoes, suas expressées - como
configuragbes organicas de fungoes, e, assim, tem cada parte interpretada como
funcional em relagdo ao todo”. Trata-se de perceber e entender o papel que cada
elemento envolvido em uma situacdo comunicativa desempenha, como essas
relacdes sdo estabelecidas diante das intengbes, e, de forma mais especifica, seu
funcionamento.

Sobre a abordagem funcionalista, Cunha, Oliveira e Martelotta (2015) apontam
que

O FUNCIONALISMO LINGUISTICO contemporaneo difere das abordagens
formalistas, — estruturalismos e gerativismo — primeiro por conceber a
linguagem como um instrumento de interagdo social e segundo porque seu
interesse de investigacdo linguistica vai além da estrutura gramatical
buscando no contexto discursivo a motivagéo para os fatos da lingua.
(CUNHA, OLIVEIRA e MARTELOTTA, 2015, p.21)

Isso implica a analise da lingua mediante seu uso interativo, ndo se atendo
estritamente a estrutura gramatical, mas, percebendo os outros elementos que estao

desempenhando fungdes que foram determinadas pelo falante. Nesse caso, a luz

funcionalista, pensando a gramatica quanto estrutura, verifica-se que esta depende
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exclusivamente do uso que o falante faz da lingua. Em outras palavras, sera a partir
do uso que se constituira a estrutura gramatical da lingua.

Também ¢é importante que se pense de forma reflexiva e critica o
funcionamento da lingua. Durante um evento de comunicacao verbal, como em um
simples dialogo, por exemplo, ha também um motivo, ou seja, quem diz algo tem uma
intencdo, e isso ira refletir em outros aspectos envolvidos nesse contexto
comunicativo.

A autora Neves (1997) menciona que

Quando o falante diz algo, ele tem uma intengdo comunicativa, um plano
mental relativo a alguma modificagdo na informagdo pragmatica do
destinatario, e isso vai determinar escolhas na formulagédo linguistica: a
formulacdo tem de ser capaz de provocar no destinatario o desejo de
modificagdo da informagao pragmatica tal como a pretendeu o falante [...].
(NEVES, 1997, p.16)

Diante do exposto, o falante esta utilizando-se de regras internas para elaborar
os textos adequados a situacao, que séo as formulacées linguisticas, que também
envolve o aspecto pragmatico tanto do emissor quanto do receptor. Nada é dito de
forma isolada sem motivos, logo, procurar entender essas relacbes, como elas se
constituem e desenvolvem é compreender o uso da lingua em uma perspectiva
funcional da linguagem.

Sobre isso, Travaglia (2009) infere que

A gramatica de uso é nao consciente, implicita e liga-se a gramatica
internalizada do falante. No ensino ela se estrutura em atividades que
buscam desenvolver automatismos de uso das unidades, regras e principios
da lingua (ou seja, dos mecanismos desta), bem como os principios de uso
dos recursos das diferentes variedades da lingua. (TRAVAGLIA, 2009,

p.111)

Os objetivos da gramatica de uso estdo mais voltados para a pratica em sala
de aula, no intuito de fazer com que os falantes desempenhem automatismos para
utilizagédo da lingua, e, ap0s isso, a internalizagdo de regras que posteriormente seréo
acionadas de forma inconsciente pelo falante, durante um processo comunicativo.

E estabelecida, ainda, uma relagdo entre a gramatica de uso e a internalizada,
porém é importante mencionar que para que se chegue ao nivel de internalizagdo das
regras correspondentes as que o falante de fato domina, isto é, unidades linguisticas,
primeiramente, passa-se pela gramatica de uso, a qual ird desempenhar o papel de
buscar desenvolver automatismos linguisticos para que o falante as utilize em seus

variados contextos comunicativos do dia a dia.
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4 ABORDAGEM DO SUJEITO SINTATICO NO LIVRO DIDATICO

Sobre o livro didatico (doravante LD), € importante que se fale um pouco
quanto ao processo de distribuicdo e avaliacdo dos materiais didaticos que sao
destinados as escolas publicas de ensino, bem como o érgao responsavel por isso.
E, logo apés, iniciam-se as primeiras discussdes sobre os dados da pesquisa.

O LD é um recurso pedagdgico que tem por fungao auxiliar o professor em sala
de aula, portanto, trata-se de um instrumento de ensino o qual pode ser determinante
no que se refere aos conteldos passados em sala de aula. Conforme afirma Menezes
e Santos (2001), o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é responsavel por
distribuir gratuitamente livros didaticos, pedagdégicos e literarios, bem como outros
materiais de apoio a educacdo para alunos das escolas publicas de ensino
fundamental e médio de todo o pais. E um programa que foi criado em 1985 pelo
governo federal, de responsabilidade do Ministério da Educacao (MEC), que por sua
vez, é coordenado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).

Ainda conforme os autores, o programa foi aperfeicoado em 1995, sendo
adicionado um novo componente, a avaliacao prévia do contetudo pedagdgico. E,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996, é
determinado como dever do Estado perante a Educagdo Publica, a criacdo de
programas que deem suporte de material didatico. Assim, o PNLD esta incluido nesse
contexto. Vale mencionar, ainda, que todas as obras selecionadas para a analise
desta investigacdo monografica foram avaliadas e aprovadas pelo PNLD. Até o
momento, antes da formulagdo da BNCC?, o LD n&o seguia normas padrées no que
se refere a distribuicdo de contelido?, ficando a escolha das editoras. Isso fez com
que alguns LD’s abordassem os conteudos distribuindo-os em até duas séries, ou,
concentrassem todos em apenas uma, sem propostas de revisdo. Esse é um dado
que pbde ser constatado nessa pesquisa, pois, verificou-se que o objeto investigado

(sujeito sintatico) ndo é contemplado pelos LD’s de forma gradual no que se refere ao

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacgao Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que

preceitua o Plano Nacional de Educagéao (PNE). (BNCC, 2018, p. 07)

3 Para esta pesquisa, leva-se em consideracdo o contetido referente ao sujeito sintatico, objeto de
andlise da presente investigacdo monografica.
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conteudo distribuido as séries, tanto no ensino fundamental (EF) como no ensino

médio (EM). A descricao a respeito dessa distribuicdo sera apresentada a seguir:

Tabela 1 - Distribuicdo de conteddo em livros do EF

LD1 LD2 LD3
SINGULAR E PARA VIVER PORTUGUES
PLURAL JUNTOS LINGUAGENS
7° Ano — EF Sujeito e predicado; Sujeito e Predicado; | Sujeito e Predicado; sujeito
Sujeito simples; Sujeito simples; S|mples;' composto e
desinencial.
composto; composto,
desinencial, desinencial,
indeterminado e indeterminado e
oracao sem sujeito. oculto.
8¢ Ano — EF Nao contempla. Revisao: indice de Sujeito indeterminado e

indeterminacao do
sujeito

oracao sem sujeito.

Fonte: Autor da monografia.

Tabela 2 - Distribuicdo de contetido em livros do EM

LD1 NOVAS LD2 SE LIGA NA LD3
PALAVRAS LINGUA PORTUGUES
CONTEMPORANEO*

2° Série — EM | Sujeito e Predicado; sujeito Nao contempla Sujeito; tipos de

determinado e sujeito e predicado.

indeterminado; oragdo sem
sujeito e sujeito oculto.

3¢ Série - EM Nao contempla. Sujeito simples; N&o contempla

composto; oculto;

sem sujeito.

indeterminado e oragao

Fonte: Autor da monografia.

4 0 livro “PORTUGUES CONTEMPORANEQ” esta sendo considerado como um dado, ndo corpus,
uma vez o objeto desta investigacao é contemplado apenas nos apéndices, sendo insuficiente para as

analises.
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Das cinco obras didaticas do EF, apenas duas fazem a distribuicdo dos
conteudos em séries diferentes, ou, trabalham com revisdes tedéricas dos assuntos
abordados na série anterior. O LD1 apresenta toda a temética apenas no sétimo ano,
sem fazer retomada na série seguinte. Os conteudos abordados em uma Unica série,
sem retomada posteriormente, além de acumular conceitos, causam fragmentacao
dos mesmos, pois a retomada desses estudos, nesse caso em especifico, s
aconteceria novamente na terceira série do EM.

A nao padronizacao da abordagem de conteddos também acontece com o0s
LD’s do EM, em que todo o assunto sobre sujeito sintatico € abordado em uma Unica
série. Essa indefinicado € compreendida como um ponto negativo, afinal, ndo se sabe
em que momento o aluno ira estudar sujeito sintatico, e, somente para exemplo
argumentativo, os demais assuntos que se referem a sintaxe também ficam
fragmentados.

Pode-se reforcar essa ideia a partir da reflexdo de uma situacao hipotética. Por
exemplo, se determinado aluno estuda em uma escola que trabalham como LD1-EF,
do sétimo ano, em que todos os assuntos acerca do sujeito sintatico sdo abordados
em uma unica série, e, anos depois esse aluno adentra o EM, dependo do LD
trabalhado na instituicdo de ensino, esse aluno ndo terd mais contato com as nocdes
do sujeito sintatico. Como seria o caso do LD3 — EM, pois as abordagens acerca do
tema aqui discutido ndo sdo trabalhadas no livro, sendo mencionadas apenas nos
apéndices, impossibilitando, assim, as andlises teoricas para essa pesquisa.

Quanto ao aspecto tedrico dos LD’s, de maneira mais especifica, no que se
refere ao sujeito sintatico, de forma comum a todos os LD’s analisados, os primeiros
conceitos sintaticos apresentados tratam da definicdo dos termos essenciais da

oracao, a qual detém um dos maiores problemas em sua formulagéo.

Com excegao de um LD do EM, todos os outros LD’s investigados apresentam
o sujeito e o predicado como termos essenciais da oracgao, isto é, elementos sintaticos
que nao podem faltar e sdo imprescindiveis para que se tenha uma oracéo formulada.
Contudo, apesar da base tedrica ser estritamente normativa, os LD’s analisados néao
acompanham os avancos da prépria gramatica prescritiva no que se refere a definicao
de termos essenciais, uma vez que ja ha gramaticos normativos que nao utilizam
mais esse conceito, como Bechara (2015), por exemplo, o qual nado ir4 conceituar

mais o sujeito como termo essencial da oracao.
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Mas antes de tratar da tematica do sujeito como elemento ndo essencial,
Bechara (2015) primeiramente diferencia frase de oracgdo, explicitando que essa
distincao se da na sua estrutura interna, em que frases sdo enunciados comuns que
nao contém verbo, enquanto a oracao € caracterizada pela existéncia do verbo em
sua estrutura. Essa diferenciacdo € importante para que se compreenda que frase
nao estabelece relacéo predicativa, oracoes sim.

Apoés isso, compreende-se que a oragao ira constituir-se, na maioria dos casos,
de duas unidades significativas, a qual se tem uma relagcao predicativa entre o sujeito
e o predicado. Entretanto, nem sempre a relagdo predicativa podera ser referida ao
sujeito da oracgéo. Por isso, 0 conceito se torna problematico, pois, a partir do que é
colocado no LD como essencial, ou seja, aquilo que nao pode faltar, torna-se confuso
como o sujeito pode desempenhar a funcéao de essencial, sendo que mais a frente
s&o expostos 0s conceitos acerca da oragao sem sujeito.

Sobre essa questado, Bechara (2015) afirma que

[...] a relacdo predicativa pode ser referida a um sujeito, como em Eu estudo,
ou ndo referida, como Chove. Por isso, hem mesmo o sujeito é um
constituinte imprescindivel da oragao® e, por conseguinte, da relagéo
predicativa, embora a sua presenca ao lado do verbo pessoal constitua o tipo
mais frequente [...]. (BECHARA, 2015, p. 424 — grifo do autor)

Nota-se, portanto, alguns avangos quanto a gramatica prescritiva no que diz
respeito a definicdo dos termos essenciais da oragcdo. Teoricamente ndo ha mais
referéncias ao sujeito como constituinte indispensavel, como exposto acima, no
entanto, ndo é esse o conceito abordado de forma unanime pelos LD’s analisados.

Quanto a isso, Perini (2007), levando em consideragdo o aspecto sintatico,
afirma sobre o sujeito que “Trata-se simplesmente de um dos constituintes da oracao,
vinculado a ela através de uma relacao formal bem definida. A fungéo de sujeito € um
dos aspectos da organizacéo formal da oracgéo [...]" (PERINI, 2007, p. 77). Logo, para
que haja oragéo, necessita-se de uma relacao predicativa que estara sendo referida
ao verbo, e ndo ao sujeito. Trata-se de uma relagdo estabelecida a partir de
constituintes que se harmonizam com o predicado, concordando em numero e
pessoa. Porém, esse conceito € colocado apenas de maneira formal, como um
elemento da oracado. E, a relacdo de concordancia com o nucleo do predicado, no

qual define o sujeito, € também chamado de traco, que determinado constituinte

5 Grifo do autor da monografia.
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possui na oracao. Esse trago significa concordancia verbal, abreviado por [CV] e pode
ser marcado como [+CV] quando h& uma relacdo de concordancia ou [-CV] quando
nao existe essa relagcao. (PERINI, 2007).

Somando com a reflexdo acerca da problematica dos termos essenciais,
Castilho (2016) afirma que

[...] do ponto de vista sintatico, considera-se sujeito o constituinte que tem as
seguintes propriedades: (i) € expresso por um sintagma nominal; (i) figura
habitualmente antes do verbo; (iii) determina a concordancia do verbo; (iv) &
pronominalizavel por ele; e (v) pode ser elidido. (CASTILHO, 2016, p.289)

Dentre esses aspectos mencionados pelo autor, destaca-se o elemento (v):
pode ser elidido, a qual fortaleca a base tedrico-linguistica que contrapde a
perspectiva do sujeito como essencial. Como afirma Azeredo (2004, p. 159),
“‘devemos dizer que somente o predicado é essencial, pois pode haver oragdes sem
sujeito, formadas por verbos impessoais”. Diante dessas reflexdes, torna-se evidente
que a perspectiva da gramatica puramente prescritiva ndo consegue dar conta do
problema te6rico acerca do sujeito sintatico, e que tais fatos poderiam contribuir mais

para o estudo da lingua se fossem problematizados pelo LD.

4.1 Revendo os conceitos do sujeito sintatico

Dentre o corpus analisado, buscou-se identificar os principais conceitos
abordados nos LD’s, refletindo sobre os problemas mais recorrentes dessas
definicbes acerca do objeto investigado, sujeito sintatico. Portanto, sera exposto a
seguir, quatro conceitos que sao abordadas nas obras didaticas em questdo. A
primeira definicdo, de acordo com Penteado (2015, p. 174), o “Sujeito é o ser® sobre
o qual se faz uma declaracao’. Esse conceito apresenta dois aspectos bastante
problemético que vao se tornar mais evidentes no momento de sua aplicagéo, trata-
se do que se entende por ser e sobre o que é declarado. Vejamos os seguintes

exemplos:

(1) Pedro viajou ontem.

6 Grifo do autor da monografia.
7 Grifo do autor da monografia.
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(2) O riso faz bem.

Diante da sentenga (1), “Pedro” detém a fungéo de sujeito, além disso, &€ possivel
caracteriza-lo como um ser. Porém, na segunda sentenga, “riso” € o sujeito da oragao.
Nesse caso, ndo é possivel caracteriza-lo como um ser, o que impossibilita a
aplicabilidade desse conceito. Ainda é possivel verificar incoeréncias no segundo

elemento desse conceito, 0 que se refere ao que é declarado, por exemplo:

(3) Maria emprestou a caneta.

Pode-se afirmar que “Maria” é o sujeito da oragao, afinal, além de se tratar de
um ser, ha uma declaracao referida ao sujeito. Contudo, & importante perceber que
também ha outra declaracdo nessa sentenca, que esta sendo feita sobre a palavra
caneta. E necessario, portanto, refletir se o elemento “ser”, e o que se entende pelo
0 “o que é declarado”, sdo suficientes para as diferentes formulagdes que o uso da
lingua possibilita.

A segunda definicao, dada por Figueiredo, Balthasar e Goulart, (2015, p. 259),
determina que sujeito “é o termo da oragéo que indica a pessoa ou a coisa sobre a
qual afirmamos ou negamos algo”. O problema aqui, é semelhante a concepc¢ao
anterior. O aspecto “pessoa” é facilmente identificado, contudo, “coisa” € um item que
ndo ha especificacdes, e por isso pode haver dificuldades quanto a aplicabilidade
conceitual.

Dessa forma, quando os autores do LD categorizam o sujeito como “coisa’,
percebe-se uma tentativa de contemplar, nessa definicao, diversos outros elementos
que podem ocupar a posi¢ao de sujeito. No entanto, a palavra “coisa” apresenta um
significado vago, e pensando no processo pedagogico, confunde a concepgao
formada pelo alunado sobre o sujeito sintatico.

Retornando aos exemplos anteriores, em (1), percebe-se viavel a identificagao
de “Pedro” como pessoa, mas, na sentenga seguinte (2), isso ja nao se torna possivel,
pois, ndo ha como relacionar “riso” o sujeito da oragdao, como um ser, uma pessoa ou
mesmo uma coisa.

Ja o terceiro conceito, de acordo com Cereja e Magalhdes (2015, p. 89),

“Sujeito é o termo da oracgao: que informa de quem ou de que se fala; com o qual
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geralmente o verbo concorda”. Tal concepgédo também é compartilhada por um dos
LD’s de EM elaborado por Amaral et al (2016, p. 241), concordando que o sujeito “é
o termo da oracdo com o qual o verbo concorda em pessoa e numero”. Valendo-se
dessas definicdes, nao se leva mais em consideracdo o ser, a pessoa ou a coisa,
como visto anteriormente, mas, agora, trata-se de um termo, que se limita a
identificacao do que ou quem passa a informacao, além da concordéancia verbal.

Sobre essa questéo, Perini (2007, p. 77), pontua que “Sujeito € o termo da
oracao que esta em concordancia com o nucleo do predicado”. Entretanto, o préprio
tedrico chama a atencdo para essa definicdo, colocando-a apenas como uma
concepcado formal que ndo leva em consideracdo aspectos semanticos ou
discursivos, que, dependo da analise seria necessario para a classificagao do sujeito.
Portanto, o sujeito € apenas um dos elementos da organizacao sintatica, e deve ser
analisado de acordo com as relagdes sintagmaticas presentes na oragao. (PERINI,
2007)

Apesar de minimizar as inconsisténcias conceituais, a relagao entre o sujeito e
a concordancia verbal, de certa forma, torna-se duvidosa, pois apresentam tragos’
que n&o estdo em todos os casos enunciativos. E o que acontece, por exemplo, com
o sujeito oculto, ndo identificado explicitamente e o gerundio, que nao possibilita
desinéncias de numero e pessoa. Nesse contexto, serd levado em consideragao
apenas a tematica do sujeito oculto, pois € o que esta relacionado ao assunto dessa
pesquisa.

Quanto a isso, compreende-se, entdo, que se nao ha sujeito,
consequentemente n&o havera como esse termo sintadtico manter relagdo de
concordancia com o verbo. Sendo assim, a definicdo de sujeito como o termo que
mantém relagdo de concordancia com o verbo também demonstra um problema
conceitual.

E pensando nas formulagdes elaboradas pelo falante, isto €, os dados reais de
fala, em que de maneira natural elaboram sentencas na ordem inversa da lingua, ou

seja, 0 sujeito posposto ao verbo, tém-se maiores probabilidades do falante nao

7 A propriedade de “estar em relagédo de concordancia com o NdP”, que define o sujeito, &€ também
chamada um traco que o constituinte tem na oracao. Esse traco é abreviado assim: [+CV] (CV significa
“concordancia verbal”); [...] os outros sintagmas, que nao estdo em relagdo de concordancia com o
NdP, sao todos marcados [-CV]. (PERINI, 2007, p. 78 — grifo do autor)
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realizar a concordancia do sujeito com o verbo, como em: “Chegou uns meninos;
Aconteceu muitos acidentes” 8.

Quanto a problematica desse conceito, percebe-se que se levar em
consideracao a presenca de concordancia para a identificacdo do sujeito
teoricamente nos dois exemplos mencionados acima nao ha sujeito. No entanto,
apesar do traco [-CV], e analisando a partir de outros pontos de vista, sabe-se que
tanto “meninos”, no primeiro exemplo, como “acidentes” no segundo, estédo
funcionando como sujeitos.

O quarto conceito a ser problematizado esta relacionado a certas nocoes
semanticas, o qual é exposto por Ormundo e Siniscalchi (2016), a partir de exemplos
em que se compreende por sujeito a ideia de que o0 mesmo representa a acao
praticada pelo verbo.

Figura 1 - Estrutura basica da oracao: sujeito e predicado

i " R e S
1 Saiam! O cachorra escapoy, O bicho pode morder as criangas.
‘ St
! SV sV Sv

3 | pregicardn l prediceds predicado

Ma primeiro exemple, 0 verbo constitui toda a estrutura da oracao, que nao
apresenta um sujeito explicita. Mo segundo, o verbo forma sozinho a unidade res-
pansvel por apresentar a aao praticada pelo sujeito. Nos dois casos, o predicado
ou sintagma verbal & apenas o verbo.

Fonte: (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2016, p. 259)

Percebe-se que os exemplos apresentados confirmam o conceito, mas,
posteriormente, os proprios autores do LD colocam em discussé@o essa definigéo,
mencionando que apesar de existir a relacao entre sujeito e acao verbal, exposta no

capitulo anterior do LD, eles compreendem que nem sempre 0 sujeito ira praticar a

8 Exemplos retirados de (SANTOS, Adna Nascimento Alves; SIMONE, Karine Melo e Silva &;
SANTANA, Menezes Costa de. Sujeito: pontos e contrapontos. In: FREITAG, Raquel Meister Ko;
DAMASCENO, Taysa Mércia dos Santos Souza. Livro didatico-gramatica, leitura e ensino da lingua
portuguesa: contribuicbes para pratica docente. 12 ed. Sao Cristévao: Editora UFS, 2015. Cap. 6. p. 55-
70).
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acao determinada pelo verbo, como sera visto, a seguir, em um exemplo do préprio

livro.

Figura 2 - Termos essenciais da oracao: sujeito e predicado
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Fonte: (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2016, p. 265)

Agora, a tira apresenta enunciados que fragilizam a aplicabilidade do conceito.
Partindo da concepgao sintatico-seméantica, a oragao do primeiro quadrinho “A garra
sai em busca da destruicdo”, tem-se um sujeito que possui o papel de agente.
Entretanto, no ultimo quadrinho “A garra é destruida pela mandibula”, o termo
classificado como sujeito ndo representa a agao praticada pelo verbo, portanto, ocupa
o lugar de paciente.

Sobre essa questao, Ferrarezi (2008) exemplifica que se trata de uma

[...] inconsisténcia conceitual e descritiva [...] Caracteriza-se por uma
tentativa malograda de o gramatico explicar “cientificamente” os fatos da
lingua. Entdo, vemos coisas como “sujeito € o ser que pratica a agéo”. E ai
encontramos a frase 3. Joao apanha de Maria em que o verbo estaria em
uma pretensa “voz ativa”, caracterizando sujeito agente, mas em que nao
podemos falar que o0 sujeito esteja exatamente praticando algo.
(FERRAREZI, 2008, p. 41 — grifos do autor)

Dessa forma, assim como nao € possivel alguém praticar a agdo de apanhar,
colocada por Ferrarezi (2008), também néo é possivel que o sujeito em voz passiva,
seja identificado como agente, como ja exposto na tira. Além do mais, ha varias outras
situacdées em que o verbo ndo ira exprimir agao, e sim, estado, por exemplo.

E como ja mencionado, os autores desse LD adotam o conceito de sujeito
como o termo que exprime a agao do verbo, e, consequentemente, 0s mesmos
utilizam outro conceito para os estudos seguintes dos proximos capitulos. Sobre isso,

Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 265) mencionam o seguinte: “Como vocé estudou no
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capitulo anterior, ele (o sujeito) € o termo que se refere ao processo verbal. No
entanto, isso ndo significa que o sujeito seja necessariamente quem pratica a acao
expressa pelo verbo”. (ORMUNDO E SINISCALCHI, 2016, p. 265 — grifo nosso)

Essa sequéncia de definicbes € vista como um ponto negativo do LD, uma vez
que nao sao feitas problematizacbes acerca dos referidos conceitos, o que se tem é
a aglomeracao deles. Pois, primeiramente foi o LD aborda uma concepc¢ao de sujeito
e apresentado exemplos que justificam esse conceito, depois, os autores do LD
mostram a incoeréncia dessa definicado expondo outro conceito. Essa forma de
abordagem pode causar incompreensdes, uma vez que o LD n&o direciona uma
reflexdo acerca do assunto. Tais aspectos também serdo analisados no tdpico
seguinte, no que diz respeito a utilizacdo de textos para apresentar o conteudo
sintatico do sujeito.

4.2 Revendo os textos para que nao virem pretextos

E evidente que o trabalho com os textos promove ou ao menos deveriam
promover uma variedade de discussoes contextualizadas acerca do estudo da lingua,
e de forma mais direcionada o estudo de gramatica, pois, sabe-se que ndo ha apenas
uma unica forma de texto que, por sua vez, além da modalidade oral e escrita,
existem, ainda, uma diversidade de géneros textuais que podem ser utilizados no
intuito de contribuirem com a aprendizagem do aluno.

Dentre as varias possibilidades de se trabalhar com textos para o ensino sobre
sujeito sintatico, existem certos contrapontos que merecem uma atengdo especial
para evitar que o texto ndo se transforme em um pretexto, isto é, uma forma
camuflada de se trabalhar valendo tdo somente com os velhos recursos tradicionais
direcionadas pelo LD, como seria o caso das propostas de classificacao gramatical.

Por isso, é importante utilizar o texto como uma ferramenta que possibilite a
reflexdo da lingua, com analises contextualizadas que além de compreender as
estruturas textuais, possam também levar o aluno a perceber os sentidos, as
reconstrugdes possiveis, as intengdes etc. Em outras palavras, ndo se trata
simplesmente de compreender um género ou mesmo conseguir realizar

s

classificacbes gramaticais. E necesséario ir mais a frente, por exemplo, buscar
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compreender as estratégias de composicao utilizadas pelo texto; a presenca de
intertextualidade; niveis de informacao, recursos de elementos de coeréncia e coesao
etc., pois sao por causa desses aspectos que os itens gramaticais aparecem, e nao
o contrario. (ANTUNES, 2007)

Dentro da perspectiva apresentada, neste tépico foram analisadas as
abordagens dos LD’s mediante a utilizagdo dos textos para o estudo do sujeito
sintatico, a forma de como esta sendo apresentado e se ha contextualizacdo nos
direcionamentos dados por esses LD’s.

Os LD’s do EF apresentam uma variedade maior de géneros textuais em
relacdo aos do EM, sendo que esses ultimos dao foco aos aspectos tedéricos do
assunto tratado. E, devido a diversidade dos textos, as reflexdes adiante se
constituiram a partir de recortes dos géneros mais abordados pelos LD’s, pontuando
0s aspectos comuns entre si.

Para isso, faz-se necessario estruturar as discussées em dois subtopicos. A
saber, a funcao textual, que trata da forma de como os LD’s se utilizam dos textos
para expor os contelidos sobre o sujeito sintatico; e a funcao gramatical, que se refere
a utilizacao desses textos estabelecendo relagbes entre a sintaxe, a semantica e o

discurso.

4.1.1 A fungéo textual

De forma geral, os LD’s analisados apresentam um caminho para a formulagéao
dos conceitos antes de mostrar uma definicdo. Iniciam-se com apresentacdes de
textos com géneros que variam entre os LD’s de EF, como: tiras, noticias, poemas
etc., seguido de perguntas que deveriam fazer com que o aluno construa seu préprio
conceito. Mas, quanto a isso, 0 que se verifica é que os questionamentos justificam
apenas ao conceito formulado pelo LD, o que seria natural se ndo houvesse

problemas em algumas defini¢des.



JON E EU FORMAMOS UM CASAL
BACANA, NAO ACHA, BAREIELD?,

GARFIELD to 22616 US ONLY

47

Figura 3 - Tipos de sujeito: construindo o conceito
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Fonte: (CEREJA e MAGALHAES, 2015, p. 106)

Para falar das outras definicées do sujeito, o LD apresenta a tira acima e depois

da sequéncia a exposicdo do conteudo com um pequeno exercicio de quatro

questdes, como se vé a seguir.

1. Observe esta oracao do 1¢ quadrinho da tira:

“Jon e eu formamos um casal bacana”

a) Qual € o sujeito dessa oracao?

b) Quais sdo seus niicleos?

2. No 1? quadrinho, a moca faz um comentirio sobre seu namoro com Jon e pede
a opiniao do gato, dizendo: “ndo acha, Garfield?”. Nessa oracdo, o sujeito nado
aparece, mas pode ser facilmente identificado. Qual é ele?

Figura 4 - Exercicio de relacionado a figura 03

3. Qual € o sujeito da oracdo correspondente 2 fala da namorada de Jon no 3¢ quadrinho? E o nucleo

desse sujeito?

4. Emboraa namorada de Jon nio consiga ler o pensamento de Garfield, ela pode ver a expressio dele.

a) O que quer dizer sarcasmo?

b) Além do sorriso, o pensamento de Garfield pode ser considerado sarcistico? Justifique sua

resposta.

Fonte: (CEREJA e MAGALHAES, 2015, p. 106)

Hasarved / Dist, Ui
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O ponto de partida para a interpretacdo dos conceitos através do texto é a
classificacdo, como consta na questao (1), objetivando perceber o sujeito e seus
nucleos na seguinte oracao: “Jon e eu formamos um casal bacana”. Dessa forma, a
orientacdo do LD leva o aluno a perceber a existéncia de dois termos principais que
se retirados a oracdo perdera o sentido, sdo os termos “Jon” e “eu”, os nucleos do
sujeito, logo, trata-se de uma oragdo com sujeito composto, porque contém mais de
um nucleo. Verifica-se que nao é construido um caminho para que o aluno chegue a
uma resposta, pois ndo ha retomadas, e dessa maneira seguem 0s outros
questionamentos.

Na questao (2), a intengao de fazer com que o aluno realize classificagbes
continua, desta vez buscando verificar a existéncia do sujeito mesmo quando nao
esta explicito, através da desinéncia do verbo. E o que ocorre no primeiro quadrinho
da tira com a oracdo: “ndo acha, Garfield?”, que por meio da terminacao do verbo
“acha”, é possivel identificar o sujeito implicito “vocé”.

Logo apods, é retomado o assunto referente ao nucleo do sujeito, € o caso da
questao (3) com a seguinte oragao: “Eu senti sarcasmo no seu sorriso”. Nesse caso,
a intencéao ¢ identificar o sujeito e o seu nucleo, portanto, “Eu” é o sujeito e o nucleo,
0 que leva a classifica-lo como sujeito simples.

O ultimo questionamento, ainda que de forma simples, leva o aluno a pensar
em outros aspectos relacionados ao texto, como o significado da palavra “sarcasmo”
e a relagao disso com a feigcao expressa por Garfield.

A exposicao do conteudo feito através desse texto, focalizou a identificagéo e
a classificacdo dos termos sintaticos, deixando para explorar por ultimo outros
elementos textuais que poderiam ser aproveitados para uma reflexdo mais sélida. E
nitido que o direcionamento aponta para justificar o conceito que € abordado mais a
frente sobre sujeito simples, composto e desinencial.

Sobre isso, Antunes (2007) infere que

Dar nomes as unidades ou reconhecé-las pelas categorias a que se
enquadram — mesmo que isso se faga a partir de um texto — é apenas um
apéndice do grande empreendimento humano que € a reproducdo e a
recepcao de atividades de linguagem. (ANTUNES, 2007, p. 131)

Vale mencionar que a identificacao e a classificacdo néo pode ficar de fora do

processo de analise sintatica, entretanto, esse ndo é o trabalho que deveria ser
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priorizado. Ha outras maneiras de se trabalhar com andlise sintatica utilizando-se
melhor com as possibilidades que o texto propde.

A titulo de exemplo, no exercicio acima caberia uma relacdo pragmatica da
lingua, buscando perceber que as expressdes das personagens da tira, bem como
outros recursos extralinguisticos que poderiam ser mencionados, € assim, sao
substanciais para construir os sentidos das sentencas de acordo com as intencdes.
E um trabalho que pode ser articulado de forma que ndo se prenda as meras
classificagoes, levando o aluno simplesmente aos conceitos estabelecidos pelo LD.

Sobre essa questao, Neves (1997) infere que

[...] a expressao linglistica ndo pode ser analisada autonomamente sem a
consideragdo de que ela é fungéo, de um lado, da intencéo e da informagéao
pragmatica do falante, e, de outro, da informagao pragmatica do destinatario,
bem como de sua conjectura sobre qual tenha sido a inten¢do comunicativa
do falante. (NEVES, 1997, p.16)

Em outras palavras, tanto o falante como o destinatario detém uma fungéo
comunicativa que, por sua vez, esta relacionada as modificagbes pragmaticas. Isso
significa dizer, ainda, que para tal processo, o falante, através de uma formulacao
linguistica consegue provocar no destinatario, o desejo de modificar a informagéao
pragmatica pretendida pelo préprio falante. (NEVES, 1997)

Na tira, no segundo quadrinho, percebe-se que ha uma intencéo proposital de
Garfield que € identificada a partir de uma percepgdo pragmatica (a feicdo de
Garfield), e a namorada de Jon percebe a mensagem que Garfield quis passar,
confirmando no terceiro quadrinho. Diante disso, verifica-se que a informagéo
pragmatica elaborada por Garfield, ou seja, a formulagéo linguistica foi suficiente para
causar no destinatario (a namorada de Jon) o desejo de modificagdo pragmatica do
falante.

Outro género bastante abordado é o poema, o qual os LD’s se utilizam de
fragmentos ou mesmo o texto completo, quando estes sdo curtos, seguidos por
questionamentos que direcionam a reflexdo do assunto tratado com base no texto em
questdo. Dessa forma, compreende-se que ha uma tentativa de ndo se prender ao
modelo de classificacdo sintatica, como j& visto no exemplo anterior. Contudo, a
relagédo sintdtica ainda ndo é apresentada de maneira articulada com os trabalhos
textuais, limitando-se por ora priorizar as identificacdes e as classificacées, ou, a
interpretacéo textual.



Poema 1 - Happy and

0 meu amor e eu nascemos
um para o outro
agora so falta quem nos apresente

Cacaso. Poesi amarginal. Sao PAulo: Atica, 2006. v.39.p 16 (Colecdo Para Gostar de
Ler).

Poema 2 - Os poemas

Os poemas sao passaros que

chegam nao se sabe de onde e

pousam no livro que Iés.

Quando fechas o livro, eles algam voo como de
um algapao. Eles ndo tém pouso nem porto
alimentam-se um instante em cada par de
maos e partem.

E olhas, entdo, essas tuas maos

vazias, no maravilhoso espanto de

saberes que o alimento deles ja estava
emti...

Mario Quintana. Esconderijos do tempo. Sao Paulo: Globo, 2005, p. 27.

Figura 5 - Exercicio de apresentagao dos conceitos de sujeito simples, composto e
desinencial

1. Arespeito do poema de Cacaso, responda.
a) Em sua opinido, por que o poema & intitulado "Happy end"?

b) O poema fala de duas pessoas. Copie as palavras que sdo
usadas para se referir a elas.

©) Copie a palavra que exprime a acdo realizada por essas
duas pessoas.
2. ldentifigque o assunto tratado em “Os poemas”.
a) A que os poemas sdo comparados no texto?

b) Explique com suas palavras como essa comparacao é
apresentada ao longo do poema.

<) O texto aborda uma determinada impress3o que o leitor
pode ter apods a leitura de um poema. Explique que impres-
sdo € essa. Vocé ja a experimentou apés ler algum texto?

3. Releia este trecho.

Eles ndo tém pouso

nem porto

alimentam-se um instante em cada par de mios
e partem.

A quem se referem as acBes dos verbos em destaque?

Fonte: (PENTEADO et al, 2015, p.194)
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Em (1) as questbes relativas as letras (a), (b) e (¢) criam um novo caminho
para a interpretacao, pois, ja ha um questionamento voltado para a compreensao do
aluno de maneira mais pessoal, quando € perguntado sobre a opinidao da criacdo do
tema do poema.

Na questdao (2), verifica-se uma nova apresentacdo, expondo aspectos
diferentes das abordagens dos textos anteriores, pois € feita uma relacao entre os
dois textos. Neste momento, a ideia € um trabalho reflexivo, buscando nao sé6
perceber as aproximacdes entre ambos 0s poemas, mas em descrever Como essas
semelhangas se configuram.

E importante destacar também que, além das relacdes expostas no exercicio
do texto, h&a ainda uma inten¢cdo em levar o aluno a relatar experiéncias de leitura com
outros textos. Essa orientacao € vista como um estimulo, evitando com que se fique
preso ao texto trabalhado pelo LD.

Somente na questao (3) a classificacao sintatica ira aparecer de forma mais
especifica, procurando identificar o sujeito da oragao de acordo com a agao praticada
pelo verbo (esse € um problema conceitual que ja foi discutido no tdépico anterior).
Diante disso, percebe-se que houve um processo diferente do que ja foi apresentado
pelo texto anterior, a identificacao e a classificacao ficaram para o final, dando espaco
para outros questionamentos mais direcionados ao texto.

Pensando nessas organizagdes em que um LD prioriza questdes unicamente
sintaticas referentes a classificacdo do sujeito, e outro focaliza mais questbes
interpretativas do texto, verifica-se, assim, que ha necessidade de um equilibrio
quanto aos direcionamentos que o LD propde para a reflexdo do texto. E reorganizar
esse caminho. Em outras palavras, € uma forma de ndo trabalhar a analise sintatica
de forma isolada, mas perceber as relagcoes que existem entre o trabalho com o texto
e 0 ensino de gramatica, nesse caso em especifico, o sujeito sintatico.

Ainda sobre essa questéo, chega-se a tarefa que tais caminhos precisam de
uma atencao especial pelos autores dos LD’s, essa articulagao € possivel, desde que
se tenha um suporte tedrico necessario que dé conta ao menos da maioria dos
problemas a respeito do sujeito sintatico.

Os LD’s se tornaram uma espécie de compéndios gramaticais, resumindo a LP
a uma obra didatica puramente normativa. E para que essa perspectiva mude, €

necessario reestruturar os LD’s, valendo-se dos avancgos tedéricos que a linguistica
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dispde para o estudo da lingua, como é o caso da andlise sintatica do sujeito através
do trabalho com textos.

Diante disso, dentre os LD’s analisados, apenas um do EF apresenta alguma
orientagdo que podera ser considerada como diferenciada, buscando sair da zona da
analise puramente gramatical, verificando a funcionalidade do texto. Essa é uma
abordagem que precisa ser compartilhada de maneira comum a todo LD de LP, tanto
no EF como no EM, a fim de que haja a continuidade do processo.

Em linhas gerais, a funcdo desempenhada pelos textos tem uma proposta
implicita, a de apontar um caminho para que o discente construa o préprio conceito
acerca do sujeito sintatico. Porém, essa proposta acaba se resumindo a uma
autonomia velada, isto €, o caminho ja esté construido, ja foi determinado e, portanto,
nao ha outra forma de construcao.

A maneira mais aproximada de evitar com que isso acontega, é tentar criar um
caminho que nao leve ao conceito diretamente, mas, problematizacoes

contextualizadas significativas.

4.1.2 A fungédo gramatical

Partindo do pressuposto de que a sintaxe ndo deve ser abordada sozinha no
ensino de LP, é necessario, entdo, expor outros eixos da LP que de maneira direta
ou indireta contribuem para que haja uma intrinseca relagdo ou, no minimo, podem
realizar um trabalho conjunto e mais abrangente com a sintaxe no que se refere ao
estudo do sujeito sintatico através dos textos, além de explicitar uma relacdo com a
semantica e o discurso®.

Além disso, é importante mencionar sobre a organizagdo textual, que, de
acordo com Neves (2018) a qual explicita através da teoria de Halliday (2014) se tratar
de uma organizagdo mais semantica. Porém, teoricamente, tem-se olhado para o
texto apenas para o aspecto lexicogramatical, em seu modelo estrutural, e é
necessario pensar no texto de forma dindmica, “como um processo continuo de
significado”. (NEVES, 2018, p. 140).

% Para esta pesquisa, compreende-se por discurso a “palavra em movimento, pratica de linguagem:
com o estudo do discurso observa-se 0 homem falando. [...] procura-se compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua
histéria”. (ORLANDI, 2009, p.15)
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Sendo assim, a autora apresenta dois caminhos para se pensar no texto de
forma significativa e dindmica. A primeira esta no ambito da organizacao da interagao,
e a segunda se estrutura sob a organizacao semantica. Mas para o prosseguimento
das discussOes dessa investigacao, focalizou-se apenas o que se refere a questao
semantica.

Conforme Neves (2018), sobre a organizagao semantica

[...] verifica-se que o texto representa linguisticamente a experiéncia
extralinguistica, seja do mundo exterior seja do mundo interior
(pensamentos, percepgdes, sentimentos) [...] s@o necessarias escolhas,
que, [...] no nivel do texto, marcam-se pela coeséo, obtida por meio de
recuperagdes e de projegées semanticas extraoracionais. (NEVES, 2018,
p.141)

Tais projecdées mantém uma relagdo muito aproximada com o discurso, que
leva em consideracao a experiéncia extralinguistica, ja apontada por Neves (2018).
Por meio dessa perspectiva, é possivel compreender as construcdes e reconstrucoes
possiveis de sentidos, promovidos por meio de um texto, utilizando-se dos
conhecimentos sintaticos do sujeito.

Sendo assim, diante da ideia apresentada, verificou-se nas analises que
apenas dois LD’s direcionam o estudo do sujeito sintatico sob uma relagao entre

semantica e discurso, e outro apenas com a semantica.

Figura 6 - Tépico: semantica e discurso

1. Leia esta tira, de Fernando Gonsales:

SE € Me0 ) ELETEZ - E
Aiieo MAEoL! | 18 RS AR
PARA FICAR 16UdL g

M EM
QUADRINHOSL

®

E comum empregarmos pronomes com a finalidade de evitar a repeticdo de termos. Na tira, por
exemplo, o substantivo préprio Maicol foi substituido, no segundo balao, pelo pronome ele.

Outro recurso que podemos utilizar para evitar repeticoes e tornar a comunicacio mais dgilé eliminaro
pronome que exerce a funcao de sujeito e ligar as oragoes por meio de uma palavra ou expressao. Veja:

Fonte: (CEREJA e MAGALHAES, 2015, p.109)
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A tira demostra 0 uso de pronomes com o intuito de evitar a repeticao de
palavras. E o que ocorre quando ha uma substituicdo do substantivo “Maicol”, no
segundo baldo, pelo pronome “ele”. E, apds a apresentagao da tira, por meio de uma
atividade é exemplificado outro recurso para evitar a repeticdo de palavras. Desta
vez, elimina-se o pronome que exerce funcao de sujeito e faz-se uso de palavras ou

expressoes para ligar as oracoes.

Figura 7 - Exercicio relacionado a figura 6

Nas seguintes sequéncias de oragdes, elimine os pronomes que exercem a funcio de sujeito e ligue
as oragoes por meio das palavras ou expressdes indicadas. Faca as adaptacdes necessdrias.

a) As criancas nao falam. Elas prestam muita atencdo. (mas)

b) Joana nio anda. Ela no sai da frente. (nem)

¢) A chuva foi muito forte. Ela alagou a cidade toda. (tio.. que)

d) O menino comeu sozinho uma pizza inteira. Ele estava com muita fome. (porque)

¢) Minha tia faz croché. Ela assiste ao telejornal. (enquanto)

Fonte: (CEREJA e MAGALHAES, 2015, p.109)

O topico do LD em questao € intitulado como semantica e discurso e apresenta
exercicios que tém base em fatos da lingua, isto é, situagdes concretas de
comunicagao. Comisso, incluem-se algumas reflexdes acerca dos possiveis recursos
com que podem ser trabalhados através da semantica. Entretanto, o que se observa
€ uma simples atividade de rescrita da oracao, focalizando apenas o aspecto
gramatical do conteudo, ndo sendo relacionado, por exemplo, o modo de como
algumas escolhas linguisticas contribuem para a construgdo dos sentidos. Dessa
maneira, o aluno estara apenas aprendendo uma férmula que podera ser aproveitada
ou nao e que, em determinados contextos comunicativos, ndo seréo regras aplicaveis.

Portanto, verifica-se que a forma de como as perguntas se estruturam apds o
texto ndo sao suficientes para a andlise semantica do sujeito sintatico. Apesar deste
ser um elemento pertencente ao item que trata sobre seméntica e discurso no LD, de
forma significativa nao ha relacao entre ambos.

Ja o LD do EM n&o leva em consideracgéo o discurso, apenas o viés semantico,
buscando apontar como a escolha do tipo de sujeito pode revelar uma determinada

intencdo e, assim, criar diferentes efeitos de sentido com a sentenga. Neste caso
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especifico, 0 modo como o LD do EM direciona tal reflexdo é mais produtivo do que
o LD do EF.

Figura 8 - Os tipos de sujeito sob a perspectiva semantica

Os tipos de sujeito sob a perspectiva semantica

Muitos dos exercicios realizados ao longo do capitulo ajudaram vocé a Perceber que a
escolha do tipo de sujeito revela uma intengéo vinculada ao efeito de ;entldo que o pro-
dutor do texto procura obter. Na voz ativa, enfatiza-se o sujeito determjnado que pratlcﬂa a
acdo; na voz passiva analitica, o foco recai sobre aquele que sofre a agdo. Em construgoes
com o verbo haver impessoal, é o proprio ato que se destaca; a oragdo concentr?—se na
enunciacdo do fato. O sujeito indeterminado mostra que o produtor nao po.de~c>u nao quer
precisar o agente da agéo. Esses s@o apenas alguns exemplos de toda a variagao oferecida
pelos tipos de sujeito.

Fonte: (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2016, p.277)

Feitas algumas mencgdes relacionadas aos tipos de sujeito abordados ao longo
do capitulo, no intuito de fixar o conteudo, o LD propde a andlise de um capitulo do
romance Memdrias pdstumas de Bras Cubas, de Machado de Assis. Assim, serdo
explorados os recursos de metalinguagem'® e digressdo'!, criando um jogo de
sentidos entre e 0s acontecimentos que sao internos e externos ao texto. O primeiro
se refere aos fatos que acontecem na narrativa, e o segundo sob o contexto do leitor.
Para melhor exemplificar, foram transcritas algumas perguntas do exercicio que ao
todo possuia doze indagacoes:

Tabela 3 - Questdes relacionadas ao exercicio

(Questao 2) Transcreva a oragdo em que o narrador faz uso, pela primeira
vez, da metalinguagem;

(Questao 4) Nesse capitulo, o narrador provoca o leitor, contrariando suas
expectativas. Como isso se da no texto?

(Questao 10) Como se classifica o sujeito da oracao “Comia-se com a boca,
com os olhos, com o nariz’?

(Questao 11) Que efeito de sentido o narrador obtém ao escolher esse tipo de
sujeito?

Fonte: Autor da monografia.

10 Metalinguagem é a referéncia dentro de uma obra a sua propria construgdo. Em geral, ocorre por
meio de um didlogo do narrador com o leitor. O recurso chama a atengéo para o processo de criagcao
literaria. (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2015, p. 278)

" Digressé&o consiste na interrupgéo da narrativa para a abordagem, em um texto reflexivo, de um tema
a que ele se referiu antes. (ORMUNDO e SINISCALCHI, 2015, p. 278)
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A partir do direcionamento desse exercicio, percebe-se que 0s
questionamentos (2) e (10) visam a classificacdo sintatica, enquanto que nas
questdes seguintes (4) e (11) as intencbes interpretativas estdo voltadas para o
contexto externo ao texto, isto €, a percepcgao do leitor e as escolhas linguisticas para
determinar o sentido.

O exercicio faz relagcdes com os sentidos que estao ligados ao texto através da
metalinguagem e da digressao, para que a partir disso possa identificar oragdes e
classificar o sujeito. Vale mencionar que a identificacdo e a classificacdo néao foram
priorizadas como em outras abordagens dos LD’s, mas, sim, as relagdes existentes
entre a narrativa do que estava escrito e a perspectiva de quem |€, além de verificar
os efeitos de sentidos através de comparacdes entre as sentencas escolhidas para

responder as perguntas.

4.3 O tratamento das atividades referentes ao sujeito sintatico

Sobre os métodos relativos as propostas de exercicios do LD, conforme orienta
os PCN's (1998, p. 93), compreende-se como um “conjunto de agdes organizadas
com a finalidade de obter informag¢des sobre o que o aluno aprendeu, de que forma
e em quais condigbes". Por isso, foi verificado como os LD’s em analise formulam os
comandos que objetivam averiguar se o aluno conseguiu absorver o conteudo sobre
a categoria sintatica do sujeito, e se tais direcionamentos estdo em concordancia com
a forma de sua apresentacao.

Seguindo a mesma organizagao dos topicos anteriores, buscou-se trabalhar
com recortes de algumas atividades as quais detém caracteristicas semelhantes
entres os LD’s analisados. Dessa forma, serdo apresentadas as proximas reflexdes

acerca do assunto.
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Figura 9 - Atividade relacionada aos conceitos de sujeito

SUJEITO
Sujeito simples Sujeito * — Verbo de ligacao,
(umsoé &) intransitivo ou transitivo
O falante nao indireto + se: Precisa-se
_ Overbo con- pode ou nao quer de operdrios.

corda com especifica-lo. -

“: Bateram na porta,

wy

o

[=] it

< Sujeito com-

= A, ~
= posto (). Haver no sentido de *

= - ] __4 Verbos que indicamn

= O verba . Oragao sem sujeito £

(=)

‘\\“ Fazer e haver indicando ternpo passado,

* Ser e estar indicando tempo ou chima.

| Sujeito ¥

Nao fica expli-
cito na oragao, Ordem daoragio =

\ s . 4
mas pode ser = Wipredicado + sujeirs,

identificado.

Lsujeito + predicado,

Fonte: (FIGUEIREDO, BALTHASAR E GOULART, 2015, p.270)

Na figura acima, é apresentado um esquema pelo LD, uma espécie de mapa
conceitual com o intuito de fixar melhor os conceitos ja abordados no capitulo. Porém,
as definicbes apenas retomam os problemas ja discutidos nessa pesquisa. Nesse
caso em especifico, sobre a categoria sintatica do sujeito, acredita-se que quando se
tratar de formulagbes conceituais, a melhor maneira de se fazer é através de um
trabalho contextualizado, e isso, faz-se com o0 uso de textos.

Nessa perspectiva, os PCN’s (1998) apontam que

[...] ndo é possivel tomar como unidades béasicas do processo de ensino as
que decorrem de uma andlise de estratos - letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases - que, descontextualizadas, sdo normalmente tomados
como exemplos de estudo gramatical [...]. (PCN's, 1998. p.23 — grifo do autor
da monografia)

Dessa forma, é importante compreender que estudar analise sintatica do
sujeito precisa fazer sentido para alguma aplicagdo, assim como qualquer outra
atividade relacionado a gramatica. Significa, entdo, que ha uma certa importancia
nesse estudo para que o falante da lingua possa utiliza-lo como recurso em suas
intencdes comunicativas, valendo-se de diferentes tipos de textos para cada contexto
de uso da lingua.
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Trata-se de perceber a funcédo produtiva que esse estudo dispde. Como é o
caso de uso dos conhecimentos sintaticos acerca do sujeito para producdes textuais,
por exemplo. Essas orientacbes sdo por vez ou outra mencionadas por algum LD, e
geralmente de forma sucinta.

Existem diversas formas de se trabalhar com textos de maneira mais efetiva,
como, por exemplo, os sentidos dos enunciados de manchetes de jornais,
propagandas, anuncios etc., que optam por ndo deixar o sujeito explicito. Refletir
sobre o0 porqué da opc¢ao de ocultar ou ndo o sujeito, € uma das formas de aproveitar
o estudo sintatico de um modo mais produtivo, porque o aluno ird perceber que o jogo
de sentidos através das escolhas que se faz do sujeito dependera muito do que se
esta tentando focar nesses enunciados.

Portanto, ndo se trata simplesmente de conhecer a categoria sintatica do
sujeito, realizando identificacbes e classificacbes, mas de conseguir perceber os
valores discursivos e semanticos, dentro de um jogo de sentidos que se configuram
conforme as intengcdes do falante. Diante disso, no que se refere aos caminhos
propostos pelos LD’s, sdo necessarias reformulagdes para algumas abordagens. Sao
elementos que podem ser mencionados nos capitulos especificos de producéo
textual, buscando cada vez mais fazer menos uso das classicas divisdes dos LD’s,
como literatura, produgédo de texto e gramatica trabalhados geralmente separados.
Quando o texto € utilizado, a finalidade se resume a identificacdo, como se vera com
texto a seqguir:

Figura 10 - Texto utilizado pelo Enem/ MEC

Gripado, penso entre espirros em como a palavra gripe nos chegou apos uma série de contagios
entre linguas.

Partiu da ltalia em 1743 a epidemia de gripe que disseminou pela Europa, alem do virus
propriamente dito, dois vocabulos virais: o italiano influenza e o francés gripe. O primeiro era um termo
derivado do latim medieval influentia, que significava “influéncia dos astros sobre os homens™ O
segundo era apenas a forma nominal do verbo gripper, isto &, “agarrar”. Supde -se que fizesse

referéncia ao modo violento como o0 virus se apossa do organismo infectado.
Sérgio Rodrigues. Sobre palavras. Veja, Sdo Paulo, 30 nov. 2011

Fonte: (AMARAL et al, 2016, p. 250)
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Figura 11 - Questdes relacionadas a figura 10

= Para se entender o/trecho anterior como uma unidade de sentido, é preciso que o leitor reconhega a
ligacao entre seus elementos. Nesse texto, a coesao ¢ construida predominantemente pela retomada de
uni termo por outro ¢ pelo uso da elipse. O [ragmento do texto em que ha coesdo por elipse do sujeito &
a) [ a palavra gripe nos chegou apés uma série de contdgios entre Hnguas.”
h) “Partiu da Itdlia em 1743 a epidemia de gripe [..]7
¢) “O primeiro era um termo derivado do latim medieval influentia, que significava “influéncia dos astros
sobre os homens’.”
d) "0 segundo era apenas a forma nominal do verbo gripper [...]".

#) “Supbe-se que fizesse referéncia ao modo violento como o virus se apossa do organismo infectado.”

Fonte: (AMARAL et al, 2016, p. 250)

Em todos os itens (a), (b), (c) e (d), é possivel identificar o sujeito, além disso,
em nenhum deles ha utilizagao de elipse. Assim, o item (e) € o fragmento o qual faz
uso da coesao textual através da elipse do sujeito, pois, observando a forma verbal
“fizesse”, verifica-se que esta se referindo a um sujeito oculto. Mas voltando ao texto,
pela andlise contextual é possivel identificar que esta sendo feita uma referéncia a
lexia “grippe”.

A atividade poderia explorar mais outras possibilidades que o préprio texto
dispde, e assim, sair do plano superficial da analise gramatical. Seria claramente
possivel estabelecer relagbes entre andlises sintaticas e outras esferas de estudo da
lingua (semantica, morfologia e discurso), ndo sendo necessario ainda continuar com
as fragmentacdes didaticas fora de contexto como ja& mencionados. Compreende-se
que essa forma € mais produtiva, pois consegue dar conta de varias outras reflexdes
a respeito da lingua, evidenciando possiveis problemas de acordo com as defini¢cdes

tedricas.

Figura 12 - Atividade relacionada a recursos sintaticos e semanticos

Laerte

FALA, CALCULADORA,
pe BoLso,/ .. DE ONDE
TE IMFORTARAM , DE™

NEANDERTHAL 2

Disponivel em: <http://www2.uol.com.br/laerte/tiras>, Acesso em: 3 jun, 2016.

Fonte: (AMARAL et al, 2016, p. 250)
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Figura 13 - Questdes relacionadas a figura 12

Relativamente aos recursos sintaticos e semanticos identificaveis nas falas dos dois personagens, aporn-
te a afirmativa incorreta: '
a) Os sujeitos de sabe (12 quadro) e ficou (3?) tém a mesma classificagio.
b) Os sujeitos de observe (19 quadro) e fala (27) tém a mesma classificacio,
¢) O sujeito de importaram ¢, no contexto, indeterminado.

d) Mexer tem, para os dois interlocutores, 0 mesmo sentico,

) No contexto, uma arara ¢ uma expressio coloquial que significa “furioso, irritadissimo™.

Fonte: (AMARAL et al, 2016, p. 250)

A proposta da atividade correspondente a figura 11 € que o aluno consiga
perceber as relagdes sintaticas e semanticas presentes na tira. Mas a caracteristica
puramente objetiva da questao ndo possibilita uma analise aprofundada do assunto,
ficando, assim, mais uma vez no plano superficial do estudo.

Com base nos PCN's (1998), os quais apontam para que o ensino seja de fato
produtivo, deve-se levar em consideracdo além de atividades que visem contemplar
o aspecto discursivo, tomar o texto como unidade de ensino e a gramatica como
relativa, no que se refere ao conhecimento que o falante tem de sua lingua.

Quanto a comparacgao do nivel de abordagem das atividades sobre o sujeito
sintatico, verificou-se que as propostas feitas pelos LD’s de EF dialogam melhor com
a forma de apresentagao do referido assunto, enquanto que nos LD’s de EM, sao
priorizadas as abordagens conceituais. Mas de maneira geral, é certo afirmar,
também, que os LD’s analisados possuem uma caracteristica comum, a priorizagao
do aspecto classificatorio, desde a apresentacdo dos conceitos até as propostas
praticas, isto é, os exercicios de fixagdo. E quando s&o utilizados textos como recurso,
estes ndo sao explorados em sua plenitude.

Compreende-se, entdo, que para a aprendizagem acerca do sujeito sintatico
possa atingir sua completude, necessita-se de um direcionamento que nao leve
apenas para o aspecto classificatério, e sim, processos que promovam a interacao

com outras esferas do conhecimento, a fim de que a reflexdo sobre a lingua acontega.
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5 NOVOS CAMINHOS: UMA PROPOSTA

Com base nos resultados desta investigacao, sugere-se uma nova orientagao
para o LD de LP, no que se refere ao tratamento do sujeito sintatico. Para isso, é
necessario esclarecer algumas concepcoes tedricas ja discutidas nessa pesquisa.

Para o LD, no que tange ao aspecto tedrico, compreende-se que a gramatica
normativa detém um papel crucial para conservar a lingua culta, e por esse motivo,
ela serve como parametro para o ensino da lingua. Porém, o embasamento tedrico
puramente prescritivo ndo consegue dar conta dos problemas conceituais acerca do
sujeito sintatico, provocando lacunas na aprendizagem dessa categoria.

Por isso, acredita-se, com essa pesquisa, que a perspectiva gramatical do LD
precisa ser complementada por estudos linguisticos. Assim, a gramatica descritiva,
entdo, aparece como esse complemento, no intuito de trabalhar com dados reais de
fala e evitar com que a prescricao apresente regras de uso da lingua que os falantes
ja nao utilizam mais. Neste aspecto, por exemplo, a gramatica descritiva detém um
papel bastante significativo ao acompanhar as mudancas linguisticas que ocorrem ao
longo do tempo.

As reflexbes feitas nessa pesquisa seguiram uma sequéncia sendo
contempladas em trés tépicos de discussdes principais para as analises: (i) os
problemas conceituais referentes ao sujeito sintatico; (ii) a exposicdo desse conteudo
realizado através dos textos, (iii) e as atividades direcionadas pelo LD. O foco desta
proposta estd em apontar novos caminhos para a exposicdo e a reflexdo dos
conceitos, uma vez que este é considerado o elemento que apresentou mais
problemas em suas formulagées.

Quanto a finalidade, a ideia ndo € formular um novo conceito sobre sujeito
sintatico, mas, sim, desenvolver um novo caminho de tratamento para o LD do EF e
EM. Por esse motivo, € importante mencionar que o conceito normativo ainda sera
apresentado no LD do EF, afinal, o aluno precisa de uma orientagdo acerca do
assunto, pois, devido a faixa etaria, entende-se que nao seria produtivo direcionar
reflexdes sobre as definicbes acerca do sujeito sintatico. Dessa forma, as reflexdes
mais substanciais acerca do tratamento dado a categoria sintatica do sujeito ficardo

para serem abordadas no EM.
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Com esse entendimento, este modelo se divide em dois momentos de
discussao. O primeiro refere-se a aspectos mais gerais, elencando alguns elementos
que merecem atencao, como a relacao morfossintatica e a semantica do sujeito. O
segundo ja possui caracteristicas mais aplicaveis, propondo atividades ludicas a
serem trabalhadas no ensino fundamental, e, para o ensino médio, atividades que
propiciem discussdes mais verticalizadas sobre o assunto, através de desafios

linguisticos.
5.1 A relacao morfossintatica do sujeito

De acordo com a BNCC (2018), sobre os objetivos pretendidos através do
estudo da sintaxe e da morfossintaxe, compreende-se, sobre a sintaxe: que o aluno
consiga conhecer e analisar as fungdes sintaticas do sujeito, predicado etc; e, no que
se refere a morfossintaxe, que consiga relacionar as classes de palavras com essas
funcbes sintaticas.

A relagdo morfossintatica € um elemento bastante valido e precisa ser mais
contemplado pelo LD, pois, conforme o levantamento de dados dessa pesquisa,
apenas dois dos LD’s analisados apresentam o sujeito sob a perspectiva
morfossintatica.

Desse modo, sugere-se que esse estudo seja abordado pelo LD de forma
correlacionada, isto é, ao invés de se trabalhar isoladamente alguma classe
gramatical, que seja apresentada, também, sua funcao sintatica em outros contextos
de analises, ndo se limitando a exemplos categéricos, como fragmentos de textos ou
sentencgas descontextualizadas, e sim por situagcées comunicativas reais, exemplos
de usos da interagao verbal.

A vista disso, o aluno precisa perceber que determinadas classes gramaticais
também possuem funcgdes sintaticas, e que em algum momento elas precisardo ser
acionadas. Além disso, é necessario, também, valorizar o conhecimento gramatical
intuitivo que o aluno ja tem acerca desse assunto, pois, como ja defendido no segundo
capitulo dessa pesquisa, compreende-se que ha uma gramatica de usos, que é
funcional, e uma gramética internalizada. Por esse motivo, embora ele ndo tenha
acesso ao ensino formal, mesmo assim tera competéncia linguistica de se comunicar

e desenvolver sentencas gramaticais obedecendo as normas da lingua do individuo
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em questdo. E com base nesses argumentos que é sustentada a tese do
conhecimento intuitivo do aluno acerca da estrutura de sua lingua.

Em outras palavras, do ponto de vista sintatico, o falante da lingua nao precisa
conhecer a ordem formal para construcao de uma sentencga, ou seja, mesmo nunca
tendo ido a escola, o falante jamais construiria sentencas como em (4), mas,

naturalmente sabe que (5) e (6) sdo possiveis.

(4) A aula para atrasado cheguei eu*.
(5) Para a aula, eu cheguei atrasado.

(6) Eu cheguei atrasado para a aula.

Seguindo o mesmo raciocinio, agora do ponto de vista morfossintatico, o aluno
pode até ndo saber, ainda, que uma palavra substantivada pode ocupar a posicao de
nucleo do sujeito, no entanto, ele é capaz de realizar essa colocacgao intuitivamente,
mesmo sem conhecer o processo formal de substantivacéo do verbo, como se verifica

no exemplo (7).

(7) Amar é maravilhoso.

Analisar esses elementos em diferentes perspectivas propicia um olhar mais
atento para a estrutura da lingua, como eles se organizam do ponto de vista sintatico
e se correlacionam as classes de palavras. Alem disso, € importante valorizar o
conhecimento intuitivo do falante, por isso, esse embasamento teérico também é

relevante para a orientagao do LD.

5.2 A relacao semantica do sujeito

Para que se compreenda como analisar as fungdes sintaticas sob uma
perspectiva semantica, € necessario primeiro uma breve conceituacao sobre o que
sao os “papéis tematicos”. Sobre isso, Perini (2007) infere que se trata de relagdes
de significados, expressas pela ordem sintatica. Dessa forma, compreende-se que

qualquer que seja o termo a desempenhar a fungéo de sujeito, ird manter uma relagao
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de significado com todo o restante da oracao. Em outras palavras, o significado nao
dependera somente da soma dos constituintes, mas da acao praticada pelo verbo.

Perini (2007) explicita ainda que

Agente é o papel semantico desempenhado pela entidade que provoca a
acado denotada do verbo; entende-se que o0 agente provoca essa acao
voluntariamente. [...] e que esse agente é sempre um ser animado (humano
ou animal). [...] Paciente é o papel seméntico que expressa a entidade
diretamente afetada por uma agéo [...]. (PERINI, 2007, p. 261 — grifos do
autor)

Isso leva a compreender que em sentencgas como (8), o significado tem relacéo

intrinseca com o verbo, pois em:

(8) Pedro quebrou o prato.

A forma verbal “quebrou” exige a presencga de dois argumentos nos quais um
exercera o papel semantico de agente e o outro de paciente. Nesse caso, “Pedro”
que se configura como o sujeito da oracao, também detém o papel de agente, pois é
quem pratica a acao de quebrar; enquanto a garrafa se configura como paciente,
porque é quem sofre a agdo. Nesse contexto, ndo ha nenhum problema na definigao
da categorizacao de agente e paciente. No entanto esse ndo é um conceito utilizado
para definir o sujeito, como se observou em um livro pertencente ao corpus dessa
pesquisa. Vale ainda lembrar que aqui se trata de uma relagdo semantica, e por isso
s&o0 necessarios alguns cuidados quando se tratar de andlise do sujeito, haja vista

que ha certas ambiguidades na no¢ao de agentividade, como em (9).

(9) O Joéo arrancou um dente hoje.'?

Nesse caso, do ponto de vista sintatico “O Jodo” pode ser classificado como o
sujeito da oracdo, mas sob a andlise semantica, isso nao é possivel de ser
constatado, uma vez que somente o contexto podera explicar se “Joao” é o agente,
ou seja, quem praticou a acao de arrancar o dente de outra pessoa, nesse caso
poderia ser o dentista, ou, se “Jodo” é o paciente, o que sofreu a agao de ter o dente

arrancado.

12 Exemplo retirado do livro “Nova Gramatica do Portugués Brasileiro”. (CASTILHO, 2016, p. 296)
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Sobre essa questao, Azeredo (2004) infere que

Verbos transitivos que denotam acdo envolvendo um sujeito e um objeto
referentes a seres animados atribuem ao primeiro o papel de agente e ao
segundo, o de paciente, como em O cdo perseguiu o gato e O gato perseguiu
0 cdo. [...] Esta é a estrutura do modelo da chamada voz ativa [...].
(AZEREDO, 2004, p. 173 — grifos do autor)

Assim, na organizacdo da oracgao, verificou-se que a troca das funcoes
sintaticas pode afeta diretamente os papéis semanticos, transformando-se em um
jogo de sentidos, sendo necessario verificar aspectos como o contexto, a intencao
etc., afinal, ndo é comum um gato perseguir o cao, por exemplo. E importante, entéo,
esclarecer que as relacoes semanticas também sao possiveis de serem trabalhadas
com a analise sintatica, porém, sdo necessarios certos cuidados em especiais.

Apoés feitas algumas consideracdes sobre o aspecto tedrico para o LD, serdo
apresentadas, no topico seguinte, algumas sugestdes de atividades no intuito de
contribuir com o trabalho do professor, com base em orientagdes didaticas da BNCC
(2018). Diante disso, a secao seguinte sugere algumas atividades ludicas para o EF,

e propdem desafios linguisticos para o LD do EM.

5.3 Atividades ludicas para o livro didatico de ensino fundamental

Este topico apresenta algumas propostas de atividades ludicas para o LD de
EF. O objetivo € que essas sugestdes consigam contemplar diferentes contetdos, e,

para que a partir desses modelos, outros possam ser desenvolvidos.

\ Atividade 01

O objetivo € que todos os alunos participem na construcdo de um texto, criando
histéria coerente com inicio, meio e fim. No final da atividade, tera um texto completo,

constituido pela turma, e este sera trabalhado para aula de sujeito.

Passo 1: Organizar os alunos em um circulo e providenciar uma folha em branco. O
professor podera iniciar a histéria escrevendo a primeira sentenca, depois, passa para
os alunos individualmente darem continuidade a escrita. Obs.: cada aluno devera

escrever no maximo uma linha.
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Passo 2: Apés a elaboracao do texto, dividir a turma em grupos. Cada grupo ficara
responsavel por apresentar uma reflexdo acerca do texto, essa escolha ficard a
critério do professor, ou seja, depende do que ele vai querer trabalhar a partir do texto.
Por exemplo, dividindo a turma em trés (isso dependera da quantidade de alunos):
uma equipe ficaria responsavel por verificar os itens de coesédo e coeréncia; outra
realizara analise sintatica; e outra ficara responsavel por fazer a relacao da andlise

sintatica com a morfologia.

Passo 03: As apresentacdes poderao ser divididas, ficando uma equipe para cada

aula, a fim de que se tenha tempo para as discussoes.

Dessa forma, trabalha-se o contetdo do sujeito sob uma perspectiva morfossintatica,

além de contemplar os elementos de coesao, coeréncia e producao textual.

\ Atividade 02

Propde-se a producao de um texto oral, construindo um video-minuto. Divide-se a
turma em grupos pequenos. Neste caso, a atividade pode ser realizada em duas
etapas, sendo primeiro momento para produgao do video e outro para apresentagao.
Obs.: recomenda-se que todo o trabalho seja realizado na escola, para que possa ser

supervisionado, por isso, € necessario um planejamento.

Passo 1 (Producao): Propde-se que os alunos produzam um video-minuto,

dramatizando uma pequena situagéo do dia a dia, ficando a escolha deles.

Passo 2 (Apresentacao): A apresentacdo podera ser feita em sala de aula, e
dependendo da quantidade das producdes, podera ser distribuido os videos para
trabalhar em aulas especificas. Por exemplo: ao utilizar dois ou trés videos, os
conteudos de sujeito serdo analisados com base nos textos orais construidos pelos

alunos, procurando verificar como a marcagao do sujeito é feita em didlogos comuns.

Dessa forma, podera ser trabalhada a oralidade, a producdo de texto oral e a

concordancia do sujeito em um didlogo comum.
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5.4 Desafios linguisticos

As sugestdes a seguir sao destinadas para o LD de EM. Objetiva-se, a partir
delas, estimular reflexdes que contemplem o estudo do sujeito na perspectiva
sintatica, semantica e morfoldgica, e que propiciem reflexdes substanciais sobre a

lingua.

\ Desafio 01

Considere o seguinte didlogo.

Pedrinho: — V6 pra praia!

Lucas: — Nao se diz “vb pra praia”, se diz — “eu vou a praia”. Entendeu? Pedrinho:
- Ah! Sim.

Lucas: - Entdo repete o que eu disse.

Pedrinho: - Vocé vai a praia.

Verificando os recursos sintaticos e semanticos, além do contexto do dialogo, reflita
sobre o questionamento abaixo:
* Pode-se considerar que mesmo nao utilizando a norma padrao da lingua,

Pedrinho realiza a marcagao do sujeito em sua fala? Justifique sua resposta.

\ Desafio 02

Considere a seguinte sentencga.

| O cachorro do seu namorado me beijou!

Agora, responda o desafio.
» O sujeito da oragao acima, sob o ponto de vista sintatico, pode ser considerado

o mesmo do ponto de vista semantico? Justifique sua resposta.
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Desafio 03

Considere a seguinte noticia:

LEI QUE OBRIGA DILMA SER CHAMADA DE “PRESIDENTA” CAUSA
POLEMICA

A presidente Dilma, ou melhor, ‘presidenta’, parece estar levando a sério a vontade
de ser chamada dessa forma. E quem assim né&o o fizer, pode estar fora da lei a
partir de agora.

No dia 3 de abril, Dilma sancionou a Lei 12.605/12, que apesar de ndo mostrar
claramente para que veio, determina o emprego obrigatorio da flexao de género
para nomear profissdo ou grau em diplomas.

O artigo primeiro da lei trata que instituicdbes de ensino publicas e privadas
expedirao diplomas e certificados com a flexdo de género correspondente ao sexo
da pessoa diplomada, ao designar a profissdo e o grau obtido.

Gazeta brazilian news.  Disponivel em: https.://gazetanews.com/lei-que-obriga-dilma-ser-
chamadade %E2%80%9Cpresidenta%E2%80%9D-causa-polemica/.

Agora, discuta com a turma:

* A regra da gramatica normativa, a qual prescreve que para substantivos
comuns de dois géneros, ou seja, que apresentam uma Unica forma para
masculino e feminino, a distincdo sera feita através de determinantes. Por
exemplo: o chefe — a chefe; o presidente — a presidente. Em sua opinido, quais
impactos a lei que determina a flexdo de géneros de acordo com o sexo da
pessoa tém para a regra dos substantivos?

» Leias as sentencas abaixo:

O dentista é 6timo!
A dentista é otima!

Do ponto de vista sintatico e observando a regra dos substantivos comum de
dois géneros, ndo ha problema nessas formulagdes. Agora, supde-se que uma
pessoa do sexo masculino exija em seu diploma a flexdo do género para
“dentisto”. Observando a lei que permite essa flexao e a regra gramatical dos
substantivos, como vocé analisa a seguinte sentenga?

| O dentisto é 6timo!
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6 CONCLUSAO

Esta pesquisa possibilitou reflexdes relevantes acerca do objeto investigado —
sujeito sintatico —, promovendo discussdes que vao desde os aspectos gerais das
teorias que embasam o livro didatico até os elementos mais especificos do problema.
Verificou-se que o livro didatico de LP precisa de reformulagdes, principalmente no
que se refere aos conceitos, e que o suporte tedrico puramente prescritivo deixa
lacunas que podem comprometer o aprendizado do aluno acerca da tematica
investigada. Assim, constatou-se a primeira hipétese dessa pesquisa, 0s livros
didaticos selecionados apresentam o sujeito com abordagem estritamente prescritiva,
nao contemplando o uso.

Desse modo, afirma-se que, quanto ao aspecto tedrico, os livros didaticos
analisados apresentaram sérios problemas conceituais, por isso, necessita-se de um
complemento a essa teoria. Além disso, eles ainda continuam com problemas
conceituais quanto a essa categoria sintatica, confirmando a segunda hip6tese dessa
pesquisa - os livros didaticos ndo acompanham os novos estudos e publicacdes sobre
o tratamento do sujeito sintatico.

Existem, ainda, outros fatores que merecem uma atencao especial, trata-se
dos trabalhos envolvendo textos e atividades. Apesar de haver uma diversidade de
textos que sdo abordados pelos livros didaticos, é necessario um direcionamento que
busque, também, contemplar andlises que nao se limitem a exemplos tradicionais. E
quanto aos processos de apresentacado e desenvolvimento de atividades, a terceira
hipotese dessa investigacao também se confirma, pois, os livros didaticos abordam o
estudo do sujeito sintatico de forma descontextualizada.

Diante disso, entende-se que a partir dos trabalhos utilizando dados de uso,
isto €, exemplos de situagcées comunicativas concretas da interagdo humana, o aluno
em questdo conseguira de forma mais efetiva explorar suas potencialidades a
respeito da utilizacédo da lingua, tanto na modalidade oral como escrita.

Por fim, a proposta desenvolvida, baseou-se nos resultados obtidos durante o
processo investigativo. Sugerindo, assim, intervencgdes tedricas e praticas voltadas
para o livro didatico, no intuito de contribuir com a pratica docente. Acredita-se, entéo,
que a tematica aqui discutida € relevante e apresenta um material que podera

contribuir diretamente para novos estudos linguisticos.
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