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RESUMO

O livro didatico da disciplina de Histéria ¢ uma importante ferramenta do ensino e
aprendizagem, que carrega diferentes influéncias histéricas e historiograficas. A historia
politica tradicional, com base na cultura historiografica oitocentista, construiu uma historia
nacional brasileira que, apesar das mudangas, ainda prioriza em sua versao didatica as regides
sul e sudeste do Brasil. A valorizagdo da histéria local e regional nos possibilita compreender
processos e personagens historicamente silenciados. Sendo assim, o livro didatico pode ser
utilizado como um meio de divulga¢do da historia regional/local nas salas de aulas do Brasil.
Levando isso em consideragdo, buscamos analisar o conteido do Maranhao Império presente
nas 11 colegdes didaticas da disciplina Historia aprovadas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD, 2020), com o objetivo de identificar o papel da historia regional/local no
ensino de Historia. Optamos por um método de pesquisa qualitativo e bibliografico, a fim de
entender a influéncia de autores e editoras na dinamica da produgdo dos livros didaticos e
compreender como a histéria local estd sendo abordada na tematica.

Palavras-chave: Ensino de histdria; Livros Didaticos; Maranhdo Imperial; Historia local;
PNLD.



ABSTRACT

The History textbook is an important teaching and learning tool, which carries different
historical and historiographical influences. Traditional political history, based on
nineteenth-century historiographical culture, constructed a Brazilian national history that,
despite the changes, still prioritizes the southern and southeastern regions of Brazil in its
didactic version. Valuing local and regional history allows us to understand historically
silenced processes and characters. Therefore, the textbook can be used as a means of
disseminating regional/local history in Brazilian classrooms. Taking this into consideration,
we sought to analyze the content of Maranhao Império present in the 11 didactic collections
of the History discipline approved by the National Textbook Program (PNLD, 2020), with the
aim of identifying the role of regional/local history in History teaching. We opted for a
qualitative and bibliographic research method, in order to understand the influence of authors
and publishers on the dynamics of textbook production and understand how local history is
being approached in this topic.

Keywords: History teaching; Didatic books; Maranhdo Imperial; Local history; PNLD.
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INTRODUCAO

O livro didatico (LD) ¢ um dos principais veiculos de difusdo de contetdos
sistematizados dentro da sala de aula. Ele faz parte da realidade dos estudantes, assim como o
pincel e o quadro branco, servindo como guia para os professores no ambiente escolar. As
colegdes didaticas s3o uma das ferramentas particulares da cultura escolar, pois sdo
produzidas para serem utilizadas especificamente nas escolas.

A cultura escolar integra realidade do ambiente de ensino. A palavra “cultura” carrega
consigo uma diversidade de nog¢des e conceitos, seja cultura indigena, cultura pop, cultura
imaterial... Tendo isso em mente, Kazumi Munakata nos mostra que a cultura escolar se
refere “ndo apenas a normas e regras, explicitas ou ndo, simbolos e representacdes, mas
também, a praticas, apropriacdes, atribuicdes de novos significados que ocorrem
especificamente na escola” (Munakata, 2016, p. 122). Nessa perspectiva, as obras didaticas,
enquanto ferramentas ativas do meio pedagdgico, sdo apropriadas e utilizadas de maneiras e
formas variadas, contribuindo para a cultura escolar.

De todo modo, o livro didatico de Historia ¢ visto como um produto cultural. As
linguagens (verbais ou ndo verbais) e narrativas presentes em cole¢des didaticas trazem
memorias e representacdes de espaco e pessoas de tempos passados. Por isso, o didlogo com o
presente ¢ importante para se estabelecer um ensino critico. Devido ao seu carater cultural, as
obras didaticas foram caracterizadas por "aspectos visualmente ideoldgicos em livros
didaticos, ndo apenas de Historia", como alerta Helenice Rocha (2020, p. 90). De maneira
propicia, nota-se uma crescente adesdo de pesquisas voltadas a andlise de obras e materiais
didaticos. Essa constancia esta associada a importancia dos livros didaticos em sala de aula e
aos diferentes usos que essa ferramenta possui. Outro aspecto predominante nas narrativas dos

livros didaticos sdo as vertentes da historiografia e pensamentos que compdem tais obras.

Antigamente, o livro didatico era um dos canais mais importantes para
levar os resultados da investigagdo histdrica até a cultura histérica de sua
sociedade. Os profissionais devem sempre tomar cuidado, prestar atengao e
insistir em que, na medida do possivel, o estado de investigacdo de sua
matéria chegue sem grande demora aos livros didaticos (Rusen, 2011, p.
109-110).

Se, por um lado, compor as narrativas dos livros didaticos por diferentes autores da
historiografia possibilita alavancar conteudos e discussdes em obras didaticas, por outro, a

“visdo de mundo” de tais autores também marca os conteidos (mesmo que de maneira
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intrinseca) dessas colegdes.

A concepcao do livro didatico como produto cultural em um sistema capitalista de
governo também merece destaque, pois a autonomia de tais autores ¢ submetida aos
preceitos das grandes empresas. As editoras multinacionais padronizam os livros didaticos e,
concomitantemente, sdo obrigadas a se adaptar as prescri¢des curriculares do Estado
brasileiro, especialmente o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Além disso, € preciso considerar que o ensino de Historia passou por mudangas ao
longo do tempo, a sua composi¢ao enquanto linha de pesquisa ilustra muito bem isso. Desde
a sua formulagdo enquanto disciplina no Brasil, por volta dos anos de 1838, com a criagdo do
colégio Pedro II no Rio de Janeiro, a Histéria se associava a exaltacdo da nacdo e seus
lideres. Neste sentido, foi utilizado como meio de divulgagao da historia dos “vencedores” e
das grandes figuras politicas, a0 mesmo tempo em que seguia um modelo eurocéntrico, que
relegava a historia do Brasil ao segundo plano. Circe Bittencourt nos alerta sobre as
diferentes formas que o ensino de Histéria passou ao longo dos anos no Brasil, na sua
concepgdo, as “transformacgdes no ensino de Historia proporcionam debates importantes
relacionados aos problemas epistemoldgicos e historiograficos da disciplina” (Bittencourt,
2018, p. 127).

J& no ensino posto durante a ditadura civil-militar brasileira, a disciplina foi retirada
das grades curriculares das escolas e substituida por estudos sociais, como ¢é o caso da
Educagao Moral e Civica. Para ilustrar tais argumentos, Christian Laville afirma que "houve
um tempo em que o ensino de Historia ndo era mais que uma educagdo civica" (Laville,
1999, p. 126). Como podemos ver, a Histoéria, enquanto disciplina escolar, foi apropriada
pelo Estado e, por vezes, retirada dos curriculos, o que mostra um desmantelamento da area
em alguns periodos. Ela também se baseou em “correntes historiograficas tradicionais
positivistas, eurocéntricas e linear” (Fonseca, 2009, p. 90). Com a redemocratizacao do pais,
a historia escolar passou por maiores mudangas no que diz respeito aos conteudos escolares e
a valorizagdo de personagens até entdo silenciados/ignorados.

Dito 1sso, o foco do presente trabalho ¢ o conteido do Brasil Oitocentista,
especificamente o Maranhao imperial, e suas articulagdes nos livros didaticos de Historia do
PNLD (2020). O contetido do Brasil império, por sua vez, ¢ um construtor de narrativas e
representacdes sobre a constitui¢do do Brasil enquanto nagdo. Jurandir Malerba nos alerta
sobre os diferentes debates em torno dos "fatores, forcas, processos e atores que levaram a
emancipagao politica brasileira” (Malerba, 2006, p. 19). O imaginario de uma nagao brasileira

homogénea foi viabilizado pelos discursos do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
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(THGB)', que buscavam “evidenciar as intengdes do Império em se legitimar a partir da
escrita da historia para a na¢ao” (Cirino, 2023, p. 31). Ao fim e ao cabo, tais discursos foram
produzidos, sobretudo, pela pequena parcela alfabetizada e detentora de privilégios na

sociedade imperial, como afirma Sergio Campos Gongalves:

[...] Desde sua fundacdo em 1838, o quadro social do IHGB foi formado
por homens do alto escaldo da politica e da burocracia do Império. No
contexto da formagdo e cristalizagdo do Estado nacional, a partir da
Regéncia e durante o Segundo Reinado, os membros do IHGB criaram um
projeto historiografico em que o sentido de experiéncia do tempo
orientou-se pela intengdo de afirmar o Estado monarquico brasileiro como
espelho de civilizagdo. (Gongalves, 2010, p. 01).

Assim sendo, a narrativa produzida pelo IHGB também deixou de lado a historia de
diferentes setores sociais no Brasil, limitando a participagdo historica/cultural de uma
pluralidade de pessoas e localidades. Sua influéncia afetou ndo somente a historiografia,
como também o ensino de Historia.

Por outro lado, ao verificar a atuagdo de diferentes regides do Estado imperial,
apreende-se grande influéncia da regido Sudeste e partes da Sul no contedo do Brasil
império. As narrativas evocam, sobretudo, a atua¢do do Rio de Janeiro como centro politico
e administrativo. Essa concepcdo se dé devido a chegada da familia real portuguesa ao
Brasil. Consequentemente, a historia de outras localidades perde espaco para temas mais
genéricos e limitados a regido sudeste.

Dessa forma, como objetivo geral do presente trabalho, procuramos avaliar as
narrativas dos livros didaticos de historia aprovados no PNLD de 2020 para destacar as
possibilidades e limites para o ensino de historia local/regional do Maranhdo. Nao obstante,
limitamos a presente analise no contetdo do Primeiro Reinado ao periodo regencial
brasileiro. Nao avancamos para o segundo Reinado devido a pouca visibilidade para a
provincia do Maranhdo na tematica, e identificamos o foco das narrativas didaticas na
questdo econOmica, na qual se destacam a produgdo cafeeira do Vale do Paraiba e o fim do
trafico transatlantico.

No que diz respeito ao método de analise, nos debrucamos sobre uma pesquisa de
carater qualitativo de coleta de dados. Procuramos entender os principais avangos da histéria

local/regional, sobretudo a maranhense, no contetido de Brasil império presente nas cole¢des

' O Instituto Histérico e Geografico do Brasil, fundado em 1838, tinha como principais objetivos a
coleta/publicacdes de documentos importantes para a historia do Brasil e o incentivo ao ensino de cunho
historico.
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didaticas do PNLD 2020. Por isso, foi crucial a familiaridade com pressupostos tedricos que
serviram de base para a investigacao acerca das obras didaticas.

Inicialmente, tivemos contato com discussdes a respeito das possibilidades de se
realizar pesquisas utilizando o livro didatico como objeto de anélise. Helenice Rocha (2020)
nos aponta o problema da pesquisa em livros didaticos no Brasil. A autora toma o livro
didatico como repositorio material de discussdes didatizadas sobre conhecimentos relativos a
um campo de saber. Os livros didaticos sdo destinados ao publico escolar, no entanto,
podemos tracar diversas formas de apropriagdo do livro didatico a partir das diferentes
indagacdes feitas a ele.

Analisamos os livros didaticos da disciplina Histéria de maneira holistica, ou seja,
abarcando suas diferentes formas de representacdes em linguagens verbal e ndo-verbal.
Também consideramos que o LD ¢ visto para além do seu aspecto pedagodgico, podendo ser
tratado como uma mercadoria, produto cultural e, até mesmo, ideologico. Essa dimensdo sera
associada as andlises de contetido, uma vez que as cole¢des didaticas sdo produzidas por
empresas privadas, que possuem interesses proprios, € buscam se firmar no mercado editorial
brasileiro.

Ademais, nos familiarizamos com as legislacdes que versam sobre historia
local/regional para a educagdo no Brasil. Tratam-se das Lei de Diretrizes ¢ Base (Lei n.°
9394/1996), os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional Comum
Curricular (2017). Essas, por sua vez, regem e organizam os conteudos a serem ensinados,
aprendidos e avaliados nas escolas do Brasil. Também procuramos investigar a importancia
do curriculo para a historia regional, a partir de autores como Sandra Regina Rodrigues dos
Santos e Yuri Givago Alhadef Sampaio Mateus (2021).

Nos proximos capitulos, iremos nos atentar ao conteido do Brasil império e as
possibilidades de se trabalhar o ensino da historia local/regional maranhense no contetido. De
modo especifico, no capitulo 01 do presente trabalho procuramos situar um panorama
historico do Programa Nacional do Livro Didatico, junto com a massificacdo e apropriagdes
da disciplina Histéria ao longo dos anos no Brasil. Também nos debrugcamos sobre as recentes
legislagdes que estruturam os livros didaticos e o ensino de Histéria, com o objetivo de
entender a composi¢do das colecdes didaticas. As legislacdes educacionais nos mostram a
importancia do ensino da Histoéria local e suas implicancias. Além disso, a regionalidade
também se caracteriza como uma importante estratégia de ensino e assimilacdo de conteudos

escolares. Para isso, utilizamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Lei de
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Diretrizes ¢ Base (LDB), Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) e o Documento
Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA).

No que diz respeito ao capitulo 02, situamos o conteudo do Brasil império e as formas
que a tematica estd posta nas cole¢des didaticas do atual PNLD. Procuramos evidenciar os
limites e possibilidades para se trabalhar a histdria local/regional maranhense no contetdo,
com o objetivo de tracar o papel da historia local com o ensino de Historia. Para isso, nos
apropriamos de conceitos como “rio-centrismo”, onde observamos a dinamica da constru¢ao
de conhecimentos voltados apenas para as regides sudeste, especificamente, no Rio de Janeiro
(Mello, 2004, p. 11). Por outro lado, visualizamos e problematizamos o discurso de nagdo
homogénea posta durante o contexto independentista. Buscamos refletir como essas
concepgdes constituiram as narrativas didaticas ao longo do tempo. Circe Bittencourt nos
mostra que o ensino de Historia nas primeiras décadas do século XIX foi “organizado e
efetivado a partir de projetos elaborados no processo de constituicio do Estado nacional
brasileiro por representantes da elite” (Bittencourt, 2018, p. 131). Isso resulta num processo
de ensino-aprendizagem limitado a visdo de mundo branca e elitista dos Oitocentos. Por outro
lado, Mario Carretero e Floor van Alphen (2014) evidenciam que as “narrativas mestras” ou
as “historias supranacionais” sdo importantes ferramentas mobilizadas no ensino de Historia
como forma de exaltar a nag@o e seus politicos, com o chamado “mito de origem” nacional. Ja
Raissa Cirino evidencia que a “narrativa-mestra nacional e as versdes da independéncia tem
sido pressionada por visdes que abarcam outros espagos, tempos e atores” (Cirino, 2023, p.
04).

Posteriormente, no capitulo 03 especificamos as revoltas regenciais para evidenciar a
atuagdo das provincias no territorio correspondente ao Brasil, dando destaque a atuacgdo dos
diferentes setores socias que participaram ativamente da construcao historica do nosso pais.
Selva Fonseca (2009) defende a abordagem do ensino de Historia local em consonédncia com a
identidade nacional consolidada no pais. Identificamos a Balaiada como desdobramento para
trabalharmos a histdria local do Maranhdo. A revolta também nos mostra as representagdes
feitas das atuagdes de camadas populares e do governo central. As principais informagdes
obtidas foram criticadas a luz de autores da historiografia que trabalham a tematica. Yuri
Givago Alhadef Sampaio Mateus (2018) destaca a Balaiada como um movimento que traz o
protagonismo das camadas populares nas questdes politicas e sociais que marcaram a nova
ordem imperial durante as regéncias. Matthias Assuncao (2008), por sua vez, trata a
insurgéncia como de carater majoritariamente camponés, devido a construcao historica e a

formagdo campesina que se “forma no interior da sociedade oriunda da plantation escravista”
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(Assungdo, 2008, p. 173). De acordo com Maria de Lourdes Janotti (2005), a elite do século
XIX configurou a Balaiada como uma “anomalia” e uma manifesta¢do da “Barbarie” contra o
ideal monarquico. J4 com a novas perspectivas da historiografia acerca da insurgéncia,
Elizabeth Sousa Abrantes (1996) afirma que “Carlota Carvalho foi a primeira a considerar os
revoltosos como “corajosos”, “intrépidos” e “leais” contrariando o discurso elitista construido
sobre essa parcela da populacdo. Diante disso, observamos as inumeras interpretagdes

historicas/historiograficas sobre um mesmo evento e como as obras didaticas as incorporam

em seu texto-base.
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CAPITULO 01: BREVE PANORAMA DO LIVRO DIDATICO E SUAS
LEGISLACOES

No decorrer deste capitulo, procuramos contextualizar a composi¢do das colecdes
didaticas e as principais legislacdes que influenciam suas narrativas. Demos destaque as
manobras do governo brasileiro em relagdo a disciplina Historia e os 6rgdos criados para
padronizar, de certa forma, livros e materiais didaticos no pais. Por outro lado, buscamos o
dialogo entre os textos legislativos e as possibilidades de se trabalhar o ensino de Historia

local/regional em sala de aula.

1.1. O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO E SUAS DIFERENTES
FORMAS AO LONGO DO TEMPO

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ responsavel por avaliar e distribuir
obras didaticas no pais. Devido a sua relevancia no contexto brasileiro, o programa passou por
diversas mudangas e adaptacdes. Para situarmos algumas mudangas ocorridas no PNLD,
voltaremos para o ano de 1937, onde se sucedeu a criagdo do Instituto Nacional do Livro?
(INL), durante o Estado Novo.

O INL procurou intensificar a adesdo e circulagdo de obras didaticas ndo somente nas
escolas, como também em bibliotecas publicas. Também foram elaboradas legislagdes acerca
dos livros didaticos no periodo, como a Comissdo Nacional do Livro Didéatico (CNLD)?,
criada na gestdo do ministro da educagdo Gustavo Capanema. Um dos preceitos basicos do
trabalho da CNLD era a avaliacdo de obras didaticas pelo governo federal. As obras que nao
atendiam aos critérios estabelecidos pelo Estado Novo eram censuradas. Podemos visualizar

os preceitos estabelecidos pelo CNLD a partir do Artigo 20 da legislacao:

Capitulo IV - Das causas que impedem a autorizagio dos livros didaticos*:

Art. 20. Nao podera ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregagcdo ideoldgica ou
indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagao;

2 BRASIL. Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937. Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/>.
? Instituida por Getlio Vargas no Decreto Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-35074 1 -publicacao

original-1-pe.html.
* Fonte: Portal da Camara dos deputados. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/.



https://www.camara.leg.br/
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www.fnde.gov.br/
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c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais institui¢des nacionais;

d) que despreze ou escurega as tradigdes nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo, que induza o pessimismo
quanto ao poder e ao destino da raga brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de
uma regido do pais com relagdo ao das demais regides;

g) que incite 6dio contra as ragas e as nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposicdo ¢ a luta entre as classes sociais;

1) que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate
a qualquer confissdo religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a
indissolubilidade dos vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esfor¢o individual, ou combata as legitimas
prerrogativas da personalidade humana (Brasil, 1938).

Essa ¢ uma das primeiras legislacdes que versam sobre a composi¢ao do contetido
dos livros didaticos no Brasil. Ao nos atentarmos para os paragrafos “b”" e “c”’, notamos que
ambos tém similaridade, pois, versam sobre a figura do lider da nacdo ou o sistema politico
adotado por ele. Tendo em mente o contexto do periodo, o pais estava sob um regime
centralizado e autoritario, dessa forma, contrariar a figura do lider da nagdo em materiais
(didaticos ou ndo) era inadmissivel.

Por outro lado, muitos desses critérios ndo foram cumpridos, como ¢ o caso do
pardgrafo “g” que fala sobre um ensino fincado em pensamentos sobre “raca”. Getulio
Vargas esteve no poder durante todo o desenrolar da II Guerra Mundial. Com isso, a
ideologia sobre “racas” inferiores ou superiores afetou o ensino de Histdria no pais. Durante
o periodo do Estado Novo houve uma intensa massificagdo da produgdo de livros didaticos
de Historia, que serviram para divulgar os ideais civicos/ideolégicos do governo. Dessa
forma, os livros didaticos se tornaram “bons instrumentos para a veiculacdo do ideal
nacionalista de Vargas” (Soares; Rocha, 2005, p. 92).

Avangando para o periodo da ditadura Civil-Militar no Brasil, se nota a retirada da
disciplina de historia das grades curriculares das escolas brasileiras, sendo substituida por
estudos sociais. Entre os anos de 1964-1985, o Brasil passou por um periodo de repressao
estatal e censura. Nos anos em que os militares estiveram no poder, ocorreram perseguigoes,
mortes e torturas realizadas pelas mados do Estado. Além da repressdo fisica, esses
governantes também realizaram a imposicdo ideoldgica a populagdo brasileira através de
jornais, radios, TV e, ¢ claro, o ensino escolar. A criacao da disciplina “Educagcdo Moral e
Civica” ¢ uma ilustracao do “desmantelamento” e apropriacdo da Historia enquanto ciéncia

pelas maos do governo. Um dos fundamentos da educagao historica durante esse periodo de
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tempo foi a formacdo de estudantes acriticos em relagdo as praticas do Estado, como

podemos visualizar:

No golpe militar, a educagao histdrica sofreu sérias transformacdes dentro
dos muros escolares se constituindo com uma disciplina que tinha apenas a
finalidade de transmitir os conteudos sem fundamentagdo e analise critica,
além de repassar concepgOes autoritarias. Nisso, os livros didaticos
serviram como principal recurso que auxiliasse o professor nesse palco
doutrinario que os militares exigiam, no sentido de criar uma ordem
comportamental de estudantes patriotas que ndo interferissem nos seus
interesses governamentais, com base nas suas caréncias de conscientizagdo
critica da sociedade (Cabral; Bentes, 2022, p. 710).

E notavel o esforco dos militares para desestruturar as licenciaturas, sobretudo as
humanidades durante o periodo da ditadura militar brasileira. De acordo com Selva Fonseca
(2009), essa “desqualificacdo estratégica estava articulada a diversos mecanismos de
controle e de manipulacdo ideologica” (Fonseca, 2009, p. 61). A autora ainda nos alerta
acerca da distancia entre temas produzidos pela academia e o que € repassado nas escolas.
No ambiente académico as tematicas se pautam em uma variedade de leitura e interpretacao,
com o predominio de vdarias abordagens, problematiza¢des e fontes. Por outro lado, as
escolas de ensino fundamental e médio se articulam na transmissao de apenas uma Historia,
versao essa que se impunha como verdade. Na escola, o livro didatico “surge, na maioria das
vezes, como o principal - se ndo - a unica fonte historiografica utilizada pelos professores e
alunos” (Fonseca, 2009, p. 61). Nessa concepg¢do, as manobras do governo ditatorial tinham
como objetivos repassar um conteudo sem critica ou problematizacdo em sala de aula.
Consequentemente, um dos desafios postos a comunidade académica no periodo
pos-ditadura foi a reformulacao do ensino e curriculo da disciplina Histéria no pais.

No periodo de redemocratizacdo do Brasil, iniciado a partir do ano de 1985, a
Histéria enquanto disciplina trouxe a tona pessoas ou grupos sociais que foram silenciados
ao longo do tempo. O retorno a licenciatura plena possibilitou avancos na Historia ensinada,
pois, durante a ditadura o ambiente académico passou por intensas repressoes € restrigoes,
sobretudo, as ciéncias humanas e o seu potencial civico-ideoldgico. Diante disso,
reconstru¢do da disciplina possibilita a inclusdo das variadas narrativas histdricas, como a
historia das diferentes localidades, de grupos indigenas, mulheres ou afrodescendentes, como

afirma Selva Fonseca:

As lutas pela extingdo dos cursos de licenciaturas curta em estudos sociais
durante os anos 70 e 80 do século XX, o movimento internacional de
revisdio e ampliagdo da produgdo historiografica, o processo de
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redemocratizacdo do Brasil, os movimentos sociais, as mudangas
curriculares para o ensino fundamental, médio e universitirio fizeram
emergir novos dilemas sobre os modelos de formacéo e a profissionalizagdo
do historiador e do professor de Historia (Fonseca, 2009, p. 61).

Voltando aos livros didaticos, uma das grandes transformagdes também ocorridas no
periodo foi a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico®, como substituto direto do
INL. Uma das mudancas ocorridas com a adesdo do PNLD foi a possibilidade dos
professores escolherem as obras a partir da lista previamente aprovada pelo edital. Em seus
preceitos, o PNLD busca elevar a qualidade da composicao das cole¢des didaticas e o acesso
democratico ao conhecimento. Sua atuagdo a partir de 1985 ¢ um marco de grande
significancia na educagdo brasileira, pois o programa “pretende aprimorar os conteudos
ensinados a partir da avaliagdo pedagogica dos livros” (Toso; Deon; Callai, 2016, p. 61).
Podemos visualizar no seguinte recorte um dos objetivos do PNLD em relagdo a composicao

dos livros:

[...] estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condigdo socioecondmica,
regional, étnico-racial, de género, de orientagdo sexual, de idade, de
linguagem, religioso, de condicdo de deficiéncia, assim como de qualquer
outra forma de discriminacdo, violéncia ou violagdo de direitos humanos
(Brasil, 2020, p. 38).

Tais especificagdes sdo cruciais para o estabelecimento de um conteido com
criticidade em sala de aula. Além disso, o edital do PNLD também indica leis especificas que
os livros didaticos devem seguir. Como principais exemplos temos a propria Constituicao
Federal de 1988, como carta Magna da nagao. A lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que
tem como fundamento a obrigatoriedade do estudo da Histéria e cultura africana e
afro-brasileira nas escolas, a luta dos negros no Brasil e a sua formag¢do na sociedade
nacional. Outro exemplo ¢ a lei 11.645, de 10 de mar¢o de 2008 que torna obrigatdrio o
estudo da Historia indigena nas escolas publicas e privadas do Brasil, a partir das
contribuicdes historica, cultural, politica e econdmica desses povos que se tornam pertinentes
para o entendimento da historia do pais. Por fim, também situamos o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), de 13 de julho de 1990, que ganha destaque no edital do PNLD.
Sendo uma importante lei que assegura os Direitos de liberdade e dignidade das criangas e

adolescentes do Brasil.

Como vemos, a composi¢cdo formal de conteidos escolares em livros didaticos ¢

> BRASIL. Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937. Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/>.
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afiancada por diferentes leis federais. A utilizagdo dessas legislagdes mostra a tentativa de
tornar livros e materiais didaticos mais inclusivos e acessiveis para alunos e alunas em
diferentes contextos sociais. As narrativas dos livros didaticos de Historia devem estar sob
constante atualizagdo, dessa forma, o processo de fabricagao das colegdes didaticas ndo deve
ser algo estatico em relagdo aos contetidos.

No entanto, ¢ preciso continuar avaliando as obras que sdo aprovadas, pois, alguns
conteudos dessas colecdes ainda mantém discursos e linguagens que se distanciam das mais
recentes discussdes sobre aprendizagem e ensino de Historia. Com isso, procuramos analisar
os livros didéaticos de Historia a fim de destacar as possibilidades para o ensino da historia
local/regional maranhense no Brasil Império.

A Historia local/regional surge como uma alternativa para superar um ensino focado
apenas nos grupos de elite e nas “grandes figuras politicas”. Ao observar Legislagdes
federais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), notamos a tentativa de
implementar um curriculo para as localidades. Apesar da preocupacdo, em teoria, de avangar
no ensino da Historia de diferentes lugares, na pratica se nota consequéncias da
implementagdo desse documento normativo. Na proxima se¢do do presente capitulo iremos
mobilizar discussdes a respeito da historia local e regional, voltando para legislacdes que

propdem a sua pratica em sala de aula.

12. A HISTORIA LOCAL/REGIONAL EM TEXTOS LEGISLATIVOS -
CONTINUIDADES E DESCONTINUIDADES NO ENSINO DE HISTORIA

Voltando as discussdes para o Programa Nacional do Livro Didatico, observamos que
0 programa visa, em suas nuances, a “convocacao de editores para participar do processo de
aquisi¢do de obras didaticas e literarias destinadas aos estudantes e professores dos anos finais
do ensino fundamental (6° ao 9° ano)” (Brasil, 2020, p. 01). Essas obras, por sua vez, sdo
inseridas nas escolas da educagao basica publica, das redes federal, estaduais, municipais e do
Distrito Federal. Vale ressaltar que o programa em sua composi¢do, integra os artificios
necessarios para a producdo dos materiais didaticos. Ou seja, podemos observar no edital os
critérios de avaliacdo e cuidados especificos para a producdo dos livros. Além disso, ¢
contemplado também as especificacdes das empresas que nao sao adequadas a inscrever obras

no referido edital. Das principais especificacdes observamos as seguintes:
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5.4.1. declarada inidonea;

5.4.2. suspensa de licitar em 6rgdo ou entidade da Administracao Publica
direta ou indireta, federal, estadual, municipal e do Distrito Federal;

5.4.3. punida com impedimento de contratar com o Poder Publico;

5.4.4. estrangeira que nao funciona no pais (Brasil, 2020, p. 8).

Dessa forma, abrimos a discussdo a respeito do que Washington Tourinho (2015)
chama de “empresariamento da educacdo”, que consiste em uma ampla disputa entre
empresas de grande porte acerca de determinada politica educacional. Com a terceirizacao da
fabricagdo de obras didaticas, o PNLD abre portas para a atuacdo de diferentes editoras que
serdo, posteriormente, melhor situadas. De acordo com Selva Fonseca, “a existéncia de um
sistema de avaliacdo do livro didatico a nivel nacional e a vinculagdo de compras do governo
a esta avaliacdo estimularam a “produgdo editorial, tanto no que diz respeito a busca de
melhor qualidade das publicagdes, quanto ao aumento das tiragens e do volume de venda dos
titulos aprovados pelo PNLD” (Fonseca, 2003, p. 67).

Acerca da Historia ensinada, o PNLD se preocupa em abranger as “questdes éticas,
sociais e culturais a partir de um olhar para o passado” (Brasil, 2020, p. 52). Nao deixando de
lado as narrativas postas, a imagética e a estética que a disciplina Historia possa ter em sua
composicdo. No que tange a abordagem teorica, o edital do PNLD 2020 ja exigia que as
editoras submetessem os livros didaticos conforme a BNCC, para “integrar seus respectivos
conhecimentos e habilidades dispostos na Base Nacional Comum Curricular” (Brasil, 2020, p.
39). Segundo a BNCC, um dos principais objetivos da Histéria no ensino fundamental ¢
incentivar a autonomia de pensamento critico e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com o periodo de tempo e local nos quais vivem. Sendo assim,
professor/professora deve se reconhecer enquanto atuante no processo de
ensino-aprendizagem, utilizando o que chamamos de “atitude historiadora”, conceituado na
BNCC.

De acordo com Maria Aparecida Lima dos Santos, a “atitude historiadora” ¢
considerada um “movimento que indica um processo de hegemonizagdo da pedagogia
tecnicista no ensino de Historia com decorréncias para a formagao de professores” (Santos,
2021, p. 14). Em sua etimologia, o termo “atitude” refere-se a acdo ou pratica, na BNCC ela ¢
exemplificada na utilizagdo de objetos e materiais que dao suporte aos professores e alunos
dentro da sala de aula, por meio da patrimonializagdo. No entanto, essa prdxis carrega consigo
a exaltagdo factual da Historia, em detrimento das problematizacdes conteudisticas que
podem ser realizadas em sala de aula. A ““atitude historiadora” também ¢ caracterizada pela

tentativa da aproximacao do significante “competéncias” presente na BNCC. Nesse sentido, a
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associagdo de tais conceitos conferem uma forma¢do de docentes voltados apenas para um
ensino pratico e técnico. Posteriormente, iremos adentrar especificamente acerca da BNCC e
de outras legislacdes educacionais e suas influéncias no ensino de Historia.

Diante disso, o quadro a seguir apresenta as 11 coleg¢des da disciplina Histéria que
foram aprovadas pelo PNLD 2020, com o objetivo de ter maior entendimento acerca das

obras suas respectivas editoras.

Quadro 1: As colegcdes aprovadas pelo PNLD 2020

COLECAO EDITORA AUTORES
Geragao Alpha Historia SM Debora Yumi Motooka; Ana
Lucia Lana Nemi; Anderson
Roberti dos Reis.
Convergéncias Historia SM Charles Chiba; Carolina
Mineelli.
Vontade de Saber Historia Quinteto Adriana Machado Dias;

Keila Grinberg; Marco César
Pellegrini.

Historiar

Saraiva Educacao

Gilberto Cotrim; Jaime
Rodrigues.

Historia.doc

Saraiva Educagdo

Ronaldo Vainfas; Jorge
Ferreira; Sheila de Castro
Faria; Daniela Buono Calainho.

Inspire Historia FTD Gislane Campos Azevedo
Seriacopi; Reinaldo Seriacopi.

Historia, Sociedade e FTD Alfredo Boulos Junior.

Cidadania

Telaris Historia Editora Atica Claudio Vicentino; José Bruno
Vicentino.

Estudar Historia: das origens Moderna Patricia Ramos Braick; Anna

do homem a era digital Barreto

Arariba Mais — Historia Moderna Ana Claudia Fernandes
(editora).

Histdria — Escola ¢ Democracia Moderna Flavio de Campos; Regina
Claro; Miriam Dolhnikoff.

Fonte: BRASIL. Guia Digital PNLD 2020. Disponivel em:

<https://www.fnde.gov.br/index. php/programas/programas-do-livro/
pnld/item/13410-guia-pnld-2020>. Acesso em: 26/01/2023.

Além de ser uma ferramenta pedagogica que resume e representa os conteudos do
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https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-
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que entendemos como nosso passado, o livro didatico de Histéria ¢ resultado de todo um
processo de elaboragdo, avaliagdo e comercializagdo. Nesse processo, o peso das editoras se
torna um fator relevante para a aprovagao e circulacdo dos mesmos nas escolas publicas e
privadas do Brasil. Tal ambito analitico considera os interesses do mercado editorial
conforme as politicas publicas ditadas pelo PNLD e o didlogo com professores e
historiadores. Dessa forma, editoras com mais peso no mercado, como a editora Moderna
conseguem aprovar mais obras devido a sua relevancia e a dindmica do mercado editorial. A

partir disso, podemos visualizar melhor as obras da editora Moderna no seguinte recorte:

Figura 01: Historia Escola e Democracia

Flavio de Campos
Regina Claro
Miriam Dolhnikoff

HISTORIA

“. ESCOLA E
{DEMOCRACIA

3

< MODERNA

Fonte: moderna.com.br.

O livro enquanto mercadoria ¢ objeto de competicdo entre as empresas de grande
porte, devido a isso, elas “criam mecanismos de seducdo para atrair os professores e divulgar
o livro como um produto inovador” (Bittencourt, 2008, p. 311-312). Livros e materiais
didaticos com edi¢cdes de leitura mais facil ndo tém, necessariamente, conteudos mais
atualizados. Ao analisar o Quadro 1, constatamos que a Moderna ¢ a editora com mais obras
aprovadas, totalizando 03, seguida pelas editoras FTD, Saraiva® e SM, cada uma com 02
colegdes aprovadas. Essas 04 editoras sdo responsaveis por 09 das 11 cole¢des do atual
PNLD. Esse panorama abre espaco para a critica do “empresariamento da educac¢do”, que
consiste na disputa de diferentes empresas na tentativa de monopolizar produtos e servigos
educacionais. O Unico livro didatico aprovado pela Editora Quinteto pode ser visualizado a
seguir:

Figura 2: Vontade de Saber Historia

6 Cabe destacar que a Editora Saraiva decretou faléncia no dia 07 de outubro de 2023.
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Qluinteto

Fonte: guinteto.com.br.

O livro didatico, por sua vez, tem um gigante capital de giro em seu entorno, devido
a isso, as empresas de grande porte (como visto acima) tentam vender mais colegdes e
materiais pedagogicos a fim de apenas gerar lucro proprio, sem a preocupacdo de trazer
realmente contetidos inclusivos.

A autoria das cole¢des também merece destaque, pois os livros didaticos levam
consigo “o estilo, o contexto social em que se insere e a concepcdo de mundo de seus
autores” (Tourinho, 2015, p. 31). Assim, a formagdo dos autores sdo fatores que influenciam
as narrativas presentes nos livros didaticos, e incidem diretamente na qualidade dos
contetidos. De maneira geral, grande parte dos autores das obras didaticas do PNLD 2020
sdo formados em Historia, isso mostra a tentativa de aproximar a historia ensinada e a
historia académica, assim como dar certo respaldo de autoridade ao livro didatico de historia.

Das colecdes analisadas, se observa a predominancia de professores com pelo
menos uma especializagcdo académica. Em casos especificos, como as obras Geragdo Alpha,
Historiar, Historia - Escola e democracia, Vontade de Saber Historia, Historia - escola e
democracia, Historia.doc e Estudar Historia - dos homens das cavernas a era digital tém
pelo menos um professor com Mestrado ou Doutorado, atuantes como professores na
educagdo basica ou nivel superior. Isso pode ser relacionado com as proximidades do
contetdo histdrico escolar a novas concepgdes historiograficas. Ao mesmo tempo, também
se relaciona com as demandas feitas pelo PNLD para aprovar os materiais.

No entanto, a atuacdo dos autores também ¢ limitada pelas editoras, isso mostra a
dindamica do processo de producdo de materiais didaticos. Também observamos que a
maioria dos autores dos livros didaticos tém formacdo nos estados de Sdo Paulo ou Rio de

Janeiro. Casos excepcionais como autores das obras Vontade de saber — Historia,
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Convergéncias — Historia e Estudar Historia — das origens do Homem a Era digital’ ndo se
limitam ao Rio de Janeiro ou S3o Paulo. Esse detalhe pode influenciar na auséncia de
conteudos que reflitam sobre diferentes historias locais, que ultrapassem o foco da regiao
sudeste.

Assim sendo, na questdo dos autores e o trabalho com as editoras, observamos que a
associagdo com historiadores para a elaboragdo de livros didaticos aponta para a
possibilidade de mudangas teoricas e metodologicas que vém acontecendo a respeito dos
temas abordados em sala de aula. A vista disso, levanta-se a hipotese de que a aproximagio
entre 0 mercado editorial e professores universitarios pode indicar “que o conhecimento
historiografico ndo se encontra recluso nos centros universitarios, mas em dialogo com uma
das principais ferramentas de constru¢do da cultura escolar” (Cirino, 2023, p. 12).

A partir disso, devemos refletir sobre a importancia do livro didatico para a
formacao dos educandos, especialmente em temas que tém o potencial para trabalhar com a
historicidade e que retomam aspectos politicos e didaticos normatizados em outras
legislacdes brasileiras, como as leis 10.645/2003 e 11.645/2008. Nesse sentido, o livro
didatico de Historia deve ser objeto de investigagdo para que possamos garantir um ensino
qualitativo e critico através da (re)descoberta de outras narrativas sobre o passado que
valorizem a diversidade que marcou, e continua a marcar, a formagao social, politica e
econdmica do Brasil. Esse ambito de andlise ¢ feito através da comparagdo entre as
diferentes pesquisas historiograficas, a metodologia de ensino proposta e as narrativas

didaticas.

Durante o processo de redemocratizacdo do Brasil, entre o final dos anos 1970 e
inicio da década de 1980, o pais vivenciou avangos ¢ modificagdes no ensino posto pela
Ditadura Civil-Militar®. E nesse contexto que notamos uma maior adesdo de diferentes
contetidos escolares em sala de aula, sobretudo, assuntos que foram deixados de lado ao
longo do tempo. As reformas de curriculos escolares, através de circulos concéntricos’,

procuravam uma abordagem de ensino que se aproximasse da realidade dos educandos.

7 Na obra Vontade de saber — Historia, os autores tém formagdo no Estado do Parand, com excecdo de Keila
Grinberg formada no Rio de Janeiro. Na colecdo Convergéncias — Historia ambos também sdo formados no
Parana. Por fim, o livro Estudar Historia — das origens do Homem a Era digital ¢ assinado por autores com
formagdo no Rio Grande do Sul e Sdo Paulo.

8 Com os avangos da historiografia, observamos a atualizagdo de conceitos que narram eventos historicos.
Devido a isso, o motivo da utilizagdo do termo se da pelo apoio civil dado ao exército antes e durante o golpe
militar no Brasil, incluindo membros da elite, parte da classe média e empresarios.

® A abordagem dos circulos concéntricos se justifica como um movimento no qual o educando se insere €
compreende o mundo. Diante disso, o “préximo” e “imediato” ao educando se configura com o mais “distante” e
“abstrato”.
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Esses avancos possibilitaram, ao fim e ao cabo, introduzir estudos sobre a Historia

local/regional em sala de aula.

Como vimos, os livros didaticos sdo pensados para facilitar o ensino nas escolas. No
que se refere ao conteido de Brasil Império, excluir de maneira significativa as demais
regides do Brasil ¢ prejudicial a aprendizagem dos alunos, pois deixam de abordar de
maneira critica o passado, marcado por conflitos, divergéncias e negociagdes entre poder
central (Rio de Janeiro) e as provincias (mais tarde, Estados). Além disso, diferentes povos e
culturas marcaram a historia brasileira. Excluir tais comunidades ¢ deixar de lado sua
importancia e seu significado para a constru¢do do Brasil. Ainda hoje existem povos que
lutam por seus direitos na sociedade brasileira, por exemplo, os indigenas e quilombolas.

A busca pela valorizacdo da localidade parte da compreensdao do Brasil enquanto
nacdo unificada. Primeiramente, deve-se entender a sua realidade para entdo partir para a
chamada "macro-histéria". Ou seja, limitar contetidos apenas a regido sudeste ou
centro-oeste afeta a dindmica do ensino na Historia, como ponderado por Giovani José da
Silva e Marinelma Costa Meireles:

Como se pode esperar que alunos e professores do Maranhao, por exemplo,
se reconhegam em textos e imagens que dizem respeito a fatos ocorridos no
eixo Rio-Sdo Paulo, ainda que tal narrativa também faca parte da formagao
histérica do pais? Nao se esta propondo a troca de uma historia por outra,
mas a problematizacdo da primazia de uma determinada historia sobre
outras (Silva; Costa, 2017, p. 12).

A historia local/regional, por sua vez, abre um leque de discussdes acerca da atuagao
de diferentes personagens e setores sociais na construcao historica/cultural do pais. A historia
local surge como uma alternativa para superarmos a “historia dos vencedores”. Ao relatar a
atuacdo de diferentes setores sociais e localidades no ensino de Historia, estamos dando
espago para a diversificacdo do conhecimento em sala de aula. Enquanto método de ensino,

ela possibilita a interagdo de alunos com assuntos proximos a sua realidade.

Ensinar histéria a partir da realidade do aluno para que este participe do
processo de aprendizagem constatando a relagdo escola - comunidade
escolar — municipio — regido torna-se necessaria para a constru¢do da
identidade e o reconhecimento do espago a partir de experiéncias do
cotidiano (Quaiatto, 2016, p. 11).

A partir dessa estratégia, podemos desenvolver a chamada consciéncia histdrica
(Rusen, 2011), que auxilia na interpretacdo da experiéncia humana no tempo, propiciando o

desenvolvimento da alteridade e da prdxis social. Nessa perspectiva, todo ser humano
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racional edifica e constroi a consciéncia historica “ao refletir sobre sua vida e posi¢do no
processo temporal da existéncia” (Ribeiro; Santos, 2021, p. 21). Assim sendo, as agdes dos
individuos sao intimamente ligadas a sua relagdo no tempo.

Diante das discussdes realizadas a respeito do ensino de Histdria local, iremos
analisar a maneira que essa abordagem de ensino esta posta em textos legislativos. Logo de
inicio, trataremos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que foi publicada em 22 de
dezembro de 2017. A principio, sua efetivacdo ocorreu em um periodo de instabilidade
politica, devido ao processo de Impeachment ocorrido em 2016 no pais. Por efeito, a BNCC
surge como uma alternativa para a reestruturagdo do curriculo e dos Projetos Politicos
Pedagégicos das escolas do Brasil, estabelecendo “conhecimentos, competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
basica” (Brasil, 2017, p. 07).

A associagdo de diferentes “Leis e Diretrizes educacionais refletem o pensamento
de se estabelecer um curriculo comum as escolas brasileiras” (Lima, 2019, p. 05). Os debates
politicos sobre a reestruturagcdo curricular tomaram forma desde a criacdo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagio'® (LDB), que estabelece competéncias e diretrizes para a
Educacao infantil, Ensino Fundamental e Médio, ressaltando a unido entre Estados, Distrito
Federal e Municipios. A BNCC reafirma a importancia dessas articulagdes entre as
diferentes esferas governamentais, através desse “regime de colaboragdo”. A implementagdo
da BNCC surge como uma forma de permitir, em teoria, um curriculo que democratize a
educagdo brasileira em relacdo aos conteudos escolares. Essa concepgao pode ser ilustrada

no seguinte recorte do proprio texto-base da BNCC:

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e
expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades
devem ser consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também
para as oportunidades de ingresso e permanéncia em uma escola de
Educacdo Basica, sem o que o direito de aprender ndo se concretiza (Brasil,
2017, p. 15).

No entanto, sua adesdo tomou diferentes propor¢des no ambiente educacional,
sobretudo, em relacdo aos contetidos da estrutura curricular. Ao trazermos para o ensino de
Histéria, ndo notamos avangos a respeito da construcdo da disciplina. A Histoéria continua

pautada numa periodizacao tripartite e/ou quadripartite, eurocéntrica ¢ hegemonica. Nessa

9T ein 9.394, de 20 de Dezembro de 1996.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/[9394.htm.
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concepgdo, as temporalidades sdo divididas em: Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna e
a contemporaneidade. Ao pautar a Historia a partir dos acontecimentos histéricos da Europa,
o modelo quadripartite restringe as possibilidades de aprofundar a historia do Brasil, bem
como de diferentes etnias e grupos sociais. Por efeito, a BNCC nao remete a um
conhecimento dindmico, somente pensa o ensino de maneira metodologica (através das
competéncias).

Esse documento normativo também tem carater de guia de conteudos. Suas
diretrizes acabam limitando o conhecimento escolar ao eleger tematicas especificas em
desfavor de outras. Essa padroniza¢do do curriculo escolar possui carater politico. A sele¢do
de conteudos da disciplina Historia contemplados pela BNCC se pauta, quase que
inteiramente, na historia politica tradicional, que valoriza atores de elite ha muito
consagrados pela historiografia do século XIX.

E certo que os materiais escolares tém a predominancia dos livros didaticos. No
entanto, nem todos os temas sdo contemplados nas narrativas didaticas ou, por vezes, sdo
trabalhados de maneira superficial. Nesse sentido, o livro didatico de historia deve ser objeto
de investigacdo e critica para que possamos garantir um ensino qualitativo e critico através
da (re)descoberta de outras narrativas sobre o passado que valorizem a diversidade que
marcou, € continua a marcar, a formacao social, politica e econémica do Brasil. Esse ambito
de andlise ¢ feito através da comparacdo entre as diferentes pesquisas historiograficas e as
narrativas didaticas. Ao nos atentarmos acerca do ensino de Historia, podemos utilizar
algumas “brechas” do documento para trabalhar contetidos alternativos. A Histodria local, por
exemplo, € pouco retratada no contetido do império do Brasil.

No que tange a historia local no conteido do Brasil império, a Base Nacional
Comum Curricular propde "(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade
politica, social e regional nas rebelides e nos movimentos contestatorios ao poder
centralizado" (BRASIL, 2017). Como observamos, a histéria local/regional estd posta de
maneira intrinseca no documento, sendo referida apenas no periodo regencial. Dessa forma,
as revoltas do periodo regencial podem ser vistas como uma construcdo de historia
local/regional no Brasil império.

J& os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) elaborados pelo Ministério da
Educacdo (MEC) entre os anos de 1997 e 1998 ajudaram a construir a Histéria enquanto
disciplina escolar. Vale lembrar que, com a oficializacdo da BNCC, os PCN’s ndo possuem
mais validade. Ainda assim, ¢ importante analisa-los, pois foram a primeira normativa a

desenvolver a concepcdo de histdria local e sua importincia para o processo de ensino e
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aprendizagem escolar. O documento legislativo incorporou a tentativa de rompimento com o
ensino posto pela Ditadura Civil-Militar no Brasil. Os PCN’s foram implementados com o
objetivo de nortear o trabalho docente. Apesar de respeitar o Projeto Politico Pedagogico da
institui¢do de ensino, esse conjunto de documentos que constituem a grade curricular das
escolas procuram orientar os principais conteudos que devem ser trabalhados em sala de

aula, como podemos visualizar:

[...] A proposta para o ensino de Historia é estruturada, entdo, a partir de
eixos tematicos, dentre os quais a historia local é tratada como um eixo
referente ao 1° ciclo do Ensino Fundamental, “historia local e do
cotidiano”. O conceito estd presente de forma significativa também nas
orientagdes propostas para o 2° ciclo, “historia das organizagdes
populacionais" (Sukow; Urban, 2020, p. 71-72).

Segundo os autores, os PCN’s priorizam a histéria local somente nos anos iniciais do
ensino fundamental. Nao obstante, trabalhar a historia local exclusivamente nos anos iniciais
da vida escolar do educando limita as potencialidades do processo de ensino-aprendizagem. O
seguinte recorte faz referéncia a breve passagem em que a Historia local ¢ referida no

documento:

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Historia t€ém, como
pressuposto, que o aluno pode apreender a realidade na sua diversidade e
nas multiplas dimensdes temporais. Destacam os compromissos e as
atitudes de individuos, de grupos e de povos na constru¢do e na
reconstrugdo das sociedades, propondo estudos das questdes locais,
regionais, nacionais ¢ mundiais, das diferencas e semelhangas entre
culturas, das mudangas e permanéncias no modo de viver, de pensar, de
fazer e das herangas legadas por geragdes (Brasil, 1998, p. 60).

A Histoéria local ¢ vista enquanto possibilidade para a compreensao das culturas e das
herancas oriundas das diferentes geracdes. Outro documento que também merece destaque € o
Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA), sua énfase se da devido as
especificidades do ensino no Maranhdo. Foi elaborado em 28 de dezembro de 2018, em
decorréncia de uma associagao entre a Secretaria de Estado da Educacao (SEDUC), a Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo do Maranhdo (UNDIME-MA), a Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo do Maranhdo (UNCME-MA) e o Conselho
Estadual de Educacdo do Maranhdo (CEE-MA). O principal objetivo durante a sua
implementagdo foi padronizar os conteudos escolares em consonancia com a Base Nacional

Comum Curricular. Essa padronizagdo se reflete ndo apenas nos contetidos, mas também no

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas e nos planos de aula dos docentes.
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De maneira especifica, o Documento Curricular do Territério Maranhense procura
trazer contetidos voltados para o ensino de histéria local maranhense, fazendo uso dessa
estratégia de ensino nos anos finais do ensino fundamental. No entanto, devido a influéncia da
BNCC, as tematicas escolares devem estar alinhadas a esse curriculo nacional. O DCTMA
propde trabalhar com a especificidade do ensino de historia local a partir da seguinte
perspectiva:

No caso especifico do Maranhdo, estado com grande presenca
afro-indigena, cuja histoéria oficial insiste em afirmar uma identidade
escravocrata, patriarcal e elitista ligada aos vultos do século XIX, ¢ dificil
fazer com que os jovens se identifiquem com essa imagem que pouco ou
nada afirma da pluralidade cultural e étnica da nossa regido. Assim, de
acordo com a proposta da BNCC pretendemos fomentar a contemplagdo da
experiéncia plural da sociedade maranhense em sua diversidade de culturas,
etnias e formas de viver o real (Maranhdo, 2019, p. 439).

No que tange a historia local maranhense, Sandra Regina dos Santos e Yuri Givago
Mateus afirmam que ela "tem permanecido longe dos interesses e alcance dos estudantes. No
caso do Maranhdo, isso acontece em parte devido a auséncia de material didatico que aborda a
Histéria Local e Regional" (Mateus; Santos, 2021, p. 16). A partir disso, notamos a
preocupacao em utilizar conteudos histéricos voltados para a construcao social e cultural do
Maranhao. Devemos superar a influéncia do eurocentrismo no ensino de historia maranhense,
para que grande parte dos educandos possam ‘“‘se reconhecer na historia estudada, sentindo-se
estimulados a aprendé-la para construir um passado que lhe seja 1til para a compreensao da
propria posicao na sociedade” (Maranhao, 2019, p. 436).

Embora o discurso construido pelo documento ¢ o de trazer contetidos especificos do
territério maranhense para a sala de aula, constatamos que os conteidos postos sdo
generalizados e seguem o mesmo modelo quadripartite anteriormente assinalado pela BNCC,
com a chamada “Historia global”. Isso nos mostra a dindmica das legislacdes, seja no ambito
nacional ou estadual, que propde homogeneizar os conteidos normativos de maneira ampla,
ndo deixando espaco para as especificidades locais e regionais, mesmo em um documento
curricular regional.

Para finalizar, o ensino da historia local ¢ importante para o desenvolvimento de uma
compreensdo mais profunda de identidade e pertencimento ao contexto em que os alunos
estdo inseridos. A contextualizagdo de eventos locais a partir de uma perspectiva “micro”
possibilita um entendimento especifico da Historia nacional. No entanto, a historia local ndo

se desenvolve de maneira linear, uma vez que a BNCC e o DCTMA, por exemplo, podem ser
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considerados uma descontinuidade quanto ao que estava proposto desde a LDB e que os

professores, no “chdo da escola”, tentam sanar isso.

No proximo capitulo, analisaremos como a Histéria local/regional pode ser
viabilizada a partir do contetido do Brasil império. Com énfase, sobretudo, na provincia do
Maranhao e suas articulagcdes durante o Primeiro Reinado ao periodo Regencial brasileiro.
Procuramos destacar as diferentes concepgdes que marcaram as narrativas didaticas ao longo
dos anos, tentando visualizar as mudangas (ou permanéncias) implementadas pelos livros

didaticos a partir do avango das legislacdes educacionais.

Consideramos, ainda, que o conteudo Brasil Império possui grande significancia
para o desenvolvimento do pensamento historico através da historia da formagao do Estado
imperial e suas especificidades, que podem ser mobilizadas para a compreensado de distintos

aspectos sociais, culturais e politicos da atual sociedade brasileira.



35

CAPITULO 02: O PRIMEIRO REINADO NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA
- 0 CASO DO PNLD 2020

Nos livros didaticos de Historia, o conteido do Primeiro Reinado (1822-1831) ¢
visto como os primordios do Brasil enquanto nagdo, sobretudo devido a independéncia do
pais do dominio portugués. O ato da proclamacdo da independéncia em 1822 foi, por muito
tempo, exaltado como o simbolismo maximo da ruptura entre metropole - colonia no que diz
respeito as relagdes entre Brasil e Portugal.

No entanto, para falar em “nagdo” brasileira deve-se ter em mente a dindmica do
processo independentista e as relacdes que o governo central tinha com as diferentes
provincias do Estado imperial. Devido a influéncia da figura de dom Pedro I, o conteudo do
primeiro Reinado ¢ marcadamente voltado a politica interna brasileira e a familia Real
portuguesa. Com o avango da narrativa didatica, nos deparamos com maiores discussoes a
respeito da atuacdo politica das diferentes provincias e a maneira que a recente nagao reagiu
a independéncia posta. Como nos alerta Maria Gouveia “€é consenso na historiografia que
trata do periodo que a emancipagdo politica instaurada em 1822 nao foi resultado de uma
concordancia politica entre os varios grupos que davam forma ao novo pais” (Géuvea, 2008,
p. 20).

Nesse sentido, a constru¢do do Estado monérquico passou por distintos conflitos em
varias regioes provinciais. Para Miriam Dolhnikoff, a “América Lusitana emergiu do
colonialismo como um amplo territério de regides distintas, cuja a unidade foi consolidada
ao longo do século XIX” (Dolhnikoff, 2005, p. 23-24). Dessa forma, visualizamos um
panorama de disputas entre diferentes provincias e o governo central (localizado no Rio de
Janeiro) a partir do “Grito do Ipiranga”, que se contrapdem em relacdo aos lacos que a
recente nagdo iria manter com Portugal. Outrossim, “ndo seria facil acomodar em uma
mesma nagdo territorios tdo distintos, com poucos lagos de integracdo e cuja a elite
apresentava demandas contraditorias” (Dolhnikoff, 2005, p. 24).

No caso especifico do Maranhdo, a ndo adesdo da provincia a independéncia do
Brasil ilustra esse contexto marcado por uma série de conflitos regionais. De um ponto de
vista generalizado, a regido Norte da América Portuguesa formou-se a partir do Estado do
Maranhdo e Grao-Para como uma regido “separada” do resto do Brasil. Dessa forma, a ndo
adesdo imediata do Maranhdo a independéncia brasileira ndo deve causar estranhamento,
pois os membros da Junta Proviséria buscavam garantir seus interesses econdmicos €

politicos, que ndo se conformavam a presenca da Corte portuguesa no Rio de Janeiro e a sua
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alianga com os negociantes britanicos.

Galves (2015) alerta que coube ao Maranhdo a pecha de “separatista” ou “anti
unionista” durante a independéncia do Brasil. A tentativa de independéncia do Maranhdo
ocorreu num contexto mais amplo de reagdes pelo territorio brasileiro, no qual a “adesao” foi
resultado da atuacdo do almirante lord Cochrane como veremos adiante. Se, por um lado, o
britanico foi exaltado pela elite imperial como um “her6i” que garantiu a derrota de uma
provincia rebelde. Por outro, deixou o rastro de destruicdo causados pelos saques a cidades
maranhenses, causando terror na populacao local.

Apds a independéncia, o Brasil necessitava de uma histéria para a nagdo. No
entanto, a historia criada sustentou uma perspectiva eurocéntrica, sendo reflexo de uma elite
branca e escravocrata que, posteriormente, foi difundida pelo IHGB. Ao estabelecer uma
critica a chamada Historia factual que foi incorporada a producao de livros didaticos de
Historia no Brasil, notamos que ela deixou de lado algumas camadas sociais e regionais que
compdem o territdrio brasileiro. Em outras ocasides, indica a participagdo dessas mesmas
camadas populares como massa de manobra das elites ou como vitimas da estrutura
hierarquica e excludente imposta pelo proprio Estado imperial.

Essas interpretacdes ndo sdo aleatdrias. Por muito tempo, a historiografia que trata a
construcao do Brasil enquanto nac¢do limitou-se a narrar apenas a influéncia de uma pequena
parte do territorio brasileiro, preocupando-se em relatar uma perspectiva da histéria nacional
a partir do viés das elites politicas e econdmicas estabelecidas na regidao centro-sul. Os olhos
voltaram-se para os acontecimentos politicos sobrepostos na provincia do Rio de Janeiro,
entdo capital imperial. Evaldo Cabral de Mello (2004) afirma que "as consequéncias do
rio-centrismo da historiografia da independéncia consistiram em limitar o processo
emancipacionista ao triénio 1820 - 1822". Sabe-se que o chamado "rio-centrismo"
historiografico marcou profundamente as pesquisas académicas no Brasil, também incidindo
sobre os livros didaticos e o ensino de historia. Além de um limite temporal, o
“rio-centrismo” também tem um limite geografico. Mello (2004) critica as andlises que
enquadram somente as regides do Rio de Janeiro, Sao Paulo e Minas Gerais, excluindo ou
ignorando as demais.

Dessa maneira, a historia local surge enquanto estratégia de ensino que incorpora
diferentes localidades e suas contribui¢cdes na constru¢ao social/cultural do Brasil. Por sua
vez, Selva Fonseca nos alerta acerca da necessidade dessa abordagem didatica, pois ao
“defender a localidade/regionalidade, ndo se pretende acabar com a constru¢do de uma

identidade nacional brasileira” (Fonseca, 2009, p. 157 - 158). Entdo, se faz necessario
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analisar os avangos das perspectivas dos livros didaticos sobre as distintas regides do pais.

Ao excluir as intensas negociagcdes e disputas que marcaram o processo de
construcdo do Estado imperial, as narrativas dos livros didaticos contribuem para perpetuar
um discurso que consagra o Brasil Império apenas pelo centro-sul, deixando de lado as
regides e seus demais atores historicos. Ainda assim, temos breves passagens que citam
outras provincias nos livros, como: Bahia, Pernambuco, Rio Grande de Sao Pedro (atual
Rio Grande do Sul), Maranhao e Grao-Paréa. Nessa perspectiva, a distdncia era geografica,
decerto, porém ela se configurava como uma “distdncia” administrativa, politica e
econdmica que se traduziu na defesa de interesses distintos.

De maneira geral, notamos que a historia local pode ser trabalhada em poucos
momentos, assim, as obras didaticas optam por situar casos especificos de provincias nas
“lutas pela independéncia”. Sabe-se que a independéncia do Brasil ndo foi articulada de
maneira pacifica e amistosa. Diferentes grupos sociais estabelecidos nas provincias lutaram
por seus interesses, € muitos permaneceram fiéis a corte de Lisboa.

O discurso tradicionalista construido, sobretudo, pela elite imperial, consolidou uma
memoria da independéncia como homogénea e pacifica, “cedida” por dom Pedro I durante o
famoso grito de independéncia as margens do riacho do Ipiranga. Dessa forma, “o grito do
Ipiranga e a aclamag¢do de D. Pedro I como imperador sdo destacados como eventos
disruptivos que, ao fim e ao cabo, inauguraram o novo Estado nacional” (Cirino, 2023, p.
42). Essa construcdo influenciou por muito tempo os livros didaticos, viabilizado por

imagens e representacdes estdticas do acontecimento. Como ¢ o caso da famosa pintura de

Pedro Américo (1843 - 1905).

Figura 3: Quadro “Grito do Ipiranga”, 1888.

Fonte: Araribd mais historia, 2018, p. 121.
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Narrativas que dao origem a determinada nacdo sdo, em geral, apresentadas em
“quatro caracteristicas principais: tema historico, identificagdo nacional, o tema principal e o
conceito de nagdo” (Carreteiro, 2014, p. 1). Como ¢ possivel visualizar, a narrativa-mestra
nacional (Anderson, 2017) ¢ elaborada por diferentes linguagens (verbal, imagética) que
trazem a tona a consolidagdo do estado e dessa nova nacionalidade. Dessa forma, a
criticidade deve estar posta nas obras didaticas, para que os educandos possam refletir sobre
o que esta sendo representado na pintura. O conceito de nacionalidade esta posto, na maioria
dos casos, de maneira romantica e exacerbada, no caso do Brasil, € possivel tragar essa linha
quando nos deparamos com as diferentes narrativas sobre a independéncia ou sobre dom
Pedro 1. Ao comparar os livros Historia.doc e Arariba Mais, notamos que a pintura de Pedro
Américo esta inserida no topico de atividades, e, consequentemente a autoria dos respectivos

livros elabora criticas para a representagdo, como se observa nos seguintes questionarios:

Quadro 2: Questoes do livro Arariba mais historia

Questao 03: Que visdo sobre a independéncia do

. o
Pintura: Grito do Ipiranga Brasil a obra quer transmitir? Justifique.

Fonte: Arariba mais historia, 2018, p. 121.

Quadro 3: Questdes do livro Historia.doc

Questdo 02: O pintor ndo retratou o que viu
nem, muito menos, o que havia acontecido, mas
sim o que queria ressaltar. Nao ha certeza de que
dom Pedro tenha realmente pronunciado a
expressao “Independéncia ou morte”. Observe a
pintura em todos os seus detalhes. Depois, avalie
se os cavalos e as roupas representados eram
adequados a uma viagem como a que dom Pedro
realizava.

Pintura: Grito do Ipiranga

Fonte: Historia.doc, 2018, p. 108.

Ao visualizar os quadros acimas, percebeu-se que o conteudo presente nas obras tenta
levar a problematizagdo de fontes histdricas para a sala de aula, entretanto, nem todas as obras
didaticas utilizam tal metodologia de ensino. A partir disso, podemos observar as diferentes
formas de se trabalhar uma mesma figura em sala de aula, instigando a critica dos educandos,

principalmente com relagao a constru¢ao da memoria da independéncia.



39

Outra forma de abordagem ¢ apresentada na cole¢do Convergéncias Historia: a
histéria em quadrinhos (HQ). Essa maneira de repassar o contetido historico para os
educandos ganhou maior destaque no decorrer do século XX, a partir da proposta da Ecole
des Annales sobre a ampliagdao do que seriam as fontes histdricas.

Essa estratégia de ensino assume um papel de didatizar o conhecimento historico, pois
o uso da imagem no ensino tem “assumido um importante papel de facilitador para a
aprendizagem significativa” (Martins, 2021, p. 46). A obra traz em seu texto-base uma
histéria em quadrinhos do brasileiro Mauricio de Souza (1935) que narra o ato da

independéncia do Brasil por linhas tradicionais:

Figura 4: HQ Independéncia do Brasil, 2003.

Fonte: Convergéncias historia, 2018, p. 100.

Ao olhar o primeiro quadrinho da imagem acima, notamos uma semelhanca da HQ
com a pintura de Pedro Américo anteriormente posta. Essa semelhancga se da, sobretudo, pela
influéncia que o pintor conseguiu ao tentar relatar a independéncia do Brasil pelas maos de
dom Pedro I. J4 no ultimo quadrinho se observa a seguinte frase: “Logo o Grito do Ipiranga
ecoa pelo pais”. A frase nos remete a uma independéncia para todo o territdrio nacional. Até

mesmo a palavra pais esta reificando um discurso de nacao unificada e que j& nasce pronta,
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porém, sabemos que o Brasil ainda tinha divergéncias no periodo no que diz respeito a
identidade nacional.

Também se nota uma figura feminina no ultimo quadrinho, sendo a tUnica mulher e
negra na passagem da HQ. Ela ¢ a tinica pessoa que esta vestida de maneira “informal”, o que
pode representar, provavelmente, sua condicao social. Como se trata de uma representacao do
periodo oitocentista, possivelmente ela seria a representacdo de uma pessoa escravizada,
liberta ou livre. A colecdo didatica, em sua proposta de exercicios, ndo infere nenhuma critica
acerca da situacdo social das pessoas na se¢cdo. Seguindo a histéria em quadrinhos presente na

obra, também temos o seguinte recorte:

Figura 5: HQ Independéncia do Brasil, 2003.
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Fonte: Convergéncias historia, 2018, p. 101.

Ao analisar esse novo trecho da HQ, notamos que o autor d4 maior destaque a figura
de dom Pedro como personagem central da independéncia do Brasil. De fato, o material esta
situada na secao “a Histéria do Brasil nas historias em quadrinhos (Chiba; Minelli, 2018, p.

110 - 111)”, na qual a autoria da obra tenta se comunicar com os educandos de forma
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espontanea, utilizando as linguagens imagética e verbal. No entanto, ndo se notou critica por
parte dos autores da cole¢do acerca da construg¢do da narrativa da HQ.

Edicdes de livros com mais imagens e linguagem simples predominam no mercado de
materiais didaticos. Apesar dos alunos conseguirem uma melhor “visualiza¢ao” das narrativas
histéricas por meio de imagens, por vezes os temas passam a ser mais simplificados e
resumidos, sendo as imagens usadas com fungdo ilustrativa e sem a devida contextualizagao
ou explicagdo sobre sua relacio com o/para além do texto. No que tange a atividade,

encontramos os seguintes questionamentos:

Quadro 4: Questoes do livro Convergéncias Historia

Questoes:

a) Identifique qual personagem da Turma da
Monica € a protagonista dessa narrativa.
Identifique também qual personagem historica
ela esta representando.

HQ Independéncia do Brasil b) Verifique a ordem dos acontecimentos nos
quadrinhos,  relacionando-os com  fatos
importantes da histdria do Brasil.

c) Vocé consegue ver semelhancas entre as
cenas dos quadrinhos acima que tratam a
independéncia com alguma outra representacdo
desse evento da histdria brasileira? Quais?

Fonte: Convergéncias historia, 2018, p. 101.

Destacando os seguintes questionamentos, ndo observamos quaisquer critica ou
problematizagdo da narrativa na cole¢do. Com isso, a HQ de Mauricio de Souza inserida na
temadtica serve apenas para narrar um fato historico a partir da figura heroica de dom Pedro I
(representado pelo personagem “Cebolinha’). A utilizagao de um recurso proximo a realidade
dos estudantes merece destaque, porém, sem a devida contextualizacdo a histéria em
quadrinhos acaba reiterando discursos histdoricos ha muito repetidos pela historiografia.

No conteudo do Brasil império, um dos poucos momentos em que o Documento
Curricular do Territério Maranhense abre espaco para se trabalhar a histéria local/regional se
mostra na seguinte competéncia - “(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a
atuacdo de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na
América espanhola e no Haiti” (Maranhdo, 2018, p. 454). De acordo com o DCTMA,

articular as lutas de independéncia em sala de aula € necessario para construir um melhor
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entendimento da temética, assim sendo, o processo de independéncia mobiliza informagdes e
contextos com potenciais para a histdria local.

Alguns casos tipicos de provincias do Norte trabalhadas pelos livros sdo: Bahia,
Maranhdo e, as vezes, o Pard. O Pari, assim como o Maranhdo, teve sua adesdo a
independéncia do Brasil no ano de 1823. Por outro lado, a provincia da Bahia ¢ a mais citada
nas obras didaticas, sobretudo, através da figura de Maria Quitéria.

O livro Historia.doc traz uma estdtua de Maria Quitéria que esta localizada no
Bairro da Liberdade, na Bahia. Em seguida (pagina 109), ¢ narrada a participacdo da mesma
nos conflitos de reagdo a independéncia que ocorreu na provincia em meados de 1822. No
inicio do capitulo se observa um texto informativo sobre como Maria Quitéria se tornou
voluntaria do exército imperial:

As tropas de dom Pedro precisavam de homens para lutar contra as forcas
portuguesas aquarteladas na Bahia. Na casa de Gongalo Alves de Almeida ndo
havia filhos, s6 uma filha, com cerca de 30 anos de idade. Ela sabia usar
armas, cagar ¢ montar a cavalo. Quis se alistar, mas o pai ndo permitiu. Entao
a moca fugiu para a casa de uma meia-irma casada, que a ajudou: cortou os
cabelos, vestiu-se de homem e dirigiu-se a Vila de Cachoeira. Alistou-se no
Regimento de Artilharia com o nome de soldado Medeiros. O pai a encontrou
logo depois, mas ela se recusou a acompanhd-lo. Mesmo sabendo se tratar de
uma mulher, o comandante do Batalhdo dos Voluntarios do Principe a aceitou
como soldado, somente incorporando ao seu uniforme um saiote, que indicava
tratar-se de uma mulher. Maria Quitéria de Jesus Medeiros, o soldado
Medeiros, como ficou conhecida, participou de intimeras batalhas com
disciplina e coragem. Em marco de 1823, foi promovida a cadete, podendo
portar espada, capacete e penacho, forma como foi retratada décadas depois
de sua morte (Vainfas; Ferreira; Faria; Calainho, 2018, p. 109).

De acordo com Raissa Cirino, “a exemplaridade de Maria Quitéria - nas colegdes -
converge com a perspectiva de trazer a tona outras historias de vida sobre os grandes
processos sociais” (Cirino, 2023, p. 26). A narrativa da obra consegue abarcar os conflitos de
populares insatisfeitos com o governo imperial brasileiro, ndo somente da Bahia, mas
também das provincias do Piaui, Ceara, Cisplatina, Maranhdo e Grao-Pard, que continham
tropas que se mantiveram fiéis as Cortes de Lisboa. Os livros trazem essa tradicional pintura
de Domenico Failutti (1872-1923), que ilustra a imagem de Maria Quitéria.

Figura 4: Representacdo da imagem da Maria Quitéria nos livros didaticos
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Fonte: Historia.doc, 2018, p. 109.

E possivel perceber na imagem acima que o principal carater que diferencia Maria
Quitéria de outros soldados ¢ a saia que ela estd usando. O imagindrio feminino da época
ainda era muito apegado ao patriarcalismo, ou seja, uma mulher lutar em um grande conflito
causava certo estranhamento, por isso muitos ficaram surpresos com o fato de Maria
Quitéria estar entre as fileiras do exército imperial do Brasil. Por outro lado, os livros
didaticos devem incluir a imagem da mulher em suas narrativas, conforme destacado pelo

proprio PNLD:

Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder,
valorizando sua visibilidade e protagonismo social, com especial atengdo
para o compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a
mulher (Brasil, 2020, p. 39).

Por muito tempo, as mulheres foram excluidas de narrativas histéricas. Sendo um
dos referenciais do PNLD, esse imaginario feminino deve ser posto em critica. As mulheres
tém sua devida importincia na construgdo cultural do Brasil. E importante deixar claro que
existem relatos de mulheres que participaram diretamente em conflitos no Brasil, como
indigenas e as mulheres que viviam em quilombos. Mas, por muito tempo, foram ignorados
e, quando encontrados, tais relatos foram problematizados conforme o ideal patriarcal de
cada época. Tal ideal tinha o objetivo de limitar a participagdo feminina em conflitos
acontecidos na sociedade imperial. De fato, as narrativas induzem a um olhar de surpresa

quando as mulheres, especialmente aquelas vindas de classes populares, sdo citadas em
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conflitos, perdendo a oportunidade de fazer o aluno pensar historicamente sobre a
participag@o e o protagonismo dessas mulheres ao longo da historia.

Como dito, os conflitos ocorridos no periodo apds a proclamagdo da independéncia
possibilitam trabalhar a regionalidade na tematica, pois, o Maranhao “foi palco de conflitos
politicos, especialmente nos anos posteriores a independéncia (Abrantes, 2012, p. 15)”. No
caso do Maranhao, a “adesdo” foi resultado do avango das tropas vindas do Ceara, Piaui, ndo
se centrando apenas na figura do Almirante Cochrane.

A partir da consolidacdo do Maranhao ao império do Brasil, no ano de 1823, nao
tardou para que a Corte tomasse medidas de forca, tais como a “demissdo do presidente da
provincia no final do mesmo ano, e a prisdo /julgamento, nos tribunais do Rio de Janeiro, de
dezenas de envolvidos nos tumultos que agitaram a cena provincial” (Galves, 2011, p. 106). A
obra Teldris Historia (Vicentino, 2018, p. 180) nos mostra um mapa que ilustra alguns desses

embates:

Figura 5: Mapa — Resisténcias a Independéncia
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Fonte: Telaris Historia, 2018, p. 180.

O mapa acima tem a fun¢ao de situar os estudantes em relacdo as provincias que

resistiram a independéncia do Brasil. Na imagem, tém-se a representagdo de 05 territorios
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(pintados em verde) que se mantiveram fiéis a Portugal, sendo eles: o Grao-Par4, Maranhao,
Piaui, Bahia e a Cisplatina. De acordo com Carolina Teixeira Pina (2017), a cartografia
objetiva a construgdo visual de um espaco que permeia uma dinamica social, politica e
econdmica fundamentais para a construcdo do saber historico escolar. Dessa forma, a
utilizacdo de mapas no ensino de Histéria ¢ uma abordagem que supera a geografia, pois
revela a dindmica politica, social e sociologica.

Quando analisamos os livros didaticos, podemos notar que materiais pedagogicos
como fotos, mapas, objetos e textos passam a ter fungdes além da sua finalidade inicial. Uma
fotografia, por exemplo, pode ser utilizada como um objeto em si, como memoria ou como
uma comparacdo com temas atuais. Dessa forma, elas desempenham um papel importante na
transmissdo de informagdes do passado para as geracdes mais novas, quando criticadas de
maneira assertiva. Assim sendo, o professor pode trabalhar com a nocao de espago e tempo e
como tais conceitos podem sofrer transformagdes ao longo do percurso histérico.

Partindo para colecdo Geragdo Alpha, trazemos o seguinte recorte que tenta situar as

reacdes das provincias em relagdo a independéncia do pais:

Mas a independéncia ndo se implantou imediatamente em todo o Brasil. As
tropas portuguesas estacionadas na Bahia, no Par4, no Maranhdo e no Piaui,
por exemplo, permaneceram leais a Portugal. Nessas regides, foi preciso o
uso da forca militar para assegurar a emancipagdo do pais (Nemi; Reis;
Motooka, 2018, p. 125).

Nesse trecho, observamos o conceito de nacao unificada e homogénea construido,
sobretudo, pelo tradicionalismo historiografico. Ao relatar que diferentes regides se
opuseram a essa recente independéncia do Brasil, podemos instigar a historia regional como
ferramenta de ensino. Outras colegdes didaticas também trazem discursos sobre a

desconstrug¢ao de um pais unificado, como ¢é o caso da obra Arariba Mais:

As elites regionais, as camadas médias urbanas e as camadas populares ndo
tinham as mesmas ideias a respeito da organizagdo do novo pais, nem a
mesma representacdo de patria, identidade nacional ou de nagdo
(Fernandes, 2018, p. 128).

Além disso, o conteudo no livro Araribd Mais traz uma informagao que nao esta
presente nas demais cole¢des do PNLD, que trata sobre a participagdo externa nas lutas de
independéncia. Dessa forma, a autoria afirma que no “Maranhdo e no Pard, a vitoria do
império contou com a participagdo de forcas inglesas” (Fernandes, 2018, p. 124)”. A

influéncia da Inglaterra nessas batalhas pode ser compreendida devido a interesses politicos,
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visto que dom Pedro contratou almirantes britdnicos para submeter os “revoltosos”. Para o
caso do Maranhdo, ¢ significativa a atuagdo da esquadra de lord Cochrane, visto como
responsavel pela “adesdao” em 28 de julho de 1823. A atuagdo do britanico nas reacoes
independentistas no Brasil acarretou em uma manobra radical do governo imperial para
impor a independéncia aqueles que se recusavam a acatar as ordens de Dom Pedro.

Nesse sentido, a independéncia do Maranhdo foi retificada na narrativa historica
nacional como um “acontecimento que confirmava a unidade pregressa, envolvendo um
acordo em que se prevaleceu a comunhdo e a consolidagdo da unidade imperial” (Cirino,
2023, p. 02). Ao instigar a consciéncia critica dos alunos a respeito do processo de
independéncia brasileiro e, especificamente do Maranhdo, abre espago para trabalhar a
localidade em sala de aula.

Nessa perspectiva, a partir da “Adesao” em 28 de julho de 1823, a provincia € vista
como “rebelde” ou “separatista” pelos olhos da Corte. O livro didatico repete essa
interpretacdo historica apenas para o Maranhdo, ndo refletindo no Pard ou na Bahia. Essa
alcunha ndo toma como base os desdobramentos das diferentes instancias sociais € a
complexidade da cultura politica vivenciada no contexto. Essa visdo pré-concebida do
Maranhao enquanto “rebelde” toma for¢a com a posterior eclosao da Balaiada, no ano de
1838.

Para finalizar, notou-se a dindmica do processo de emancipacdo politica e da
consolidagdo do Brasil enquanto nacao independente. Apesar de ainda haver resquicios de
uma historiografia tradicional, o contetido presente nas obras tenta reiterar a participacao
ativa das provincias, sobretudo, no pos-independéncia. Essa ¢ uma das poucas vezes em que
diferentes provincias sdo citadas na tematica, o que pode ser utilizado como uma alternativa
para se trabalhar a histéria local/regional dentro da sala de aula. A historia local, por sua vez,
contribui para a melhor assimilagdo de tematicas escolares, contextos socioecondmicos ¢
culturais.

No caso do Maranhao no conteudo do Primeiro Reinado, pode-se trabalhar em sala
de aula as motivagdes por tras da resisténcia a independéncia do Brasil. Levando em
consideragdo os impactos locais e as contribui¢des para o cenario politico da provincia.
Dando destaque para o impacto dessas mudancas politicas no setor pobre da populagdo,
tendo em vista as disputas sociais entre os diferentes grupos locais.

No proximo capitulo focaremos a andlise para o conteudo do periodo regencial
brasileiro, que por sua vez, nos mostra aspectos para uma ‘“historia vista de baixo”. A

atuacdo de populares no cenario politico brasileiro proporciona debates que incluem nas
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narrativas historicas setores sociais pouco vistos enquanto protagonistas de sua propria
historia. Essa forma de narrar a Histéria do Brasil por diferentes perspectivas ¢ um dos
aspectos do ensino local/regional. Devido a isso, a valorizagao da regionalidade € necessaria

para entendermos a construcao histérica do nosso pais.
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CAPITULO 03: REVOLTAS REGENCIAIS - POSSIBILIDADES PARA A HISTORIA
LOCAL/REGIONAL MARANHENSE

Neste capitulo, iremos nos debrucar sobre as consequéncias da abdicacdo de dom
Pedro I do trono imperial, bem como as suas motivagdes. Ao fim e ao cabo, procuramos
analisar as revoltas ocorridas no periodo regencial como um fator para o ensino da localidade
presente nos livros didaticos do PNLD 2020. Observamos a Balaiada como principal tematica

acerca da histdria local da provincia do Maranhao no periodo regencial brasileiro.

3.1. CONSEQUENCIAS DA ABDICACAO DE DOM PEDRO I. O PERIODO
REGENCIAL NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Com o objetivo de contextualizar o periodo regencial, buscamos situar o cenario
politico do pais. Assim sendo, compreender como ocorreu o processo de constru¢do de um
Estado nacional ¢ entender a forma que as diferentes regides do pais se comportaram em
relacdo a uma tentativa de homogeneizar a nacao, através de uma identidade nacionalista. A
histéria regional deve ser repassada aos estudantes dentro das salas de aula, incidindo
também sobre os livros e materiais didaticos, como afirma Yuri Givago Alhadef Sampaio

Mateus:

[...] isto €, os estudos das Historias Regional e Local tém essa finalidade de
trazer a Historia para a realidade do estudante, para que ele se reconheca
como parte do processo histérico, como sujeito ativo, € interprete
criticamente das transformagdes historicas indo de uma analise local e
regional para a Historia Nacional-Oficial (Mateus, 2018, p. 42).

Em 07 de abril de 1831, devido aos mais variados fatores, dom Pedro I ¢ obrigado a
abdicar do trono imperial brasileiro. As principais motivacdes foram: os conflitos militares
(sobretudo a Guerra da Cisplatina), as pressoes politicas, problemas financeiros e a questao
sucessoOria do trono portugués com seu irmdo dom Miguel. De acordo com Boris Fausto
(2006, p. 154-1550), a abdicacdo deve ser entendida pelo contexto politico-social, dando
destaque para o conflito com a Cisplatina em que o pais sai perdedor, ndo deixando de lado
também a centralizagdo do poder e as disputas regionais.

A abdica¢ao de dom Pedro I também refletiu na provincia do Maranhao, alterando

os animos dos politicos locais e na dindmica social, gerando um contexto complexo e

multifacetado. Com a abdicag@o, o Brasil passou pelos anos conhecidos pela historiografia
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como “periodo Regencial”. De acordo com Basile (2011, p. 65), a Regéncia € vista por uma
perspectiva negativa, caracterizando-se com época “andomala” e “andrquica”, podendo ser
tratada como um empecilho para a construcao e desenvolvimento da nagao brasileira. Essa
visdo nos remonta a politicos e autores apoiadores da familia imperial no Brasil da época,
os ditos “conservadores”. E por essa otica que as revoltas regenciais sdo analisadas, visto
que expressam momentos de ameaga a unidade e ordem prezados pelos conservadores.

Na historia ensinada, o periodo regencial possibilita abertura para trabalhar com
diferentes historias regionais dentro da sala de aula. As variadas regides que compdem o
Brasil também tém sua devida significncia na historiografia. Apesar disso, a “abordagem
da Histéria Local e Regional ndo tem sido contemplada na sala de aula, no processo de
ensino aprendizagem" (Mateus, 2018, p. 20). Assim, limitar-se somente as regides do Sul e
Sudeste ¢ deixar de lado a variedade cultural brasileira e o processo de conformagdo do
Estado imperial. Além disso, ao visualizar o Documento Curricular do Territorio
Maranhense (DCTMA), podemos articular a histoéria local na seguinte competéncia -
“(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas
rebelides € nos movimentos contestatérios ao poder centralizado” (Maranhao, 2017, p.
455).

O periodo regencial, como afirma Maria de Lourdes Monaco Janotti, ¢
"identificado como de “triste memoria” pelo elevado nimero de levantes, insurreigdes e
revolugdes que nele ocorreram, talvez seja um dos mais importantes para o estudo da
formagdo social brasileira" (Janotti, 2005, p. 50). As revoltas regenciais surgem num periodo

de conturbagao politica, dando protagonismo para diferentes lugares e individuos.

As numerosas revoltas que eclodiram durante a Regéncia (1831-1840) nao
somente atestaram a fragilidade do Estado-Nagdo em formagao, como
também iluminam o contraste entre as diferentes provincias do Império.
Todas as rebelides assumiram feigoes bastante singulares, distinguindo-se
em relagdo aos motivos, & base social, a lideranga, aos objetivos e a
ideologia (Assungao, 2003, p. 195).

Em outras palavras, o periodo regencial se configura como uma temporalidade em
que o governo brasileiro ndo teve uma figura centralizadora no poder, tal como ocorreu
anteriormente com as figuras de D. Jodo VI, e posteriormente, seu filho dom Pedro I. Com a
abdicacdo (1831), o Brasil passou a ser governado através das Regéncias. Inicialmente,
instaurou-se a Regéncia Trina Provisoria (1831), governada pelos senadores: Francisco de

Lima e Silva, Nicolau Pereira de Campos Vergueiro. Lilia Moritz Schwarz e Heloisa Starling
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afirmam que as principais medidas realizadas pelos governantes no periodo foi a restituigao
de ministros anteriormente demitidos por dom Pedro, a anistia de criminosos politicos e
afastar do exército os “desordeiros”.

Ja com a Regéncia Trina permanente (1831 - 1834), criou-se a Guarda Nacional,
responsavel por combater os revoltosos que assolavam a cena regencial. Dos regentes tém-se
José de Costa Carvalho, Francisco de Lima e Silva e Jodo Braulio Muniz, politico do
Maranhdo que continua ignorado tanto pela historiografia como pela historia ensinada.

Com a figura do Padre Antonio Diogo Feijo, instaurou-se a “Regéncia Una” (1835 -
1837). Durante o governo do Padre Feijo, ocorreram duas revoltas: a Cabanagem'' e a
Farroupilha'?, ¢ nesse periodo em que os conflitos armados tomam maior folego. Por fim, a
Regéncia Una de Aradjo Lima (1837 - 1840) ¢ responsavel por “acabar” com a maioria das
revoltas regenciais, sendo finalizada com o Golpe da maioridade que tornou dom Pedro II o
imperador do Brasil.

Dessa forma, os livros apontam que o periodo regencial foi acometido de tantas
revoltas devido a esse conturbado cendario politico do Brasil. O quantitativo de revoltas ¢é
ilustrado por mapas logo no inicio dos topicos que trabalham as revoltas regenciais na

maioria das colegdes didaticas, como podemos observar:

Figura 6: Revoltas regenciais e do Segundo Reinado (século XIX) no livro Historia.doc

' “Em 1835, teve inicio uma luta entre comerciantes e proprietarios de terra do Grido-Para. Em meio aos
conflitos, a populagdo ribeirinha, que vivia em cabanas e era composta de indigenas, mesticos e negros,
revoltou-se contra os membros das elites. Visando melhores condigdes de vida, os rebeldes tomaram a cidade de
Belém, proclamando uma Republica independente na provincia do Grao-Para” (Vicentino, 2018, p. 198).

12 “No Rio Grande do Sul — e posteriormente em Santa Catarina — outro movimento marcaria profundamente a
nacionalidade brasileira e as relagdes com o governo central. Foi a Revolugdo Farroupilha (1835-1845), uma
longa e sangrenta guerra civil também conhecida como Guerra dos Farrapos. O movimento foi liderado por
fazendeiros gatuchos (estancieiros), mas contou com a participagdo também de outros segmentos, como
representantes do clero e magistrados, embora estes nunca tenham chegado as posi¢cdes de comando” (Seriacopi,
2018, p. 148).
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Fonte: Historia.doc, 2018, P. 121.

As revoltas regenciais sao um dos poucos momentos em que os autores dos livros
didaticos abordam aspectos histdricos sobre diferentes regides do Brasil. De maneira geral,
sdo apontadas informagdes sobre a populacdo, a economia e a politica escravista. Tais dados
sdo relacionados direta ou indiretamente ao desenvolvimento das manifestagdes populares. A
temdtica ainda nos leva a pensar sobre participacdo de outros setores na politica.
Escravizados, indigenas, libertos e a populagao livre em geral se tornam os protagonistas da
narrativa didatica, mas de maneira ambigua, ja que embora lutem por seus direitos, incorrem
na “desordem” que ameacga as autoridades. As elites e o Estado imperial, por sua vez,
assumem a imposicao da violéncia em nome da “ordem”.

Além da Balaiada, ocorrida no Maranhdo, as principais revoltas postas pelas
colegdes didaticas sdo a Cabanagem, na Provincia do Grao-Paré (1835 — 1840); a Guerra dos
Farrapos (ou Revolucdo Farroupilha), na Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul
(1835 — 1845); a Revolta dos Malés"®, Provincia da Bahia (1835); e a Sabinada, na Provincia
da Bahia (1837 — 1838)'“. As revoltas regenciais nos mostram que os populares nio estavam
a parte da constru¢do do Império.

Observamos a Balaiada como um conteido de grande relevancia no periodo

regencial para a histéria do Maranhdo. A atuacdo dos diferentes setores sociais que

13 Revolta liderada por escravizados, uma das peculiaridades é que a insurgéncia possuiu caracteristicas
religiosas, como o islamismo.

' “Tratou-se de um movimento tipicamente urbano. Dele participaram soldados, trabalhadores livres pobres €
profissionais liberais. A intengcdo era separar a Bahia do resto do pais e fundar uma Republica. Embora
reconhecessem o valor das reformas liberais de 1834, os rebeldes as consideravam insuficientes. Queriam maior
autonomia para a provincia e melhores condig¢des de vida para a populagao” (Campos; Dolhnikoff, 2018, p. 155).
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ingressaram nessa insurreicdo nos mostra a tentativa de uma busca por maior autonomia
local. A analise da temadtica a partir das linguagens verbais e ndo verbais presentes nos livros
didaticos de Historia busca compreender os modelos de aprendizagem histérica e as

representacdes do passado que sdo expressas e construidas pelas obras.

3.2 A BALAIADA EM PERSPECTIVA: A MAIOR INSURGENCIA DA PROVINCIA
DO MARANHAO NO PNLD 2020

A Balaiada eclode no Maranhdo entre os anos de 1838-141 trazendo consigo uma luta
armada entre o governo central e os populares maranhenses. Ainda haviam resquicios do
colonialismo na sociedade da provincia na primeira metade do século XIX. Pois, a maior
parte da populacdo era escravizada e, quando livres, viviam sem acesso a terra ou trabalho.
Assim sendo, os populares viviam em péssimas condicoes de vida devido a intensa
exploragdo da elite local. De acordo com Elizabeth Abrantes (1996), foi essa parcela da
populacao que demonstrou insatisfacdo por meio de manifestagcdes durante a Balaiada.

No seu inicio, os lideres do movimento foram tratados pelo governo central como
“rebeldes” que ameagavam a integridade do império. Historicamente, a revolta pode ser
entendida por diferentes aspectos, seja no carater abolicionista com a participagdo de Cosme
Bento das Chagas, ou na questdo campesina com as liderangcas de Manuel Francisco dos
Anjos Ferreira ¢ Raimundo Gomes Vieira. Essas figuras assumem o protagonismo nas
narrativas sobre a Balaiada, vale destacar que eles faziam parte da parcela pobre da populacao
maranhense, conhecidos como “caboclos”. A defini¢do desse termo se volta para aqueles que
ndo moravam na capital, independente da sua origem étnica. De acordo com Matthias
Assungdo: “o caboclo pode ser de ascendéncia indigena, mas também de origem negra, branca
ou mestiga: se vive da roga € caboclo” (Assuncao, 2008, p. 172). A visdo estereotipada que os
detentores de poder tinham sobre a parcela pobre da populagdo resultou na sua exclusao
massiva, ja que “as elites do século XIX, ndo interessava a inclusdo indistinta desses sujeitos
no rol de cidadaos do Império” (Costa, 2016, p. 214).

Além da participagao de populares, a revolta também contou com uma parcela de
intelectuais da capital no inicio da sua eclosdo, o grupo chamado de “Bem-te-vis”. De acordo
com a historiografia, esses intelectuais tentaram utilizar a revolta como manobra politica
contra os apoiadores do governo central, os “Cabanos”. No entanto, devido a efetiva
participacdo das classes populares, os Bem-te-vis ndo entraram na linha de frente dos

conflitos. A posi¢do social da maior parte dos revoltosos foi um fator utilizado pelo governo
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central como forma de diminuir a luta ¢ interesses desses individuos, e o termo “Balaiada”
surge nessa perspectiva, referindo-se ao balaio, cesto de palha tipicamente usado pelos
populares.

Partindo para as cole¢des didaticas, procurou-se situar as que trabalham a revolta, que
possibilita ter maior visdo sobre o contetido nas obras didaticas do PNLD 2020. Inicialmente,

sintetizamos a analise do conteudo da Balaiada dos livros didaticos no seguinte quadro:

Quadro 5: A Balaiada no PNLD 2020

LIVRO Quantidade de Revoltas Trabalha a Balaiada

Geracdo Alpha Historia 05 Sim
Convergéncias Historia 03 Nao
Vontade de Saber Historia 03 Nao
Historiar 05 Sim
Historia.doc 08 Sim
Inspire Historia 03 Nao
Historia, Sociedade e 05 Sim
Cidadania

Telaris Historia 06 Sim
Estudar Historia: das origens 03 Nao
do homem a era digital

Arariba Mais — Historia 08 Sim
Histdria — Escola ¢ Democracia 06 Sim

Fonte: FERREIRA, 2023.

A Balaiada esta presente na maioria das obras didaticas aprovadas no PNLD 2020,
0 que pode ser um ganho para a historia local maranhense. As obras como Convergéncias
Historia, Vontade de Saber - Historia, Inspire - Historia e Estudar Historia - das origens do
Homem a Era digital nao incluem o conteudo da Balaiada no seu corpo de texto, de modo
que a histoéria local maranhense acaba perdendo espago no periodo regencial. No entanto,
isso ndo impede que os professores possam trabalhar o movimento em sala de aula.

De acordo com Matthias Assuncao (2008), os problemas nao resolvidos durante a
emancipagao brasileira tomaram forma com a Balaiada. Essa grande insurrei¢ao que ocorreu

na entdo provincia do Maranhdo, que também se alastrou sobre Piaui e Ceara. O movimento
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incorporou cerca de 06 a 12 mil revoltosos, na provincia do Maranhdo em que a populagdo
era inferior a 220 mil habitantes e menor ainda no Piaui. Os revoltosos, chamados de balaios,
lutavam por melhores condigdes de vida e maior autonomia. A revolta também foi composta
pela articulagdao dos diferentes setores sociais da provincia maranhense, como: o grupo dos
Bem-te-vi, vaqueiros, artesdos e escravizados.

Procuramos analisar a maneira que as obras didaticas aprovadas pelo atual PNLD
trabalham a Balaiada, tendo como base as representagdes das camadas sociais que
participaram da insurrei¢do, as presencas dos lideres, causas e a repressao do governo central
presente no conteudo dos livros didaticos.

De maneira geral, as obras que trabalham a Balaiada em suas narrativas
conseguiram evocar a participa¢do popular e a atuagao do governo central de maneira bem
articulada. Apesar dos avangos observados, como o protagonismo de Negro Cosme, algumas
obras ainda reiteram discursos “tradicionais”. Narrativas como a hegemonia do governo
central sobre os mais pobres ou a constru¢do da figura do Duque de Caxias como
“restaurador da paz” ainda sdo reproduzidos por alguns livros didaticos, como podemos
visualizar no seguinte recorte do livro Arariba Mais:

O governo do Maranhdo passou a combater violentamente os revoltosos.
Além disso, o governo central (no Rio de Janeiro) enviou tropas ao
Maranhdo, lideradas pelo coronel Luis Alves de Lima e Silva. A Balaiada
foi, por fim, reprimida e terminou em 1841 (Fernandes, 2018, p. 199).

Assim como em outros eventos historicos, as figuras das elites acabam ganhando
maior destaque em obras didaticas, essa construcdo pode ser entendida a partir de linhas
historiograficas que priorizam a historia dos "grandes homens e seus feitos". Por outro lado,
com a Balaiada, os lideres do movimento se sobressaem se comparados a outras figuras
historicamente invisibilizadas e/ou silenciadas como, por exemplo, a participacdo feminina
durante o conflito.

O livro Historia.doc ¢ uma das obras que trazem mais informagdes sobre a
Balaiada. A revolta ¢ trabalhada em trés paginas diferentes de texto principal: a insurrei¢ao
se inicia no capitulo 07, sendo dividida em 03 sec¢des: Balaiada, Quilombo de Preto de
Cosme e Repressao imperial. A colecdo articula a importdncia que os individuos
escravizados tiveram para o movimento, além de citar o "Quilombo de Preto Cosme", que foi
um importante quilombo da época. Em comparacao com a Sabinada, que ansiava implantar
uma Republica na Bahia, a narrativa destaca que, apesar da Balaiada ter sido uma revolta

regencial de carater abolicionista, ela ndo necessariamente foi uma revolta separatista.
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Afirmar isso nos possibilita compreender a causa da luta dos balaios e compara-la aos
interesses de outros setores sociais, pois os populares eram vistos pela elite como revoltosos
e insatisfeitos.

Em contrapartida a essa abordagem, a obra Geragdo Alpha trabalha a Balaiada em
dois pardgrafos curtos. Esse recorte nos mostra 0o quanto a mesma tematica, no caso a
Balaiada, pode ser trabalhada de maneira diferente nos livros.

As principais figuras da Balaiada citadas nas obras didaticas sdo: o grupo
Bem-te-vi, cujos representantes eram a elite regional, caracterizada de maneira generalista'®;
os vaqueiros Raimundo Gomes Jutai e Manuel Francisco dos Anjos Ferreira; e Cosme Bento
das Chagas (Negro Cosme). A figura referente ao governo central que ganha maior
relevancia é o general Luis Alves de Lima e Silva, mais conhecido como duque de Caxias (0
proprio titulo faz referéncia a principal batalha dele na cidade de Caxias - MA). A partir
dessas informacdes, ¢ possivel visualizar um ensino de Histdria pautado na dicotomia, pois,
de um lado tém-se os “rebeldes” (representados pelas figuras maranhenses) e, do outro,
tém-se o governo central (representado pela figura do Duque de Caxias).

Dentre algumas causas observadas nas obras que deram motivos a populacao da
provincia do Maranhdo se rebelar, a principal foi a condicdo de miséria em que se
encontrava. No entanto, se referir a Balaiada apenas pelo viés da pobreza acaba limitando a
grandeza do movimento e dificultando a exploracdo de outros aspectos sociais e politicos,
principalmente no que se refere a pensar sobre a cultura politica dos balaios e sua atuagao. A
pobreza também ¢ reiterada pelas representacdes postas nos livros, sejam pinturas ou
monumentos.

Em grande parte das obras didaticas analisadas, os lideres do movimento sdo
representados na condicdo de trabalho. Sejam em pinturas ou esculturas, suas imagens sao
remetidas a um cansago extremo acometido pelos esfor¢os corporais da roga. Por exemplo, a

seguinte pintura retirada da obra Historia - escola e democracia:

Figura 7: Carregador de balaio, Felipe Augusto Fidanza, 1870.

15 . Do . L. .

Diferentemente das outras obras analisadas, o grupo Bem-te-vi ndo € citado pelo livro Telaris. A auséncia do
grupo atuante no movimento acaba sendo um fator que prejudica a aprendizagem do conteudo, pois a Balaiada
se deu a partir da articulagdo politica de diferentes setores sociais, que tinham interesses diversos.
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Fonte: Historia - escola e democracia, 2018, p. 155.

A pessoa representada estad em condicao de trabalho e aparentemente cansada, essa
pintura mostra a visdo que a elite dominante tinha sobre a camada popular. O proprio termo
"balaio" foi utilizado como um esteredtipo para deslegitimar o movimento. Apesar disso, a
obra Historia - escola e democracia ndo problematiza ou induz questionamentos sobre a
imagem de Felipe Augusto Fidanza.

Alguns questionamentos interessantes para a obra podem ser levantados: “Qual o
sentido de representar uma pessoa dessa forma?”, “os seus pés descalcos representam a sua
condicdo social?”. Ao utilizar essas perguntas, instigamos a critica aos leitores,
possibilitando ter um melhor entendimento da temética. Ao fim e ao cabo, os autores do livro
Historia - escola e democracia usaram a imagem acima apenas com o objetivo de “ilustrar o
que era um balaio”, sem a devida problematizagao.

Observamos que o livro Historia - sociedade e cidadania traz diferentes produgdes
artisticas que representam a Balaiada. A exemplo da seguinte estdtua de Negro Cosme que

esta localizada em frente ao Memorial da Balaiada em Caxias, no atual Estado do Maranhéo:

Figura 8: Estatua de Cosme Bento das Chagas
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Fonte: Historia - sociedade e cidadania, 2018, p. 167.

Nessa passagem, ¢ possivel tragar uma linha das diferentes das apropria¢des que os
livros didaticos podem assumir. Enquanto lugar de memoria, os autores de obras didaticas
incorporam a linguagem nao verbal para enfatizar o que estd posto na narrativa didatica.
Neste caso, a utilizagao da imagem ¢ o recurso chave para causar impacto nos leitores, que
geralmente sdo os estudantes. Por outro lado, a ndo contextualizagdo desse artificio acarreta
em uma transmissdo de conhecimentos estatica. Na pagina seguinte, a obra ainda mostra a
fachada do Memorial da Balaiada (Caxias-MA) com duas estidtuas em sua frente, como se
pode observar:

Figura 9: Memorial da Balaiada, Caxias-MA.

Fonte: Historia - sociedade e cidadania, 2018, p. 168.

A foto ¢ acompanhada do seguinte comentario: “O Memorial procura valorizar a
luta dos balaios; dai esta estdtua do vaqueiro Raimundo Gomes Vieira, o “Cara Preta”, que,

na fotografia, aparece ao centro e em primeiro plano.” (Boulos, 2018, p. 168).
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A opgdo por trazer monumentos histdricos do local em que ocorreram eventos
historicos possibilita a aproximag¢do do leitor ao conteido. No entanto, deve-se
contextualizar o que esta sendo apresentado no proprio corpo de texto. Mostrar obras
arquitetonicas também indica uma abordagem mais tradicional, que considera o patrimoénio
historico apenas como obras de “cal e pedra”. E evidente que sio imagens meramente
ilustrativas, que buscam “reencarnar” o passado, com objetivos ludicos e esvaziados de
criticidade ou de reflexividade. A obra também ndo problematiza o apelido "Cara Preta", que
¢ utilizado como termo pejorativo para se referir a um importante lider do movimento.
Outrossim, observamos a tentativa da constru¢do de memoria coletiva a partir de estatuas,
pois, a “estatua se textualiza e se institucionaliza a estabelecer a memoria que ndo se
esquece” (Orlandi, 2010, p. 3).

Outro fator bastante observado nas obras analisadas foi a repressao violenta do
governo central, e a figura do Duque de Caxias sendo vista como o " restaurador da paz" no
Maranhdo. Utilizamos como exemplo da violéncia por parte do governo, a seguinte
informacgdo retirada do livro Historiar: “Para combater a revolta, o governo central enviou
cerca de 8 mil soldados, comandados por Luis Alves de Lima e Silva. Nessa altura, os
bem-te-vis ja haviam abandonado os sertanejos e apoiavam as tropas governamentais”
(Cotrim; Rodrigues, 2018, p. 159)”. Com essa informacdo, percebemos que o governo
central ndo poupava esfor¢os para combater aqueles insatisfeitos com a sua realidade. Por
outro lado, a obra também deixa vago os motivos dos Bem-te-vis terem retirado o seu apoio
a classe oprimida e se juntado ao governo regencial, o que dificulta a compreensdo do
conteudo.

Na obra Arariba Mais Historia as informacgdes dadas estdo embasadas em apenas
uma pagina do livro, embora seja uma das obras com mais contelidos sobre revoltas
regenciais (Quadro 5). O livro aborda o carater popular do movimento e o significado do
termo "Balaiada". A motivacdo que gerou a revolta, a invasdo da cadeia publica de Vila
Manga, a tomada da cidade de Caxias pelos balaios e o combate do governo contra os
revoltosos foram as informacdes mais relevantes dadas pela obra. As camadas sociais que
participaram da revolta foram os escravizados, trabalhadores livres, vaqueiros, camponeses e
os profissionais liberais que também aderiram ao movimento.

Os lideres da revolta citados pela cole¢do sdo Raimundo Gomes e Manuel Francisco
dos Anjos. Ainda observamos no livro que cerca de 12 mil escravizados, vaqueiros e
camponeses foram mortos, com o fim do movimento em 1841. Vale destacar que Negro

Cosme ¢ citado apenas em um box do livro, que chama a atengdo para seu enforcamento
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apenas em 1842, tomado como um marco da efetiva queda dos revoltosos.

O enforcamento de Negro Cosme ndo ¢ contextualizado pela obra, pois uma
execug¢do em praga publica tinha um sentido: servir de exemplo para a populagdo pobre.
Assim sendo, o livro acaba deixando essa informagao de fora, que serve para criticar a
atuacdo do governo central em relacdo a parcela desfavorecida da populagao.

Ja no subtopico “Repressdo imperial” da obra Historia.doc, se observa a dindmica
da luta e aliancas feitas entre o governo central e provincial, articulacio que reflete o

tamanho do movimento:

Embora os balaios ndo falassem em se separar do Império, o governo
central decidiu atacar violentamente o movimento. Em 1840, o coronel Luis
Alves de Lima e Silva foi convocado para organizar a repressdo. E, para
tanto, foi nomeado presidente da provincia. Com a chegada do general a
situacdo mudou de rumo, e somente 0s negros passaram a ser perseguidos.
Ele propds anistia aos lideres bem-te-vis, caso se juntassem a ele para
acabar com o movimento de Preto Cosme. Os lideres bem-te-vis, entre eles
o vaqueiro Raimundo Gomes, aceitaram a proposta. (Calainho; Faria;
Ferreira; Vainfas, 2018, p. 124).

A obra também informa que Raimundo Gomes acabou aceitando a anistia do
governo central, uma informacao raramente comentada nas colecdes didaticas analisadas.
Essa informagdo nos mostra que os lideres do levante também sdo movidos por interesses
proprios. Ja a auséncia dessa informagdo intensifica a ideia tradicionalista na qual os lideres
"vivem e morrem" pelo movimento.

As revoltas regenciais nos induzem, assim, a discutir a historia regional. As onze
obras didaticas nos mostram revoltas que aconteceram em diferentes regides do Brasil.
Apesar de seu espacgo limitado, os livros didaticos evocam as historias regionais, momento
que deve ser aproveitado para debater as perspectivas que marcaram a constru¢ao do Estado
nacional e sua sociedade. O uso da tematica na sala de aula permite o contato dos educandos

com uma historia significativa para a construc¢ao do atual Estado do Maranhao.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Munakata (2016), desde a formatacao da escola na modernidade, o
livro didatico se tornou um dos principais instrumentos do professor. Obras didaticas
possibilitam trabalhar diversas tematicas escolares para diferentes alunos. Devido a
importancia do livro didatico na cultura escolar, ele deve estar constantemente sob analise,
sobretudo o livro didatico da disciplina Histoéria, que pode ser utilizado para promover
aspectos sociais, politicos e culturais conforme ideais democraticos, plurais e inclusivos.

A dindmica da produgdo de livros didaticos vai além dos contetdos apresentados.
As editoras tém um grande papel de selecionar os assuntos, autores e a propria composicao
do livro, assim sendo, o mercado editorial vé o livro didatico para além do seu aspecto
pedagdgico, como uma mercadoria. Os professores, enquanto atuantes no processo
ensino-aprendizagem, podem se utilizar do exercicio da critica para escolher livros didaticos
com maior riqueza de contetidos escolares.

O PNLD, fruto de diferente politicas educacionais ao longo dos anos, ¢ um
importante programa do governo federal, e seus critérios influenciam diretamente na
qualidade do contetido que deve ser trabalhado com os estudantes do Brasil. Apesar disso, os
livros didaticos de Historia aprovados por esse programa ainda necessitam de analise, pois,
como mercadorias, permanecem com resquicios de uma histéria politica tradicional.

No entanto, isso ndo impediu que os livros didaticos acompanhassem importantes
mudangas historiograficas e didaticas, incorporando variadas linguagens e narrativas
atualizadas e alinhadas com as novas premissas da historiografia. A insercdo de autores
especialistas do campo da Historia possibilita aproximacao entre o conteudo didatizado e a
academia, mas ndo deixa de ser restrito pelas editoras. Washington Tourinho (2015) afirma
que "os autores, que se inserem neste mundo como a parte visivel, sao homens de um tempo
e um espaco historicamente determinados”, ou seja, as narrativas dos livros didaticos sdo
também acometidas pela influéncia da sua autoria (Tourinho, 2015, p. 34).

Também ¢é possivel observar, de forma gradual, a influéncia de linhas
historiograficas tradicionais e eurocéntricas em livros didaticos utilizados no Brasil. O
contetido do Brasil império sofreu bastante influéncia de uma escrita da historia nacional e
oitocentista, preconizada pelo IHGB. A valorizacdo dos "grandes homens" ¢ perceptivel na
construgdo do conteudo na trajetoria da disciplina de historia brasileira. O contetido do
Primeiro Reinado ¢ notoriamente marcado pelo predominio da figura de dom Pedro 1. A

iminéncia de conflitos em reacdo a independéncia foi um dos poucos momentos em que as
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obras abriram espacgo para a atuagdo de diferentes provincias e personagens na tematica. A
partir disso, a independéncia do Maranhao ¢ vista nos livros didaticos como uma alternativa
para a historia local. Apesar da provincia ser caracterizada como “rebelde”, o que reflete
uma perspectiva da historiografia tradicional. No entanto, com autores como Galves (2015),
Assuncao (2008) e Abrantes (1996), contribuiram para revisar tal concep¢do acerca do
Maranhao.

Ainda que a historia tradicional dificulte a insercdo de diversos setores sociais na
narrativa didatica, o momento do periodo regencial desponta como oportunidade para
trabalhar com diferentes espacos provinciais dentro do Império. Para o Maranhao, a Balaiada
nos mostra a associagdo de diferentes individuos na luta por melhores condi¢des de vida e
interesses pessoais/politicos. Essa revolta também possibilita trabalhar a historia local
maranhense, pois o conteudo do império do Brasil foi marcadamente limitado pelo que
Evaldo Cabral de Melo (2004) chama de "rio-centrismo". Uma das principais consequéncias
do "rio-centrismo" ¢ a exclusdo da participagdo das provincias fora do eixo sudeste ou
centro-oeste na constru¢do do Brasil. Nesse sentido, a Balaiada incorpora um importante
papel no conteudo das revoltas regenciais, focando a regido da provincia do Maranhao na
tematica, além de proporcionar o ensino da historia de diferentes individuos pertencentes a
classe menos favorecida na sociedade oitocentista. Ao abordar as ideias e os interesses da
populagao pobre, livre, liberta e escravizada, podemos analisar historicamente a constru¢ao
social, cultural e politica do Brasil.

Em suma, devido a fatores econdmicos, curriculares, politicos e sociais, 0s
conteudos das obras didaticas podem manter discursos e linguagens que se distanciam das
mais recentes discussdes sobre aprendizagem e ensino de historia. A existéncia de
legislagdes que garantem o ensino das diferentes localidades possibilita a garantia
constitucional de um ensino que valorize a diversidade em sala de aula, no entanto, essas
legislagdes ainda ndo sdo devidamente postas em pratica. Problematizar as auséncias e
disputas em torno das mesmas, a partir de pesquisas e projetos pedagdgicos ¢ essencial para
ampliar nossa producao de conhecimento historico dentro da sala de aula.

O professor ou a professora pode utilizar meios para instigar a regionalidade dentro
da sala de aula, o proprio livro didatico engloba especificidades de diferentes regides do
territorio brasileiro que sdo meios de incentivar os alunos a um olhar critico e inclusivo. A
valorizacdao da historia local possibilita uma maior interagdo e identificacdo com contetdos
postos em sala. A inser¢cdo do educando com assuntos proximos a sua realidade enriquece o

processo de ensino-aprendizagem, que ao fim e ao cabo, tornam as aulas dinamicas e com
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maior engajamento dos alunos. A vista disso, cabe ressaltar que as aulas de Historia se
mostram um espago de grande potencial para a articulagdo de diferentes narrativas historicas
ao elencar a complexidade dos acontecimentos histdricos, o saber docente e as demandas do

tempo presente.



63

REFERENCIAS

- Livros didaticos

BOULOS, A. Historia sociedade & cidadania: 8o ano: ensino fundamental: anos finais. — 4.
Ed. Sao Paulo: FTD, 2018.

BRAICK, P. R. Estudar historia: das origens do homem a era digital. 2 ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2015.

CAMPOS, F.; CLARO, R.; DOLHNIKOFF, M. Historia: escola e democracia. 1 ed. Sao
Paulo: Moderna, 2018.

CHIBA, C.; MINELLLI, C. Convergéncias historia. 2 ed. Sao Paulo: SM Editora, 2019.

COTRIM, G.; RODRIGUES, Jaime. Historiar, 8o ano: ensino fundamental, anos finais. 3.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2018.

DIAS, A. M.; GRINBEG, K.; PELLEGRINI, M. C. Vontade de saber: historia: 80 ano:
ensino fundamental: anos finais. 1 ed. — S0 Paulo: Quinteto editorial, 2018.

FERNANDES, A. C. (editora) e Editora Moderna (organizadora). Arariba Histéria. 1 ed.
Sdo Paulo: Moderna, 2018.

NEMI, A. L. L.; REIS, A. R. dos; MOTOOKA, D. Y. Gerac¢ao alpha historia: ensino
fundamental: anos finais: 8o ano. Obra coletiva, desenvolvida e produzida por SM Educagao;
Editora responsavel Valéria Vaz. 3 ed. Sao Paulo: SM, 2019.

SERIACOPI, G. C. A.; SERIACOPI, Reinaldo. Inspire: 8o ano: ensino fundamental: anos
finais. 1 ed. — Sdo Paulo: FTD, 2018.

VAINFAS, R.; FERREIRA, J.; FARIA, S. de C.; CALAINHO, D. B. Histéria.doc, 80 ano:
ensino fundamental, anos finais. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2018.

VICENTINO, C.; VICENTINO, J. B. Telaris Histéria, 8° ano: ensino fundamental, anos
finais. 1. ed. Sdo Paulo: Atica, 2018.
- Legislacoes

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.
Disponivel em: http://fila.mec.gov.br/manutgeral.htm. Acesso em 05/09/2023.

. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao. Ministério de Educagado e Cultura. LDB
- Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em 15/10/2023

. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 1998.
Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em: 24/09/2023



http://fila.mec.gov.br/manutgeral.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf

64

. PNLD. Edital de convocac¢do para o processo de inscricio e avaliacio de
obras didaticas e literarias para o programa nacional do livro e do material didatico.
Brasilia: MEC, 2020.

Disponivelem:<https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/
editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020>. Acesso em 05/12/2023.

MARANHAO. Documento Curricular do Territério Maranhense: para a Educacio
Infantil e o Ensino Fundamental (DCTM). Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019.

Disponivel em : http:/fila.mec.gov.br/manutgeral.htm.
- Bibliografia

ABRANTES, E. S. Sao Luis imperial: cotidianos e melhoramentos urbanos. In: ;
SANTOS, S. R. R. dos. (Orgs). Sao Luis do Maranhao: novos olhares sobre a cidade. Sao
Luis: EDUEMA, 2012.

. A Balaiada e os Balaios: uma analise historiografica. Sdao Luis, 1996.
Monografia (Graduagao em Historia) - Universidade Federal do Maranhdo. 1996.

ALVES, L. A. M. A Historia local como estratégia para o ensino da Historia. Derouet, 2014.

ANDERSON, Stephanie. The stories nations tell: Sites of pedagogy, historical consciousness,
and national narratives. Canadian Journal of Education/Revue canadienne de l'éducation,
v.40,n. 1, p. 1-38, 2017.

ASSUNCAO, M. A Guerra dos Bem-te-vis: a Balaiada na memoria oral. 2.ed. sio luis:
EDUFMA, 2008.

. Cabanos contra Bem-te-vis: a construcdo da ordem pods-colonial no Maranhao
(1820-1841). In. PRIORE, M. D.; GOMES, F. (Orgs). Os Senhores dos Rios: Amazodnia,
margens e historias. Rio de Janeiro: Elsevier, 2003.

. Balaiada e Resisténcia Camponesa no Maranhao (1838-1841). In: MOTTA, M.;
ZARTH, P. (org.). Formas de resisténcia camponesa: visibilidade e diversidade de conflitos ao
longo da historia. Cole¢do Historia Social do Campesinato no Brasil. v.1. Brasilia:
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA)/UNESP. 2008.

BASILE, Marcello, O laboratério da nacdo: a era regencial (1831-1840) In. GRINBERG, K_;
SALLES, R. (orgs.). O Brasil imperial. 2. ed. Vol. II (1831-1870). Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, p. 55-119, 2011.

BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez,
2004.

. Reflexdes sobre o ensino de Historia. Estudos Avanc¢ados, v. 32, n. 93, Sao
Paulo, 127-149, 2018.

CABRAL, R. C.; BENTES, J. A. O. Os livros didaticos de histéria e suas abordagens no
periodo da ditadura militar . Conjecturas, /S. 1./, v. 22, n. 18, p. 709-722, 2022.


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020
http://fila.mec.gov.br/manutgeral.htm

65

CARRETERO, M. ALPHEN, F. V. As narrativas mestras mudam entre os alunos do ensino
médio? Uma caracterizacdo de como a Historia Nacional ¢ representada. Cognition and
Instruction. p. 290 - 312, 2014.

CIRINO, R. G. V. A independéncia do Brasil nos livros didaticos de Historia (2020).
Almanack, Guarulhos, n. 34, 2023.

. As temporalidades da independéncia do Brasil: narrativas dos livros didaticos
para a educacdo historica. Qutros Tempos: Pesquisa em foco - Histdria (Online), v. 20, p.
26-51,2023.

. A independéncia do Maranhao nos livros didaticos: curriculo, historiografia e
ensino. Rev. InterEspaco, v. 09, n. 03 (ed. especial), Grajai/MA, p. 01-22, 2023.

COSTA, Y. Os (des)caminhos da democracia: hierarquias sociais e direitos de cidadania no
Brasil do século XIX. In. GONCALVES, C. M. da C.; JESUS, T. A. C. de; COSTA, Y.
(orgs.). Biodiversidade, democracia e direitos humanos. Rio de Janeiro: Lumen Juris, p.
213-246, 2016.

DOLHNIKOFF, M. Projetos liberais. In. . O pacto imperial: origens do federalismo
no Brasil. Sao Paulo: Globo, p. 23-48, 2005.

FAUSTO, B. Historia do Brasil. Editora da Universidade de Sao Paulo 12 ed., 1 reimp., Sdo
Paulo, 2006.

FONSECA, S. G. Didatica e pratica de ensino de histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2003.

GALVES, M. C.“Aderir”, “jurar” e “aclamar”: O Império no Maranhdo (1823-1826).
Almanack. Guarulhos, n. 01, p.105-118, 2011.

. Ao publico sincero e imparcial: imprensa e independéncia na Provincias do
Maranhao (1821-1826). Sao Luis: EDUEMA/ Café & Lapis, 2015.

GONCALVES, S. C. A escrita da Historia no Brasil: o pensamento civilizador do Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro. In: NICOLAZZI, F.; MOLLO, H.; ARAUJO, V. (org.).
Caderno de resumos & Anais do 4°. Seminario Nacional de Historia da Historiografia:
tempo presente & usos do passado. Ouro Preto: EQUFOP, p. 01-12, 2010.

GOUVEA, M. de F. S. O Império das provincias no Brasil do século XIX. In. .0
Império das provincias: Rio de Janeiro (1822-1889). Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira,
p- 20-31, 2008.

JANOTTI, M. de L. M. Balaiada: construcdo da memoria histérica. Sao Paulo, v. 24, p.
41-76, 2005.

LAVILLE, C. A guerra das narrativas: debates e ilusdes em torno do ensino de Historia.
Revista Brasileira de Historia. Sao Paulo, v. 19, n. 38, p. 125-138. 1999.



66

LIMA, C. C. R. de. Impactos da BNCC na formacao de professores de Histdria para os Anos
Iniciais. Revista Trilhas da Historia. Trés Lagoas, v.9, n°17, p. 4-19, jul-dez, 2019.

MALERBA, J. Esbogo critico sobre a recente historiografia sobre a independéncia do Brasil
(1980-2002). In. MALERBA, Jurandir (org.). A independéncia brasileira: novas dimensdes.
Rio de Janeiro: FGV, p. 19-52, 2006.

MARTINS, D. M. “Hagar, O Horrivel”: tirinhas como recurso psicopedagogico em Historia
na Educacdo Basica. In: Histéria, Ensino e Imagem: a fonte imagética e suas possibilidades.
Orgs. CAMELOQ, J. C. P; JUNIOR, F. P. C; COSTA, A. S. — Sdo Luis: EDUEMA, v.1, p.
46-62, 2021.

MATEUS, Y. G. A. S. A Balaiada na sala de aula: ensino de Histéria do Maranhao Imperial
e a produgdo do paradidatico “A Guerra da Balaiada”, Dissertacdo (Mestrado) — Curso de
Historia, Ensino e Narrativas, Universidade Estadual do Maranhao, Sao Luis, 2018.

; SANTOS, S. R. R. dos. O Enem e o ensino de historia local: uma abordagem sobre
os seus efeitos no ensino de historia do Maranhao. In: MATEUS, Y. G. A. S.; MATEUS, N.
N. A. S. RODRIGUES, J. L. (Orgs.). Debates sobre educacio no Brasil: olhares
interdisciplinares, vol. 03. Editora Didlogos, p. 10-15, 2021.

MELLO, E. C. de. A outra Independéncia: o federalismo pernambucano de 1817 a 1824.
Sao Paulo: Editora 34, 2004.

MUNAKATA, K. Livro didatico como indicio da cultura escolar. Hist. Educ. (Online) Porto
Alegre v. 20 n. 50, p. 119-138, Set./dez., 2016.

NEVES, L. M. B. P. das; NEVES, G. P. das. Independéncia e liberdade antes do liberalismo
do Brasil (1808-1831). In. CARVALHO, J. M. de; RIBEIRO, G. S. et. al. (orgs.). Linguagens
e fronteiras do poder. Rio de Janeiro, Editora FVG, p. 99-114, 2011.

ORLANDI, E. P. Os sentidos de uma estatua: espago, individuagdo, acontecimento e
memoria. Entremeios: revista de estudos do discurso. Universidade de Campinas, v.1, n.1,
jul, p. 01 - 13, 2010.

PINA, C. T. Os Mapas e o ensino de Historia. Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao
(FAED), UDESC, Florianopolis - SC, 2017.

QUAIATTO, D. B. Ensino de Histéria Local: uma Historia didatica de Santa Maria e regido.
Dissertagao (Mestrado) Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Educagdo, Programa
de Pos-Graduagao em Historia em Rede Nacional, RS, 2016.

RIBEIRO, R. R. SANTOS, A. J. da S. Historiografia escolar e historiografia académica:
relacdes possiveis na constru¢ao do conhecimento ensinar e aprender Histéria. In: Ensino de
Historia e suas praticas de pesquisa. 2. ed. [e-book]. Orgs. ANDRADE, Juliana Alves de;
PEREIRA, Nilton Mullet. Editora: OIKOS, Sao Leopoldo, p. 17-30, 2021.

ROCHA, H. A. B. Esfinge ou caleidoscopio? O desafio da pesquisa em livros didaticos de
Historia. CLIO: Revista de Pesquisa Historica. Recife, vol. 38, p. 85-106, jan-jun/2020.



67

RUSEN, J. Razao historica. Teoria da historia: os fundamentos da ciéncia historica. Trad.:
Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2001.

SANTOS, M. A. L. dos. Ensinar Historia na Base Nacional Comum de formagao de

professores: a atitude historiadora convertendo-se em competéncias. Educar em Revista, v.
37,e. 77129, Curitiba, 2021.

SCHIMIDT, M. A.; BARCA, I.; MARTINS, E. (Orgs.). Jorn Rusen e o Ensino de
Historia. Curitiba: Ed. UFPR, 2011.

SCHWARCZ, L. M.; STARLING, H. M. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2015.

SOARES, F.; ROCHA, J. L. da. As politicas de avaliagdao do livro didatico na Era Vargas: a
Comissdo Nacional do Livro Didatico. Zetetiké — Cempem — FE — unicamp — v. 13 —n. 24 —
jul./dez. 2005.

SUKOW, N. M.; URBAN, A. C. Concepgao de historia local nos Parametros Curriculares
Nacionais (1997): Uma andlise ancorada na perspectiva da educacdo historica. Revista
OLHARES, Guarulhos, v. 8, n. 3, p. 67-79, 2020.

TOSO, C. E. 1., DEON, A.; CALLAI, H. C. Didatica da historia, constru¢do do
conhecimento e cidadania: o caso do PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico no
Brasil. Didattica Della Storia, v. 1, p. 44— 66, 2019.

TOURINHO, W. Imposicoes negociadas: Poder, Saber e inculcacdo de valores no Livro
Didatico de Historia — uma analise dos livros adotados pelo PNLD para o Ensino Médio no
biénio 2010/2012. Tese (Doutorado em Historia). Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis, 2015.



	fa8e32d45dad090a578cd8626f97bd0b08a8a779f85a9a579e3fa5f59717b403.pdf
	fa8e32d45dad090a578cd8626f97bd0b08a8a779f85a9a579e3fa5f59717b403.pdf
	fa8e32d45dad090a578cd8626f97bd0b08a8a779f85a9a579e3fa5f59717b403.pdf

