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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢do que requer uma abordagem
educativa e emocionalmente sensivel para garantir uma inclusao escolar eficaz. Este
trabalho explora a importancia da colaboracdo entre familia e escola como uma
estratégia fundamental para o sucesso da inclusdo de alunos com TEA. Como objetivo
geral buscou-se analisar a importancia da colaboracdo entre familia e escola no
processo de inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
identificando como uma parceria efetiva pode promover um ambiente educacional
mais inclusivo e pode oferecer suporte adequado para o desenvolvimento académico
e social desses alunos. Como aporte tedrico buscou-se a contribuicdo de autores
como (Honda, (2020), Montam (2003), Cunha (2015), Menezes (2012) e outros. Para
a execucao da pesquisa, adotou-se a pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, exploratéria e descritiva, tomando por base os materiais publicados, tais
como: livros, revistas e artigos, periddicos, dissertagdes, teses, e outros disponiveis
em bibliotecas virtuais: como Google Académico e scielo, lilacs, e outros que jugarmos
validos como referencial tedrico para a consolidagao cientifica deste estudo. Para o
corpus da pesquisa, no sentido de obter respostas as questdes levantadas, foi
realizado o questionario semiestruturado com cinco (5) perguntas direcionadas para
os professores incluindo tutores regentes no l6cus da pesquisa. O estudo foi realizado
na escola que recebe o nome de Escola Municipal Concita Viegas, situada na cidade
de Pinheiro/MA. Apds as andlises dos dados foi possivel constatar que a parceria
familia e escola é de suma importancia no processo de inclusao dos discentes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), tanto para desenvolvimento, como também
para o0 processo ensino e aprendizagem dessas criancas. A pesquisa nos revelou, que
a cooperacgao entre pais e educadores nao apenas facilita a adaptagédo do aluno ao
ambiente escolar, mas também contribui significativamente para seu desenvolvimento
académico e social. Uma parceria bem estabelecida entre familia e escola ndo s6
apoia o aluno com TEA, mas também fortalece a comunidade escolar como um todo.
Conclui-se, que uma parceria bem estabelecida entre familia e escola ndo s6 apoia o
aluno com TEA, mas também fortalece a comunidade escolar como um todo. Esta
colaboragcdo € essencial para criar um ambiente educacional que valorize a
diversidade e promova o crescimento integral de todos os alunos.

Palavras-chave: Familia. Escola. Transtorno do Espectro Autista (TEA).



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a condition that requires an educationally and
emotionally sensitive approach to ensure effective school inclusion. This paper
explores the importance of collaboration between family and school as a fundamental
strategy for the successful inclusion of students with ASD. As a general objective, we
sought to analyze the importance of collaboration between family and school in the
process of inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD), identifying how
an effective partnership can promote a more inclusive educational environment and
offer adequate support for the academic and social development of these students As
a theoretical contribution, we sought the contribution of authors such as (Honda, (2020),
Montam (2003), Cunha (2015), Menezes (2012) and others. In order to carry out the
research, we adopted bibliographical research, with a qualitative, exploratory and
descriptive approach, based on published materials, such as: books, magazines and
articles, journals, dissertations, theses, and others available in virtual libraries: such as
Google Scholar and Scielo, Lilacs, and others that we considered valid as a theoretical
reference for the scientific consolidation of this study. For the corpus of the research,
in order to obtain answers to the questions raised, a semi-structured questionnaire was
carried out with five (5) questions addressed to the teachers, including the tutors who
were in charge of the research locus. The study was carried out at the Concita Viegas
Municipal School, located in the city of Pinheiro/MA. After analyzing the data, it was
possible to see that the family and school partnership is of paramount importance in
the process of including students with Autism Spectrum Disorder (ASD), both for
development and for the teaching and learning process of these children. The research
revealed that cooperation between parents and educators not only facilitates the
student's adaptation to the school environment, but also contributes significantly to
their academic and social development. A well-established partnership between family
and school not only supports the student with ASD, but also strengthens the school
Community as a whole. In conclusion, a well-established partnership between family
and school not only supports the student with ASD, but also strengthens the school
community as a whole. This collaboration is essential for creating an educational
environment that values diversity and promotes the integral growth of all students.

Keywords: Family. School. Autism Spectrum Disorder (ASD).
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1. INTRODUCAO

Ainclusao de uma crianga com autismo no ambiente escolar € um desafio que
exige um esforco conjunto de todos os envolvidos: a familia, a escola e a prépria
crianca. Essa parceria € fundamental para criar um ambiente de aprendizado que nao
apenas acolha, mas também valorize as diferencas e promova o desenvolvimento
integral da crianca (Lemos; Salomao; Agripino-Ramos, 2014).

Para Silva e Menezes (2022) a familia € o primeiro e mais importante suporte
na vida de uma crianga com autismo. Ela conhece a crianga de maneira profunda e
pode fornecer informagcdes essenciais sobre suas necessidades, preferéncias e
desafios. Além disso, a familia desempenha um papel vital na continuidade dos
esfor¢os educacionais e terapéuticos em casa, reforgando as habilidades adquiridas
na escola. Para Farias et al., (2023) é fundamental que os pais e responsaveis estejam
abertos ao didlogo com a equipe escolar, compartilhem observagdes e trabalhem
juntos para ajustar estratégias conforme necessario. A participacéo ativa da familia
ajuda a garantir que a abordagem educacional esteja alinhada com as necessidades
individuais da crianca e que qualquer problema ou progresso seja rapidamente

Para Caneda e Chaves (2014) a parceria familia e escola é necessaria no
processo de inclusdo e desenvolvimento escolar da pessoa com deficiéncia, e
especificamente na crianga com Transtorno do Espectro Autista. Nesse aspecto,
ambas desempenham fungdes imprescindiveis para que haja uma educagédo de
qualidade e uma formagéao eficiente, e é necesséario que haja uma conexao afetiva
entre ambos. Segundo Maturana (2015), a relagcdo ativa familia e escola, vem
favorecer positivamente no processo de inclusdo das criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), no ambito escolar.

Nesse sentido, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar as
principais contribuigbes da parceria familia e escola para o processo de inclusdo dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista na escola municipal Concita Viegas. De
modo especifico, buscou-se identificar o nivel de participacédo das familias dos alunos
com Transtorno do Espectro Autista matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Concita Viegas, bem como, conhecer quais 0s
principais desafios que a Escola Municipal Concita Viegas encontra, para efetivar essa
parceria com pais/responsaveis. Com a intencao de aprofundar no conhecimento

referente tematica, buscou-se averiguar quais meios a escola utiliza para efetivar a
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parceria entre a familia escola e por fim, reconhecer a importancia da parceria familia
e escola para processo inclusdao do aluno com TEA no contexto educacional.

O interesse em pesquisar o tema “Familia e Escola: Uma parceria necessaria
para o processo de inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista” surge da
crescente necessidade de entender e aprimorar as praticas de inclusao escolar para
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Com o aumento das demandas por
uma educacdo inclusiva e adaptada as necessidades de todos os alunos, a
colaboracédo efetiva entre familia e escola se torna um fator fundamental para o
sucesso desse processo.

Para o estudo em questao, adotou-se a pesquisa exploratéria, com abordagem
qualitativa, por meio de estudo bibliografico. Os resultados foram obtidos por meio da
aplicacdo do questionario semiestruturado com perguntas abertas e fechadas e
entrevista com o intuito de responder a seguinte questao norteadora: Até que ponto a
parceria familia e escola contribui no processo de inclusdo das criangas com
Transtorno do Espectro autista, matriculados no ensino regular na Escola Concita
Viegas, na cidade de Pinheiro-MA?

Foi possivel compreender por meio desse estudo, que a inclusdo de alunos
com TEA apresenta desafios especificos que vao além das praticas pedagdgicas
tradicionais. Esses desafios incluem a necessidade de estratégias personalizadas de
ensino, suporte emocional e ajustes no ambiente escolar para atender as
particularidades desses alunos. Reconhecendo que a familia possui um conhecimento
intimo e profundo sobre o comportamento, interesses e as necessidades dos filhos.

Esse trabalho de conclusdo de curso em Pedagogia, vem apresentar uma
reflexdo sobre a parceria familia e escola no processo de inclusdo da crianga com
Transtorno Espectro Autista. Esta organizado em oito se¢des: Introducdo; marcos
histéricos no estudo e diagndstico do Transtorno Espectro Autista Infantil; Transtorno
Espectro Autista: conceitos e caracteristicas; Politicas Publicas e o processo de
inclusdo escolar das criancas com Transtorno Espectro Autista; Familia e Escola:
Parceria necessaria para o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca
com Transtorno Espectro Autista; Procedimentos Metodolégicos; Consideracoes
Finais.

Por fim, foi possivel por meio dos resultados entende que a parceria entre
familia e escola ndo é apenas desejavel, mas absolutamente necesséaria para a

inclusdo escolar bem-sucedida de criangas com autismo. Uma relagdo ativa de
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ambos os lados, ndo s6 promove uma melhor adaptacdo do aluno ao ambiente
escolar, mas também fortalece a rede de suporte ao redor da criancga, facilitando seu
crescimento e desenvolvimento em um contexto inclusivo. Portanto, para que a
inclusao escolar seja verdadeiramente efetivada, é importante que essa parceria seja
cultivada e sustentada ao longo de toda a trajetéria escolar da crianca.

Com os aportes teéricos selecionados e as informagdes obtidas junto aos
professores, ficou evidente que a familia desempenha um papel fundamental no
processo de inclusdo. Os pais, como principais conhecedores das necessidades e
potencialidades de seus filhos, fornecem informacdes essenciais que permitem aos
profissionais da educacao elaborarem estratégias pedagdgicas mais eficazes e
acessiveis. A participagao ativa dos pais, desde o planejamento até a execucao das
atividades escolares, contribui significativamente para a adaptacdo do ambiente
escolar e para o desenvolvimento de abordagens educacionais mais inclusivas.
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2. MARCOS HISTORICOS NO ESTUDO E DIAGNOSTICO DO AUTISMO
INFANTIL

O contexto histérico do autismo infantil revela uma trajetéria de evolucao
significativa na forma como entendemos, diagnosticamos e tratamos o autismo. A
palavra "autismo" tem suas raizes na palavra grega "aUt6¢" (autds), que significa "eu
mesmo" ou "auto". Esse termo grego refere-se ao préprio individuo ou ao proprio ser,
ou seja, “voltar-se para si mesmo”. Evéncio Fernandes (2019) revelam que o termo
autismo remete as acdes em torno de si e ja tinha sido utilizado por volta de1910 por
Bleuler, ao abordar critérios diagnésticos da esquizofrenia, transtorno que durante
muitas décadas foi atribuido as caracteristicas autisticas na infancia.

No século XIX e inicio do século XX, alguns autores descreveram
comportamentos que hoje seriam reconhecidos como autismo, mas sem a
compreensao ou terminologia adequada. Esses casos eram frequentemente
classificados como "retardo mental" ou outros diagnésticos vagos. Desde os
primoérdios do diagnéstico de Leo Kanner e Hans Asperger, o autismo tem sido foco
de discussdes nos aspectos nosoldgicos, fenomenoldgicos, etiolégicos, educativos,
terapéuticos e familiares (Paoli & Machado, 2022)

Em 1943, de acordo com Thamanaha, Perissinoto e Chiari, (2008)
historicamente o Autismo Infantil foi definido por Kanner, como sendo inicialmente
denominado Disturbio Autistico do Contato Afetivo, com caracteristicas
comportamentais bastante especificas. Segundo os autores, Kanner usou o termo
"autismo infantil precoce" para descrever as seguintes condi¢des: perturbagdes das
relacbes afetivas com o meio, soliddo autistica extrema, inabilidade no uso da
linguagem para comunicagao, presenca de boas potencialidades cognitivas, aspecto
fisico aparentemente, normal, comportamentos ritualisticos.

Suplicy (2003), em suas pesquisas em relagao ao autismo infantil, ressalta que
historicamente inUmeros psiquiatras, tais como Maudsley, (1867), Bleuler (1906),
Heller (1928), Potter (1933), Kanner (1943) Rutter (1987), sdo considerados pioneiros
nos estudos e pesquisas relacionadas as criangas com desordens graves, tentando
nao apenas correlacionar sintomas, mas também elaborar classificacao basica para
insanidades. O psiquiatra Leo Kanner publica um estudo com 11 criangas,

descrevendo um padrdo de comportamento que inclui dificuldades na comunicagéao,
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interacao social e comportamentos repetitivos. Kanner usa o termo "autismo" para
descrever esses sintomas, marcando o inicio da identificacao formal do transtorno.

Quase simultaneamente, o psiquiatra austriaco Hans Asperger em 1944
descreveu casos semelhantes, mas com foco em criangcas que apresentavam
habilidades intelectuais e linguisticas relativamente preservadas.) propés em seu
estudo a definicdo de um disturbio que ele denominou “Psicopatia Autistica,
manifestada por transtorno severo na interacao social (Thamanaha; Perissinto; Chiari,
2008).

Em 1944, os autores supracitados, relata que o psiquiatra austriaco Hans
Asperger descreveu um grupo de criangas com caracteristicas semelhantes, mas que
mostravam um desenvolvimento de linguagem relativamente normal. Esse quadro
mais leve viria a ser conhecido como Sindrome de Asperger (Thamanaha; Perissinto;
Chiari, 2008).

No percurso de 1960, surge a teoria da “mae gelo” (ou "mae fria") proposta pelo
psiquiatra e psicélogo Leo Kanner na década de 1950. Kanner foi um dos pioneiros
no estudo do autismo e, inicialmente, associou o desenvolvimento do autismo a
aspectos das relagdes familiares, especificamente ao estilo parental. Pesquisas
revelam que a teoria da "mae gelo" nao foi a ideia de um Unico autor, mas sim um
conceito que surgiu em parte devido a interpretacao incorreta dos dados disponiveis
na época. A ideia de que maes emocionalmente distantes poderiam causar autismo
foi amplamente rejeitada e desacreditada conforme a compreensdo do autismo
avangou. A partir dos anos 1960, a pesquisa mostrou que o autismo tem causas
neurologicas e genéticas, e a teoria da "mae gelo" foi amplamente desacreditada e
substituida por uma visdo mais moderna e baseada em evidéncias.

A década de 1970 viu o surgimento do movimento de direitos civis para pessoas
com deficiéncia e uma maior conscientizacdo sobre o autismo. As familias e
defensores comecaram a lutar por uma compreensdo mais justa e pelo acesso a
tratamentos e servigos adequados.

No decorrer de 1980, desperta uma evolugdo dos critérios diagndsticos do
autismo. De acordo com Martinhago & Caponi, (2019), o Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) da American Psychiatric Association
comecou a incluir o autismo como um diagnéstico formal. Os respectivos autores
pontuam que o DSM-III, publicado em 1980, reconheceu o autismo, constituindo-se

uma mudanga de paradigma ao iniciar o rompimento com a psicanalise,). Em suas
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analises, os autores asseguram que o autismo passou a ter designacao prépria:
“Transtorno Autista”, incluido nos transtornos invasivos de desenvolvimento (TID).

Posteriormente, na publicacdo do DSM-IV (1994), Santos et al., (2016),
assinala que foi introduzido nesse manual, o conceito de Transtornos do Espectro
Autista (TEA.), agrupando vérias condi¢des relacionadas, incluindo a Sindrome de
Asperger. Em 1990, o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais quarta
edicao (DSM-1V), foi publicado pela Associacdo Americana de Psiquiatria para a
classificacdo dos transtornos mentais, é usado para diagnosticar o transtorno do
espectro autista.

De acordo com o manual, os TEA sdo um grupo de doencas caracterizadas por
deficiéncias na interacdo reciproca social, comunicacao, padrdes repetitivos e
estereotipados de comportamento, interesses e atividades. Além disso, esses
pacientes podem apresentar outros sintomas como irritabilidade, explosdes de raiva,
comportamentos auto agressivos, desatencao, contato visual pobre, diferentes niveis
de cognicao e disturbios motores (SANTOS et al., 2016).

A partir dos anos 2000, o DSM-5 consolida o autismo em um Unico diagnostico
de Transtorno do Espectro Autista (TEA), integrando diagndsticos anteriormente
separados, como a Sindrome de Asperger e o Transtorno Desintegrativo Infantil. Esta
abordagem reflete uma compreensdo mais matizada e continua a evoluir a forma
como o transtorno é diagnosticado e tratado. O foco atual esta na neurodiversidade,
promovendo uma visdo mais inclusiva e adaptativa do TEA. As intervengdes precoces
e personalizadas sédo enfatizadas, e ha um crescente interesse na pesquisa sobre as
causas genéticas e neuroldgicas do transtorno (Bialer; Voltolini, 2022).

A inclusdo social e a adaptagdo das praticas educacionais e de apoio sédo
prioridades, refletindo uma maior compreensdo e aceitagdo das variagdes
neurologicas. O autismo na atualidade € um campo em continua evolugdo, com
avancos significativos em varias areas, desde a compreensdo cientifica até a
aceitacao social e as politicas de apoio (Bialer; Voltolini, 2022).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) passa a ser reconhecido como um
espectro que inclui uma ampla gama de manifestacées e severidades. A compreensao
moderna do TEA vai além das definicbes rigidas, reconhecendo a variabilidade dos
sintomas e a importancia da personaliza¢ao do diagnostico e das intervencoes (Bialer;
Voltolini, 2022).
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Na atualidade, pesquisa em genética e neurobiologia tem avancado,
oferecendo insights sobre as bases biol6gicas do TEA. Estudos mostram que o
autismo é altamente genético, mas também envolvem fatores ambientais. O
mapeamento genético e as investigagbes sobre o desenvolvimento cerebral tém
ajudado a elucidar aspectos do transtorno.

A pesquisa continua a avangar na compreensao das causas e tratamentos do
TEA, com énfase em abordagens mais personalizadas e inclusivas. A
neurodiversidade e a aceitacdo do autismo sdo temas centrais no discurso
contemporaneo, promovendo uma visdo mais positiva e inclusiva para pessoas no
espectro. Esses marcos refletem a evolugao do entendimento do autismo, desde uma
percepgao inicial limitada até uma visdo mais compreensiva e inclusiva que reconhece
a diversidade e as necessidades especificas das pessoas no espectro autista (Bialer;
Voltolini, 2022).

Na medida em que os estudos acerca do TEA vém aumentando, a concepc¢ao
acerca do diagnéstico do autismo vem sofrendo modificacdes, e o conceito, mas
utilizado é a quarta versdo do DMS-V. Em uma de suas atualizagdes, o autismo &
caracterizado como um disturbio que afeta o neurodesenvolvimento da pessoa, e
passou ser conhecido como Transtorno do Espectro Autista. Ondem vem apresentar
alteragdes tantos no meio comunicativo, quantos habitos e nas preferéncias das
pessoas. sao esses as principais referéncias dessa circunstancia, sendo que essas
condigbes se manifestam com mais frequéncia em pessoas do sexo masculino do que
no feminino (APA, 2013).

Em 1970 o trabalho da psicanalista Margareth Mahler, destingiu a “psicose
infantil autista” da “psicose infantil simbiética”, ja nas décadas de 1960 e 1970 grandes
autores que fazem parte das correntes cognitiva expéem pesquisas sobre o Autismo,
dando énfase na perspectiva de Michael Rutter e Ritvo, ondem a sua percepc¢des era
centrada em que o Autismo esta ligado ao déficit cognitivo, e que vem causa uma
desordem nas habilidades das pessoas, ha maneira de se relacionar, da concertacéo,
e natomada de decisdes, e de raciocinar, e também no processo de desenvolvimento.
E ndo esté relacionado na questao do afeto (BRASIL, 2015).

De acordo com Brasil (2013), o autismo depois do ano 1980, ndo foi mais
incluso junto as psicoses infantis, e passou a ser considerado como um Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento/TID. Diante disso Gomez e Teran (2014) afirmam que,

o autismo passou a ser investigado pela evolugdo dos mecanismos cognitivos e
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motivacional, ondem acaba modificado as concepc¢des acerca das manifestacées do
desenvolvimento social e externo, e caracterizado os autistas pelos seus aspectos
comportamentais.

Diante de tudo ao que ja foi exposto neste topico percebe-se que desde de
antigamente os estudos acerca do autismo a cada dia vem ganhando espaco nos
campos de pesquisa. Nota-se que varios autores ja desenvolveram grandes pesquisas
voltadas para o tema, com o comintuito de encontrar uma resposta veridica acerca das
caracteristicas do diagnéstico do autismo, e como ja foi mencionado em alguns
paragrafos acimas que a cada o numero de diagnéstico vem s6 aumentando anos
apos anos. E estudos esses que vem tentando buscar justificativas, de o que pode
esta vindo ocasionando esse grande aumento nos niumeros de casos, € 0 que pode
estar relacionado a esses crescimentos de diagnéstico de criangas com autismo

Estudos esses que ainda percorre até no dia atuais.
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3. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): Definicao e Caracteristicas

3.1 Definicao e carateristicas

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno neurobiol6gico do
desenvolvimento caracterizado por dificuldades significativas na comunicacdo e
interacdo social, além de padroes de comportamento, interesses e atividades
restritivos e repetitivos (Cunha, 2015). O termo "espectro” reflete a ampla gama de
manifestagbes e gravidades do transtorno, que variam desde formas mais leves a
mais graves (Cunha, 2017). Meireles (2023) cita que o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) é um disturbio complexo do neurodesenvolvimento caracterizado por
prejuizos na interag@o social, na comunicagao verbal e ndo verbal e por apresentar
padrdes restritos, repetitivos e estereotipados de comportamento, interesses e
atividades.

O Transtorno do Espectro Autista se trata de uma condicdo que afeta a
capacidade de se comunicar e interagir socialmente de forma reciproca e flexivel, bem
como a tendéncia a apresentar comportamentos, interesses ou atividades repetitivos
e restritos. Esses sintomas se manifestam desde a infancia e interferem no
funcionamento cotidiano da pessoa em diferentes graus. A intensidade e a expressao
dos sintomas podem variar ao longo da vida, dependendo do nivel de
desenvolvimento, da idade e do apoio recebido.

Segundo o Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais (2014,
p.53):

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sao prejuizo
persistente na comunicagao social reciproca e na interagao social e padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Esses
sintomas estédo presentes desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam
o funcionamento diério. O estadgio em que o prejuizo funcional fica evidente
ird variar de acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente.
Caracteristicas diagnésticas nucleares estdo evidentes no periodo do
desenvolvimento, mas interveng¢des, compensagdes e apoio atual podem
mascarar as dificuldades, pelo menos em alguns contextos. Manifestagdes
do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da condigao
autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronolégica; dai o uso do
termo espectro. O transtorno do espectro autista engloba transtornos antes
chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner,
autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do

desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da
infancia e transtorno de Asperger.
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3.2. Diagndstico e Identificacao precoce do Transtorno Espectro Autista

A identificacao precoce do Transtorno do Espectro Autista (TEA) é fundamental
para promover o desenvolvimento e a inclusdo adequada das criancas afetadas.
Detectar sinais de autismo antes dos 3 anos pode permitir intervencdes precoces que
melhoram significativamente os resultados a longo prazo, incluindo habilidades de
comunicacao, habilidades sociais e desempenho académico.

Segundo Meireles (2023), o diagnoéstico do TEA é realizado através da
observacdo clinica com base nos sinais e sintomas propostos pelo Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52 edicao, texto revisado (DSM-V-
TR). Inclui observacdes da crianga, entrevistas com os pais e aplicacdo de
instrumentos especificos. Instrumentos de vigilancia do desenvolvimento infantil sdo
sensiveis para identificar alteracdes sugestivas de TEA. Esses instrumentos devem
ser aplicados durante as consultas de puericultura na Atencao Primaria a Saude.

Orra (2012) afirma que a sociedade ainda tem pouca compreensao sobre as
pessoas autistas, por causa da escassez de informacdo sobre essa condigao.
Segundo a autora, a desinformagao sobre o autismo gera falta de entendimento sobre
a sindrome, e por isso algumas pessoas criam conceitos distorcidos sobre o tema. A

autora acrescenta que:

[...] quando as pessoas sdo questionadas sobre o autismo, geralmente sdo
levadas a dizer que se trata de criangas que se debatem contra a parede, tem
movimentos esquisitos, ficam balangando o corpo, e chegam até dizer que
sd0 perigosos e precisam ser trancados em uma instituicdo para deficientes
mentais. Sao falas que revelam desinformacéo a respeito dessa sindrome
(Orra, 2012, p.37).

Os primeiros sintomas do transtorno do espectro autista frequentemente
envolvem atraso no desenvolvimento da linguagem, em geral acompanhado por
auséncia de interesses social ou interagbes sociais incomuns (p. ex., puxar as
pessoas pela mdo sem nenhuma tentativa de olhar para elas), padrdes estranhos de
brincadeiras (p. ex., carregar brinquedos, mas nunca brincar com eles) e padrbes
incomuns de comunicagao (p. ex., conhecer o alfabeto, mas nao responder ao préprio
nome) (DSM-V, 2013).

Quanto ao diagnostico do autismo, o Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5) é referéncia para diagnosticar e classificar diversas
condigbes psiquiatricas, incluindo o TEA, definindo-o como um transtorno do

neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades persistentes na comunicacéo
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social e interacado social, e por padrées de comportamento repetitivo e restrito. O
respectivo Manual, fornece um conjunto claro de critérios que ajuda os profissionais
de saude a identificar e classificar o TEA com base em caracteristicas observaveis,
considerado fundamental para garantir um diagndstico preciso e oportuno, permitindo
que as pessoas recebam o suporte necessario desde cedo.

Vale ressaltar que, atualmente, a classificacdo do nivel de gravidade do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é feita com base na intensidade das
necessidades de suporte que a pessoa necessita. Essa nomenclatura é estabelecida
pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), que é uma
ferramenta amplamente utilizada para diagnoéstico na area da saude mental. A
classificacdo do TEA no DSM-5 é dividida em trés niveis: Nivel 1: Requer Suporte:
Principais caracteristicas da crianga nesse nivel, é quando ela pode ter dificuldades
significativas em socializagdo e comunicagdo, mas geralmente consegue participar de
atividades cotidianas com algum suporte.

Pode apresentar dificuldades em iniciar e manter interacées sociais e ter
comportamentos ou interesses restritos. No nivel 2: Requer Suporte Substancial:
Nesse nivel a crianga necessita de suporte substancial em suas atividades diarias e
interacées sociais. As dificuldades de comunicagdo sdo mais evidentes e as
estratégias para interagéo social e adaptagcéo sao necessarias para o funcionamento
diario. O comportamento restritivo e repetitivo € mais pronunciado, e a dificuldade em
lidar com mudancas pode causar estresse significativo.

O suporte adicional é geralmente necessario para atividades diérias e para a
participacdo social. No nivel 3: Requer Suporte Muito Substancial: A crianga precisa
de suporte muito substancial para realizar atividades diarias e participar de interacdes
sociais. As dificuldades em comunicacao sdo graves e podem incluir a auséncia de
habilidades de fala funcional. Os comportamentos restritivos e repetitivos sado severos
e impactam significativamente a capacidade de funcionar de maneira independente.
Mudancgas na rotina podem causar grande angustia e desafios adicionais.

Segundo Monteiro (2019, p. 22):
O Transtorno do Espectro Autista “¢ uma condigdo neuroldgica, de base
genética, que compromete sobretudo a socializagdo, a comunicagédo e a
linguagem”. No entanto, € importante destacar que cada pessoa com TEA é
Unica e tem seu préprio jeito de agir, que varia conforme o nivel de

agravamento do transtorno. O tratamento inclui pediatras, psicélogos,
fonoaudiblogos, terapeutas ocupacionais, educadores e outros profissionais.



23

O tratamento também deve envolver a familia, que é fundamental para o
apoio e a estimulacao das pessoas com TEA.

A classificacao é de suma importancia, pois ajuda a guiar os profissionais de
saude e educadores na escolha das intervengdes mais apropriadas e no planejamento
de suporte individualizado. A classificacao nao é estatica e pode mudar ao longo do
tempo com o desenvolvimento e o suporte adequado. E fundamental notar que o nivel
de suporte necessario pode variar ao longo da vida da pessoa, e a classificacao é
apenas uma ferramenta para entender melhor as necessidades e adaptar o apoio de

acordo com essas necessidades (Montero, 2019).

3.3. Desafios e Necessidades Educacionais dos Alunos com TEA

Os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) enfrentam uma série de
desafios e necessidades educacionais especificas que podem variar dependendo da
gravidade e das caracteristicas individuais do transtorno. Muitos alunos com TEA tém
dificuldades com a comunicacdo verbal e n&o verbal, o que pode afetar a sua
capacidade de expressar necessidades, fazer perguntas, ou interagir socialmente.
Entender e usar normas sociais e interacdes sociais adequadas, pode levar a desafios
em formar e manter relacionamentos com colegas e professores.

Padilha (2008, p. 09), afirma que:

E caracterizada pela dificuldade em utilizar, com sentido, todos os aspectos
da comunicacao verbal e ndo verbal, isto inclui gestos, expressdes faciais,
linguagem corporal, ritmo e modulagéo na linguagem verbal. A comunicagao
“‘intencional”, activa e esponténea, que uma crianga, com desenvolvimento
normal, pode desenvolver desde os 8-9 meses de idade pode estar
perturbada ou limitada nas criangas com esta perturbacdo. A falta de sorriso
social, olhar as pessoas, gestos e vocalizagdes comunicativas sao varias das
caracteristicas mais evidentes do seu comportamento; estas dificuldades
tornam-se mais visiveis a partir do ano e meio ou dois anos de idade.

Criangas com autismo podem ter dificuldades em entender e usar normas
sociais e interagbes sociais adequadas, o que pode levar a desafios em formar e
manter relacionamentos com colegas e professores. Demonstram comportamentos
repetitivos e interesses muito especificos podem influenciar na capacidade de se
engajar em atividades académicas e sociais mais amplas. Podem, por exemplo
apresentar problemas com a atengéo e a capacidade de se concentrar em tarefas
cotidianas, interferindo diretamente no desempenho escolar.
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Menezes (2012, p.44) “assinala que uma das caracteristicas mais marcante de
criangas com autismo € a falta de apego a outras pessoas, preferindo o isolamento e
resistindo a aproximag¢ao”. Outro desafio considerado marcante para quem lida com
crianga no espaco escolar, é questao da resisténcia a mudanca, pois qualquer
alterac&o na rotina, no ambiente escolar ou nas atividades podem causar estresse e
comportamento desafiador. A flexibilidade para lidar com novas situacdes e mudancas
pode ser limitada. Pode haver uma tendéncia a seguir rotinas e padrdes especificos,
0 que pode dificultar a adaptacdo a diferentes métodos de ensino e atividades
variadas.

Ainda em referéncia aos desafios e necessidades educacionais da crianga com
autismo, destaca-se a questao da sensibilidade sensorial, pois muitos alunos com TEA
tém sensibilidades aumentadas ou reduzidas a estimulos sensoriais, como luzes, sons
e texturas, o que pode afetar sua capacidade de se concentrar e participar das
atividades escolares. Pode apresentar também dificuldades com habilidades motoras
finas e grossas o0 que pode impactar atividades como escrever, desenhar e participar
de atividades fisicas. Para Carvalho (2011) incluir a crianca com autismo no ambiente

escolar,

O docente precisa conhecer sobre seus alunos, avaliando os fatores e suas
necessidades especiais como, suas singularidades, para tragar um
planejamento pedagégico adequado que consiga atender as suas
necessidades pois nem sempre o diagnostico oferece aos educadores as
pistas das a¢des a serem tomadas.

Carvalho (2011), vem abordar o quanto € importante o professor conhecer a
vida de sues educados, a partir do momento em que o mesmo tenha o conhecimento
ele tera mas seguranca praticidade no quando for elabora suas estratégias
educacional, podendo supri as dificuldades de cada um, sendo que muitas das vezes
o professor tem o conhecimento da determinada necessidade daquele aluno que tem
TEA, mas ele ndo tem conhecimento das suas particularidades, do que ele gosta de
fazer, e sabe fazer, € quando ele conhece ficam mas viavel para os mesmos atender
as suas necessidades.

Sendo assim Nunes (2012), salienta que quando o docente tem um olhar
sensibilizado, e reconhece as dificuldades dos alunos autistas, no contexto
educacional faz toda diferenga no processo de desenvolvimento dos mesmos. Torna-
se mais facil dele se planejar em relacéo as atividades proposta em sala de aula, e

vem proporcionar pra essas criangas um ensino de qualidade e proveitoso.
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Ainda sobre os desafios necessidades educacionais do autismo Cunha (2017),
argumenta que cada instituicdes de ensino devem elaborar um curriculo, de acordo
com as necessidades educacionais de cada aluno autista, e que essas adaptacoes
possam vim sanar as suas demandas. Podendo ser adotado métodos de ensino de
melhor compreensao como fotografia, graficos, e que nao ocupe muito temo, e possa
vim facilita a sua aprendizagem em curto periodo de tempo.

Nota-se a partir do que foi exposto por Cunha (2017), que os alunos enfrentam
grandes desafios para suprir as suas necessidades no contexto educacional, e possa
vim ter uma educacao de qualidade e proveitosa. E vale destacar que ndo dependem
s6 apenas das adaptacdes nas metodologias de ensino, nem de um curriculo voltado
pra sua necessidade especifica, mas também de instituicbes de ensino que seja
contribuinte, e colaborem ativamente com os discentes para sanar os desafios que os
alunos com TEA encontram no ambito escolar.

Partindo dessa perspectiva Ferreira e Franca (2017) destacam que a escola
deve dar a sua contribuicao para nao existir dificuldade, ter propostas que possa vim
auxiliar os professores, qual maneira é mais adequada para ensinar seus alunos,
possa que seja dificil, mas a propria escola tem essa responsabilidade de amparar e
disponibilizar um espaco que atenda as necessidades sendo elas com ou sem
transtorno do Espectro.

E notorio observar que as criangas com Transtorno Espectro Autista enfrentam
grandes obstaculos para frequentar o espaco escolar, por conta das suas
necessidades especiais, como ja foi destacado alguns paragrafo acimas, que a
crianga autista ela apresenta diferentes caracteristicas no seu processo de
desenvolvimento sendo tanto intelectual quanto social, € por isso eles apresentam
grandes desafios ndo s6 no contexto escolar mas também na sociedade ondem
inserido, para se adaptar ao meio, por isso que as escolas professores precisam se
familiarizarem, e buscar métodos que possa vim atender essas diversidade dessas
criangas para que possa se sentirem acolhidas e confortavel, como qualquer outra que

nao tenha transtorno do Espectro Autista ou qualquer outro transtorno.
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4. POLITICAS PUBLICAS E O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DAS
CRIANCAS COM TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno Espectro Autista-TEA € definido pelo CID-11 (2018), como um
transtorno do neurodesenvolvimento que se caracteriza por dificuldades na
comunicacgao, na interagao social e na flexibilidade comportamental, constata-se que
nos ultimos anos o numero de diagnéstico tem se expandido de forma significativa e
com isso a necessidade de politicas publicas que garantam e promovam a inclusao
nas escolas e assegurem que estudantes autistas recebam uma educacao adequada
e tenham oportunidades para interagir com seus colegas, desenvolvendo habilidades
sociais e académicas (Silva & Dias, 2018).

As politicas publicas para autistas sdo um conjunto de a¢des governamentais
destinadas a garantir os direitos e a inclusao das pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na sociedade, s&o importantes para garantir que as tenham as mesmas
oportunidades que as demais pessoas. Elas contribuem para a inclusdo social € a
promocao da igualdade. Sado medidas criadas pelos governos para garantir direitos,
assisténcia ou prestacoes de servicos a populacdo. O objetivo é assegurar que a
populacao tenha acesso aos direitos garantidos pela lei, como saude, educacao, meio
ambiente e lazer.

Honda (2020, p. 9) diz que no Brasil: “as politicas publicas para individuos com
Transtorno Espectro Autista (TEA) foram implementadas tardiamente. Sem a
presenca do SUS, ou seja, até 1988, ndao havia qualquer tipo de atencéo a estes
individuos”. E importante destacar que as politicas publicas para os respectivos
grupos de pessoas, devem abranger as areas de saude, educacéo, assisténcia social,
cultura, esporte, lazer, trabalho e cidadania, respeitando as especificidades e as
necessidades de cada pessoa. Politicas publicas e praticas inclusivas séo
fundamentais para garantir que pessoas autistas tenham seus direitos humanos
respeitados e que sejam tratadas com dignidade e respeito. Ajuda a assegurar que
pessoas autistas tenham acesso igualitario a oportunidades em educacgéao, trabalho e
vida social.

Tomando por base os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) divulgados no ano de 2019, no Brasil, foram
efetuadas 157,020 milhdes de matricula de estudantes com autismo em varios niveis
de ensino. De acordo com o censo escolar de 2021, um total de 294.394 de alunos
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com Transtorno Espectro Autista participaram dos niveis de ensino infantil,
fundamental e médio, chegando um percentual de aumento de 280% em relagdo ao
ano de 2017, quando a contagem era de 77.102 alunos, englobando tanta as escolas
publicas, como privadas (Santos & Junior, 2023). Sdo dados que representam
nuameros expressivos, porém de acordo com as pesquisas, estima-se que no Brasil
haja mais de 2 milhdes de pessoas com autismo, destacando a necessidade de maior
inclusao educacional para essa populacao.

No Brasil, diversas politicas publicas tém sido desenvolvidas para promover a
inclusdo escolar e garantir que todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas individuais ou contextos sociais, tenham acesso a uma educacao de
qualidade. A inclusdo de um aluno com deficiéncia em escola regular vai além da
formalizagéo de sua matricula, e nem pode ser interpretada como um a ato obrigatério,
mas sim como uma pratica fundamentada em um paradigma educacional que visa
promover a participagdo plena e equitativa de todos os alunos no ambiente
educacional, independentemente de suas caracteristicas individuais, como
deficiéncia, dificuldades de aprendizagem, origem socioecondmica, etnia, ou qualquer
outra condicdo que possa resultar em exclusado ou desigualdade.

O Brasil, nas ultimas décadas, tem produzido um conjunto de politicas
publicas que desafiam a sociedade sob todos os seus aspectos, sejam eles
éticos, morais ou culturais. Os temas de direitos humanos, como igualdade
racial, diversidade sexual e de género, questdes geracionais e direitos da
pessoa com deficiéncia, cada vez mais se afirmam na agenda do Pais e

provocam as estruturas de gestdo em todas as esferas, sejam elas a federal,
a estadual ou a distrital e a municipal (Borges & Pereira, 2016).

Analisando as politicas educacionais no Brasil como também no cenario
mundial, ha dois marcos importantes que vale destacar, o primeiro, € a promulgagéao
da Constituicdo Federal do Brasil, promulgada em 1988, porque ela representa um
marco fundamental para a promogao da educacao inclusiva no pais. Ela estabelece
principios e diretrizes que garantem o direito a educacao para todos os cidadaos,
enfatizando a necessidade de inclusdo e equidade no sistema educacional.

Art. 205: Define que a educagéo é um direito de todos e um dever do Estado
e da familia, com o objetivo de promover o pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Esse artigo estabelece a base para a inclusao ao garantir que todos tém
direito a educacdo. Art. 208: Define que o atendimento educacional
especializado deve ser oferecido aos alunos com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Esse artigo reforca a
necessidade de inclusdo ao assegurar que o sistema educacional deve
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adaptar-se para atender as necessidades especiais dos alunos (BRASIL,
1988).

Quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, é um
marco fundamental na legislagdo educacional brasileira e desempenha um papel
crucial na promocao da educacao inclusiva. Ela estabelece diretrizes e bases para o
sistema educacional nacional, incluindo aspectos relacionados a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais. No Art. 42, Inciso Il, a LDB reafirma que a
educacao deve ser oferecida com base em principios de igualdade de condicdes para
0 acesso e permanéncia na escola. Isso implica que todos os alunos, incluindo
aqueles com necessidades especiais, tém o direito de acessar e permanecer na
escola (BRASIL, 1996).

No Art. 4°, Inciso Il: esta Lei pontua que, a educacao deve ser oferecida com
base em principios de igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na
escola. Isso implica que todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades
especiais, tém o direito de acessar e permanecer na escola. Ao tratar do Art. 58:
Também define que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser
oferecido a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O AEE é um servico complementar e/ou suplementar ao
ensino regular, que visa apoiar a inclusao desses alunos na escola regular (BRASIL,
1996).

Podemos observar que o processo de inclusao escolar visa garantir o acesso,
a permanéncia e a participagao plena da crianga com TEA no ambiente educacional,
respeitando suas potencialidades e necessidades. Para isso, € preciso que a escola
promova uma cultura de acolhimento, diversidade e colaboragéo, e que conte com o
apoio de profissionais qualificados e de recursos adequados.

Vale ressaltar que a criagdo das legislagées em prol da educagéao inclusiva no
Brasil, foi fortemente influenciada por diversos fatos sociais e movimentos que
refletiram uma crescente consciéncia e demanda por igualdade de oportunidades e
direitos (Santos, 2023). Dentre outras legislagbes instituida em defesa das pessoas
com deficiéncias, destaca-se a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, (conhecida
como a Lei Berenice Piana) que trata especificamente da Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa lei
€ um marco importante no reconhecimento e na garantia dos direitos das pessoas

com autismo no Brasil.
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As pessoas com TEA tém direito a atendimento educacional especializado, que
deve ser oferecido preferencialmente na rede regular de ensino. A presente lei reforca
a importancia da inclusao escolar, garantindo que essas pessoas possam acessar e
permanecer na escola regular com o apoio necessario. A lei assegura 0 acesso a
cuidados e tratamentos adequados para a pessoa com TEA, incluindo
acompanhamento médico, terapias e servicos de saude especializados. Estabelece a
necessidade de criacdo e implementacdo de politicas publicas especificas para a
protecao dos direitos das pessoas autista. Isso inclui a promoc¢éo da inclusao social,
educacional e a oferta de servigcos de apoio.

Uma das conquistas significativas da Lei Berenice Piana é a determinagéo de
que "a pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais". Isso confere as pessoas com TEA
os mesmos direitos conferidos as pessoas com outras deficiéncias,
garantindo sua inclusao e protecéo legal (Santos, 2023).

Outra conquista relevante, foi a promulgacao da Lei n® 13.146, de 6 de julho de
2015, conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI).
Também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, essa lei representa um
marco importante na promogao dos direitos e na inclusao das pessoas com deficiéncia
no Brasil, que visa garantir que as pessoas com deficiéncia tenham igualdade de
oportunidades e sejam protegidas contra qualquer forma de discriminacdo. Ela
assegura a igualdade de condicbes para o0 acesso e permanéncia em diferentes
contextos, como no trabalho, na educacao, e em servigos publicos e privados. A LBI
estabelece a obrigagdo de garantir a acessibilidade em edificagdes, transportes e
comunicacgdo. Isso inclui a eliminacdo de barreiras fisicas, atitudinais, e de
comunicacgao que possam impedir a plena participagdo das pessoas com deficiéncia
na sociedade. Destaca-se aqui também o Decreto N° 8.368/2014 que regulamenta a
Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 que define autista como pessoas com deficiéncia
para todos os efeitos legais (Lima; David; Mendes, 2023).

Posteriormente, foi promulgada a Lei n® 13.861/2019, que inclui dados
especificos sobre autismo no Censo Demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), permitindo conhecer melhor o perfil e as demandas
dessa populacéo. Essa lei altera a Lei n® 7.853/1989, que dispde sobre o apoio as
pessoas com deficiéncia, e determina que os censos demograficos realizados a partir

de 2019 incluam as especificidades inerentes ao transtorno do espectro autista (TEA),
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em consonancia com a Lei n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com TEA (Lima; David; Mendes, 2023).

A Lei n® 13.977/2020, cria a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (Ciptea), um documento que facilita o acesso aos servicos
publicos e privados. Essa lei altera a Lei n® 12.764/2012, que dispde sobre a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e
alLei n®9.265/1996, que trata da gratuidade dos atos de cidadania. A Ciptea é emitida
gratuitamente pelos 6rgaos responsaveis pela execucdo da politica nacional de
protecao dos direitos da pessoa com autismo nos estados, no Distrito Federal e nos
municipios, mediante requerimento acompanhado de relatério médico com o codigo
da Classifica¢ao Internacional de Doengas (CID)1.

Vale ressaltar que a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (CIPTEA) visa garantir a atengao integral, pronto atendimento e
prioridade no atendimento e no acesso aos servigos publicos e privados, em especial
nas areas de saude, educacao e assisténcia social, para as pessoas com autismo. A
lei também prevé acbes de conscientizacdo, capacitacdo, pesquisa e apoio as
organizagdes da sociedade civil que atuam na defesa dos direitos das pessoas com
autismo. A lei recebeu 0 nome de “Lei Romeo Mion”, em homenagem ao filho do
apresentador Marcos Mion, que € uma pessoa com autismo (Lima; David; Mendes,
2023).

E importante destacar aqui, a mais recente iniciativa do governo brasileiro para
promover e garantir os direitos das pessoas com deficiéncia. O Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (PNDPD)- Viver sem Limite, primeira versao,
(2011-2014), que prevé agbes nas areas de saude, educacdo, inclusdo social e
acessibilidade para as pessoas com deficiéncia, incluindo as pessoas com TEA. O
plano envolveu a participacdo de mais de 15 ministérios e do Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE), que trouxe as contribuicbes da
sociedade civil, e previu um investimento total de R$ 7,6 bilhdes até 2014 (BRASIL,
2011).

Dentre as principais acdes do plano, destacam-se: a ampliagdo do numero de
matriculas de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, com o apoio de salas
de recursos multifuncionais e de profissionais de educacao especial; a implantacédo de
centros especializados em reabilitacdo e drteses e préteses; a criacdo de centros- dia

para o atendimento de pessoas com deficiéncia em situacdo de dependéncia; a
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implantacdo de residéncias inclusivas para jovens e adultos com deficiéncia sem
referéncia familiar; a ampliacdo do Beneficio de Prestagdo Continuada da Assisténcia
Social (BPC) para pessoas com deficiéncia em situacdo de extrema pobreza; a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos programas habitacionais do
governo federal; a adaptagado de veiculos e de terminais de transporte coletivo para
garantir a acessibilidade; e a promocgao do acesso e do desenvolvimento de tecnologia
assistiva. O plano representou um avanco na garantia da cidadania e da inclusao das
pessoas com deficiéncia no Brasil (BRASIL, 2011).

Contudo, em 08 de maio de 2023, o Despacho Presidencial determinou
providéncias para a elaboracdo do Novo Viver Sem Limite, que buscara enfrentar as
barreiras e desigualdades vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia no Brasil,
contribuindo para a constru¢cdo de uma politica sistémica, transversal, intersetorial,
interseccional, interfederativa e participativa, que garanta os direitos civis,
econdmicos, sociais, culturais e ambientais para o segmento das pessoas com
deficiéncia e suas familias. O Novo Viver Sem Limite esta estruturado em 4 grandes
eixos: | — Gestao e participagao social; Il - Enfrentamento ao capacitismo e a violéncia;
[l — Acessibilidade e tecnologia assistiva; IV — Promocao do direito a educacao, a
assisténcia social, a saude, e aos demais direitos econémicos, sociais, culturais e
ambientais (BRASIL, 2023).

E importante enfatizar, que O "Novo Viver Sem Limite" é a atualizagéo e
ampliacdo do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (PNDPD),
langado inicialmente em 2011. Esta nova verséo, anunciada em 2023, visa fortalecer
e expandir as acdes para promover a inclusdo e garantir direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil. E uma iniciativa que representa um avango importante na busca
pela plena inclusao das pessoas com deficiéncia no Brasil, alinhando-se aos principios
da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU e as
necessidades contemporaneas deste grupo.

Nao podemos deixar de abordar também nesse capitulo, sobre o Plano
Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024, que estabelece metas e estratégias para a
educagao inclusiva das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, incluindo as pessoas com TEA.
Uma das metas do PNE € a que visa universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
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especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos especializados, publicos ou conveniados. Essa meta abrange as pessoas com
transtorno do espectro autista (TEA), que sdo reconhecidas como pessoas com
deficiéncia pela Lei n® 12.764/2012. Para alcancar essa meta, o PNE prevé algumas
estratégias, como:

1. Fomentar a formacdao inicial e continuada de professores e profissionais da
educacao para a educacgédo inclusiva, com énfase na identificagao precoce,
no atendimento educacional especializado, nas tecnologias assistivas, na
comunicacao alternativa e na acessibilidade, entre outros aspectos.

2. Ampliar e fortalecer os programas e as agdes de aquisicdo e distribuicao
de recursos de acessibilidade, tais como: orteses, proteses, cadeiras de
rodas, materiais pedagdgicos e de acessibilidade, softwares, hardwares e
demais dispositivos de tecnologia assistiva.

3. Estimular a participa¢éo da familia e da comunidade na educagéo inclusiva,
por meio de agbes de orientacado, apoio e formacao, bem como de articulagao
com os servicos de salde, assisténcia social e direitos humanos. Promover
a articulagé@o entre a educagéo regular e a educacdo especial, por meio de
acOes intersetoriais, interdisciplinares e transversais, que envolvam as
diferentes etapas, modalidades e niveis de ensino.

4. Assegurar a continuidade da escolarizagéo das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, garantindo a transi¢éo
entre os diferentes niveis educacionais e a terminalidade especifica para
aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclus@o do ensino
médio, em virtude de suas deficiéncias (BRASIL, 2014, p. 31).

Nesta perspectiva, o Plano Nacional de Educacado (PNE) 2014-2024 é um
documento estratégico do governo brasileiro que estabelece diretrizes e metas para a
educagao no pais. A inclusdo € um dos temas centrais abordados pelo PNE, com o
objetivo de garantir acesso e qualidade para todos os estudantes, incluindo aqueles
com deficiéncia. O PNE enfatiza a necessidade de uma educacéao inclusiva, onde
todos os estudantes, independentemente de suas condigbes fisicas, sensoriais,
intelectuais ou de desenvolvimento, possam aprender juntos em um ambiente escolar
regular. O plano defende a adaptacdo dos curriculos e métodos de ensino para
atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 2014).

A incluséo escolar da crianga com autismo é um tema complexo e desafiador,
que envolve diversos aspectos pedagdgicos, psicoldgicos, sociais e legais. O autismo
€ um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta a comunicacéo, a interagao social
e o comportamento de forma heterogénea e variavel. Cada crianga com autismo tem
suas caracteristicas, necessidades e potencialidades, que devem ser consideradas

no processo educativo. E um aspecto fundamental da educacéo inclusiva e envolve
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diversas estratégias e abordagens para garantir que essas criangas possam participar
plenamente das atividades escolares e alcangar seu potencial maximo.
Inclusdo e participacdo sdo essenciais a dignidade humana e ao gozo e
exercicio dos direitos humanos. No campo da educacao, tal se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma equalizacao
genuina de oportunidades. A experiéncia em muitos paises demonstra que a
inclusdo de criancas e jovens com necessidades educacionais especiais é

mais eficazmente alcancada em escolas inclusivas que servem a todas as
criangas de uma comunidade (Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 61).

De acordo ao que foi destacado anteriormente pela Declaragdo de Salamanca
(1994), relevante para o debate sobre a educacéo especial e a educacéao inclusiva,
que sao temas importantes para a garantia do direito a educacado para todos,
independentemente de suas diferengas ou dificuldades. O tema também contribui para
a reflexao sobre o papel da escola como um espago de acolhimento, de diversidade e
de cidadania, que deve se adaptar as necessidades e as potencialidades de cada
aluno, respeitando suas caracteristicas individuais e coletivas. Uma discussao que
também pode estimular a reflexdao sobre os desafios e as possibilidades da educacao
inclusiva na realidade brasileira, que ainda apresenta muitas barreiras e limitacdes
para a efetivacdo desse direito.

A inclusdo escolar da crianca com autismo é um aspecto fundamental da
educagao inclusiva e envolve diversas estratégias e abordagens para garantir que
essas criangas possam participar plenamente das atividades escolares e alcangar seu
potencial maximo. Gikovate (2009), ressalta que para haver realmente uma inclusao
escolar da crianga com autismo é importante levar em consideragdo qual a
necessidade desta, a partir disso deve-se fazer as adapta¢des na sala de aula. Dentre
as estratégias necessarias podemos citar o Plano Educacional Individualizado (PEI):
Desenvolver um PEIl que ajuste o curriculo e as metodologias de ensino as
necessidades especificas da crianga com autismo. Este plano deve ser criado em
colaboragédo com a familia, professores e profissionais de saude.

Constata-se que, para efetivar a inclusdo escolar das criangas com autismo, é
fundamental planejar um ambiente escolar acolhedor, para isso € preciso criar um
ambiente de aprendizagem que minimize distragdes e sobrecarga sensorial. Isso pode
incluir a utilizacdo de areas tranquilas, iluminacdo adequada e materiais didaticos

adaptados.
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A inclusdo escolar da crianga com autismo visa garantir o seu direito a
educacdo de qualidade, respeitando sua singularidade e promovendo sua
participacao e aprendizagem na escola regular. Para isso, € preciso que a escola
esteja preparada para acolher e atender a diversidade dos alunos, oferecendo um
curriculo adaptado, uma metodologia adequada, recursos pedagoégicos diferenciados,
apoio especializado e formagado continuada dos professores. Além disso, €
fundamental que haja uma articulagao entre a familia, a escola e os profissionais de
saude, para que a crianca com autismo receba um acompanhamento integral e
multidisciplinar. A inclusdo escolar da crianga com autismo é um processo continuo e
dinamico, que requer planejamento, avaliacao e revisao constantes, bem como uma
postura ética, sensivel e colaborativa de todos os envolvidos. para haver realmente

uma inclusao escolar da:

A crianga com autismo é importante levar em consideragdo qual a
necessidade desta, a partir disso deve-se fazer as adaptagdes na sala de
aula. [...] € importante que o autista se sinta préximo ao professor, que o
professor pega para a turma cuidados com barulhos ou sons especificos,
muitas vezes irritantes para o autista e que a crianga tenha acesso a dicas
do que acontecera no dia-a-dia através de informagéo visual (Gikovate,
2009, p. 15).

Outros fatores condicionantes para a inclusao escolar, é estabelecer rotinas
previsiveis e estruturas claras, o que pode ajudar a crianga com autismo a se sentir
mais segura e a entender melhor o que € esperado , adaptar o material didatico para
atender as necessidades da crianga com autismo, utilizando recursos visuais,
tecnoldgicos ou outros meios que facilitem a compreensdo do conteudo e utilizar
métodos de ensino diferenciados, como ensino visual, aprendizado baseado em
interesses e estratégias de reforgo positivo (Battist & Heck, 2015).

E fato, para que a escola que assuma a responsabilidade de incluir uma crianca
autista na sala de aula de ensino regular, precisa desenvolver competéncias para
implementar programas e atividades que ajudem a crianga a desenvolver habilidades
sociais e de comunicacao e promover oportunidades para que a crianga interaja com
seus colegas em atividades de grupo e em projetos colaborativos.

Nessa linha de raciocinio, considerando a questdo norteadora dessa pesquisa,
torna-se oportuno sublinhar que, para inclusdo da crianga no espago escolar, é
indispensavel manter uma comunicagdo aberta e colaborativa com a familia da
crianca. Os pais podem oferecer informacdes valiosas sobre as necessidades e
preferéncias da crianca e ajudar a adaptar as estratégias educacionais. Santos (1999)
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pontua que em referéncia a relacdo entre familia e escola, € preciso que ambas
assumam um compromisso mutuo, onde as responsabilidades sejam divididas
igualmente. “no que cabe as relagbes entre familia e escola, torna-se imperativo

assumir compromisso de reciprocidade.
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5. FAMILIA E ESCOLA: Parceria necessaria para Processo de desenvolvimento e

aprendizagem da crianga com transtorno Espectro Autista

A escola é um lugar importante para o desenvolvimento e a aprendizagem de
todas as pessoas, com deficiéncia e sem deficiéncia. A escola deve ser inclusiva,
acolhedora e estimulante, respeitando as diferencas e as potencialidades de cada
aluno, para isso ela precisa receber apoio e orientacdo em suas adaptacdes, pois se
elas forem deixadas de lado, a inclusdo se torna uma exclusao disfargcada. Por isso, a
escola deve se ajustar ao aluno, considerando as suas necessidades, dificuldades e
potencialidades, que vao além das questdes fisicas e estruturais.

A escola deve oferecer agdes de qualidade, sem rotular ou discriminar as
criangas. Os rotulos revelam os nossos preconceitos. Devemos superar as aparéncias
e as resisténcias do ceticismo, que sdo os maiores obstaculos para a inclusdao do
educando em nossos projetos e sonhos. Souza e Benicio (2015) enfatiza que
educacao inclusiva para ter resultado depende do esforco conjunto ndo somente de
professores e profissionais da escola, mas também dos pais ou responsaveis,
familiares. Ainda conforme os autores, um apoio conjunto de harmonia proporcionara
ao aluno especial possibilidades a de aprendizagens condizentes a sua condicao.

A escola que assume verdadeiramente a identidade de ser inclusiva, ela vai
além de simplesmente atender as necessidades educacionais de alunos com
deficiéncias ou dificuldades especiais; trata-se de criar um ambiente educacional que
acolha e valorize a diversidade, promovendo a participacao plena e equitativa de todos
os alunos. E a escola que reconhece e celebra a diversidade de habilidades, origens
culturais e estilos de aprendizagem dos alunos. Promove um ambiente onde todos os
alunos, independentemente de suas diferengas, sdo tratados com dignidade e
respeito. No entendimento de Mantoan (2003, p.23):

A escola comum é o ambiente mais adequado para se garantir o
relacionamento dos alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade
cronolégica, a quebra de qualquer agéo discriminatéria e todo tipo de
interac@o que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor,
afetivo dos alunos, em geral.

Mantoan (2003) enfatiza que a inclusdo escolar deve ser vista como um direito
fundamental e universal. A escola tem a responsabilidade de garantir que todos os
alunos, independentemente de suas diferencas, tenham acesso a uma educacéo de
qualidade e oportunidades iguais. Para a autora, a escola inclusiva é aquela que busca
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atender a todos os alunos, oferecendo uma educagao que respeite e valorize suas
diferencas e promova o desenvolvimento pleno de cada um. Defende que a inclusdo
requer uma mudanca significativa na pratica educacional. Isso significa abandonar
modelos tradicionais que separam ou segregam alunos com necessidades especiais
e adotar praticas que integrem e valorizem a diversidade.

Quanto a parceria familia e escola no processo de inclusdo, Mantoan (2003,

p.30) assinala que:

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstrugdo da nova
escola brasileira. Eles sdo uma forca estimuladora e reivindicadora dessa
tdo almejada recriacdo da escola, exigindo o melhor para seus filhos, com
ou sem deficiéncias, e ndo se contentando com projetos e programas que
continuem batendo nas mesmas teclas e maquiando o que sempre existiu.

Quando se trata da parceria familia e escola, sem duvida a familia é apoio
essencial para a pessoa com autismo. A familia deve estar envolvida na educacgéao, na
informacgao e no cuidado da pessoa com TEA. Mantoan (2003) destaca a importancia
da colaboracao entre professores, pais, alunos e outros profissionais da educacéao. A
inclusao eficaz requer um esfor¢co conjunto e a construcdo de uma rede de apoio que
envolva todos os membros da comunidade escolar. A inclusdo escolar € um direito e
uma politica publica. A crianga com autismo deve ir a escola regular, com 0s recursos
e 0s ajustes necessarios. A inclusao escolar requer uma equipe multidisciplinar e uma
proposta pedagégica adequada e deve ser um processo continuo e dindmico, que visa
a melhoria da educacéo inclusiva.

Para Nunes (2012) na parceria dos pais com a escola, € importante que tenha
a comunicagao e a intengao dos dois trocarem ideias para que tenham bons resultados
em relagdo ao desenvolvimento do filho, vimos que tem muitas oportunidades de os
pais estarem integrados na escola, pois sabemos que € dever deles conhecer tudo
gue acontece no desenvolvimento escolar da crianga. Quanto aos professores, Nunes
et al., (2012, p.567) ressalta que:

(...) quando professores pensam as estratégias pedagdgicas de sala
de aula, considerando as peculiaridades do desenvolvimento do autista,
tornam-se capazes de planejar e atingir objetivos mais claros, que darao
sentido ao objeto de conhecimento, tornando o processo de aprendizagem
mais motivador.

Para que os alunos autistas possam ser atendidos de forma adequada, foi
preciso criar leis que reconhecessem as suas demandas e direitos a uma educacao
inclusiva. Uma dessas leis é a Lei Berenice Piana n® 12.764, de 27 de dezembro de
2012, que reconhece as necessidades dos autistas. Essa lei cria a Politica Nacional
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de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e define as
suas diretrizes. No Art. 3%, Inciso 1V, Alinha a, esta expresso que a crianga com autismo
tem o direito garantido de ter sua matricula efetuada na escola. No Art. 7° da Lei
supracitada, esta decretado que o gestor escolar, ou autoridade competente, que
recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro
tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.
Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo, assegurado o
contraditério e a ampla defesa, havera a perda do cargo.

Nesta perspectiva, A escola, deve acolher a diversidade dos alunos e oferecer
condi¢bes adequadas para o seu aprendizado, respeitando as suas potencialidades,
limitacOes e interesses. A parceria entre familia e escola é necessaria para garantir
que os alunos com necessidades educacionais especiais tenham acesso a educacao
de qualidade, a convivéncia social e a cidadania. Essa parceria implica em uma
comunicacao constante, uma troca de informacdes, uma colaboracdo mutua e uma
corresponsabilizacéo pelo processo educativo.

Souza e Benicio (2021) pontua que a escola deve estreitar ao maximo essa
relagao, oportunizando um convivio maior dos pais na unidade da escola para auxiliar
no desenvolvimento do aluno com deficiéncia. Para os autores, uma relacdo de
cooperacao familia e escola é necessaria para que ambas conhegam suas realidades
e suas limitagbes e busquem caminhos que permitam e facilitem o dialogo entre si,
para o sucesso educacional do filho e aluno.

Os autores ainda defendem que a educagado inclusiva deve considerar as
diferencas e as necessidades de cada aluno, e que a escola deve criar condi¢des para
que eles possam interagir e aprender com seus pares e professores. O texto também
ressalta que a educacao inclusiva vai além da adaptacdo dos espacgos fisicos da
escola, e que ela deve valorizar as diversas culturas e identidades presentes na
comunidade escolar. Para que isso seja colocado em pratica é necessario a interagao
entre familia e escola. Considerando que a familia é a primeira e mais importante fonte
de apoio, afeto e orientacdo para o desenvolvimento integral dos estudantes, e tem
um papel fundamental na promogao da incluséo escolar.

Diante disso, é importante constatar que familia e a escola devem atuar em
parceria, compartilhando informagdes, responsabilidades e decisdes, e buscando

estratégias de aproximacao e colaboracao. A familia deve participar ativamente da
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vida escolar dos filhos, acompanhando o seu progresso, comunicando as suas
dificuldades e expectativas, e contribuindo para a sua autonomia e autoestima.

A escola deve acolher e respeitar as diferencas e as necessidades dos alunos,
oferecendo um curriculo adaptado, uma metodologia diversificada, uma avaliacao
formativa, e um atendimento especializado, quando necessario. A escola também
deve envolver e orientar as familias, esclarecendo as suas duvidas, ouvindo as suas
sugestodes, e fortalecendo a sua confianga. A familia e a escola, portanto, tém um papel
essencial para a educacéao inclusiva, que requer uma mudanca de atitude e uma
cooperacao de todos os agentes educacionais.

Leite (2015) ressalta que a forma como a crianca é tratada em casa pode afetar
muito a sua autoestima e o seu aprendizado. A crianga pode ter o seu desenvolvimento
prejudicado se receber muitas criticas, se for submetida a um autoritarismo ou se for
mimada demais. A crianga que é criticada em excesso pode se sentir insegura e
incompetente. Os pais, as vezes, ao cobrarem muito da crianca, acabam fazendo com
que ela se sinta derrotada. A crianga que sofre muita repressdo pode nao ter muita
disposicdo para enfrentar os desafios da escola. Por outro lado, o aprendizado
também pode ser afetado se a crianca for permissiva e superprotegida.

Para Leite (2015) é essencial compreender que, se a crianca nao aprender em
casa como e por que se devem seguir determinados comportamentos, dificilmente
conseguird respeitar as normas na escola. Isso pode fazer com que a crianga néo se
adapte ao ambiente escolar e apresente atitudes indisciplinadas. E importante que os
pais busquem um equilibrio no tratamento que dao aos filhos. A crianga precisa de
limites e de orientagdo, mas também precisa se sentir amada e aceita. O
desenvolvimento da crianga e os problemas de autoestima e aprendizagem podem
ser causados pelo excesso de criticas ou de permissividade.

A parceria entre familia, escola e sociedade deve se basear em principios
importantes, como respeito as diferengas, a inclusdo de todos as criangas, a
colaboragéo de todos os envolvidos. A familia pode contribuir para a inclusdo de seus
filnos acompanhando o processo educacional do filho, oferecendo apoio emocional e
material, para que ele possa enfrentar os desafios da inclusdo. Também comunicando-
se com a escola para que possam compartilhar informagdes e trabalhar juntos pelo
seu desenvolvimento. A escola pode contribuir para a inclusdo oferecendo uma
educacdo inclusiva, garantindo o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos

os alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais. O autor
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supracitado enfatiza que a escola inclusiva € aquela que adapta o curriculo e as
praticas pedagdgicas para atender as necessidades de todos os alunos, oferecendo
apoio aos professores. A escola deve oferecer apoio aos professores para que eles
possam desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas e promovendo o respeito as
diferencas (Leite, 2015).

Pesquisas revelam que a parceria entre familia, escola e sociedade € essencial
para a promog¢ao da inclusdo. Quando esses trés atores trabalham juntos, é possivel
criar uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todos os individuos tenham as
mesmas oportunidades de desenvolvimento e de participacao.

Sendo assim Dessen; Polonia, (2007); Serra (2010), aportam que é de suma
relevancia manter uma relacao entre familia e escola, especificamente quanto se fala
de criancas com Transtorno do Espectro Autista. Pois esse vinculo entre ambas, vem
beneficiar ndo apenas as criancas com TEA, mas para todas aquelas que se relacionar
com elas, e em virtude de seus familiares ter conhecimentos relevantes, ondem os
quais pode vim colaborar com o crescimento dos seus préprios filhos. Sendo assim é
notavel que as instituicdes de ensino tenham o conhecimento dos mesmos, e possa
usar esses conhecimentos de modo que possa vim beneficia-lo agradavelmente.

Tendo como base tudo ao que ja foi exposto nesta se¢ao por alguns autores é
notavel, como a relagdo entre a familia e escola, e indispensavel na trajetéria escolar
dos seus filhos, as mesmas podem contribuir positivamente no crescimento tanto
intelectual, quanto ao social das criangas principalmente que apresentam TEA. Como
alguns autores aportam que a familia em sim carregar consigo informagdes que
podem fazer grandes diferenca na aprendizagem, é na inclusédo, e no preparo de um
meio inclusivo para as mesmas. Sendo que a partir do momento que o professor tem
o dominio dos particulares dos seus alunos o processo de elaboragcado de metodologia
podendo vim favorece-las um ensino de qualidade respeitando as suas deferentes
formas de aprender. E também tornar-se mais facil, para os docentes elaborarem
estratégias ou atividades, para que esses alunos que tem Transtorno do Espectro
Autista se sintam acolhidos, e inclusos, confortavel, naquele determinado ambiente.

E notério que algumas pesquisas destacam, o quanto esse vinculo ativo entre
a familia e escola importante tanto para alunos, quanto a familia e todo o corpo
docente.
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6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

6.1 Caracterizacao do campo da pesquisa

Na concepc¢ao de Lakatos e Marconi (1991) a metodologia se configura como
um conjunto de métodos ou caminhos que sao percorridos na busca do conhecimento.
Nesta perspectiva, o autor assegura que € a metodologia que proporcionara ao
pesquisador o caminho seguro, confiavel e transparente para a discricdo e a
explicacdo dos fenébmenos concernentes ao objeto de estudo viabilizando um grau
maior de cientificidade do estudo.

A presente pesquisa se caracteriza de acordo com 0s seus objetivos, como
exploratéria e descritiva. Exploratéria porque buscard o embasamento teodrico
referente ao tema, por intermédio de renomados autores que desenvolveram estudos
relativos a tematica em questdo, ampliando a visdo e a compreensao sobre o tema
proposto. A pesquisa exploratéria proporciona ao pesquisador obter maiores
informagdes sobre determinado assunto, facilitando a delimitagdo do tema de trabalho
e a definicdo dos obijetivos, e ainda, provoca a formulacao das hipéteses da pesquisa,
as quais a investigagao pode resultar na descoberta de um novo tipo de enfoque para
o trabalho que se tem em mente (Lakatos & Marconi, 1991).

Opta-se pela pesquisa descritiva porque nos possibilitara realizar um estudo
detalhado, com levantamento de informac¢des acerca do objeto de investigagdo. De
acordo com Cervo; Bervian, D Silva (2007), a pesquisa descritiva, observa, analisa,
registra e correlaciona fatos ou fendmenos, sem manipula-los. Em sua diversa formas
trabalha sobre dados ou fatos colhidos da prépria realidade.

Em relagcdo a abordagem, busca-se a pesquisa qualitativa. Segundo Denzin e
Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do
mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios
naturais, tentando entender os fenébmenos em termos dos significados que as pessoas
a ele conferem. Nesse contexto, ao discorrer sobre as caracteristicas da pesquisa
qualitativa, Creswel (2007) chama atencdo para o fato de que, na perspectiva
qualitativa, o ambiente natural € a fonte direta de dados e o pesquisador, o principal
instrumento, sendo que os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

Se adotard também a pesquisa bibliografica, pois se utilizara materiais
publicados, tais como: livros, artigos, periddicos, Dissertacdes, Teses, e outros que
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jugarmos validos como referencial teérico para a consolidagdo cientifica desta
pesquisa. A pesquisa bibliografica, conforme Amaral (2007, p. 1), [...] € uma etapa
fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas as etapas de uma
pesquisa. Para Severino (2007), os textos tornam-se fontes dos temas a serem
pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribuicbes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos.

6.2 Contexto da Pesquisa

O lécus da pesquisa foi a Escola Municipal Concita Viegas, que fica localizada
na Rua: Wilson Sampaio Marino, Bairro: Antigo Matadouro n° S/N, Municipio de
Pinheiro, Estado do Maranh&o. Atualmente a escola funciona os trés turnos, sendo no
turno matutino e vespertino e ofertado os anos iniciais do Ensino Fundamental, e no
noturno e destinado a educacéo de jovens e adultos (EJA). Atende no total de 120
alunos divididos entre os trés turnos, sendo que entres discentes 5 (cinco), deles
possui Transtorno do Espectro Autista, com laudo.

A escola oferece uma sala de leitura, 4 (quarto) sala de aula, 1 (um) cartinha, e
2 (banheiros), e possui 22 (vinte e dois) funcionarios, incluindo professores regentes,
Tutores, coordenadores pedagdgicos, assistente de servigos gerais (ASGs), vigias,
secretaria e diretor. E vale destacar que atualmente a escola ainda néao oferece salas
adaptadas para atende as necessidades desses alunos

6.3 Participantes da Pesquisa

De acordo com Jacobsen (2017), outra dimensdo a ser tratada em uma
pesquisa diz respeito a sua delimitagdo, que compreende definir os sujeitos
(informantes), a populagdo e a amostra. Segundo Steveson (1981), populagédo é
conceituada como o universo da pesquisa, pois € o todo pesquisado, do qual se pode
extrair uma parcela representativa que sera examinada — a amostra, ela é parte
integrante da populacgao.

A presente pesquisa contard com a participacao da Diretora da escola, como
também cinco professores, Tutores das criancas diagnosticada com Sindrome
Espectro Autista incluida na Escola Municipal Concita Viegas, com o objetivo de obter

informagdes sobre até que ponto a parceria familia e escola contribui no processo de
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inclusao das criangas com Transtorno do Espectro autista no ensino regular como

forma de promover a cidadania e garantir o acesso de todos os alunos a educagao.

6.4 Instrumento de producao de dados

Vale ressaltar que nesta pesquisa os instrumentos selecionados para serem
utilizados para a producdo de dados serdo questionario semiestruturado com
perguntas abertas e fechadas e entrevista. Segundo Cervo e Bervian (2002, p. 48), o
questionario: “[...] refere-se a um meio de obter respostas as questées por uma
férmula que o proprio informante preenche”. Ele pode conter perguntas abertas e/ou
fechadas. As abertas possibilitam respostas mais ricas e variadas e as fechadas maior
facilidade na tabulacao e analise dos dados.

Esses instrumentos serdo organizados em trés partes, a primeira volta-se para
a identificacao das participantes em relacéao a idade, formacgao e tempo de profissao.
A segunda parte busca-se informacdes sobre a formacdo e a experiéncia dos
profissionais com a incluséo, e por fim sera aplicado a entrevista com o objetivo de
coletar informacgdes sobre: Até que ponto a parceria familia e escola pode contribuir
para o processo de inclusdo das criancas com Sindrome Espectro Autista no ensino
regular. De acordo com Gil (1999), a entrevista é uma das técnicas de coleta de dados
mais utilizadas nas pesquisas sociais. Esta técnica de coleta de dados € bastante
adequada para a obtencao de informagdes acerca do que as pessoas sabem, creem,
esperam e desejam, assim como suas razdes para cada resposta.

Em seguida, os dados que serdo levantados por meio de questionario
semiestruturados e entrevista serdo analisadas de modo individual para que
possamos compreender o entendimento de cada profissional acerca de como a
parceria familia e escola pode contribuir para o processo de inclusao da crianga com
Sindrome Espectro Autista na Escola Municipal Concita Viegas.

O procedimento de produgédo dos dados da pesquisa se dara inicio a partir do
contato estabelecido com a Diretora da Escola Municipal Concita Viegas mediante
uma carta de apresentacado (Apéndice A) de conteudo explicativo sobre os motivos,
importancia e intengdes da pesquisa. Em seguida foi estabelecido contato com as
professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental que atuam com as criangas
com Sindrome Espectro Autista incluida na instituicdo. Também serd realizada uma

entrevista junto a familia com o intuito de investigar como a parceria desta com escola
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pode contribuir para o processo de inclusdo as criancas com Sindrome Espectro
Autista incluida na respectiva instituicao.

Apresentados as pesquisadas os objetivos e a relevancia do trabalho, sera
solicitada a assinatura solicitada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (Anexos B e C), sendo os roteiros (Apéndice A) de igual conteudo,
entregues para o preenchimento das questdes com um prazo de oito dias para que
tivessem tempo suficiente para responderem e nao atrapalhar o trabalho das mesmas,
sendo devolvidos devidamente preenchidos dentro do prazo estabelecido.
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Para melhor entendimento da amostra da pesquisa apresenta-se no quadro 1

as caracteristicas dos participantes desta pesquisa:

Quadro 1- caracteristicas dos participantes.

SUJEITOS 2 = TEMPO DE DOCENCIA
DAPESQuUIsA | GENERO | FORMACAO IDADE NA ESCOLA C. V.
B1 Feminino Pedagogia 29 anos 3 anos
B2 Feminino Educacéo fisica Acima de 35 2 anos
B3 Feminino Pedagogia 28 anos 3anos
B4 Feminino Pedagogia 30 anos 4 anos
B5 Feminino Pedagogia 34 anos 7 anos

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora (2024).

Todos os professores e tutores que participaram da pesquisa sao todos do

género feminino e como, forma de preservar a identidade dos mesmos foi utilizado B1,

B2, B3, B4, B5, como meio de identifica-los.

O tempo de experiéncia docente dos entrevistados na escola em que o

questionario foi aplicado varia de 2 a 7 anos. Os docentes e tutores quanto a sua idade
B1, B3, tem entre 28 e 29 anos, B2, B4, B5, tem entre 30 a 34 anos, quanto a sua

formacgao apenas B2 possui formacdo em educacao fisica, as demais sao formadas

em Pedagogia. Sobre suas Especializacées, apenas B2, B4 e B5 possuem

especializacdo em Educacao Especial. O grafico abaixo apresenta informagdes sobre

os tipos de especializa¢cdes de cada docente.

Grafico 1 — Tipos de Especializagdes dos Docentes

B1 B2 B3 B4 B5
m Educacao Especial Qutra Especializacao

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).
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Vale destacar que a especializacdo em educacao especial e inclusiva é
fundamental para professores por diversos fatores importantes. De acordo com
Carvalho (2015), ao ingressar em uma especializacao voltada para a Educacao
Especial e Inclusiva, o docente adquire conhecimentos e ferramentas para o auxiliar
no atendimento as necessidades individuais de cada aluno. Além disso, através do
desenvolvimento de estratégias de ensino diferenciadas, o docente acaba por melhor
promover a igualdade de oportunidades a todos os alunos.

A formagao continuada se constitui como um espago de fortalecimento das
praticas pedagdgicas. Por sua vez, a troca de experiéncia se refortalece nas
falas e nas interagbes entre colegas como uma forma de abrandar as
angustias diante de resultados duvidosos ou mesmo insegurangas. Estas, por
seu turno, sdo geradas a partir desafios que se apresentam diante de uma
pratica que ainda nao se sustenta somente pela teoria (Carvalho, 2015, p.
21).

Ainda com base no questionario aplicado, quando perguntado sobre a
percepcao dos entrevistados acerca da inclusao escolar das pessoas com deficiéncia,
e sobre a inclusdo das pessoas com TEA, todos os entrevistados ressaltaram a
importancia e relevancia da integragdo entre os alunos seja este uma pessoa com
deficiéncia, TEA ou nao. Reforcam ainda a necessidade de um suporte tanto
pedagogico quanto estrutural da escola para melhor inclusao e desenvolvimento dos
alunos. O grafico abaixo destaca as respostas:

Grafico 2 — Qual a sua percepgao acerca da inclusao escolar das pessoas com
deficiéncia? E sobre a inclusao das pessoas com o Transtorno do Espectro Autista?

Responderam a questao.

100%

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).
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SUJEITOS

RESPOSTAS

B1

A escola deveria ter o suporte tanto pedagégico, quanto fisico para atender a
necessidade.

B2

Considero de suma importancia para que se tenha de fato uma educacéao plena e
igualitaria.

B3

Creio que tanto as pessoas com deficiéncia quanto as que possui TEA devem ser
inclusdo ao meio escolar juntamente com as criancas de forma que ele possa
conviver e interagir mutuamente com as mesmas.

B4

Considero de grande relevancia para que haja uma educacao igualitaria plena para
todos. As criangas no seu processo de inclusdo escolar desses alunos, sabe-se que
elas necessitam de um espaco acolhedor, fora do seu lago familiar entdo esse meio
inclusivo necessita ser adequados, adequados e adaptado e acolhedor.

B5

Acredito que todas as criangas tém o direito de ser incluida no contexto escolar
independente que ela possua TEA ou néo, pois é de suma importancia para o seu
desenvolvimento.

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

A integracado entre os alunos para além de suas habilidades ou condigdes,

contribui para com a promog¢ao da inclusao social, criando um ambiente escolar de

valorizacao e inclusdo. Battisti e Heck (2015) explicam que interagdo entre os alunos

contribui para com o desenvolvimento de habilidades sociais, como por exemplo, a

comunicacao, cooperacdo, empatia e resolucao de conflitos.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Meneses e Sousa (2022) enfatizam

que a integracao entre os alunos acaba contribuindo com a troca de conhecimentos,

experiéncias e ideias entre os alunos, tornando o ambiente escolar mais dinamico e

estimulante (Meneses, Sousa, 2022). Além disso, quando perguntado sobre a

presenca de alunos com TEA em sua em suas respectivas turmas, os professores

ressaltaram que possuem experiéncia pedagdgica com alunos que possuem TEA.
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Grafico 3 - Na sua sala de aula tem aluno com Transtorno do Espectro Autista?
Vocé tem experiéncia pedagogica com aluno com Transtorno do Espectro Autista?

SIM

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Quadro 3- Respostas para o questionamento 3.
SUJEITOS RESPOSTAS
B1 Sim, mas observo que enfrentam grandes desafios, que vai desde da preparagao
pedagdgica do cuidado por auséncia de recursos propicio, formagdes pedagdgicas
voltada para atende a necessidade do discente.

B2 Sim.
B3 Sim.
B4 Sim.
B5 Sim.

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Ainda sobre a pergunta anterior, o entrevistado B1 destacou também em sua
resposta sobre sua experiéncia pedagdgica, os desafios em torno da preparagao
pedagdgica necessaria para dar esse suporte frente a falta de recursos apropriados
ou formacgéao pedagdgica.

Sobre este ponto, Orru (2012) reforga que a preparacéo pedagodgica necessaria
para auxiliar alunos com TEA exige um dominio de varios conhecimentos tedricos,
habilidades e praticas, a fim de melhor compreender as necessidades individuais de
cada aluno.

Ao serem questionados quanto aos desafios enfrentados no processo de
inclusdo do aluno com TEA, além da falta de profissionais com qualificagdo para
exercer tal atividade, todos destacaram a falta de estrutura e recursos adequados para
facilitar esse processo, como por exemplo, a caréncia de tecnologias assistivas. O

gréfico abaixo destaca os pontos levantados pelos entrevistados.
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Grafico 4 — Na sua concepcao que desafios se apresentam no processo de inclusao
escolar do discente com TEA?

B1 B2 B3 B4 B5

m Infraestrutura Qualificagao Profissional = Recursos = Bullying

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Quadro 4- Respostas para o questionamento 4.

SUJEITOS RESPOSTAS

B1 Para que a incluséo de verdade venha acontecer e necessario que vai desde da
adaptacdo fisica da escola a formacdo adequada para os Tutores.

B2 Ambiente fisico preparado para recebe-los e suprir suas necessidades.

B3 Afalta de preparo de alguns profissionais, a auséncia de infraestrutura, a caréncia
de tecnologias assistiva, a pratica de bullying.

B4 A falta de recursos oferecidos pela escola, e a falta de profissionais qualificados
para trabalhar na area.

B5 Muitas das vezes a falta de recursos pedagdgica adaptado, e a falta de
profissionais qualificados.

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Quanto aos desafios enfrentados pelo docente no processo de inclusao dos
alunos com TEA, Schmidt et al (2016) explica que o fato de estes apresentarem uma
ampla variedade de habilidades, interesses e desafios, acaba dificultando o trabalho
do docente na tentativa de atender as necessidades individuais destes alunos em sala
de aula. Logo, se torna imprescindivel uma adaptagéo curricular a fim de garantir um
ambiente de aprendizado seguro e produtivo para todos os alunos.

Ainda sobre este tema, de acordo com Ribeiro e Blanco (2016), o
desenvolvimento e aplicacao de estratégias de comunicacao eficazes com os alunos,
sejam eles verbais ou n&o verbais, deve ser realizado a fim de garantir a compreenséo
e participagdo ativa desses alunos das atividades propostas. As autoras reforcam

ainda que:
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O TEA possui uma extrema complexidade educacional, sendo necessario que
os professores estejam bem preparados para trabalhar com esses alunos,
para que possam buscar alternativas adequadas as individualidades deles. E
€ essa complexidade que traz angustia e dificuldades no trabalho com alunos
autistas, como observado nos relatos de professores da escola na qual se
insere esta pesquisadora, informalmente, durante momentos destinados a
hora atividade e no conselho de classe (Ribeiro; Blanco, 2016, p. 2).

Sobre o que seria necessario para fazer com que os alunos com TEA
fossem incluidos e participassem de todas as atividades propostas, os entrevistados
destacaram a necessidade de um bom planejamento e metodologias adaptadas.
Sobre este ponto Schmidt et al., (2016) destaca que além da avaliagao e planejamento
individualizado, um ambiente inclusivo e acolhedor é de suma importancia nesse
processo. Alguns outros fatores como o apoio a comunicagdo, suporte
comportamental, considerando os desafios que o aluno com TEA encontraré frente a
sua regulacado emocional, sensibilidade sensorial e habilidades sociais, a colaboracao
e apoio da equipe escolar & um fator indispensavel nesse processo. O grafico abaixo
expde o pensamento e a resposta dos entrevistados.

Grafico 5 — O que vocé acha necessario para que o aluno com aluno com TEA seja
incluido e possa participar de todas as atividades com as outras criangas?

Responderam a questéo.

100%

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).
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Quadro 05- Respostas para o questionamento 5.
SUJEITOS RESPOSTAS
B1 A familia, na maioria das vezes, reconhece que o direito de seus filhos vai além de
simplesmente serem matriculados e frequentarem as escolas, eles sdo omissos em
uma participacao ativa, mas se resumem apenas em cobranca aleatérias.

B2 Projeto politico e pedagogico, profissionais habilitados para que possa fazer as
devidas adequacdes e flexibilizacdo das atividades

B3 Uma organizagao bem conceituada das tarefas e um planejamento bem adaptado
e elaborado para suprir a necessidade dos mesmos.

B4 Metodologia adaptadas de acordo com a necessidade desses alunos para que eles
possam ser incluidos de forma adequadas em suas atividades.

B5 E necessaria uma metodologia bem planejada, e adaptado para que possa vir

supri a necessidade desses determinados alunos.
Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Sobre este ponto Schmidt et al, (2016) destaca que além da avaliacao e
planejamento individualizado, um ambiente inclusivo e acolhedor € de suma
importancia nesse processo. Alguns outros fatores como o apoio a comunicagao,
suporte comportamental, considerando os desafios que o aluno com TEA encontrara
frente a sua regulagdo emocional, sensibilidade sensorial e habilidades sociais, a
colaboracgao e apoio da equipe escolar € um fator indispensavel nesse processo.

Ainda sobre esse ponto, ao responder o questionario, os entrevistados
destacaram que a escola também oferece suporte e apoio para que haja a promocgao
de um ambiente de aprendizado saudavel para todos os alunos, conforme destacado
no grafico abaixo.

Grafico 6 — A escola oferece algum tipo de apoio?

u SIM

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).
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Quadro 06- Respostas para o questionamento 6.

SUJEITOS RESPOSTAS
B1 Sim.
B2 Sim.
B3 Sim.
B4 Sim.
B5 Sim.

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Atualmente, o docente encontra diferentes desafios na busca por proporcionar um
ensino de qualidade para todos, sem distingdo. Para isso, 0 mesmo recorre a praticas
educacionais que visam atender as necessidades e dificuldades do aluno na &rea
educacional. Desta forma, de acordo com Glat e Pletsch (2011) a escola deve proporcionar
todo o apoio necessario para atender alunos com necessidades especiais como as criangas
com TEA, em funcao de suas caracteristicas variadas, que, na maioria das vezes, acabam
por comprometer seu aprendizado e socializagdo com outros individuos.

Ao falar sobre o papel da familia no processo de inclusao escolar do aluno com
TEA, os entrevistados salientam que a participacao da familia é algo extremamente
fundamental e faz total diferenca na obteng¢do de bons resultados e desenvolvimento

dos alunos, conforme destacado no grafico abaixo.

Grafico 7 — Vocé considera que a parceria familia pode contribuir no processo de
inclusao escolar do aluno com TEA?

= SIM

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).
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Quadro 07- Respostas para o questionamento 7.

SUJEITOS RESPOSTAS

B1 Sim uma boa participacao vai além de deixar os filhos na porta da escola, mas em
se envolver em todo desenvolvimento educacional do mesmo.

B2 Os familiares sdo bem presentes quando eles tém tempo estdo sempre em busca
de informacdes em relacdo ao desenvolvimento dos seus filhos.

B3 Com certeza, sem o0 apoio e ajuda da familia o processo de inclusédo néo surte
efeito adequado.

B4 Afamilia e a escola desempenham papéis importantes no processo de inclusao das
criancas com TEA, e uma parceria entre ambas e fundamental, pois a informagdes
que uma passa para outra ajuda muito no processo de inclusdo dessas criangas.

B5 Sim, quando se tem o apoio e o suporte da familia nesse processo de inclusao
com certeza terd um bom resultado.

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

No que se refere a contribuicdo da familia no processo de inclusdo escolar do
aluno com TEA, é visto como ponto crucial para sucesso da integragdo do aluno. De
acordo com Vieira et al., (2020), manter uma comunicacao aberta e frequente com a
escola é fundamental durante esse processo. E destacado ainda que este didlogo
entre familia e escola pode se dar de diversas formas, como por exemplo, através de
encontros periédicos entre pais, professores e outros profissionais envolvidos no
processo a fim de discutir o progresso do aluno, identificar dificuldades e trabalhar
melhor algumas estratégias.

Além do didlogo entre familia e escola, Chimenes e Santana (2020) endossam
o debate destacando a necessidade de uma participagao ativa por parte da familia no

processo de inclusdo escolar do aluno com TEA. Neste ponto, explicam sobre a
importancia da presenca dos pais em reunides de pais, eventos escolares e atividades
extracurriculares, a fim de evidenciar o apoio e engajamento na vida escolar do filho.
Quanto ao nivel de participagcédo da familia nesse processo, os entrevistados
destacam que, 0s poucos pais que participam de forma mais ativam desse processo,
se fazem presentes desde a construcao do Projeto Politico Pedagogico. Reforgam
também que é visivel o desenvolvimento dos alunos quando ha uma parceria entre
familia e escola. O gréfico abaixo destaca a resposta e posicionamento dos
entrevistados.
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Grafico 8 - Qual o nivel de participacao da familia no processo de inclusao do filho
com TEA na Escola em que vocé atua?

Responderam a questao.

100%

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Quadro 08- Respostas para o questionamento 8.

SUJEITOS RESPOSTAS
B1 Participacao vai desde da elaboragao politico pedagogico e a exclusao do mesmo.
B2 Quando ha parceria entre ambos, e notdrio nota-se um desenvolvimento pleno

dessas criangas com TEA. Porque sempre que ha uma troca de informagéo é
muito para o processo de inclusdo desses alunos dentro do dmbito escolar.

B3 Afamilia tem uma contribuigdo significativa.

B4 Os pais sdo bem participativos, estdo sempre presentes na vida escolar dos seus
filhos com TEA.

B5 O nivel de participagéo de alguns familiares desses alunos com TEA nesta escola

ainda é um pouco distante, mais o pouco que participam ja contribuir bastante
para esse processo.
Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Sobre o nivel de participagdo da familia no processo de inclusdo da crianca
com TEA na escola, Oliveira (2015) explica que o nivel de participacao da familia
nesse processo pode variar dependendo de fatores como disponibilidade dos pais, 0
ambiente escolar e os recursos disponiveis. A autora destaca ainda alguns niveis de
participacao que podem ser identificados como basica, moderada, ativa, colaborativa
ou lider através da troca de mensagens semanais com os professores, participacao
de eventos como Dia da Familia na escola, voluntariar-se para ajudar em excursdes
escolares, colaborar na criacao do PEI ou liderar um comité de inclusdo na escola.

Quando perguntado aos entrevistados sobre o que seria, em sua concepgao,

uma boa relagédo entre a familia e a escola, todos apresentaram a necessidade do
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didlogo e trabalho mutuo para se alcancar um melhor desenvolvimento do aluno, como

apresenta o grafico abaixo:

Grafico 9 — Defende-se atualmente a importancia de uma boa relagao dos pais com
a escola no processo de inclusao: o que é para vocé uma boa relacao entre a familia
e a escola?

Responderam a questao.
100%

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Quadro 09- Respostas para o questionamento 9.

SUJEITOS RESPOSTAS
B1 Considero uma boa relagado quando a um trabalho em conjunto entres ambas com
0S mesmos objetivos.
B2 Chama-se parceria, onde a familia e a escola em conjunto visam o
desenvolvimento do aluno.
B3 Uma boa relagéo entre familia e escola é quando ambos caminham com um s6

objetivo de contribuir no processo de inclusdo e de aprendizagem da crianca de
uma forma adequada.

B4 Nota-se que uma boa relagao entre familia e a escola, quando ha a troca de dialogo,
informacoes, e quando ambas caminham com 0s mesmos objetivos.
B5 Entende-se como uma boa relagdo quando a duas instancias trabalham lado a

lado dividido as obrigacdes, com 0s mesmos propdsitos, € 0s mesmos objetivos.
Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Vieira et al., (2020) explica que a parceria existente entre a familia e a escola é
um componente vital para a incluséo eficaz de alunos com TEA e sucesso deste
processo. Salienta ainda que, através de uma comunicagao clara, em conjunto com
uma participacdo ativa, formagdo continua e suporte emocional, essa parceria
proporciona a criangca um ambiente educacional que colabora com o seu
desenvolvimento e bem-estar.

No que se refere ao papel das familias na inclusdo educacional da crianga com

TEA, Cabral et al., (2021) a participacao da familia € parte fundamental para o sucesso
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no processo de inclusédo do filho com TEA na escola. Estes devem desempenhar um
papel ativo na colaboracao junto a equipe escolar. Este suporte pode se dar através
do compartilhamento de informagées com os professores e gestdo escolar,
participagdo em reunides e planejamento, fornecendo suporte em casa, tudo isso a
fim de proporcionar ao aluno um ambiente educacional que, além de atender suas
necessidades individuais, possa contribuir para com o0 seu desenvolvimento
académico, social e emocional.

Ao serem questionados quanto a forma de fortalecimento dessa parceira entre
familia e escola para o processo de inclusao e desenvolvimento dos alunos com TEA,
0s entrevistados apresentaram que o dialogo e a troca de informacgdes, acima de tudo,
sao as formas de fortalecimento mais importante, como demonstra o gréafico abaixo:

Grafico 10 — De que maneira a parceria familia e escola pode se constituir elemento
capaz de fortalecer os processos pedagdgicos desenvolvidos, e consolidar a
autentica inclusao do aluno com autismo?

Responderam a questao.

100%

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

Quadro 10- Respostas para o questionamento 10.

SUJEITOS RESPOSTAS
B1 Nas trocas de informagdes, e esta sempre presente no contexto educacional.
B2 Estando aberta a didlogo disposta a realmente estd em parceria com o corpo
escolar.
B3 A familia pode colaborar de maneira muito especial para o desenvolvimento,

levando informacdes sugestdes e opinides para que as criangas se sintam mais
incluida das acolhidas no ambito escolar.
B4 Sabe- se que a familia e 0 meio ondem essa crianga passa a maior parte do seu
tempo, entdo acredita-se que carrega consigo informagdes importantes que pode
facilitar o processo de inclusdo dessas criancas.
B5 Esta sempre trocando informagdes, opinides, que possa se um meio facilitado
para que esses alunos possam vim ser incluso no contexto escolar.

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).
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Sobre a consolidagao do processo de inclusao do aluno com autismo na escola,
deve-se destacar que este é um processo continuo que envolve uma série de praticas
e estratégias abrangentes. Além da participacao familiar de forma ativa, Chimenes e
Santana (2020) elencam outros pontos importantes desse processo, como por
exemplo, a capacitacao para professores, coordenadores, e demais funcionarios
sobre TEA e o desenvolvimento de estratégias de inclusdo, adaptacao do curriculo e
das atividades de sala de aula, promoc¢ao de uma cultura escolar inclusiva destacando
a diversidade através da valorizacao e respeito, métodos de ensino diferenciados,
programas de educacdo socioemocional que possam colaborar para com o
desenvolvimento de habilidades como empatia e comunicagao.

Para os entrevistados, a troca de informacdes entre a familia e a escola é
imprescindivel para o fortalecimento dos processos pedagogicos e consolidacdo da
inclusdo do aluno com TEA. Dessa forma, reforcam ainda que as informacdes que as
familias repassam a escola sdo indispensaveis para elaboracdo de um bom
planejamento e organizagéo de atividades para sucesso no processo de inclusdo dos
alunos com TEA. O grafico abaixo apresenta as respostas dos entrevistados quanto

a relevancia das informagdes oferecidas pelos pais.

Grafico 11 — Como as informagdes sobre o aluno com autismo, oferecidas pelos
pais, podem ajudar no processo escolar inclusivo?

100%

B RESPONDERAM A QUESTAO

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).



58

Quadro 11- Respostas para o questionamento 11.

SUJEITOS RESPOSTAS
B1 As informacbes fornecidas pelos pais sdo bases para o processo de
desenvolvimento escolar.
B2 Uma vez que os pais os reconhecem., sabem limitagdes e habilidades,
fornecendo-as, pode-se focar e planejar de forma efetiva.
B3 As informacotes sao fundamentais pois auxiliam na pesquisa e na preparagao do

professor para que 0 mesmo possa se planejar e organizar de maneira adequada
no processo de inclusio.
B4 As informagdes repassadas pela familia contribuir de forma significativa no processo
inclusivo das criancas com TEA, podendo facilitar na escolha de uma boa
metodologia, que possam facilitar ainda mais o aprendizado dessas criangas. Os
pais tém conhecimento sobre os seus gostos, sua habilidade e entre outros, entao
as informacdes oferecidas pelos familiares ajudam muito nesse processo.
B5 As informagbes que sdo repassadas pela familia e de grande relevancia no
processo inclusivo dos alunos com TEA, podendo facilitar muito no processo de
inclusdo desse discente, na sua aprendizagem, na sua adaptagéo dentro do
contexto educacional.

Fonte: Dados da pesquisa realizados pela autora (2024).

As informacdes fornecidas pelos pais sdos sobre seus filhos sdo fundamentais
para a eficacia do processo escolar inclusivo. Schmidt et al., (2016) destaca que
através dessas informacdes é possivel que se tenha um melhor conhecimento das
necessidades especificas dos alunos, colaborando para com o desenvolvimento de
estratégias de ensino personalizadas. Além disso, tais informagdes permitem também
uma melhor comunicacao e interagdo social, bem como, a elaboragdo de planos de
suporte e intervengéo.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, de acordo com Cabral et al., (2021),
essas informacdes também permitem com que se tenha um melhor monitoramento e
avaliagédo continuos atraves do feedback dos pais sobre o progresso e dificuldades do
aluno, o que permite a identificacdo da necessidade de ajustes nas estratégias de
ensino, contribuindo também para com uma melhor relagdo através da parceria e

colaboracéao entre familia e escola.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o que foi abordado no decorrer deste trabalho, percebemos que
a parceria familia e escola, e de suma importancia para o processo de inclusdo da
criangca com Transtorno do Espectro Autista, e para seu desenvolvimento tanto
cognitivo, social quanto emocional. Para esses discentes a maneira que eles devem
ser incluidos precisa de diferenciado, acolhedor, ondem eles possam se sentirem
seguros, acolhidos.

Diante o que se observou na instituicao l6cus da pesquisa, e através do que foi
mencionada pelas participantes no decorrer da entrevista, percebe-se que a parceria
entre a escola e a familia, e de suma relevancia para o processo de inclusdo dos
alunos, e também vieram destacar a importancia de uma comunicag¢ao ativa entre
ambas e as informagdes repassadas nesses momentos pelos familiares também sao
essenciais para se tornar os ambientes mais acessiveis.

Percebe-se que tantos os professores quantos aos tutores possuem
especializacdo em educacao especial, 0 que pode ser importante para o ensino e
aprendizagem e a inclusdo desses alunos no contexto educacional. E os mesmos
também vem destacar a importancia das trocas de informagdes entres os familiares e
a escola na elaboragdo da metodologia de ensino, que vem facilitar a adaptagéao das
criangas com Transtorno do Espectro Autista nas atividades de sala de aula.

Observa-se que a relagao entre familia e escola, e uma das solugbes para que
essas criangas autistas possam vim ser incluidas ndo sé6 no ambito escolar mais
também na sociedade ondem estd inserida. Sendo que a escola precisa ser apta para
desenvolver esse trabalho com os alunos autistas, pois através das informacoes
compartilhadas entre ambas, essas criangas serdo acolhidos (as), de acordo com as
suas necessidades, serd desenvolvida uma metodologia de qualidade, que venha
contribuir no processo de crescimento e inclusdo desses discentes com Transtorno do
Espectro Autista.

Desta forma, podemos destacar, a relevancia desta pesquisa foi de suma
importdncia para a construcdo e aperfeicoamento dos conhecimentos acerca da
tematica pesquisada. E esperamos que possa vir contribuir com novas pesquisas

futuras.
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ANEXOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CAMPUS DE PINHEIRO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a responder o questionario que compde o trabalho de
Conclusao de Curso intitulado: “Familia e Escola: Uma parceria necessaria para o
processo de inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista” realizado pela
discente Jaina Cristina de Sa Sodré, do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual
do Maranhao, Campus de Pinheiro, sob a orientacdo da Prof.2. Ma. Maria Lucia de
Souza Holanda.

Se estiver de acordo, por gentileza responda o questionario a seguir e assine este
termo.

Questionario para Professores
| Parte
l. Dados de Identificagao
ldade:
( )25a30anos ( )30a35anos ( )acimade 35 anos

Formacao

Especializagao ( ) sim ( )nédo

Qual?

Ha quanto tempo na escola?

Em que nivell/ ano atua?
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Il Parte

ll. Qual a sua percepcdao acerca da Inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia? E sobre a inclusao das pessoas com Transtorno do Espectro Autista?

lll. Na sua sala de aula tem aluno com Transtorno do Espectro Autista?

IV. Vocé tem experiéncia pedagogica com aluno com Transtorno do Espectro
Autista?

V. Na sua concepcédo que desafios se apresentam no processo de inclusédo
escolar do discente com TEA?

VI.O que vocé acha necessario para que o aluno com TEA seja incluido e possa
participar de todas as atividades com as outras criangas? A escola oferece algum tipo
de apoio?

VIl. Vocé considera que a parceria familia e escola pode contribuir no processo
de inclusao escolar da crianga com TEA?

VIII.Qual o nivel de participagéo da familia no processo de inclusao do filho com
TEA na escola em atua?

IX. Defende-se atualmente a importancia de uma boa relagdo dos pais com a
escola no processo de inclusdo: O que é para vocé uma boa relacao entre a familia e
a escola?

X. Entende-se que a tarefa educativa exige a participacao de diferentes grupos
(escolares, familiares, docentes). De que maneira a parceria familia e escola pode se
constituir elemento capaz de fortalecer os processos pedagogicos desenvolvidos, e
consolidar a auténtica inclusdo do aluno com autismo?

XlI. Como as informagdes sobre o aluno com autismo, oferecidas pelos pais,
podem ajudar no processo escolar inclusivo?

Eu, , declaro que entendi
0s obijetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar.

Pinheiro, de de

Assinatura do Sujeito de Pesquisa
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