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RESUMO

Neste trabalho, objetivamos investigar os desafios que a escola publica Tomaz de
Aquino Bringel tem na inclus&do de alunos autistas no Ensino Fundamental, a fim de
conceituar e conhecer a sindrome do espectro autista. Como procedimentos
metodoldgicos foram utilizados a observacao da escola e dos alunos, a aplicacéo de
questionarios para os professores da sala de TEA. Dessa forma, o trabalho foi
fundamentado com base nos conceitos da Inclusdo escolar e do Autismo, auxiliado
por teéricos como: Eugénio Cunha (2015) e (2020), Ana Maria Tarcitano Santos
(2008), C. Bosa (2002), entre outros, que em seus estudos enfatizam sobre os
desafios enfrentados por quem possui a sindrome do espectro autista, e como é
desenvolvida a inclusdo escolar. Com esta pesquisa, concluiu -se que a inclusédo
escolar de criancas e jovens com autismo é um passo significativo em direcao a uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras-chave: autismo; inclusdo; dificuldade; respeitar; educagéao.



ABSTRACT

In this work, we aim to investigate the challenges that the Tomaz de Aquino Bringel
public school has in including autistic students in elementary school, in order to
conceptualize andunderstand the autistic aspect syndrome. Observation of the school
and students and the application of questionnaires to teachers in the ASD classroom
were used as methodological procedures. In this way, the work was based on the
concepts of school inclusion and Autism, assisted by theorists such as: Eugénio Cunha
(2015) and (2020), Ana Maria Tarci tano Santos (2008), C. Bosa (2002), among others,
who in their studies emphasize the challenges faced by those with autistic aspect
syndrome, and how it is developed school inclusion. With this research, it was
concluded that the school inclusion of children and young people with autism is a

significant step towards a more justand egalitarian society.

Keywords: autism; inclusion; difficulty; respect; education
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1 INTRODUCAO

O autismo é um transtorno do desenvolvimento neurolégico que afeta a
comunicacao, interacao social e comportamento. Caracteriza-se por uma ampla gama
de desafios, desde dificuldades na linguagem e na compreensao de sinais sociais até
interesses especificos e comportamentos repetitivos. A inclusdo escolar nao apenas
beneficia os alunos com autismo, proporcionando-lhes uma experiéncia educacional
mais rica e satisfatéria, mas também contribui para a formagcao de uma sociedade
mais inclusiva e consciente da diversidade. Ao reconhecer e respeitar as diferencas,
as escolas podem desempenhar um papel crucial na promog¢édo do desenvolvimento
e sucesso de todos os alunos, independente de suas caracteristicas individuais.

A questdo dainclusdo escolar de criangas e jovens com autismo representa
um desafio significativo na busca por uma sociedade mais igualitaria e acolhedora. O
autismo € umtranstorno neurobiolégico que afeta o desenvolvimento da comunicacao,
interacdo social e comportamento. Cada individuo no espectro do autismo possui
caracteristicas unicas, 0 que demanda abordagens personalizadas para garantir seu
pleno desenvolvimento. Logo, a inclusdo escolar, nesse contexto, refere-se ao direito
de todos os alunos, independentemente de suas habilidades e diferencas,
participarem ativamente do ambiente educacional. O desafio esta em proporcionarum
espaco onde as necessidades especificas das criancas autistas sejam atendidas,

garantindo que elas tenham acesso a oportunidades educacionais adequadas.
Neste cendrio, a promog¢ao da inclusdo escolar de criangas com autismo

nao é apenas uma questao de justica social, mas também uma oportunidade de
enriquecimento para toda a comunidade escolar. Ao compreender e respeitar as
singularidades de cada aluno,aescola se torna um ambiente mais diversificado,onde
a empatia, a compreensao e a aceitacao florescem, preparando as novas geragoes
para conviverem de forma respeitosa e inclusiva na sociedade. Este processo
demanda esforgos coletivos, envolvendo educadores, familiares, e a sociedade em
geral, para construirumambiente educacional verdadeiramente inclusivo e acolhedor.
Para a realizacdo dessa pesquisa, a fundamentacao tedrica esta
predominantemente nas obras de autores como Eugénio Cunha (2015) e (2020), Ana
Maria Tarcitano Santos (2008), C. Bosa (2002), entre outros. Esses autores abordam,

em seus estudos, os desafios enfrentados por individuos diagnosticados com o



transtorno do espectro autista, bem como as estratégias para promover a incluséo
desses alunos.

Esta pesquisa ajudard a compreender os desafios da inclusdo de alunos
autistas na escola Tomaz de Aquino Bringel, e descrever as dificuldades de
aprendizagem dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa abordara no referencial teérico o estudo sobre o Espectro
Autista e a Inclusao Escolar, com subtopicos relacionados ao autismo, inclusao
escolar e os desafios da inclusédo de alunos autistas no ensino fundamental. Por meio
deste estudo, propde-se demonstrar que a inclusdo € um instrumento essencial para
disseminacéo de valores nas instituicdes educacionais, ponderando a igualdade de
direitos e oportunidades para todos. A inclusao, em vista disso, desempenha um papel

crucial na insercdo da diversidade no ambiente escolar.
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2 O ESPECTRO AUTISTAE AINCLUSAO ESCOLAR

O autismo é um transtorno neurobiolégico que impacta o desenvolvimento
da comunicagéo, da interacdo social e do comportamento. Este transtorno abrange
uma sucessao de condi¢des, ocasionando uma diversidade nas manifestagdes e na
intensidade dos sintomas observados entre os individuos. Essa condigéo desafia as
concepcgdes tradicionais sobre o funcionamento cognitivo e social, e destaca a
importancia de compreender e respeitar as diferentes formas de expressdo e

processamento no espectro autista.

O transtorno do espectro autista (TEA) €& um  disturbio

neurodesenvolvimento  caracterizado por desenvolvimento  atipico,
manifestagcbes comportamentais, déficits na comunicagdo e na interagéo
social, padrées de comportamentos repetitivos e estereotipados, podendo
apresentar um repertério restrito de interesses e atividades.

Sinais de alerta no neurodesenvolvimento da crianga podem ser percebidos
nos primeiros meses devida, sendo o diagndstico estabelecido porvoltados
2 a 3 anos de idade. A prevaléncia é maior no sexo masculino. (BRASIL.
Ministério da Saude.)

E fundamental reconhecer que o espectro autista é vasto, variando desde
casos em que a capacidade intelectual é significativamente comprometida até
situagcbes em que o individuo apresenta habilidades excepcionais em areas
especificas, como a memorizacao de fatos ou aptiddes artisticas. Essa diversidade
destaca a importancia de abordagens individualizadas na educacéo, terapia e suporte,
considerando as necessidades Unicas de cada pessoa no espectro, € a capacitacao
e formacéo do professor em relagdo ao autismo torna-se essencial nesse quesito. O
preparo das técnicas de aprendizagem do professor, suas habilidades e preparacao
devem criar um ambiente em que as variagbes comportamentais caracteristicas das

criancgas autistas ndo tirem o foco da aprendizagem.

A formagdo do educador e o seu conhecimento cientifico a respeito
assunto, tornam-se essenciais para a identificacdo da sindrome. Da mesma
sorte uma capacitagcdo pedagdgica no exercicio docente possibilita uma
educacdo adequada. (CUNHA, 2020, p. 25)

O diagndstico precoce e intervencdoes adequadas sao cruciais para
promover o desenvolvimento e a qualidade de vida dos individuos autistas. No
entanto, € igualmente importante desafiar estigmas e promover a inclusao social. A

sociedade, incluindo escolas, locais de trabalho e espacos publicos, tem que estar

do

do
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alinhavada para receber e apoiar as pessoas no espectro autista, proporcionando um
ambiente inclusivo que valorize a diversidade.

A conscientizacdo sobre o autismo é essencial para combater estereédtipos e
promover uma compreensao mais profunda das capacidades e desafios enfrentados
por tais no espectro. Uma sociedade verdadeiramente inclusiva e acolhedora em
relagdo ao autismo n&o € apenasuma visao utépica, mas uma necessidade imperativa
para construir um futuro mais justo e enriquecedor para todos. Ao reconhecer e
respeitar a diversidade neuro diversa, as portas para um mundo onde cada individuo,
independentemente de estar no espectro autista ou nao, sdo abertas, e elas tem a

oportunidade de contribuir plenamente para o tecido social.

2.1 O autismo

Segundo Bleuler (1911) “A palavra autismo vem da palavra grega “autos”,
que significa “voltar-se para si mesmo”. Eram conhecidos no passado como
esquizofrénicos que viviam acometidos ao isolamento. Atualmente, pela psiquiatria, o
termo nomeia o comportamento da crianga autista concentrado em si proprio.

O austriaco Eugen Bleuler iniciou os estudosna area e se tornou o primeiro
psiquiatra a utilizar a palavra autismo. No entanto, os estudos mais detalhados sobre
0 autismo iniciaram-se no ano de 1943, através do psiquiatra infantil Leo Kanner,
quando ele escreveu um artigo envolvendo criang¢as com sintomas semelhantes, com
o comprometimento na comunicacdo, dificuldade na interagdo social e atividades
repetitivas, e as criancas apresentavam algumas caracteristicas individuais com
relacdo aos demais.

O autismo néao tem fatores definidos, as causas podem ser ambientais,
bioldgicas e genéticas:

De inicio o psiquiatra Kanner o chamou de “Disturbio Autista do contato
afetivo”, com isso, surgiram outros pesquisadores que desenvolveram varios
estudos a partir da concepgédo de Kanner, tendo algumas modificagdes
relacionadas a um déficit cognitivo e social, sendo considerado como um
“disturbio do desenvolvimento”. (OLIVEIRA, 2019)

Os sintomas variam de individuos para individuos. Em alguns casos, héa
acometimento de convulsdes, ja que o TDA pode vir associado a diversos problemas
neurolégicos e neuroquimicos, com grandes contribuicoes de fatores genéticos.
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Cunha (2015, p.7) afirma que “o autismo pode surgir nos primeiros meses
de vida, em geral, os sintomas tornam-se aparentes por volta dos 3 anos de idade”.
Percebe-se na crianga o uso insatisfatério de sinais emocionais e de comunicagéao,
alémda falta de reciprocidade afetiva.

O autismo segundo o DSM-5 (Diagnostic and Statistic of mental Desordens)
faz parte de uma categoria especff ica como o nome de Transtorno de
Espectro Autista (TEA), anteriormente intitulado Transtorno Global do
Desenvolvimento. O TEA esta inserido na categoria diagndstica dos
Transtornos de Neurodesenvolvimento, que inclui o transtorno autista
(autismo), o Transtorno de Asperger, o transtorno desintegrativo da infancia e
os transtornos invasivos do desenvolvimento sem outra especificagcdo. (BEZ,
2016, p. 69)

O TEA é um distarbio do desenvolvimento neuroldégico e deve estar
presente desde a infancia ou do inicio da infancia, porém pode ser detectado mais
tarde, devido a minimas demandas sociais ou a falta de apoio dos pais nos primeiros
meses de vida.

Trata-se de uma sindrome tdo complexa que pode haver diagndsticos
médicos abarcando quadros diferentes. Isto porque o autismo varia em grau
de intensidade e de incidéncia dos sintomas. Tal heterogeneidade tem levado

arevisao das diretrizes para o seu diagndstico, inclusive com a mudanga da
nomenclatura para “Transtorno do Espectro Autista”. (CUNHA, 2020, p. 23)

Segundo Bosa (2002, p. 37), “compreende como uma sindrome que intriga
e desafia o conhecimento humano. Estudar o autismo é ter nas maos um laboratério
natural de onde vislumbra o impacto da prevencao das relagdes reciprocas, desde
cedo navida”.

De forma geral, 0 conhecimento sobre 0 autismo esta se tornando bastante
amplo. Na atualidade, os diagnosticos de TEA sdo mais frequentes, possivelmente
porque passou a ser uma condicdo mais conhecida. A respeito do tratamento, o
material elaborado pelo Ministério da Saude que abarca as diretrizes de atencéo da
crianca com Transtorno do Espectro Autista descreve que:

O tratamento deve ser estabelecido de modo acolhedor e humanizado,
considerando o estado emocional da pessoa com TEA e seus familiares,
direcionando suas agdes ao desenvolvimento de funcionalidade e a
compensacao de limitagdes funcionais, como também a prevencao ou retardo
de possivel deterioracdo das capacidades funcionais, por meio de processos
de habilitacao e reabilitacdo focados no acompanhamento médico e no de
outros profissionais de salde envolvidos com as dimensdes
comportamentais emocionais, cognitivas e de linguagem (oral, escrita € néo

verbal), pois estas sdo dimensodes basicas a circulacao e a pertenga social
das pessoas com TEA na sociedade. (Brasil, 2012, p. 57)



13

O convivio social e a comunicagdo sdo os maiores desafios para as
pessoas com autismo. A maioria das criancas tendem a demorar para desenvolver a
linguagem, n&o desenvolvem a fala e tem dificuldade para entender ou usar a

comunicacgao verbal e nao verbal.

Os primeiros sintomas do transtorno do espectro autista, f requentemente,
envolvem atraso no desenvolvimento da linguagem, em geral acompanhado
por auséncia de interesse social ou interagdes sociais incomuns. Por
exemplo, puxar as pessoas pela mado sem nenhuma tentativa de olhar para
ela. Outro exemplo € o caso de brincadeiras como carregar brinquedos, mas
nunca brincar com eles. Outro exemplo bem marcante a pessoa com autismo
é o fato de conhecer o alfabeto, mas ndo responde ao préprio nome.
Interesses altamente limitados e f ixos, no transtorno do espectro autista,
tendem a ser anormais em intensidade ou foco. Alguns encantamentos e
rotinas podem estar relacionados a uma aparente hiper ou hiperatividade e
estimulos sensoriais, manifestado por meio de respostas extremadas a sons
e texturas especif icas, como cheirar ou tocar objetos de forma excessiva,
encantamento por luzes ou objetos giratérios e, algumas vezes aparente
indiferenca a dor, calor ou f rio. (BDSM-15, 2014. p 56)

Santos (2008, p.9) afirma que a “escola tem papel importante na
investigacao diagnéstica, uma vez que € o primeiro lugar de interagdo social das
criangas, separada dos seus familiares. E onde a crianga vai ter a maior dificuldade
em se adaptar as regras sociais”.

Todavia, se houver o comprometimento da familia e 0 envolvimento dos
professores havera mudancas positivas nas habilidades de linguagem, interacéo

social e aprendizagem, pois conforme Cunha (2016, p. 15):

A aprendizagem ¢ caracteristica do ser humano. O ensino e aprendizagem
sdo dois movimentos que se ligam na constru¢do do conhecimento. E uma
construcao dialdégica e ndo interpretativa; expressdo imanente da nossa
humanidade que abarca também o aprendente com autismo.

As consequéncias do transtorno do espectro autista em criancas pequenas,
traz a auséncia de comunicacgao e interagao social, podendo ser um impedimento para

a sua aprendizagem,especialmente por meio do convivio e contato com seuscolegas.

A idade e o padréo de inicio também devem ser observados para o transtorno
do espectro autista. As caracteristicas comportamentais do transtorno do
espectro autista tornam-se evidentes na primeira infancia, com alguns casos
apresentando falta de interesse em interagbes sociais no primeiro ano de
vida. Algumas criangas com transtorno do espectro autista apresentam
regressdao no desenvolvimento, com uma deterioragdo gradual ou
relativamente rapida em comportamentos sociais ou uso da linguagem
f requentemente durante os dois primeiros anos de vida. (DSM-5, 2014. p. 55)
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O diagndstico tardio e a auséncia de acompanhamento adequado durante
a infancia podem levar ao agravamento do quadro de autismo da crianca.
Consequentemente, na idade adulta, esses individuos podem enfrentar dificuldades
significativas no mercado de trabalho, muitas vezes resultante de déficits cognitivos
associados ao transtorno. Conforme o DSM-5 (2014. p. 57): “Muitos individuos com
transtorno do espectro autista, mesmo sem deficiéncia intelectual, tém funcionamento
psicossocial insatisfatério na idade adulta, conforme avaliado por indicadores como

vida independente e emprego remunerado”.
Portanto, ha direito previsto na lei 12.764/12, Lei Berenice Piana, que

institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da pessoa com TEA, designando
adaptacoes apropriadas que contemplem suas necessidades.

2.2 Inclusao escolar

A incluséo escolar busca garantir que todos os alunos, incluindo aqueles
com autismo, tenham oportunidades iguais de aprendizado e participagdo. Promover
ainclusdo envolve adaptagdes no ambiente escolar, estratégias pedagogicas e apoio
personalizado para atender as necessidades especificas de cada aluno autista. Essa
abordagem visa criar um ambiente acolhedor e respeitoso, onde a diversidade seja
valorizada.

A colaboracdo entre professores, profissionais de apoio e pais é
fundamental para o sucesso da inclusédo escolar de criangas com autismo. Estratégias
como o0 uso de materiais visuais, comunicacgao altemativa, flexibilidade na organizacéao
do espaco e do tempo, além de capacitacao para os profissionais, sdo fundamentais

para garantirum ambiente educacional inclusivo.

A complexidade das questdes educativas em geral, e da educagéo inclusiva
em particular justifica a adogcdo de uma abordagem de inspiragao
multireferencial que propde a leitura plural da realidade fazendo uso da
concorréncia de referéncias distintas que devem guardar suas respectivas
independéncias enquanto contribuicbes a compreensdo polissémica do
objeto seja ele préatico ou tedrico. (SAMPAIO, 2002, p.72)

Ainclusdo escolariniciou-se no final do século XX, a partir dai surgem duas

propostas de incluséo,quedefendiaa colocacao de todos os alunosna sala regular
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de ensino,sem retencao de grau de comprometimento, entretanto incluindo o apoio

dos professores em ambientes como, escolas especiais e sala de recursos.

Conforme a LDB, é direito de criancas e de adolescentes com deficiéncia o
acesso a educacéo e nao podendo ser negado sob nenhum argumento, tanto
na rede publica quanto na privada. A lei enfatiza no artigo 59, que os sistemas
de ensino deverao assegurar 0S recursos necessarios para a escola e
consequente inclusdo como uma agao educacional que tem por objetivo
disponibilizar o ensino de acordo com as necessidades do individuo.
(CUNHA, 2002, p. 37)

Uma pessoa com autismo tem por direito garantido na lei n® 12.764/12, Lei
Berenice Piano o0 acesso a escola regular. A lei institui a politica nacional de Praticas
dos Direitos da pessoa com Transtorno de Espectro Autista. (BRASIL, 2012 [s.p])

Destaca-se na Lei a obrigatoriedade de diagndstico precoce e tratamento
multidisciplinar, o direito aos medicamentos € incluido e o direito da nutricado adequada
e de informagdes que contribuem para o diagnéstico e o tratamento.

A educacdao inclusiva € a principal ferramenta educacional que proporciona
o aluno a ter acesso a novas experiencias sociais sem distingdo de conhecimento e
habilidades, ela permite que estudantes que ainda apresentem necessidades
especiais, como o0 autismo, possam se desenvolver e conviver com outros alunos

considerados normais em uma escola de ensino regular.

2.3 Desafios da inclusao de alunos autistas no Ensino Fundamental

Os desafios enfrentados por alunos autistas no ensino fundamental séo
multifacetados e exigem uma abordagem sensivel e personalizada para promover o
seu pleno desenvolvimento académico e social. O autismo é um transtomo do
espectro autista (TEA) que pode apresentar uma variedade de caracteristicas,
tornando cada experiéncia Unica para o aluno. Nesse contexto, & crucial compreender
e enfrentar os desafios especificos que esses estudantes podem encontrar ao
ingressar no ambiente escolar.

Um dos principais desafios para alunos autistas no ensino fundamental esta
relacionado a interagéo social. Dificuldades na compreensao de pistas sociais, na
comunicacado nao verbal e na expressao emocional podem levar a uma sensacao de
isolamento. Professores e colegas muitas vezes precisam estar cientes dessas
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dificuldades para criar um ambiente inclusivo e apoiar a participagédo social do aluno
autista.

No contexto do autismo, a qualidade do trabalho em sala de aula inicia-se
pela descoberta do aluno: o que ele faz, deseja e como ele aprende. Portanto,
havera momentos em que a melhor coisa que o professor podera fazer sera
observar seu aluno, atentar-se para as suas agdes. (CUNHA, 2020, p. 54)

bY

Outro desafio significativo diz respeito a comunicacao. Alunos autistas
podem apresentar atrasos na linguagem, dificuldades na expresséo verbal e néo
verbal, além de preferéncias por formas alternativas de comunicagéo, como o uso de
sistemas de comunicagdo aumentativa e alternativa (CAA). A adaptagdo do ambiente
escolar paraincluir estratégias de comunicagao eficazes € essencial para garantir que
esses alunos consigam expressar suas necessidades e compreender as instrugdes.
A sensibilidade sensorial é outra area critica. Muitos alunos autistas tém uma
sensibilidade aumentada ou diminuida aos estimulos sensoriais, como luz, som,
texturas e cheiros. O ambiente escolar, frequentemente agitado e com multiplos
estimulos, pode ser avassalador para esses estudantes, afetando seu foco e bem-
estar. Adaptacgdes, como salas sensoriais ou 0 uso de materiais que considerem essas
sensibilidades, sdo importantes para criar um ambiente propicio ao aprendizado.

A necessidade de rotinas e previsibilidade é outro desafio a ser
considerado. Alunos autistas muitas vezes se beneficiam de rotinas consistentes e
previsiveis, o que pode entrar em conflito com a natureza dindmica do ambiente
escolar. Professores e colegas podem colaborar para estabelecer rotinas claras,
proporcionando seguranga e conforto ao aluno.

O papel dos educadores é crucial para superar esses desafios. A formacao
especializada, o desenvolvimento de estratégias de ensinoinclusivas, a comunicagao
aberta com os pais e 0 entendimento das necessidades individuais de cada aluno
autista sdo fundamentais. A promocdo de uma cultura escolar que valorize a
diversidade e fomente a empatia entre os estudantes é essencial para criar um
ambiente acolhedor e inclusivo, onde todos os alunos, independentemente de suas

caracteristicas, possam prosperar no ensino fundamental.
A incluséo do aluno autista no ensino regular € um direito garantido por lei,

como citado no capitulo V da LDB, na lei n® 9394/96 que aborda sobre a educacao
especial. Ela deve propor a integracdo afetiva do aprendente a vida em sociedade.

Para compreender adequadamente o aluno com Transtorno do Espectro Autista, é
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imperativo desenvolver uma conscientizagdo aprofundada sobre a nova realidade
educacional e promover estudos que visem a compreensao da inclusao. Além disso,
é essencial a utilizagdo de metodologias diversificadas para acolher e apoiar
efetivamente os estudantes com autismo que buscam inser¢cdo na escola regular.
Sao inumeros os desafios encontrados pelos alunos com TEA na incluséo
escolar, pode-se elencar alguns como: falta de ambientes adequados e mais
silenciosos, falta de conhecimento, formacdo especializada ou aceitacdo de
professores sobre o que é o autismo e suas diversas caracteristicas. A formagéao do
professor é essencial, ratificando o valor do seu papel nesse processo de inclusao.
Cunha (2020, p. 138) recorda que, “ndo podemos deixar de lembrar os principios para
uma gestdo democratica, com um projeto emancipado e transformador das relagdes
sociais enfatizando o trabalho coletivo e interdisciplinar como processo educativo do

aluno”.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de Pesquisa

O presente estudo refere-se a uma pesquisa de campo que tem por objetivo
geral observar como ocorre a inclusédo dos alunos com Transtorno de Espectro Autista
(TEA) na escola Tomaz de Aquino Bringel nos anos iniciais do ensino fundamental.
Visamos criar uma base de conhecimentos a respeito do assunto, ou seja, da incluséo
dos alunos com TEA na rede regular de ensino considerando o papel dos professores
como essencial nesse processo.

Para isso, a pesquisa seguiu 0s seguintes critérios: a) Quanto a abordagem: de
natureza qualitativa, concentrada em dados n&o numéricos; b) Quanto aos afins: de
forma descritiva e explicativa, expondo o funcionamento e rotina de atendimento da
sala de recursos; c) Quanto aos meios: utilizamos a pesquisa bibliografica, como Bosa
(2002) e Santos, (2008) e pesquisa de campo, do qual buscamos informacdes
diretamente com a populagéo pesquisada.

O universo da pesquisa foi a rede municipal de ensino publico de Santa
Inés/MA, na Escola Municipal Tomaz de Aquino Bringel, localizada na Rua Joacy
Farias, Vila Conceicao. A escola contém um total de 15 salas, funcionam nos tumos
matutino e vespertino, e apenas duas salas funcionam no turno notumo. Contém 58
professores, 4 supervisores e 1 gestor, entre os professores, apenas dois sdo na sala
do AEE. Nesta pesquisa, utilizamos como amostra sete alunos com TEA, na sala do

AEE presente na escola, e dois professores.
O questionario aplicado as professoras do AEE tinha como objetivo identificar

quantos alunos com TEA eram matriculados na escola e como era a inclusdo desses

alunos emsala de aula e na escola.

3.2 Corpus da Pesquisa

A pesquisa foi conduzida ao longo de um periodo de seis meses, permitindo a
coleta de dados sobre a atuagéo dos professores tanto na sala de aula regular quanto
na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). O estudo investigou as
atividades de aprendizagem por alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro

Autista (TEA), as estratégias que os professores empregam para lidar com essas
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dificuldades, bem como suas metodologias de ensino, praticas pedagdgicas e
abordagens relacionadas a educacgao especial. O corpus da pesquisa é composto por
dados escritos e linguisticos fomecidos pelos professores, obtidos por meio de

questionarios, observacoes e entrevistas.

3.3 Instrumento e Coleta de Dados

O instrumento para a coleta de dados desta pesquisa € um questionario, em
que as duas professoras responsaveis pela sala do AEE responderam para a
finalidade da pesquisa. O questionario conteve dez perguntas, no qual oito séo
perguntas abertas e duas sao perguntas fechadas. As perguntas estao relacionadas
a quantidade de alunos com TEA na escola, estrutura escolar, apoio escolar,
capacitacdo dos docentes responsaveis pela sala, e metodologias usadas para lidar
com o transtorno na escola. O questionario foi aplicado aos professores da sala do
AEE nos dois turnos da escola, matutino e vespertino, porém as professoras

preferiram responder em casa e retornar com as respostas via WhatsApp.

3.4 Analise dos Instrumentos e Coleta de Dados

O questionario aplicado para os professores da sala do AEE, tem o intuito de
saber como é o dia a dia dos professores com os alunos em sala de aula, como
trabalham, e como os alunos lidam e respondem com o sistema de ensino aplicado
pelos professores.

Na primeira questao a pergunta é apenas para saber a quantidade de alunos
na sala de atendimento educacional especializado, com o intuito de identificar um
controle sobre quantos alunos tém e se sdo realmente registrados no sistema da
escola. A fim de identificar se realmente hda um sistema ou uma ficha de controle que
identificasse quantos e quais alunos tem TEA, e se sdo acompanhados regularmente.
A primeira professora (P) ndo respondeu a primeira questédo. Ja a segunda professora
(A), que é a responsavel principal pela sala do AEE, respondeu: “07”, o que implica
que, o controle da sala em relagcédo aos alunos acompanhados regularmente esta nas
maos da pedagoga responsavel pela sala de recursos.

Na segunda questao a pergunta é sobre a idade dos alunos, afim de saber se

a maioria dos alunostem a mesma faixa etaria, ou se ha mais criancas ou pré-
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adolescentes. A primeira professora “P”, respondeu que: “os alunos acompanhados
tém 7 anos’, porém a segunda professora (A), respondeu: entre 06 e 09 anos. E
notavel de acordo com as respostas dadas pela professora (A), que ha sim uma
variacdo na idade das criancas e que ela tem um controle sobre esses dados
cadastrais dos alunos, confirmando a hipo6tese implicada da questéo (1).

Na terceira questao a pergunta é sobre qual a maior dificuldade enfrentada ao
trabalhar com alunos com transtorno do espectro autista, com a intencao de saber se
os professores estdo realmente preparados para o desafio que é trabalhar com alunos
que tém diferentes niveis de autismo e diferentes dificuldades de aprendizagem. A
professora (P) respondeu que: “Os alunos a principio nao tinham nenhuma forma de
comunicacao e tinham dificuldade na interacdo, mas com a ajuda dos outros alunos
foi possivel a interagcdo e houve um avanco significativo.” A docente em questao
ressalva a importancia da interagdo com os outros alunos considerados normais, a
convivénciano diaadiae a inclusao desses, almejando a aprendizagem e superando
as dificuldades de interagao e relagdo com outros alunos. A professora (A) responde:
“Alunos com nivel de suporte 3 que apresentam agravos severos de comunicagao e
sensibilidade sensorial, exigem abordagens mais elaboradas.” A pedagoga aponta a
dificuldade de alunos com o grau mais elevado do autismo, entretanto seu trabalho
pedagogico requer uma abordagem mais delicada, pois ndo é facil de lidar com tal

grau.

Podem adotar comportamentos repetitivos, como bater o corpo contra uma
superficie ou girar, e apresentarem grande estresse ao serem solicitados a
mudarem de tarefa. [...]Também apresentam uma incidéncia maior de
comorbidades, como depressao, TDAH, TOC, ansiedade,
epilepsia, disturbios do sono, dif iculdades de fala, distirbios gastrointestinais,
deficiéncia intelectual e dificuldades de coordenagédo motora [...] (GARCIA,

2024)

Na quarta questédo a pergunta tem o intuito de saber se a escola oferece apoio
pedagodgico na perspectiva docente, em relacdo a educacao inclusiva, com a
finalidade de saber se a escola realmente tem o intuito de ter um professor/tutor,
capacitado e apto para trabalhar com criancas com TEA. As respostas das
professoras foram as mesmas: opg¢ao "sim”, portanto, identifica-se que a escola
percebe a necessidade de um professor capacitado e competente para lidar com

todas as barreiras e dificuldades da inclusdo desses alunos autistas.
Na quinta questdo a pergunta remete sobre a existéncia de uma sala de

recursos multifuncionais, se hauma salado AEE ou néo. A respostas das professoras
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(P) e (A), também foi a mesma, opgao “sim”, em vista disso, € notdria a existéncia da
sala de atendimento educacional especializado para acompanhamento dos alunos
com TEA ou comorbidades. Conforme o decreto N°7611/11, dispbe sobre a educacgao
especial, 0 atendimento educacional especializado e da outras providéncias.

Na sexta questdo o intuito da indagacgao € identificar quais os recursos sao
utilizados para trabalhar com TEA, e se ha realmente um preparo e trabalho
especializado em atender uma crianca autista. A professora (P) respondeu: “Jogos”,
o que fica subentendido que ela utiliza o ludico como forma de recurso e 0s jogos sao
os principais dotes de suas habilidades como educadora. A professora (A) respondeu:
Recursos sensoriais, recursos visuais para comportamentos esperados, pranchas de
comunicacao, quadros de rotina, brinquedos tateis, jogos de encaixe e montagem,
entre outros. Dessa forma, entende-se que 0s seus recursos Sao um pouco mais
elaborados, todavia, ndo foge da mesma ideia de jogos ludicos da professora (P). Nao
obstante, utilizar jogos € uma excelente ideia na visao docente. Para Luckesi (2002,
p.31,33):

[...] quando estamos definindo ludicidade como um estado de consciéncia,
onde se da uma experiéncia em estado de plenitude, ndo estamos falando,
em si, das atividades objetivas que podem ser descritas sociolégica e
culturalmente como atividade ludica, como jogos ou coisa semelhante.
Estamos, sim, falando do estado interno do sujeito que vivencia a experiéncia
lidica. Mesmo quando o sujeito estd vivenciando essa experiéncia com
outros, a ludicidade é interna; a partilha e a convivéncia poderédo lhe oferecer,
e certamente oferece, sensagbes do prazer da convivéncia, mas, ainda
assim, esta sensacdo é interna a cada um, ainda que o0 grupo possa
harmonizar-se nessa sensagcao comum [...]. [...] A descritiva comportamental
individual ou coletiva, assim como os valores comunitarios que sus tentam
esta experiéncia, compdem o entorno dessa sensagdo de experiéncia plena,
a serem tratadas por outros dmbitos de conhecimentos [...].

Na sétima questao o proposito da pergunta é identificar os maiores desafios da
sala de recursos, quais as dificuldades enfrentadas pelos professores, quais as
maiores pelejas e obstaculos nesse ambito educacional. A professora (P), respondeu:
‘A adaptacido”. Nesse caso € diafano a maior dificuldade de qualquer docente em
qualquer ambito educacional, o choque de realidade, ele torna-se limpido quando os
professores ndo tém a experiéncia na educacao especial e se deparam com tantos
desafios, onde um leque de habilidades € necessario. A professora (A), respondeu: O
atendimento educacional especializado requer um sistema educacional articulado,
dessa forma o trabalho colaborativo € uma ferramenta importante para que a escola

consigaofertar uma educacao de qualidade para os alunos publico-alvo da educacéao
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especial, porém geralmente € comum encontramos escolas que nao conseguem
desenvolver uma proposta pedagdgica inclusiva por falta desse dialogo entre a sala
de recursos multifuncional e a sala regular de ensino. A docente frisa a importancia
de umdialogo de interacao entre professores da sala do AEE e professores das salas
regulares, no qual torna-se em uma critica a falta de preparo de alguns professores
que nao buscam atualizar seus métodos de ensino considerados “arcaicos”, assim
impossibilitando a inclusdo em outras escolas e em outros ambitos.

Na oitava questdo a intencdo da pergunta € identificar se o atendimento
educacional especializado pode ocorrer fora do espaco educacional, se esse
acompanhamento pode ocorrer em outros espagos. Segundo a professora (P), a
resposta € “sim”. Entretanto a resposta da professora (A), é o contrario da professora
(P), ela responde: “ndo”, e justifica: “o atendimento educacional especializado
acontece nas salas de recursos multifuncionais, esses espagos pertencem ao
ambiente escolar, fora dele o individuo realiza terapias com equipe multidisciplinar,
caso seja necessario considerando as necessidades especificas do mesmo”.
Conforme o Brasil (2009), “o AEE deve ocorrer prioritariamente na sala de recursos
multifuncionais, quer seja da prépria escola ou outro centro de atendimento
educacional especializado, que nao tenha fins lucrativos e que tenha convénio com a
secretaria de educacao”.

Na nona questdo o intuito da pergunta atribui-se a visdo de inclusdo dos
professores da sala de recursos, se realmente eles tém o intuito de incluir as criangas
autistas com os alunos das salas regulares no ambito da aprendizagem. A resposta
da professora (P) foi: Sim, & de suma importancia tanto para o cognitivo, quanto para
ainteracao social. Conforme é assegurado pelo atual sistema de ensino, a LDB, todos
possuem acesso a educacgao. Segundo Moantoan (2003, p. 12) “A incluséo, portanto,
implica mudanca desse atual paradigma educacional, para que se encaixe no mapa
da educacéo escolarque estamos retragando’.

Diante disto é explicito a preocupacéao da professora com a inclusao dos alunos
autistas. A resposta da professora (A) foi: “Sim, essa vivéncia possibilita
aprendizagem para todos os alunos que compde esta sala de aula, é preciso respeitar
e celebrar a diversidade humana.” Ao tratar de inclusdo em uma sala de aula regular,
a resposta da professora (A), pressupde que as demais criangas que nao estao no
quadro de atendimento educacional especializado, devem respeitar e aceitar as
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diversidades encontradas na sala de aula, assim reforcando a ideia de que respeitar
€ preciso para que haja educacéo.

Na décima e ultima questao a finalidade da pergunta € identificar quais sao os
objetivos e metas dos professores para trabalhar com essas criangas com TEA, seus
propdsitos, alvos e designios. A resposta da professora (P) foi: “Adaptar jogos e
contelido da sala regular de acordo com a deficiéncia afim ndo s6 de assegurar um
direito, mas de proporcionar uma aprendizagem significativa.” Assegurar uma
educacédo de qualidade para uma crianca com transtorno do espectro autista, nao é
tarefa facil, ela ressalva que elaborar um conteddo que tenha um resultado
significativo € um de seus maiores desafios. A resposta da professora (A), foi: “Tenho
como objetivo diminuir ou eliminar toda e qualquer barreira que impeca o aluno
publico-alvo da educacéo especial de se desenvolver, vislumbrando uma educacéo
significativa que promova sua autonomia e que potencialize suas habilidades.” A
professora teve total convicgdo de que ela € a peca principal da educagéo inclusiva, e

que seu trabalho é o que ajuda a quebrar as dificuldades encontradas.

3.5 Analise da Pesquisa

Apéds a apresentacao dos dados elencados acima, por meio da realizacao da
entrevista e do questionario, foi possivel visualizar a visao e atuagéao dos professores
da Sala do AEE, em relagédo ao autismo na escola Tomaz de Aquino Bringel.

Quando questionada sobre como funciona a sala do AEE, na primeira visita a
escola Tomaz de Aquino Bringel em 15 de Novembro de 2023, a Pedagoga
responsavel pela Sala de Recursos, respondeu: “A sala de recursos funciona como
uma espécie de clinica, que visa atender as criangas que tem dificuldades de
acompanhar as criancas na sala de aula. Ela ndo é uma sala separada que pega as
criangas com autismo ou outra dificuldade e pde para fazer outras atividades
separadas das demais criancas. Ela tem o intuito de ajudar as criangas com
dificuldades de aprendizagem, dificuldade de comportamento e para isso, precisamos
saber toda a sua rotina e relacdo com os pais e fazer o acompanhamento de um a
um. Por isso as criangas vém para o atendimento em contraturno ao seu horario de
aula”. A resposta da professora, em relagdo ao atendimento dos alunos é
fundamentada conforme o MEC, portanto seu processo de acompanhamento torna-

se exclusivo. Assim, o processo de atendimento em salas de atendimento inclusivo é
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diferente do atendimento das salas regulares, entretanto n&o substitui essa
escolarizacao, na verdade tém a funcédo de complementar a formagédo dos alunos,
para que eles tenham autonomia dentro e fora da escola. Baseado na resposta da
pedagoga, é alvo afirmar que esse sistema de atendimento facilita o trabalho dos
professores, tanto da sala regular, como da sala do AEE, pois o tempo para trabalhar
cada metodologia de ensino é essencial, e do ponto de vista pedagdgico, acompanhar
as particularidades de cada aluno é essencial para o desenvolvimento da

aprendizagem dos individuos, e que vai de acordo com:

O atendimento educacional especializado - AEE tem como fungao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. (BRASIL, 2009. p 1)

A segunda professora na entrevista de 8 de fevereiro de 2024, ressalva que: “a
aprendizagem dos alunos vai depender do tipo de deficiéncia, cada deficiéncia é
analisada, avaliada, como a crianc¢a se comporta, como ela vai receber esse ensino,
porque existem varios tipos de deficiéncias. Entdo o professor, juntamente com o
cuidador, e a sala de recursos multifuncionais, vao ver atividades que contemplem
esse aluno, claro que dentro dessa mesma tematica, dentro do mesmo tema,
trabalhando com os regulares, mas de uma forma adaptada”. Partindo desse ponto
de vista, é de extrema importancia identificar os alunos que sofrem desse transtorno,
pois é de acordo com o grau de autismo, dificuldade de aprendizagem, se é verbal ou
nao, se faz contato visual, se tem dificuldade na fala, ou se consegue falar, que é
elaborado um método de aula especifico para acompanha-lo e ajuda-lo na sala de
aula regular. Um detalhe importante que deve ser aludido, € que as criangas
diagnosticadas com autismo na escola, ou seja, foi apresentado pelos pais um laudo
no ato da matricula destes, sdo acompanhadas por um cuidador, que acaba sendo
um melhor mediador entre professor da sala do AEE e aluno, pois na escola , é ele
que acompanha no dia a dia a evolucao desse aluno autista, e consequentemente,
ele evita a sobrecarga do professorda sala de aula regular, principalmente se o aluno
com deficiéncia necessita de acompanhamento nas suas necessidades fisiolégicas

do dia a dia. Pois:
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O cuidador escolar tem um papel fundamental na vida de um estudante com
alguma deficiéncia f isica, intelectual e/ou transtorno especff ico. Tratando se
do novo perfil educacional, o cuidador escolar deve atuar em diversas
atividades, auxiliando os discentes que precisam dos seus servigos,
garantindo a inclus&o no espago escolar e avancos na aprendizagem destes
sujeitos. (SILVA; OLIVEIRA, 2020)

Ao questionarmos qual aluno a segunda professora tem mais dificuldade em
trabalhar, ela cita: “Nesse caso, sdo umas criancas nao verbais, eles nao falam, sdo
gémeos, sdo alunos do primeiro ano desde 0 ano passado e eles sdo autistas, autistas
nao verbais, a coordenagao motora deles tinha uma dificuldade. Entao nesse dia nés
estdvamos trabalhando com os alunos regulares a familia silabica do “S”, para
contemplar eles, para eles ficarem na mesma tematica, ai nés trabalhamos a letrinha
do Sapo, lendo pra eles a palavra sapo, fazendo a silabacao. Ai foi pedido para eles
irem no quadro, pra eles tentarem identificar a letra “s” dentro do quadro e que eles
pudessem também tentar escrever, como eles tem uma dificuldade, as vezes nao
conseguiam trabalhar com o lapis, j@ com o pincel eles ja& conseguiam escrever,
escreviam no quadro, entdo é feita toda uma adaptagéo.

No meio da educacgao especial, € comum encontrar alunos autistas n&o verbais.
Segundo Amato; Fernandes (2010) “A comunicagdo das criangas do espectro
autistico tém varias peculiaridades e nado segue 0 mesmo percurso de
desenvolvimento observado em criangas normais”, o que denota que cada crianga
autista nao segue 0 mesmo padrdao de comportamento e nem o0 mesmo padrdo de
dificuldade. Porém para trabalhar com criancas que nao conseguem falar ou se
comunicar bem, requer um preparo clinico do professor responsavel pelo seu
acompanhamento, pois € uma atribuicdo do professor da sala do AEE “elaborar e
executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e da acessibilidade” (BRASIL, 2009. p 4).
E por mais que sejam aplicadas varias técnicas e metodologias de aprendizagem, vale
salientar que ndo ha uma metodologia ou técnica salvadora. Portanto afirma Cunha
(2020, p.49) “ha sim, grandes possibilidades de aprendizagem, considerando a fungéo
social e construtivista da escola”. Logo, considerando que a escola tenha uma

estrutura e preparo adequados, a evolucao do aluno sera notéria.
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3.6 Analise e discussao dos dados

Na analise sobre a as dificuldades enfrentadas ao trabalhar com alunos
com TEA, foi visto que a maior dificuldade era com as criancas nivel de suporte 3.
Essas criancas apresentavam uma dificuldade enorme em se comunicar e tinhamuma

sensibilidade sensorial severa, ou seja, eram sensiveis ao barulho.

Nestes casos, os individuos tém dificuldades graves no seu cotidiano e déficit
severo de comunicagcdo, com uma resposta minima a interagées com outras
pessoas e a iniciativa prépria de conversar muito limitada. Também podem
adotar comportamentos repetitivos, como bater o compo contra uma superficie
ou girar, e apresentarem grande estresse ao serem solicitados a mudarem
de tarefa. (GARCIA, 2024)

Lidar com criangas com esse nivel de suporte, realmente é um desafio,
requer preparo, paciéncia e bastante habilidade. A formacédo continuadanesses casos
torna-se fundamental e um fator chave para lidar com tal desafio, pois ao lidar com
criancas de nivel de suporte 3, € necessario um preparo e estudo condizente a
situacao da crianga, para que haja uma interacao entre aluno e professor. O professor
necessita, nesses casos, compreender que esses alunos devem ser bem
acompanhados no ambiente escolar.

Qutra dificuldade encontrada pelo pelos tutores e professores € a falta de
acompanhamento de alguns pais, na rotina escolar, na assiduidade de seus filhos na
sala de aularegular e também na sala do AEE, e em alguns casos na higiene pessoal
das criancas, como fardamento escolar sujo ou a falta de banho. Alguns pais,
infelizmente, ndo conseguem lidar com o autismo, por ndo saber nada sobre o TEA e
acabam se afastando das rotinas escolares de seus filhos e isso é bastante
preocupante no ponto de vista do evolutivo do aluno.

Segundo o Instituto Neurosaber, (2022) “Logo os pais/responsaveis sao
imprescindiveis para um tratamento eficaz, pois a alianca entre eles e os profissionais
envolvidos sera uma poderosa condutora das estratégias alcangadas nas terapias do
cotidiano.”

Felizmente a escola possui formacao continuada para os professores, o
que facilita no suporte e no progresso gradativo das criancas. Os professores e a

escola estao cientes queao dar o suporte e acompanhamento adequado, 0 sucesso
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na aprendizagem dos alunos serd consequéncia desse processo. De acordo com
Santos (2008, p.30) “E de responsabilidade do professor a atencdo especial e a
sensibilizagdo dos alunos e dos envolvidos para saberem quem s&0 e como se
comportam esses alunos autistas.”

As atividades desenvolvidas pelos professores da sala de recursos
multifuncionais sdo bem elaboradas com jogos e brinquedos tateis e visuais, e o ludico
€ 0 que toma as atividades com os alunos mais produtiva e palatavel para os alunos

autistas. Como afirma Mendes (2015):

Esse tipo de atividade é o que norteia um trabalho pedagdégico que tem como
objetivo 0 desenvolvimento significativo dos discentes, pois as brincadeiras e
0S jogos sdo um o6timo veiculo da educagao e favorecem no processo de
ensino-aprendizagem”.

Mas para isso existe todo um sistema de controle de rotina e sistema de
consultas marcadas no computador da secretaria da sala de recursos. Cada crianga
tem seu acompanhamento conforme o seu grau de aprendizagem, ou conforme seu
grau de autismo, o que é de extrema importancia navisao inclusiva do ensino especial
e também no ponto de vista académico, pois com isso é mantido um controle de
alunos, e torna-se perceptivel quando ha evolucao de umaluno ou mais.

Apos a visita semanal na escola,foi visto que a rotina das criangas autistas
funciona normalmente na sala regular, as criangas usufruem do horéario escolar como
todas as outras. Entretanto as suasrotinasnasalado AEE,funcionamem contraturno
ao seu horéario de matricula na escola. Se o aluno for matriculado pela manha (turno

matutino) para estudarna escola, a sua visita a sala do AEE, sera a tarde. E se o
aluno for matriculado para estudar pela tarde (turno vespertino), sua visita a sala do
Atendimento Educacional Especializado sera pelo horario da manh@. Esses horarios
foram criados com a justificativa de que o “seu atendimento ndo atrapalhe na sua
rotina de estudos,mas que ajude no seu desempenhoem salade aula,e com o tempo

isso tem se tornado bem efetivo”, afirma a professora responsavel pela sala do AEE.
Visto que trabalhar com esses alunos é um trabalho arduo, acompanhar

eles em sala de aula, também é um desafio. Durante a visita vespertina, foi notado
que alguns desses alunos, sempre visitam a Sala de Recursos, ou rondam pela
escola, pois as vezes, os alunos se sentem entediados com a sala regular, e é aqui
que o trabalho do cuidador entra em acao, pois a professora titular da sala ndo poderia

deixar os outros alunos de lado e ir atras desse aluno. O cuidador, por sua vez,
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acompanha o aluno e desenvolve atividades especificas na sala do Atendimento
Educacional Especializado, com o objetivo de promover seu engajamento e
entretenimento. Estas atividades sdo aprovadas com o tema da aulado dia e incluem,
por exemplo, exercicios de pintura relacionados ao conteido abordado. Além disso,
dependendo do nivel de complexidade, o cuidador pode utilizar atividades com ‘“ligar
os pontos”, que visam trabalhar a coordenagao motora fina do aluno. Essa abordagem
é de extrema importancia para o desenvolvimento construtivo da escrita e para o

processo de aprendizagem dele.
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4 AUTISMO E INCLUSAO NAESCOLA TOMAZ DE AQUINO BRINGEL

O autismo na escola Tomaz de Aquino Bringel esta presente em quase todas
as salas do ensino fundamental menor, em cada sala ha pelo menos u m aluno com
TEA. A escola possui sala do AEE, o que ajuda na inclusdo desses alunos. Cada
aluno tem um cuidador que o orienta e o auxilia nas suas atividades e os ajuda em
suas dificuldades em sala de aula. Porém ha alunos que ndo necessitam de
cuidadores, devido ao seu desenvolvimento com a ajuda do atendimento educacional,
pois com o trabalho anual feito com algumas criancas com TEA, elas conseguem
acompanhar o restante da turma, assim, mostrando que o trabalho dos professores e
cuidadores vem sendo bem-sucedidos.

Segundo Cunha (2020, p 71) “os interesses do aluno estdo no campo dos
afetos. Em muitos casos a afetividade, é o Unico caminho para se estabelecer contato
com o aluno”. Entao, estabelecer um contato afetivo com esse aluno autista, torna-se
preciso e a crianca se sente confortavel com o acompanhamento.

O conceito de acompanhamento escolar, reforga a ideia de incluséo em sala
de aula, entdo cria-se a necessidade de conhecer o aluno, ser um docente observador,
e os professores da sala do AEE possuem essa preocupacao, auxiliam os cuidadores
das criancas com grau de autismo mais elevado, e muitas vezes, até os pais desses
alunos. Os professores exigem a presenca e o depoimento dos pais das criangas com
TEA, para terem uma nog¢ao se como é esse individuo em casa, ajudando assim no
seu planejamento mensal e tratamento diferenciado com eles. Conforme Cartaxo
(2013):

A atuacdo com as familias é um desafio. Desafio que deve considerar a
dindmica social e as praticas culturais da comunidade a f im de proporcionar
acOes educativas que valorizem a crianga e as familias as quais elas
pertencem. O fato de conhecer a realidade deve provocar ref lexdes que
permitam buscar diferentes formas de atendimento aos direitos da crianga e

da familia. (CARTAXO, 2013, p. 181)

Apesar das queixas de alguns pais ndo terem o cuidado necessario com seus
filhos, mandando-os pra escola com o fardamento escolar sujo, ou sem fazer sua
primeira refeicdo do dia, e muitas vezes até sem tomar o banho matinal, o trabalho
com eles n&o para, visto que alguns alunos que tiveram o atendimento regular de um

anoja possuemuma certa autonomiaem sala de aula,no qual ja ndo necessitamde
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um acompanhamento exclusivo, mas mesmo assim, continuam com o atendimento
na sala do AEE, o que exalta a sua eficiéncia com o atendimento regular.

A inclusdo dos alunos autistas na escola torna-se louvavel a partir do momento
em que os professores das salas regulares ndo excluem os alunos diagnosticados
autistas, ndo ha uma atividade sequer que todos néo participem, tanto as escritas
como as extraclasse, o que quebra o paradigma da exclusao do aluno, separando-o
dos demais devido seu comportamento, as vezes, agitado. E isso parte de uma
metodologia inclusiva sugerida e aplicada pelos professores da sala do AEE, em

conjunto com os outros professores. E de acordo com Moantoan (2013, p.41):

Certamente, um professor que engendra e participa da caminhada do
saber “com” seus alunos consegue entender melhor as dificuldades e as
possibilidades de cadaum e provocar a construgdo do conhecimento com

maior adequacgao.

A ideia de saber a dificuldade e caracteristica peculiar de cada aluno, parte do

panorama didatico, e que deve estar cada vez mais presente em sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo do trabalho foi identificar se o autismo na escola campo
dessa pesquisa era notdrio e conforme o surgimento dessas criancas com Transtorno
do Espectro autista, se haveria inclusao e atendimento educacional especializado
para estes.

Com a realizagdo da pesquisa é possivel afirmar que ha um
acompanhamento delicado com esses alunos. A escola é bastante receptiva, e atende
bem a comunidade em que reside, € bastante acolhedora com estagiarios e excelente
para a pesquisa. Os professores das salas regulares nao rejeitam a ideia de aprender
mais sobre os transtornos que envolvem a comunidade escolar e como solucionar,
com a ajuda dos profissionais de atendimento educacional especializado, e com o
auxilio dos cuidadores, que sao orientados pela pedagoga responséavel da sala do
AEE. O acompanhamento, o controle semanal e o contratumo das entrevistas em
relacao as aulas regulares, tornam-se um acompanhamento clinico notavel e mister
na perspectiva docente.

Vale evidenciar que o trabalho dos professores da sala regular, também,
era de acordo com a metodologias orientadas pelo AEE, com auxilio dos cuidadores,
era evitado a exclusao desses nas atividades, pois embora o grau de autismo de
alguns alunos seja diferente, a recomendacdo é incluir todas as criangas nas
atividades, pois o parecer da inclusdo também deveria ser repetido pelos demais

alunos, reforcando o conceito de sala de aula e educacao para todos.
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PROF.DR. FRANCISCO MARIO MAGALHAES
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SANTOS

QUESTIONARIO

QUANTOS ALUNOS AUTISTAS TEM NA SALA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO?
QUAL A IDADE DOS ALUNOS COM TEA? (TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA)? Os alunos acompanhados tem7 anos
QUAL A MAIOR DIFICULDADE ENFRENTADA AO TRABALHAR COM
ALUNOS COM TEA? Os alunos a principio nao tinham nenhuma forma de
comunicacao e tinham dificuldade na interacao, mas com a ajuda dos
outros alunos foi possivel a interacao e houve um avancgo significativo.
A ESCOLA OFERECE FORMAGCAO CONTINUADA PARA OS
PROFESSORES/TUTORES?
(X') sim () néao

A ESCOLA POSSUI SALA DO AEE (Atendimento Educacional Especializado)?
(X') sim () néo

QUAIS RECURSOS PARA TRABALHAR COMTEA? Jogos

QUAIS SAO OS MAIORES DESAFIOS DOAEE? A adaptacao

O AEE PODE OCORRER FORA DO ESPACOESCOLAR? Sim

VOCE ACHA QUE E ESSENCIAL PARA O ALUNOCOM TEA PARTICIPAR DAS

ATIVIDADES COM OS OUTROS ALUNOS DA SALA? Sim, é de suma

importancia tanto para o cognitivo, quanto para a interacao social.

10.COMO EDUCADORA DA SALA DE RECURSO, O QUE VOCE PRETENDE

FAZER PARA ATENDER A NECESSIDADE DE ALUNOS QUE POSSUEM A
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DEFICIENCIA? Adaptar jogos e conteudo da sala regular de acordo com a
deficiéncia afim nao s6 de assegurar um direito, mas de proporcionar uma

aprendizagem significativa.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CENTRO ACADEMICO DE PEDAGOGIA
CURSODE PEDAGOGIA }

PROF.DR. FRANCISCO MARIO MAGALHAES

ACADEMICOS: CIONEIDE ARAUJO DE OLIVEIRA PORTELA E RAFAEL COSTA

SANTOS

QUESTIONARIO

QUANTOS ALUNOS AUTISTAS TEM NA SALA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO? 07

QUAL A IDADE DOS ALUNOS COMTEA? (TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA)? Entre 06 e 09

QUAL A MAIOR DIFICULDADE ENFRENTADA AO TRABALHAR COM
ALUNOS COM TEA? Alunos com nivel de suporte 3 que apresentam
agravos severos de comunicacao e sensibilidade sensorial, exigem
abordagens mais elaboradas.

A ESCOLA OFERECE APOIO PEDAGOGICO NA PESRPECTIVA INCLUSIVA
PARA OS PROFESSORES/TUTORES?

(X)SIM  ()NAO

. A ESCOLA POSSUI SALA DO AEE (Atendimento Educacional Especializado)?
(X) SIM () NAO

. QUAIS RECURSOS PARA TRABALHAR COM TEA? Recursos sensoriais,
recursos Vvisuais para comportamentos esperados, pranchas de
comunicacao, quadros de rotina, brinquedos tateis, jogos de encaixe e
montagem, entre outros.

. QUAIS SAO OS MAIORES DESAFIOS DO AEE? O atendimento educacional
especializado requer um sistema educacional articulado, dessa forma o
trabalho colaborativo é uma ferramenta importante para que a escola
consiga ofertar uma educacao de qualidade para os alunos publico alvo da
educacao especial, porém geralmente é comum encontramos escolas que
nao conseguem desenvolver uma proposta pedagdgica inclusiva por falta
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desse dialogo entre a sala de recursos multifuncional e a sala regular de
ensino.

8. O AEE PODE OCORRER FORA DO ESPACOESCOLAR? Nao, o atendimento
educacional especializado acontece nas salas de recursos multifuncionais,
esses espacos pertencem ao ambiente escolar, fora dele o individuo realiza
terapias com equipe multidisciplinar, caso seja necessario considerando as

necessidades especificas do mesmo.
9. VOCE ACHA QUE E ESSENCIAL PARA O ALUNOCOM TEA PARTICIPAR DAS

ATIVIDADES COM OS OUTROS ALUNOS DA SALA REGULAR? Sim, essa
vivéncia possibilita aprendizagem para todos os alunos que compoée esta
sala de aula, é preciso respeitar e celebrar a diversidade humana.

10.COMO EDUCADORA DA SALA DE RECURSO, O QUE VOCE PRETENDE
FAZER PARA ATENDER A NECESSIDADE DE ALUNOS QUE POSSUEM A
DEFICIENCIA? Tenho como objetivo diminuir ou eliminar toda e qualquer
barreira que impeca o aluno publico alvo da educacao especial de se
desenvolver, vislumbrando uma educacao significativa que promova sua

autonomia e que potencialize suas habilidades.



