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RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso, intitulado "As Finalidades Educativas da
Escola Publica Brasileira no Século XXI," tem como objetivo geral realizar um estudo
critico e comparativo das finalidades da escola publica brasileira, no referido periodo,
conforme estabelecidas na legislacao (LDB e BNCC do Ensino Fundamental) e nas
perspectivas tedricas de Michel Young e José Carlos Libaneo. Dividido em cinco
capitulos, o estudo inicia com uma analise do contexto historico da escola publica
brasileira no século XXI, destacando as principais medidas educacionais voltadas a
educacao basica nas duas ultimas décadas. Em seguida, sdo apresentadas as
finalidades educativas presentes na LDB e na BNCC, contextualizando e detalhando
suas diretrizes. O trabalho também explora a visao de Michel Young sobre a funcao
epistémica das escolas e a analise de José Carlos Libaneo sobre a integracao entre
formacao cultural, cientifica e praticas socioculturais. A conclusao enfatiza a
necessidade de harmonizar as exigéncias sociais contemporaneas com os ideais de
justica e equidade social na educacdao. A metodologia adotada incluiu revisao
bibliografica e analise documental. A motivacao pessoal para a pesquisa surgiu
durante a pandemia de COVID-19, periodo em que as escolas foram forcadas a
suspender as aulas presenciais, revelando a importancia de reavaliar as finalidades
educativas das instituicoes escolares. Este estudo contribui para a compreensao das
finalidades educativas na escola publica brasileira e oferece subsidios para a
formulacao de politicas educacionais inclusivas e de qualidade.

Palavras-chave: filosofia da educacéo, finalidades educativas, ensino fundamental,
LDB, BNCC.



ABSTRACT

The following final paper, "The Educational Goals of the Brazilian Public School in
the 21st century," aims to conduct a critical and comparative analysis of the purposes
of the Brazilian public school as established in the legislation (LDB and BNCC of
Elementary Education). And also analyse the theoretical perspectives of Michel
Young and José Carlos Libaneo. Divided into five chapters, the study begins with an
analysis of the historical context of the Brazilian public school in the 21st century,
highlighting the main educational policies aimed at basic education over the past two
decades. Subsequently, the educational purposes present in the LDB and BNCC are
presented, contextualizing and detailing their guidelines. The work also explores
Michel Young's view on the epistemic function of schools and José Carlos Libaneo's
analysis of the integration between cultural, scientific education, and sociocultural
practices. The conclusion emphasizes the need to harmonize contemporary social
demands with the ideals of justice and social equity in education. The methodology
adopted included a literature review and document analysis. The personal motivation
for the research arose during the COVID-19 pandemic, a period when schools were
forced to suspend in-person classes, revealing the importance of reassessing the
educational purposes of school institutions. This study contributes to the
understanding of the educational purposes in the Brazilian public schools and
provides support for the formulation of inclusive and quality educational policies.

Keywords: philosopy of education, educational purposes, elementary School, LDB,
BNCC.
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1 INTRODUGCAO

A educacdo publica no Brasil tem sido um campo fértii de debates e
transformacdes, especialmente ao longo do século XXI. Diante de um cenario
politico, social e econémico dinamico, as finalidades da escola publica brasileira tém
sido constantemente reavaliadas e reformuladas para atender as demandas de uma
sociedade em constante mudanca. Este trabalho de conclusdo de curso, intitulado
"As Finalidades Educativas da Escola Publica Brasileira no Século XXI", busca
realizar um estudo critico e comparativo das finalidades da escola publica brasileira,
conforme estabelecidas na legislacao vigente, notadamente na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB)! e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)? do Ensino Fundamental, e nas perspectivas tedricas de Michel Young e
José Carlos Libaneo.

A problematica que orienta esta pesquisa centra-se nas divergéncias e
convergéncias entre as finalidades educativas prescritas pelos documentos oficiais e
as visdes tedricas de renomados educadores. Como a LDB e a BNCC definem os
objetivos da educacao brasileira? De que maneira as teorias de Michel Young e
José Carlos Libaneo dialogam ou se contrapbéem a essas finalidades? Essas
questdes sado essenciais para compreender como as diretrizes legais e as
concepgbes pedagédgicas influenciam a pratica educativa nas escolas publicas
brasileiras, especialmente no que tange a promoc¢ao da equidade e da qualidade no
ensino.

A relevancia desta pesquisa se justifica pela necessidade urgente de entender
e aprimorar as finalidades educativas da escola publica brasileira. Em um contexto
em que as desigualdades sociais e educacionais persistem, é fundamental analisar
criticamente as orientacdes legais e tedricas que guiam a educacgédo basica. Este
estudo nao apenas contribui para o debate académico, mas também oferece insights
praticos para a formulacao de politicas educacionais que busquem uma educacao
mais inclusiva e equitativa. A pesquisa pretende fornecer subsidios tedricos e
empiricos que possam orientar educadores, gestores e formuladores de politicas na

' A LDB no qual tratamos neste TCC trata-se da Lei n? 9.394/1996 que define e regulariza a orgacdo
da educacao brasileira com base nos principios presentes da Constituigao.

2 A BNCC no qual tratamos neste TCC trata-se da 32 versdo, homologasa em 20 de dezembro de
2017.
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construgdo de um sistema educacional que atenda as necessidades de todos os
alunos, promovendo justica social e desenvolvimento integral.

A minha motivagdo pessoal para abordar esta tematica emergiu durante a
pandemia de COVID-19, quando as escolas foram forcadas a suspender suas aulas
presenciais. Nesse momento, muitas instituicbes passaram a ser vistas como
entidades mais assistencialistas, e a sociedade, de modo geral, pareceu esquecer
as verdadeiras finalidades da escola. A confusdo sobre o retorno as aulas
presenciais revelou a falta de clareza sobre os objetivos educativos, deixando muitas
escolas sem saber como proceder. Esta experiéncia me inquietou profundamente e
me motivou a explorar de forma mais rigorosa e critica as finalidades educativas da
escola publica brasileira.

A metodologia adotada para o desenvolvimento desta pesquisa foi
predominantemente qualitativa, com base em revisdo bibliografica e analise
documental. Foram analisados documentos oficiais, como a LDB e a BNCC, além de
obras de referéncia dos educadores Michel Young e José Carlos Libaneo. A revisao
bibliografica incluiu a leitura e interpretacdo de artigos académicos, livros e outras
fontes pertinentes, buscando contextualizar historicamente e teoricamente as
finalidades educativas propostas. A analise documental permitiu uma compreenséo
detalhada das diretrizes legais que orientam a educacao basica no Brasil, enquanto
a revisao tedrica proporcionou uma base sélida para comparar e contrastar as visdes
dos tedricos estudados.

Além da introducgédo, este trabalho esta estruturado em outros cinco capitulos.
No primeiro intitulado "A Escola Publica Brasileira no Século XXI", apresentamos o
contexto histérico em que a escola publica brasileira esta inserida, destacando as
principais medidas educacionais voltadas a educacéao basica que foram implantadas
durante as duas ultimas décadas e na atualidade. Este capitulo proporciona uma
visdo abrangente das transformacdes que moldaram a educagéao publica no pais.

No capitulo intitulado "As Finalidades da Escola Presentes na Legislagao”,
exploramos as finalidades educativas delineadas na LDB e na BNCC do Ensino
Fundamental. Aqui, discutimos o contexto histérico de cada documento e
apresentamos detalhadamente as finalidades estabelecidas, oferecendo uma base
sélida para a compreensao das diretrizes normativas que orientam a educacao

basica no Brasil.
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No capitulo intitulado "Um Olhar de Young sobre as Finalidades Educativas
da Escola", dedica-se a analise das propostas de Michel Young (2007) sobre a
funcédo das escolas. Young defende a importancia do conhecimento poderoso e da
funcdo epistémica das instituicbes educacionais, argumentando que as escolas
devem proporcionar aos alunos o acesso a formas de conhecimento que lhes
permitam compreender e transformar o mundo.

No capitulo intitulado "Um Olhar de Libaneo sobre as Finalidades Educativas
da Escola", apresentamos uma analise reflexiva sobre as percepcbes de José
Carlos Libaneo acerca das finalidades da escola. Libaneo enfatiza a integracéo entre
a formacéao cultural e cientifica e as praticas socioculturais dos alunos, buscando
promover uma educacao que valorize tanto o conhecimento académico quanto a
diversidade e a inclusao social.

Assim, com o que apresentamos neste TCC esperamos contribuir para um
entendimento mais profundo das finalidades educativas da escola publica brasileira
no século XXl, fornecendo subsidios tedricos e praticos para educadores,
formuladores de politicas e pesquisadores interessados em promover uma educacao

publica de qualidade, inclusiva e equitativa.
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2 A ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA NO SECULO XXI

Buscamos neste capitulo atender ao nosso objetivo especifico de identificar o
contexto histérico em que estd situado a escola publica brasileira e para isto,
apresentaremos neste capitulo as principais medidas educacionais voltadas a
educacao basica que foram implantadas durante durante o século XXI, ou seja, nas
duas ultimas décadas.

Decidimos por esta apresentagdo dada a importancia da educagdo e
considerando que essa esté inserida dentro de diversos contextos (politico, historico,
cultural, etc.). Desta forma, sabendo que nao é possivel descrevermos todos estes,
focaremos neste capitulo em apresentar o contexto educacional que a educacéo
brasileira se inseriu no decorrer deste século.

Contexto esse, considerado a partir das transformacdes sofridas pelas
escolas publicas brasileiras diretamente relacionadas ao contexto politico e as
respectivas politicas publicas voltadas para elas que foram implantadas, assim,
abordaremos nesta secdo as relacbes dessas transformacdes com o0s seus
respectivos contextos politicos.

Desta forma, este capitulo esta dividido em trés secdes, onde, na primeira
apresentaremos um recorte referente a primeira década, a segunda secao retratara
o recorte da segunda década e na terceira secdo, a partir do descrito nas duas

primeiras, traremos uma analise critica do atual contexto escolar brasileiro.

2.1 A Primeira Década (2001 a 2010)

Nesta primeira década do século XXI, que compreende os anos de 2001 a
2010 o Brasil passou por diferentes modelos politicos e consequentemente por
diferentes visbes sobre as finalidades educativas da escola, resultando em
diferentes politicas publicas implementadas por cada governo.

Nesse periodo, tivemos os dois ultimos anos de governo do presidente
Fernando Henrigue Cardoso - FHC® (1995 a 2002) e oito anos do presidente Luiz
Indcio Lula da Silva* (2003-2010). Considerando que o governo FHC teve sua maior

3 Fernando Henrique Cardoso é um professor, sociélogo, cientista politico, escritor e politico
brasileiro, foi presidente da Republica Federativa do Brasil entre 1995 e 2002.

4 Luiz In&cio Lula da Silva, mais conhecido como Lula, é um ex-sindicalista, ex-metallrgico e politico
brasileiro. Foi presidente do Brasil entre 2003 e 2011
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parte no século passado e considerando que algumas de suas medidas voltadas
para a educacao tiveram impacto direto no recorte temporal definido nesta pesquisa,
tomamos ser prudente olharmos um pouco mais atras quanto as politicas publicas
implementadas no governo FHC.

Assim, de forma geral, iniciamos apresentando a andlise de Frigoto (2011)
quanto ao governo FHC, em relagdo a educacgao, que o descreve como um governo
gue foi pautado fundamentalmente no liberalismo conservador®. Para Durham (2010,
p. 158) “boa parte das politicas do governo Fernando Henrique foi orientada para a
implantagdo das reformas estabelecidas pela LDB”. Para isto, este governo criou
sistemas de avalia¢cdes nacionais, como o Sistema de Avaliagdo do Ensino Basico
(SAEB)%, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) o Exame Nacional de
Conclusdo de Curso (ENC), a época conhecido como Provao, para avaliar as
competéncias adquiridas pelos alunos desde o0 ensino basico até o ensino superior.

Um marco importante na educacéo brasileira que ocorreu no governo de FHC
e que tem impactos diretos no contexto que queremos apresentar foi a criagao do
Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF), que a partir de 1996 estabeleceu que 0s governos municipais e
estaduais deveriam destinar 60% dos recursos vinculados a educacao para a
manutenc¢ao do ensino fundamental, conforme explica Frigoto (2011)

Tendo como base a vinculacdo de 15% do orcamento de estados e
municipios para o ensino fundamental, o fundef resultou na criacdo, em
cada estado, de um Fundo, formado a partir do total dos recursos
transferidos da Unido para estados e municipios e entre estados e seus
municipios, dos quais se reservava 15% para o financiamento do ensino
fundamental (equivalente a 60% dos 25% obrigatérios para a educacgao)
(Frigoto, 2011, p. 173)

Ja em 2001, a educacao foi agraciada com a aprovacao do Plano Nacional de
Educacgéo (PNE) (Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001), que teria uma duragéo de
10 anos, e incumbiria os Estados e os Municipios a partir de entao elaborar os
planos decenais correspondentes, cabendo a Uniao instituir o Sistema Nacional de
Avaliacdo, fixando os mecanismos necessarios ao acompanhamento das metas

constantes no PNE. O objetivo do PNE (2001 a 2010) era “assegurar que, até 2011,

5 Liberalismo conservador é uma variante do liberalismo que mescla politicas economicamente
liberais com valores e principios socialmente conservadores sobre questdes culturais e éticas.

6 O SAEB foi criado em 1988 com a aplicacdo das primeiras provas ocorrendo em 1990, porém foi no
governo de FHC que ele assumiu o papel de monitoramento do ensino fundamental e de orientador
para algumas politicas educacionais.
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todas as criangas, 0s jovens e 0s adultos tenham condicbes de acesso e
permanéncia nas escolas publicas do pais.”

No campo das politicas sociais, que estdo diretamente relacionadas com a
educacao, um grande marco no governo FHC foi a implementacao do Bolsa Escola
(Lei n? 10.219, de 11 de abril de 2001), que tinha como objetivo estimular criangas e
jovens carentes de 6 a 15 anos a romperem, por meio da educagéo, o ciclo da
reproducao da miséria e que, posteriormente se tornou uma importante ferramenta
orientada para estimular a entrada e a permanéncia na escola dos filhos de familias
mais pobres.

Assim, em resumo, podemos concluir que o contexto educacional brasileiro
pré e inicio do século XXI, que coincidiu com o governo FHC teve um carater de
implementagao das reformas previstas na LDB e na implementacao de sistemas que
pudessem avaliar a educacéo brasileira.

Isso se deu porque, até o inicio do seu governo ndo havia indicadores que
medissem a qualidade do ensino e que, conforme Durham (2010, p. 166) “o sistema
de avaliacdo do desempenho escolar, de grande credibilidade, criado no governo
FHC permitiu analises e denuncias no que diz respeito a qualidade do nosso ensino”

Nos oito anos que seguiram, tivemos o chamado governo Lula, no qual,
segundo Oliveira (2009, p. 198)

Os primeiros quatro anos de mandato de Lula podem ser caracterizados, no
que se refere a educacao basica, pela auséncia de politicas regulares e de
acao firme no sentido de contrapor-se ao movimento de reformas iniciado
no governo anterior. Assim, assistimos, nesses quatro anos, agdes esparsas
e uma grande diver-sidade de programas especiais, em sua maioria
dirigidos a um publico focalizado entre os mais vulneraveis. Foi somente no
ultimo ano do primeiro mandato que, por meio da Emenda Constitucional n.
53, de 19/12/2006, atribuindo nova re-dacédo ao paragrafo 5° do art. 212 da
Constituicdo Federal e ao art. 60 do Ato das Disposicdes Constitucionais
Transitorias, o governo criou o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo -
FUNDEB (Qliveira, 2009, p.198).

Assim, dentre suas politicas publicas para a educacao basicas podemos
destacar que, logo em 2003 o governo criou o Programa Brasil Alfabetizado (Decreto
n® 4.834, de 8 de setembro de 2003), com a finalidade de promover a alfabetizacdo
de jovens acima de 15 anos e adultos excluidos da escola antes de aprender a ler e
a escrever.

Em 2006 o nosso sistema de educacao basica sofre uma alteracao, passando
a ser de 9 anos com matricula obrigatéria aos seis anos de idade (Lei n® 11.274, de
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6 de fevereiro de 2006). Também em 2006 ocorre a criacdo do Fundo de
Desenvolvimento da Educagé&o Basica (Fundeb), a partir de uma alteracdo na
constituicdo e que assegurou recursos para todos os niveis de ensino e elevou os
repasses da Unido para estados e municipios vinculados as matriculas da educacao
basica. Para se ter uma ideia do impacto do Fundeb, em 2006, os repasses do
Fundef haviam sido de R$ 988 milhdes. Em 2007, com o inicio do Fundeb, os
repasses cresceram para R$ 3,9 bilhdes. E chegaram a R$ 15,98 bilhdes em 2015.

Foi também no governo Lula a criagdo do indice de Desenvolvimento da
Educacédo Basica (IDEB), criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), como o objetivo de medir e
apresentar a sociedade as condi¢cdes de ensino no Brasil.

Com o IDEB, os sistemas municipais, estaduais e federal de ensino passaram
a ter metas de qualidade para atingir. Isso porque tais sistemas comprometeram-se
com o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, criado por meio do
decreto n. 6.094 de 24 de abril de 2007, em que o padrao de qualidade € o IDEB.

Também destacamos como marco importante nesse governo o langamento
do Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), em 24 de abril de 2007. Um
plano audacioso segundo Saviani (2007, p. 1232) por agregar 30 acdes que incidem
sobre 0s mais variados aspectos da educacdo em seus diversos niveis e
modalidades.

Outro acontecimento importante que teve grandes impactos na educacao
brasileira foi a expansdo dos investimentos governamentais na educagéo
profissional, com a contratacdo de 3.433 docentes e técnicos administrativos, a
autorizacdo de 214 novas unidades federais, 0 que representou um aumento de
150% nestas, investimentos maiores que R$ 1 bilhdo de reais, desde 2005. Os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), que foram os principais
beneficiados pela expansdo, buscam combinar o ensino de ciéncias naturais e
humanidades com a educacéao profissional e tecnoldgica. Assim, os objetivos dessa
rede de ensino sao oferecer educacao profissional e tecnoldgica, ofertar cursos de
modo a fortalecer os arranjos produtivos locais, estimular a pesquisa aplicada, a
producédo cultural, o empreendedorismo, o cooperativismo, entre outros.

Em 2008 o governo tomou uma importante medida relacionada a valorizacao
docente, que foi a criagao do piso nacional para os professores da educacao basica,
através da Lei n? 11.738 de 16 de julho de 2008, que, além de definir um salario-
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minimo a ser pago, em qualquer lugar do Brasil, por uma jornada de 40 horas
semanais, a lei também reserva uma parte da jornada para que o profissional
planeje e prepare aulas, estude e corrija avaliagoes.

Em 2009, considerando que a criacao do IDEB fortaleceu o nosso Sistema
SAEB, o governo implantou uma mudanga nos objetivos do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), que a partir de 2009 passou a ser utilizado como instrumento
de seleg¢édo para aquelas instituicoes publicas de ensino superior que aderiram ao
Sistema de Selecao Unificada (Sisu)

Assim, em resumo podemos dizer do governo Lula que, por um lado, houve
rupturas e formulagcao e implementagéo de novos programas e ag¢des, enquanto por
outro lado, existem fortes elementos de continuidades e permanéncias e inclusive
fortalecimento de politicas publicas voltadas a educacédo que foram iniciadas ainda
no governo anterior. Isso é possivel de ser observado tanto nas politicas de
avaliacdo quanto nas politicas de financiamento aqui destacadas.

2.2 A Segunda Década (2011 a 2020)

No periodo de 2011 a 2020 o brasil passou por mais trés governos, Dilma
(2011 a 2016), Michel Temer (2016 — 2018) e Bolsonaro (2019 - 2022).

Podemos dizer que o governo Dilma foi um governo de continuidade das
politicas publicas implantadas no governo anterior e que pouco implementou ou
revolucionou em relacdo a educacdo basica, estando quase todas as inovacdes
voltadas para politicas no ensino superior, como o sistema de cotas e o programa de
Ciéncia sem fronteiras.

Na educacdo basica, uma das poucas implementacdes foi a criacdo do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), com a
finalidade de ampliar a oferta de cursos de Educacao Profissional e Tecnoldgica, por
meio de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira (Lei n®
12.513, de 26 de outubro de 2011).

E a principal de todas, que foi o langamento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em 2015, um documento que define o conjunto de aprendizagens

essenciais no percurso da educacgao basica.
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Em resumo Alves et al (2021) descrevem os governos de Lula e Dilma como

“neodesenvolvimentistas” apontando que:

O impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em abril de 2016, encerou o
ciclo do chamado “neodesenvolvimentismo” do Governo Lula-Dilma e deu
lugar, mais uma vez, ao neoliberalismo reconhecido no delinear do governo
Temer. Tal afirmacao se fundamenta nas rapidas acbes conservadoras e
liberais do entdo nomeado presidente, que assumindo o cargo logo deu
inicio as reformas trabalhistas e previdenciarias, consolidacao do teto de
gastos publicos, concessdes e privatizacbes, e até reforma do Ensino
Médio. (Alves et al, 2021, p. 72428)

Ja no curto governo Temer, temos duas principais contribuicdes para a
educacao bdsica para apresentar, a primeira delas € a Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, a chamada Lei da Reforma do Ensino Médio, estabeleceu uma
série de mudancas na estrutura do ensino médio: ampliou o tempo minimo do
estudante na escola, definiu uma organizacao curricular mais flexivel, com a oferta
de diferentes itinerarios formativos.

Enquanto a segunda é a Criagdo do Programa de Residéncia Pedagdgica
(Portaria Capes n® 38, de 28 de fevereiro de 2018), com o objetivo de aperfeicoar a
formacao dos estudantes dos cursos de licenciatura, por meio de estagios
supervisionados em escolas publicas de educacao basica. Cabe aqui ressaltar que
este projeto é relacionado ao ensino superior, mas foi aqui evidenciado por se tratar
de uma politica com impactos diretos na educacao basica, uma vez que la onde
estes futuros professores atuarao.

Ja no Governo Bolsonaro, que encerrou em 2022, pouco vimos de politicas
educacionais voltadas para a educacgao, sendo a unica que podemos destacar € a
criagcdo do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares, com lancamento em 5
de setembro de 2019, e que prevé a implementacédo de 216 colégios até 2023, com
0 objetivo de promover a melhoria na qualidade da educacgéo basica. Esta politica
publica reflete bem os interesses deste governo em relacdo a educacdo, em
consonancia com a sua pauta de governo, fundamentada principalmente no
conservadorismo e no autoritarismo.

Fora isso, um outro grande acontecimento para a educacdo, que neste caso
nao estd relacionado diretamente com politicas publicas, mas que vale aqui um

registro em razao da sua ineditude é a Pandemia de COVID 19, com a suspensao

7 O Neodesenvolvimentismo esta relacionado com o desenvolvimentismo, termo muito utilizado no
periodo entre 1930 a 1980, que visava acelerar o processo de industrializagao e superar a condicao
de subdesenvolvimento do pais. Aplicando-se agora o prefixo “neo”, considerando a
contemporaneidade.



20

das aulas presenciais em todo o pais e em todos os niveis de ensino. A partir de
2020 passamos a viver um contexto educacional inédito, pautado pelo fechamento
das escolas e a suspensdo das aulas presenciais em funcdo da Pandemia de
COVID-19.

Embora o fechamento das escolas tenha sido uma medida excepcional, por
motivos sanitarios, isto afetou diretamente estudantes e professores de escolas
publicas e privadas de uma maneira geral. De forma que os impactos entre uns e
outros e dentro de cada segmento foram bastante diferentes, uma vez que uma
parte da rede privada articulou a continuidade do trabalho escolar de forma remota,
acionando plataformas tecnoldgicas ja disponiveis de ensino a distancia, enquanto
que a rede publica, extensa e diversa, confrontou-se com a expressao gritante da
desigualdade que caracteriza a populacdo brasileira e com as contradicdes que

atravessam a escola publica, intensificadas ao longo das ultimas décadas.

2.3 A escola publica brasileira na atualidade

Nesta secdo, considerando o curto espago de tempo para analisar o atual
governo, do Presidente Luis Inacio da Silva (Lula) abordaremos educacao publica na
atualidade a partir do olhar tedrico de Frigoto (2011) e Gadelha, Moraes e Ribeiro
(2021), por concordarmos e entendermos que suas analises sdo complementares.

A pesquisa de Frigotto (2011), embora nao tao recente, é extremamente atual
em sua visao de mundo e nos fornece uma base sélida para essa analise. Ela nos
trouxe uma leitura da educacdo brasileira na primeira década do século XXI,

afirmando que:

[...] as concepgdes e praticas educacionais vigentes na década de 1990
definem dominantemente a primeira década do século XXI, afirmando as
parcerias do publico e privado, ampliando a dualidade estrutural da
educacdo e penetrando, de forma ampla, mormente nas instituicbes
educativas publicas, mas nado s, e na educacao basica, abrangendo desde
o conteldo do conhecimento até os métodos de sua produgdo ou
socializacao (Frigoto, 2011, p. 242)

Frigoto (2011) observa que as parcerias publico-privadas e a dualidade
estrutural da educacdo foram ampliadas, afetando principalmente as instituicoes
educativas publicas. Essas mudancgas foram incorporadas na educacdo basica,
influenciando tanto o conteudo dos conhecimentos quanto os métodos de sua

producgéo e socializacao.
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Frigoto também cita que, em relacdo as politicas voltadas para a EJA e para
as populagdes indigenas e afrodescendentes:

[...] houve énfase nas politicas voltadas para a educacdo de jovens e
adultos e para a educacao da populagao indigena e afrodescendente. Por
certo, ndo se pode reduzir tais feitos ao debate sobre a politica de cotas e
menos ainda que tal debate se reduza, uma vez mais, a0 pensamento
dicotdmico a favor ou contra. Trata-se de ver quais forgas sociais as
demandam, qual sua sinalizagado social e politica e qual o seu ardil. (Frigoto,
2011, p. 244)

Ou seja, ele enfatiza a necessidade de analisar essas politicas publicas
dentro de um contexto mais amplo de forgas sociais e politicas. Assim, o contexto
atual, descrito por Frigoto (2011) € que nossa educagao esta se transformando em
uma “Educacédo Capitalista e produtivista”, onde segundo Gadelha, Moraes e Ribeiro
(2021, p. 7)

Hoje o que mais vemos no interior das instituicdes educativas é a aplicacao

de teorias empresariais reportando-se aos conceitos de eficiéncia, eficacia,
gestdo e produtividade. Escolas e universidades tém sofrido forte pressao
perante as exigéncias do sistema. Assim, na maioria das vezes, ndo ha
preocupagdo com a qualidade do ensino, nem com a dindmica dos
processos educativos-formativos, ha somente uma busca insana por
resultados (Gadelha, Moraes & Ribeiro, 2021, p. 7).

O que Gadelha, Moraes e Ribeiro (2021) nos apresentam & que o contexto
atual da educacao brasileira é caracterizado pela influéncia de teorias empresariais
dentro das instituicbes educativas, focando em conceitos de eficiéncia, eficacia,
gestao e produtividade.

Essa abordagem coloca as escolas sob pressdao para alcancar resultados
quantificaveis rapidamente, muitas vezes as custas da qualidade educacional e da
atencao as necessidades individuais dos alunos. As escolas e universidades estao
sendo cada vez mais vistas e geridas como organizagdes que devem atender a
métricas de desempenho e eficiéncia, em vez de como instituicbes voltadas para o
desenvolvimento integral dos alunos, é o que estamos vivenciando agora em relacao
a privatizacao das escolas em alguns estados do pais.

Esses projetos de privatizacdo de escolas publicas, como os observados em
estados como Parana e Sao Paulo, refletem uma orientagédo neoliberal e capitalista.
A privatizacao envolve a transferéncia da gestdao e operacionalizacdo das escolas
publicas para entidades privadas, como organizacdes sociais, institutos, ou até
mesmo parcerias publico-privadas.
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Esse movimento busca introduzir I6gicas de mercado na educacao publica,
onde as escolas séo tratadas como unidades de negdcios que devem competir por
recursos e demonstrar eficiéncia financeira e operacional.

Dessa forma, percebendo que o neoliberalismo combina com o
conservadorismo, no plano cultural, e com o autoritarismo no plano politico,
podemos apontar que o contexto educacional atual da educacdo caminha em
passos largos em diregcao ao ultraliberalismo e ao neoconservadorismo, que se
espalham de forma vertiginosa, de forma singular, pela materialidade de algumas

politicas publicas educacionais.
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3 AS FINALIDADES DA ESCOLA PRESENTES NA LEGISLACAO

A educacdo € um pilar fundamental para o desenvolvimento social,
econ6mico e cultural. No Brasil, a estruturacao das finalidades educativas é norteada
por dois importantes documentos: a LDB e a BNCC. Ambos desempenham papéis
cruciais na definicdo dos objetivos e principios que guiam a educagdo no pais,
especialmente na educacéo basica.

Por isto, buscamos neste capitulo atender ao nosso objetivo especifico de
apresentar as finalidades da educacao brasileira que estdo postas na LDB e na
BNCC do Ensino Fundamental. Para uma compreensdo mais organizada,
apresentaremos estes documentos separadamente, em duas sec¢des, abordando em
cada uma o seu contexto histérico bem como a apresentacdo detalhada das
finalidades educativas estabelecidas.

3.1LDB

A LDB é uma lei organica e geral da educacao brasileira, é ela quem, como o
préprio nome diz, estipula as diretrizes e as bases da organizagdo do nosso sistema
educacional. Dessa forma, nesta secédo, traremos uma descricdo histérica da LDB,
seguida de uma discussao quanto as finalidades da educacéo brasileira que nela
estdo presentes.

3.1.1 Descricao Historica

A primeira LDB do nosso pais, segundo Chaves (2021), levou 13 anos para
ser aprovada, 0 que s6 ocorreu em 20 de dezembro 1961, pelo entdo Presidente
Jodo Goulart® através da lei n® 4.024. Ela era constituida por 120 artigos e segundo
Chaves (2021)

A primeira LDB data de 1961; d4 mais autonomia aos 6rgéos estaduais,
diminuindo a centralizagdo do poder no MEC; regulariza a existéncia dos
Conselhos Estaduais de Educacédo e do Conselho Federal de Educagéo;
garante o empenho de 12% do orgamento da Unido e 20% dos municipios
com a educacgao; o ensino religioso é facultativo e ha obrigatoriedade de
matricula nos quatro anos do ensino primario, dentre outras normas.
(Chaves, 2021, p. 1)

8 Jodo Goulart foi presidente da Republica do Brasil e governou o Pais 1961 e 1964, sendo destituido
pelo Golpe Civil-Militar. (https://brasilescola.uol.com.br/historiab/joao-goulart.htm)
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Mas ela teve curta duracao, pois foi substituida poucos anos depois, em 11 de
agosto de 1971, durante o governo militar pelo entdo presidente Emilio Médici®,
sendo promulgada através da Lei n® 5.692. Era contida por 88 artigos que, segundo

Chaves (2021), destaca-se,

[...] o ensino de primeiro grau obrigatério dos 7 aos 14 anos; aborda a
educacgao a distancia; prevé um nudcleo comum para o curriculo de 12 e 2°
grau; determina que os municipios devem gastar 20% do orgamento com
educagao, mas nao prevé dotacdo orcamentaria para a unido ou os
estados. (Chaves, 2021, p. 1)

Mas esta ultima LDB'%, segundo Chaves (2021), passou a ser obsoleta a
partir da promulgacao da Constituicao de 1988, principalmente por conta do direito a
educacao como um direito fundamental, previsto no seu Art. 6°.

Disso, iniciou-se um longo processo de tramitacdo para a promulgagdo de
uma nova LDB, que se iniciou em 1988 e levou oito anos de tramitagdo no
Congresso Nacional para enfim ser sancionada em 20 de dezembro de 1996, pelo
entéo presidente Fernando Henrique Cardoso, através da Lei n® 9.394.

Muitos educadores e politicos engajaram-se em discussées e movimentos
para a construcdo dessa nova LDB e um dos que mais se destacou foi Darcy
Ribeiro'', uma vez que foi ele quem, na condicdo de Senador, apresentou um

substitutivo ao projeto que estava em tramite na época.

Figura 01: Anisio Teixeira

[
a
-
a
L
o
k=]
m
=
]
o
5
=
E-

S /S

Fonte: https://br.pinterest.cm/pin/360'992345609001 72/

9 Emilio Garrastazu Médici foi presidente da Republica do Brasil e governou o Pais entre 30 de
outubro de 1969 e 15 de margo de 1974. (https:/www.todamateria.com.br/emilio-medici/)

10 Essa Lei trata da reforma do Ensino de 12 e 22 Grau (nomenclaturas da época para os atuais
ensino fundamental e médio)

" Darcy Ribeiro (1922-1997) foi um antropélogo, sociélogo, educador, escritor e politico brasileiro.
(https://brasilescola.uol.com.br/biografia/darci-ribeiro.htm)
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Dentre as principais mudancas que essa nova LDB trouxe, Chaves (2021)
destaca:

A LDB em vigor trouxe diversas mudancas em relacéo as leis anteriores. Foi
a partir dela que o Ensino Fundamental passou a ser obrigatério e gratuito;
a Lei prevé a criagdo do Plano Nacional de Educagao e do Fundo Nacional
de Desenvolvimento do Ensino Fundamental, além da inclusao de creches e
pré-escola na chamada Educagéao Basica. (Chaves, 2021, p. 1)

Essa atual LDB, que tem a funcao de organizar a educacgao escolar brasileira
e definir a politica educacional a ser implementada no nosso pais esta organizada
em 92 artigos, que dispbem sobre os principios e fins da educacédo, a organizacao
educacional, os niveis e modalidades de ensino, os profissionais da educacao, os
recursos financeiros aplicados a educacéo, entre outros.

E nela que estd especificado e pormenorizar os aspectos inerentes &
educacao no ambito escolar, tanto publico como privado, das quais podemos
destacar alguns pontos importantes, como:

Art. 4 - O dever do Estado com educacao escolar publica dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, nos trés niveis de ensino;

Art. 15 — Autonomia pedagédgica, administrativa e de gestao financeira as
unidades escolares publicas de educacéo basica;

Art. 24 — Carga hordria minima de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas ao longo de duzentos dias
letivos;

Art. 26 — Previsao de um nudcleo comum para o curriculo e uma parte
diversificada em funcao das caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos;

Art. 62 — Formacao de docentes para atuar na educagao basica em nivel
superior;

Art. 69 — Destinacdo de no minimo 18% pela Unido e 25% pelos Estados e
Municipios, da receita resultante de impostos. (BRASIL, 1996)

Desta forma, podemos ver que estes pontos revelam uma visdo abrangente
para a educagao bdsica no Brasil. Desde a garantia do acesso a educagao escolar
publica dos 4 aos 17 anos, passando pela autonomia das unidades escolares, até a
definicdo de uma carga horaria minima, a LDB portanto, se configura como um
documento que assegura e guia para uma qualidade e equidade na educacéo. Além
disso, ao prever um curriculo que combina um ndcleo comum com uma parte
diversificada, ela reconhece a importancia de atender as especificidades regionais e
culturais, promovendo uma educacao contextualizada e relevante para os diferentes
grupos sociais.

Esses artigos presentes na LDB apresentados anteriormente também

ressaltam a importancia da formacao de docentes qualificados e a destinacdo de
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recursos financeiros adequados, elementos essenciais para a efetividade das
politicas educacionais. Assim, concluimos que, ao estabelecer diretrizes claras e
objetivos amplos, a LDB nao apenas direciona esforcos do sistema educacional,
mas também se configura como um instrumento fundamental para a constru¢ao de

uma sociedade mais justa e igualitaria.

3.1.2 Finalidades Educativas Presentes na LDB

Em relacéo as finalidades educativas presentes na LDB, as finalidades estéao
relacionadas a educacao como um todo. Nesse contexto, a LDB traz em seu Art. 2°
que, a educacdo tem por finalidade “o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

Nela também estdo presentes as finalidades educativas referentes a cada
nivel de ensino, no qual, como o nosso estudo esta contextualizado no ensino
fundamental temos, que a finalidade dele, na LDB €, a formacdo basica do
estudante, mediante 4 condicoes:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

I — A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[l — O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Entdo, as finalidades educativas do ensino fundamental, conforme delineadas
na LDB e apresentadas aqui, reforcam a formagéo béasica do estudante em mdltiplas
dimensdes. Ao focar no desenvolvimento da capacidade de aprender, a LDB
assegura que os alunos adquiram competéncias fundamentais como a leitura, a
escrita e o célculo.

Além disso, promove a compreensdo do ambiente natural e social, bem como
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores que sustentam a
sociedade, com énfase no desenvolvimento continuo da capacidade de
aprendizagem, essenciais para a formacado de cidadao criticos e participativos.
Assim, concluimos que as finalidades educativas da LDB buscam preparar os alunos
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para os desafios contemporaneos, contribuindo para seu desenvolvimento integral e

para o fortalecimento da cidadania.

3.2 BNCC

A necessidade e urgéncia quanto a uma Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, surgiu assim como ocorreu com a LDB atual, a partir de uma demanda
gerada pela Constituicdo Federal (CF) de 1988. O texto desta CF estabeleceu a
necessidade de conteudos minimos nacionais e conteudos especificos em ambito
local e regional.

Esta necessidade foi reforcada com a implementacdo da LDB de 96, que
determinou a necessidade de uma base comum nacional equilibrada com contetdos
especificos mediante a diversidade étnica, geografica e cultural do Brasil.

Outro documento muito importante para a educacdo em nosso pais, o PNE,
aprovado em 2014, através da Lei n. 13.005, de 25 de junho daquele ano, também
reiterou essa demanda por meio de metas e estratégias para serem alcancadas até
0 ano de 2024.

A BNCC atual estd em sua terceira versdo. A primeira versdo'? foi
disponibilizada em 16 de setembro de 2015. A segunda versdo'? foi disponibilizada
em 3 de maio de 2016.

A construcao da 32 versao se iniciou 2016, na qual, o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacao (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacgéo (Undime) promoveram seminarios estaduais no periodo de 23 de junho a
10 de agosto, com a participacado de professores, gestores e especialistas. Nestes
seminarios foram debatidos pontos referentes a segunda versdo da BNCC e dai
surgiram as primeiras discussdes para a sua atualizacdo e a redacao da sua terceira
versao.

A versao final dessa nova BNCC foi entregue, pelo Ministério da Educacéao
(MEC) ao Conselho Nacional de Educagao (CNE) em abril de 2017. Coube ao CNE
elaborar um parecer e um projeto de resolugdo sobre a BNCC, que posteriormente

1212 Versdao da BNCC: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/BNCC-
APRESENTACAQ.pdf

13 22 Versdo da BNCC: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/bncc-
2versao.revista.pdf
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foi devolvido ao MEC para homologacao, que se deu em 20 de dezembro de 2017

pelo entdo ministro da Educacao, Mendonca Filho.

Em relacdo a sua estrutura, a BNCC esta dividida em trés partes,

correspondentes as trés etapas da Educacdo Basica: Educacgdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio. Na etapa de ensino fundamental', que é o nosso

contexto de pesquisa, a BNCC esta organizada em cinco areas do conhecimento:

Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino

Religioso.

Figura 02: Estrutura da BNCC para o Ensino Fundamental
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Os componentes curriculares estdo divididos em unidades tematicas, de

acordo com o ano/ciclo de aprendizagem. Cada unidade tematica apresenta seu

conjunto de objetos de conhecimento, que se relacionam as habilidades especificas

daquele ano/ciclo. Tomemos como exemplo o componente curricular de Ciéncias do

32 ano que segue:

14 32 Versao da BNCC - EF:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf
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Figura 03: Componente curricular de Ciéncias do 3° ano — BNCC

Producdc de Som
Efeitos da luz nos materiais
Sadde auditiva & visual

(EF03CI01) Produzir diferentes sons a partir da vibracd3o de variados
ohjetos e identificar variaveis que influem nesse fendmeno.

(EFD3CI02) Experimentar e relatar o que ocorre com a passagem da luz
através de obhjetos transparentes (copos, janelas de vidro, lentes,
prismas, 2gua etc.), no contato com superficies polidas (espelhos) e na
interseccdo com objetos opacos (paredes, pratos, pessoas e outros
objetos de uso cotidiano).

(EFD3CI03) Discutir habitos necessarios para a manutencdo da saldde
auditiva e visual considerando as condicdes do amhbiente em termos de
som e luz.

Fonte: Propria autora (2022)

Assim, pudemos compreender que a BNCC organiza os componentes
curriculares em unidades tematicas, conforme 0 ano ou ciclo de aprendizagem e que
cada unidade tematica inclui um conjunto de objetos de conhecimento, diretamente
relacionados as habilidades especificas que devem ser desenvolvidos em cada
etapa.

Ao nosso ver, essa estrutura garante uma progressao continua e articulada
das aprendizagens, promovendo uma formacdo integral que abrange nao sé o
dominio dos conteudos académicos, mas também o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a vida em sociedade. Dessa forma a BNCC busca
ndo apenas padronizar a qualidade da educacdo em todo o pais, mas também
prepara o0s alunos para os desafios contemporaneos, promovendo seu

desenvolvimento integral e fortalecendo a cidadania.
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3.2.1 Finalidades Educativas Presentes na BNCC

Em relacdo as finalidades educativas presentes na BNCC, o préprio
documento reforca sua importancia em relacdo ao atendimento do que esta presente
no Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, que como dito anteriormente
reconhece a educagao como direito fundamental compartilhado entre Estado, familia
e sociedade.

Assim, a BNCC segue como um documento criado para atender a tais
finalidades no ambito da educacdo escolar, uma vez que no seu Artigo 210, a
Constituicao Federal estabelece que:

Cabe a Uniado estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil,
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formacao bdasica comum
(BRASIL, 1996).

Ponto importante, € que o documento também aponta que, em relagcédo as
finalidades educativas, estas estdo relacionadas no documento as competéncias

que os alunos devem desenvolver:

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussao
pedagédgica e social das ultimas décadas e pode ser inferido no texto da
LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35). (BRASIL, 2017,
p. 12, grifo nosso)

Estas competéncias, estdo relacionadas ao que o aluno deve aprender
durante a etapa do Ensino Fundamental:

Por meio da indicagao clara do que os alunos devem “saber” (considerando
a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagao desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agbes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC. (BRASIL, 2017, p. 13)

Dessa forma, percebemos que as finalidades educativas aparecem separadas
por areas na BNCC, da seguinte forma:

Tabela 01: Finalidades Educativas por area no Ensino Fundamental, BNCC
Area Finalidade

Linguagens | A finalidade é possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que Ihes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos
sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na Educacao
Infantil.

Matematica | A finalidade é por meio da articulacdo de seus diversos campos — Aritmética,
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Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade — garantir que os alunos relacionem
observagbes empiricas do mundo real a representagdes (tabelas, figuras e
esguemas) e associem essas representacoes a uma atividade matematica (conceitos
e propriedades), fazendo indugbes e conjecturas. Assim, espera-se que eles
desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizagdo da matematica
para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter
solugbes e interpreta-las segundo os contextos das situagdes. A deducdo de
algumas propriedades e a verificagdo de conjecturas, a partir de outras.

Ciéncias A finalidade é o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade

da de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas também

Natureza de transforma-lo com base nos aportes teéricos e processuais das ciéncias.

Ensino A finalidade é tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e

Religioso cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo. E assim, construir, por
meio do estudo dos conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de
reconhecimento e respeito as alteridades.

Ciéncias A finalidade é propiciar aos alunos a capacidade de interpretar o mundo, de

Humanas e | compreender processos e fendbmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de

Sociais forma ética, responsavel e autbnoma diante de fenémenos sociais e naturais.

Aplicadas

Fonte: Adaptado de BRASIL (2017, p. 60)

E possivel percebermos essa separagdo, de forma mais simples para a

compreensao na Fig. 04, que segue:

Figura 04: Areas do Conhecimento na BNCC.

Anos Finais

(1 ac 5% ano) (B2 ac B%-ano)

Lingua Portuguesa

Linguagens

Educacao Fisica
Lingua
Inglesa

Ciéncias da

MNatureza

Ensino
Religioso

Ciéncias
Humanas

Ensino
Religioso

Fonte: BRASIL (2017, p. 27)
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Aqui, cabe informar que, na BNCC do Ensino Fundamental, a &area de
Linguagens €& composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e, Lingua Inglesa'®, sendo que estas unidades
curriculares devem garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias

especificas, para atender a isso as suas competéncias especificas sao:

Tabela 02: Competéncias Especificas De Linguagens para o Ensino Fundamental

Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e cultural, de natureza
dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagao da realidade e expressao
de subjetividades e identidades sociais e culturais

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacgao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o0 consumo responsavel em ambito local, regional
e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporéneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagées artisticas
e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgao
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdao e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: Adaptado de BRASIL (2017, p. 65)

Na area da Matematica que esta dividida em: Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade, tem como finalidade a busca pela garanta que os alunos
relacionem observacdes empiricas do mundo real a representacdes (tabelas, figuras
e esquemas) e associem essas representacbées a uma atividade matematica
(conceitos e propriedades), fazendo inducbes e conjecturas. Dessa forma o
componente curricular de Matematica deve garantir aos alunos o desenvolvimento

de competéncias especificas:

Tabela 03: Competéncias Especificas De Matematica para o Ensino Fundamental

Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacoes de
diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para alicercar descobertas e construgdes,
inclusive com impactos no mundo do trabalho

Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigagéo e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo

Compreender as relagGes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica
(Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento,
sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos

5 Lingua Inglesa é componente curricular apenas nos anos finais do Ensino Fundamental
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matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solucdes

Fazer observagbes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas
sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar € comunicar informacoes
relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados

Enfrentar situacbes-problema em mdltiplos contextos, incluindo-se situagdes imaginadas, nao
diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar
conclusoes, utilizando diferentes registros e linguagens (gréaficos, tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e
dados)

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides
de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solugbes para
problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdao de uma determinada
questao, respeitando 0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles

Fonte: Adaptado de BRASIL (2017, p. 267)

Assim, nas competéncias especificas de matematica, espera-se que eles
desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizagdo da matematica
para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter
solucdes e interpreta-las segundo os contextos das situacoes

Ja a area de Ciéncias da Natureza deve garantir aos alunos o

desenvolvimento das competéncias especificas:

Tabela 04: Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental

Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento cientifico
como provisorio, cultural e histérico

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem
como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a sentir
seguranga no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do
trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democrética
e inclusiva

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relagdes que se estabelecem
entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes
(inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza

Avaliar aplicagbes e implicagbes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles
relativos ao mundo do trabalho

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagbes confidveis e negociar e
defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si
proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo para se
comunicar, acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos e resolver problemas das
Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisées frente
a questdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios
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Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade
humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza e as suas tecnologias

Fonte: Adaptado de BRASIL (2017, p. 324)
Enquanto na area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas englobam as

disciplinas Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia, que, em articulagdo com as
competéncias gerais da Educacdo Basica e com as competéncias especificas da
area de Ciéncias Humanas, esses componentes curriculares que compdéem as
ciéncias humanas devem garantir aos alunos o desenvolvimento das competéncias

especificas:

Tabela 05: Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental)

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos

Analisar o mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-cientifico-informacional com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variacdes de significado no tempo e no
espaco, para intervir em situacées do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporéneo

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam para a transformacao
espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social

Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas,
promovendo o acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum € a
construcdo de uma sociedade justa, democrdatica e inclusiva

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espacgo-temporal
relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao

Fonte: Adaptado de BRASIL (2017, p. 357)

E, na area de Ensino Religioso, cujas natureza e finalidades pedagdgicas sao
distintas da confessionalidade, as suas finalidades buscam se articular aos
elementos da formacdo integral dos estudantes, através da fomentacdo da
aprendizagem da convivéncia democratica e cidada como um principio basico a vida
em sociedade. Elas também sdo pautadas nos seguintes objetivos.

Tabela 06: Competéncias Especificas de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigbes/movimentos religiosos e filosofias de
vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.

Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de vida, suas
experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios

Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressao de valor da
vida

Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, conviccées, modos de ser e viver

Analisar as relacdes entre as tradicdes religiosas € os campos da cultura, da politica, da economia,




35

da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente

Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminagcdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no
constante exercicio da cidadania e da cultura de paz

Fonte: Adaptado de BRASIL (2017, p. 357)
Desta forma, podemos perceber que a BNCC para o Ensino Fundamental

apresenta um conjunto abrangente de competéncias especificas em diversas areas
do conhecimento, incluindo Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e
Ensino Religioso. Essas competéncias sdo fundamentais para orientar as finalidades
educativas da escola, proporcionando um direcionamento claro para o

desenvolvimento integral dos estudantes ao longo dessa etapa da educacao basica.



36

4 UM OLHAR DE YOUNG SOBRE AS FINALIDADES EDUCATIVAS DA ESCOLA

Neste capitulo, discutiremos a proposta de Michel Young (2007) sobre a
funcdo das escolas e sua aplicagao na discussao sobre a finalidade epistémica das
instituicbes educacionais, a luz dos ensaios filoséficos de Ruivo (2019), Pereira e
Ruivo (2020) e Jesus (2022).

Tomamos necessaria essa analise ao considerarmos a grande importancia da
discussao acerca da funcdo que as escolas devem desempenhar na sociedade,
probleméatica essa que ja vem sendo discutida por tedricos de diversas areas, além
de tratar-se de um tema bastante complexo e da divergéncia de opinides que se
apresentam.

Para tanto, tomamos como “fio condutor” o artigo de Michael Young intitulado:
Para que servem as escolas? Trata-se de um artigo traduzido e publicado em 2007,
onde Young apresenta as tensOes e conflitos de interesses provenientes dessa
questao.

Para tal, Young (2007, p. 1294) inicia sua argumentacao apontando que esta
pergunta deve ser feita por todos os agentes da comunidade escolar (incluindo, pais
e familia), a fim de conhecermos de fato quais sdo as finalidades educativas da
escola e, a partir disso, apresenta como sua resposta que “elas capacitam ou podem
capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, n&o pode ser
adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos, em seus locais de
trabalho”.

Até chegar a esta resposta, Young (2007) faz uma série de apontamentos e
objecdes a outros pontos de vista, formulando também hipéteses e apresentando os
seus argumentos criticos que vem a fundamentar a sua perspectiva.

Para isso, inicialmente Young (2007) aponta que abordou essa questdo
inicialmente por conta das fortes criticas que a escola sofreu entre os anos de 1970
e 1980, no qual segundo ele, visdes negativas que vinham da esquerda, amparadas
por sociélogos da educacao e que apontavam que o papel primordial das escolas na
época em questao era a de ensinar a classe trabalhadora qual era o seu lugar, onde
0s poucos estudantes dessa classe que chegaram a ir a universidade eram vistos
como legitimadores das desigualdades dos sistemas sociais.

Young (2007, p. 1289) destaca ainda que “apesar de terem um fundo de

verdade que nao devemos esquecer, essas criticas sdo fundamentalmente
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equivocadas” e relembrou que o filésofo da educacao John White deu uma resposta
critica e explicitamente positiva a pergunta que intitula o artigo de Young.

Entretanto, Young (2007, p. 1289) aponta que, assim como essas criticas da
esquerda, a resposta de John White também foi muito superficial “ao deixar de
explicitar o que é especifico no papel das escolas” o que n&do permitiu uma maior
discussao sobre a tematica.

Ou seja, na andlise de Young (2007, p. 1289), essas criticas da época
‘raramente passavam de criticas e forneciam uma ideia muito pequena de como
deveriam ser as escolas em sociedades socialistas, ndo patriarcais e nao-racistas”.
Ele inclusive cita o caso do critico radical lvan lllich (1971) que foi ainda mais longe
ao firmar que “s6 seria possivel haver o verdadeiro aprendizado se as escolas
fossem abolidas” (apud Young, 1289).

Young (2007) aponta que essa tendéncia, de heranga marxista e com visdo
negativa da escola perdeu forga a partir do final dos anos 80, uma vez que suas
narrativas de fim do capitalismo minaram a sua credibilidade frente ao forte avango
do pdés-modernismo e do pés-estruturalismo, seguido inda da iminente crise do
comunismo.

Ainda assim, Young (2007) reitera que o espirito excessivamente critico das
escolas ndo cessou com essas mudangas, pelo contrario, chegando ao ponto de o
filosofo francés Michael Foucault, em seu livro Vigiar e Punir (1987) agrupar as
escolas com outras instituicdes como hospitais, prisdes e asilos, sob a ética de que
todas elas se assemelhavam por serem instituicbes de vigilancia e controle, que
disciplinavam alunos e que normatizavam o conhecimento em forma de disciplinas
escolares.

Young (2007, p. 1290) relata que a diferenca entre pensadores como Foucault
e 0s pensadores da esquerda, da década anterior, “era que os tedricos poés-
marxistas rejeitavam a ideia de progresso e qualquer ideia de um agente especifico
de mudanga, como a classe trabalhadora”. Mas, assim como nas criticas anteriores,
essas novas criticas pouco ou nada apresentavam solugoes, limitavam-se apenas
ao plano da critica, ou “tinham muito pouco a dizer sobre escolas”

Sobre isto, Leonardo Ruivo (2019) nos elucida quanto as criticas de Young
(2007) a essa abordagem de que a escola seria necessariamente uma instituicao de
dominacéao social e reproducao da ideologia dominante.
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Young aponta duas criticas contra esse tipo de abordagem. A primeira é
que o didlogo sobre a escola fica fechado entre especialistas, normalmente
académicos da area educacional. Qutra consequéncia nefasta é a
impossibilidade de se ver o papel da escola na resolugdo de problemas
muito concretos. Ou seja, € como se a escola nao tivesse qualquer papel na
erradicacdo da pobreza, promocdo da igualdade de género,
desenvolvimento de habitos ecologicamente sustentaveis, promocdo da
cultura de paz, etc. Longe de se defender que a escola é o principal motor
para a resolucao desses problemas, ainda assim é bastante intuitivo (para
nao dizer Obvio) que as instituicdbes escolares podem ter um papel
importante no caminho das sociedades que buscam sustentabilidade
ecologica e combate a injustica social. (Ruivo, 2019, p. 84)

Até por isso, segundo Young (2007), essas criticas a escola, nao foram
levadas em consideracao em quaisquer que fossem das politicas publicas aplicadas
na época. Tratamos disso por acreditarmos que nao podemos fugir do plano politico,
das respostas governamentais e até mesmo das politicas publicas adotadas em
cada época.

Assim, para esta época em que a escola sofria duras criticas, o plano politico
vivenciado era o neoliberal com forte influéncia na educacdo, uma vez que o
neoliberalismo prega que a economia deve ser deixada para o mercado, sobrando
maior tempo para o governo se dedicar as reformas do sistema escolar e na
apropriagao do “capital humano”. (Young, 2007)

Isso fez com que, segundo Young (2007) o governo buscasse adequar 0s
resultados das escolas as necessidades da economia, provocando um verdadeiro
“vocacionalismo em massa” ou seja, o alinhamento da escola com as necessidades
do mercado no que ele chamou de “mercantilizacdo da escola”, ou seja, as escolas
passam a funcionar como empresas, disputando alunos e financiamento.

Nesse ponto, € importante destacarmos novamente Ruivo (2019, p. 84) que
acrescenta ainda que “essas duas caracteristicas mostram que a escola se tornou
um meio para fins ndo educacionais”. No qual Young (2007) chamou de né&o
diferenciacdo da escolaridade, uma vez que a funcdo das escolas passou a ser
entendida como instrucionalista, controlada por metas, tarefas e tabelas
comparativas de desempenho.

Voltando a questao das finalidades educativas da escola, Young (2007)
acrescenta a discussao a resposta dada por John White (2007, Apud Young, 2007,
p. 1291) ao responder a pergunta “Para que servem as escolas e por que?” na qual

ele defende que “as escolas devem promover a felicidade e o bem-estar humano”
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Sobre esta resposta, Young (2007) aponta algumas razdes/objecbes, ao
ponto que a considera extremamente generalista, uma vez que € uma resposta que
pode facilmente ser atribuida a outras instituicbes presentes na sociedade, como
Organizacodes religiosas, Grupos culturais, Organiza¢des Sociais e/ou Filantropicas,
Grupos para o desenvolvimento de atividades esportivas, etc. Ou seja, a resposta
dada por John White ndo permiti diferenciar a escola de outras instituigdes,
justamente por nao considerar 0 seu papel educacional e de transmissdo de
conhecimentos.

Além disso, Young (2007, p. 1291) também destaca que John White, em sua
resposta “ndo valoriza a ideia de que as disciplinas podem definir os propdsitos da
escola” na qual White se pauta no argumento de que “o curriculo baseado nas
matérias foi um dispositivo de classe média planejado pelos puritanos do século
XVIII para promover seus interesses como burguesia ascendente da época’.

Entao, sobre isto, Young (2007) nos apresenta outras duas razdées que sao
tomadas para refutar esse argumento de John White, sendo a primeira razdo que:

[...] como John Mayer e seus colegas da Universidade de Stanford
demonstraram, o curriculo contemporaneo deste pais € notadamente
semelhante ao da maioria dos paises desenvolvidos, apesar de suas
diferentes histérias. Além disso, o fato historico de que esse curriculo foi
desenvolvido por uma determinada fragdo da classe média no final do
século XVIII e inicio do século XIX ndo é motivo para que ele seja descrito
como um curriculo de classe média. (Young, 2007, p. 1292)

E o segundo argumento para rejeitar o argumento de White, segundo Young
(2007) é que:

[...] ele ndo investiga por que os pais, as vezes com grande sacrificio,
especialmente em paises em desenvolvimento, tém historicamente tentado
manter seus filhos na escola cada vez por mais tempo. Também nao nos diz
0 que os pais esperam como resultado para esses

sacrificios. Apesar de perguntar: “Para que servem as escolas?”, White
também acaba nao diferenciando os objetivos das escolas, como o governo
e 0s pos-estruturalistas (Young, 2007, p. 1292)

Ruivo (2019, p. 85) acrescenta com um breve resumo quanto a posicao de
Michel Young perante os argumentos de John White, dizendo que “Young descarta
gue a escola sirva para: reproduzir a ideologia burguesa, vigiar e dominar os corpos,
desenvolver a empregabilidade ou promover a felicidade e o bem-estar”.

Young (2007, p. 1292) segue adentrando na problematica das lutas pelos

propésitos das escolas, apontando que estas podem ser vistas em termos de duas
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tensdes, a primeira entre os “objetivos da emancipacdo e da dominagdo’ e a
segunda entre as perguntas: “Quem recebe a escolaridade?” e “O que o individuo
recebe?”

Sobre a primeira, seus argumentos, como diz Ruivo (2019, p. 86) partem de
exemplos que mostram a importdncia da escolarizacdo em processos de
implementagédo da justigca social, como no caso de Nélson Mandela e a educagéo
bantu na Africa do Sul, na qual, segundo Young (2007, p. 1292) “tém tentado usar as
escolas para atingir seus diferentes objetivos”.

Sobre a segunda, Young (2007) apontou que esta ja estivesse resolvida e
por isso as lutas pelos propdsitos da escola se concentraram na primeira. Mas como
aponta Ruivo (2019, p. 86), se os termos que respondem o que o individuo recebe
sao “promover a inclusao social e ampliar a participacdo” entdo esta resposta ndo é
satisfatoria, pois como ele aponta “ela parte de uma critica a ideia da transmissao do
conhecimento”.

Ruivo (2019) acrescenta ainda a discussdo um argumento contextual,
referente a realidade da educacdo brasileira, na qual, sobre a discussdo da
transmissdo do conhecimento, o educador Paulo Freire se destaca como o maior
critico, na qual:

Ele apontava que, quem defende um processo de transmissdao de
conhecimento no contexto escolar, esta a defender uma educacgao bancaria,
que se contrapée a uma educacgdo libertadora. A educagédo bancaria é

problematica porque considera o educando como uma tabua rasa,
desprovido de conhecimentos e habilidades prévios. (Ruivo, 2019, p. 86-87)

Sobre as criticas da visdo da escola como lugar de transmissdo de
conhecimento, Young (2007) argumenta que falta nelas um ponto crucial, que é a
interpretacao sobre a “que conhecimento?” ele esta se referido, como ele aponta:

Mas o meu argumento € que falta nessas criticas um ponto crucial. Elas
focam o modelo mecéanico, passivo e unidirecional de aprendizagem
implicito na metafora da “transmissdao” e sua relagdo com uma visao
bastante conservadora da educacdo e dos propdsitos das escolas. Ao
mesmo tempo, nessas criticas, esquece-se que a ideia de escolaridade
como “transmissdo de conhecimento” da a palavra transmissdo um
significado bem diferente e pressupde explicitamente o envolvimento ativo
do aprendiz no processo de aquisicao do conhecimento. (Young, 2007, p.
1293)

Enquanto Ruivo (2019) pondera que nesse ponto possa haver dois modos

diferentes de enxergar e problematica e, consequentemente, fazer uma critica:
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Ou seja, ainda que reconhegcamos que a transmissdo de conhecimento &
um problema, parece haver dois modos diferentes de se fazer essa critica.
Um deles é abrir mdo da ideia de transmissdo e com isso, do papel da
autoridade epistémica do professor e, juntamente, do papel das disciplinas
(compreendidas enquanto o corpus do conhecimento a ser transmitido).
Mas Young salienta que ha um modo menos radical de se fazer essa critica.
Menos radical porque preserva a nocdo de autoridade e o papel das
disciplinas (e por conseguinte, do conhecimento) no espago escolar (Ruivo,
2019, p. 88, grifo do autor).

Neste ponto, como desfecho para seus argumentos quanto a transmissao do
conhecimento enquanto fung¢édo da escola, Young (2007) responde a pergunta: Para
que servem as escolas? Ele diz:

Portanto, minha resposta a pergunta “Para que servem as escolas?” é que
elas capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir o conhecimento que,
para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua

comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho. (Young, 2007, p.
1294)

Sobre esta resposta, de forma bastante pontual Ruivo (2019) pondera que:

Nesta resposta precisam ser explicitados o tipo de conhecimento em
questdo, tendo em mente que é esse que ir4 estruturar, de uma so vez, o
valor da escola e a autoridade do professor, uma vez que ambos irdo
desempenhar a fungdo de mediadores, porque transmissores, do
conhecimento. (Ruivo, 2019, p. 89)

Em seu artigo, Young (2007, 1294) trouxe a distingdo entre duas ideias
relacionadas a palavra “conhecimento” uma que ele chamou de “conhecimento dos
poderosos” na qual ele definiu como sendo aquele que é definido por quem detém o
conhecimento ou quem o legitima, ou seja, sdo aqueles de maior poder na
sociedade.

E o “conhecimento poderoso” que € o conhecimento realmente util, ou o
conhecimento em si, epistemologicamente falando. Nesse contexto o conhecimento
poderoso refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como por exemplo, fornecer
aplicacoes confiaveis ou novas formas de pensar a respeito do mundo.

Nesse sentido apresentado por Young (2007), o conhecimento poderoso,
sobretudo nas sociedades modernas, € cada vez mais tido como o conhecimento
especializado. Assim, Young aponta que as escolas necessitam de professores com
esse conhecimento especializado, e que as relagcdes professor-aluno acabam por
terem caracteristicas especificas, sendo elas:

i) séo hierarquizadas;
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i) ndo sdo baseadas nas escolhas dos alunos, pois estes nao tém o
conhecimento prévio necessario para tal.

E nestas caracteristicas cabe pontuar, como nos elucidou Ruivo (2019):
Uma das consequéncias da proposta de Young é que, se as escolas devem
transmitir conhecimento poderoso, entdo ha uma distingdo importante entre
a autoridade epistémica do professor e a autoridade epistémica do aluno. E
isso introduz uma assimetria. Contudo, é sempre bom lembrar, tal
assimetria ndo é produtora de autoritarismo, mas deve se dar pelo

reconhecimento de que o professor detém o conhecimento poderoso a ser
transmitido para os estudantes. (Ruivo, 2019, p. 91)

Young (2007) aponta ainda que para compreender o sentido da sua resposta
quanto a fungdo da escola faz-se necessario fazer uma distincdo ou diferenciacao
entre conhecimento e conhecimento escolar, apontando que essa diferenciacao
envolve questdes primordialmente tanto sociol6gicas quanto pedagégicas.

Em resumo, essa distingdo ou diferenciagdo, como Yuong (2007) descreve

refere-se:

¢ as diferencas entre o conhecimento escolar e o cotidiano;

e as diferencgas e relagdes entre dominios do conhecimento;

e as diferencas entre o conhecimento especializado (por exemplo, fisica ou
histéria) e o conhecimento com tratamento pedagdgico (por exemplo,
fisica escolar ou histéria escolar para diferentes grupos de alunos).
(Young, 2007, p. 1296)

Young (2007) acrescenta ainda que além dessas diferencas apresentadas,
existe outra que difere o que ele chama de “conhecimento dependente do contexto”
como sendo aquele conhecimento pratico, que se desenvolve ao se resolver
problemas do dia a dia, e “conhecimento independente do contexto” que é aquele
conhecimento relacionado as ciéncias e que nos permite fazer generalizagoes.

Tanto Pereira e Ruivo (2020), quanto Jesus (2022) concordam que essa
diferenciacdo estd associada fundamentalmente ao curriculo, na qual o
“conhecimento independente do contexto” estaria associado ao conhecimento
escolar, aquele que compde o curriculo.

Tanto que Pereira e Ruivo (2020) descrevem:

De modo geral, pode-se afirmar que o conhecimento dos poderosos refere-
se ao poder no sentido social e politico uma vez que se trata da selegao do
conteudo que compde o curriculo escolar. Conhecimento poderoso, por sua
vez, refere-se ao poder no sentido intelectual j& que ndo se centra no

curriculo propriamente dito, mas no proprio conhecimento. (Pereira e Ruivo,
2020, P. 93)
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E nesse ponto cabe apresentarmos a critica de Douglas de Jesus (2022) ao
pensamento de Young, ao apontar que:

Young, em alguns momentos. Parece subestimar a capacidade intelectual
de pessoas de grupos epistemicamente marginalizados, além de n&o tratar
de outros conhecimentos especializados que poderiam compor um curriculo
escolar num ambiente mais justo (Jesus, 2022, p. 53)

De forma que Jesus (2022) aponta que a proposta de Young soa como
elitista, por declarar que:

Inevitavelmente, as escolas nem sempre tém sucesso ao capacitar alunos a
adquirir conhecimento poderoso. Também é verdade que as escolas obtém
mais sucesso com alguns alunos do que com outros. O sucesso dos alunos
depende altamente da cultura que eles trazem para a escola. Culturas de
elite que sao menos restritas pelas exigéncias materiais da vida sdo, nao
surpreendentemente, muito mais congruentes com a aquisicdo de
conhecimento, independente de contexto, que culturas desfavorecidas e
subordinadas. Isso significa que, se as escolas devem cumprir um papel
importante em promover a igualdade social, elas precisam considerar
seriamente a base de conhecimento do curriculo, mesmo quando isso
parecer ir contra as demandas dos alunos (e as vezes de seus pais). As
escolas devem perguntar: “Este curriculo € um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criangas de lares
desfavorecidos, a participacdo ativa na escola pode ser a Unica
oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de
caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstancias
locais e particulares. Nao ha nenhuma utilidade para os alunos em se
construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que este curriculo
possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma
condicao. (Young, 2007, p. 1296-1297)

A critica de Jesus (2022) se baseia em relacdo a como Young definiu
“sucesso” em sua afirmacgado, da forma que em sua compreensao Young toma no
sentido do sucesso da escola ensinar estudantes, ou seja, 0 sucesso do ensino, de

forma que para Jesus (2022) defende que:

[...] o ensino depende de uma relagédo causal entre as agbes da escola (ou
do corpo de profissionais dentro dela) e o aprendizado de estudantes, além
da competéncia (ou autoridade epistémica) de quem ensina e da
capacidade de aprendizado de quem estuda (implicacoes 3 e 4)'6. Afirmar
que 0 sucesso para capacitar alguém a adquirir conhecimento é altamente
dependente da cultura que essa pessoa traz para a escola me soa
estranho. Talvez, porque me remeta a uma forma de elitismo intelectual que
supbe injustificadamente que estudantes de “culturas de elite” tém mais
facilidade para adquirir “conhecimentos independentes de contexto” que
estudantes de “culturas desfavorecidas e subordinadas”. E uma suposicdo

6 Jesus (2020) apresenta 4 implicacdes para o Ensino: 1. x se refere a qualquer tipo de
conhecimento (conhecimento proposicional, pratico, estético etc.); 2. Sé ha algo como “ensino”
porque ha uma relagdo causal entre a agcdo de P e o aprendizado de E. 3. O ensino s6 ocorre se a
aprendizagem de E for bem-sucedida. Trivialmente falando, P sé ensina x para E se E for capaz de
aprender x por meio da ac¢édo de P. 4. E s6 podera aprender x de P se P for capaz de ensinar x.
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injustificada, pois a capacidade de aprendizado em si é uma capacidade
humana basica desenvolvida em qualquer contexto por qualquer pessoa.
(Jesus, 2022, p. 54, grifo nosso)

Ou seja, Jesus (2022) defende que o conhecimento ndo escolar e as
experiéncias podem sim variar de acordo com o contexto, mas n&o se trata de uma
implicacdo direta, ou seja, isso ndao quer dizer que ocorra 0 mesmo com a
capacidade de aprendizado. De forma que ele afirma que:

Virtualmente falando, qualquer pessoa tem capacidade de aprender
qualquer coisa. Empiricamente falando, ha evidéncias de que estudantes de
culturas desfavorecidas, mesmo em espacos elitizados, tém o mesmo

desempenho intelectual ou até melhor do que o de pessoas oriundas das
elites culturais e econdémicas (Jesus, 2022, p. 54).

Outro argumento de Jesus (2022, p. 55) para a classificacao da proposta de
Young como elitista é a de que a nocao de cultura proposta por Young é imprecisa,
uma vez que “pode referir tanto ao ambiente onde alguém foi socializado/a quanto a
uma experiéncia de vida ou até mesmo a uma estrutura cognitiva que facilita o
aprendizado”.

Dessa forma, em qualquer que seja 0 caso em que a no¢ao de cultura tomada
por Young se enquadre, Jesus (2022) defende que € uma nogéao insuficiente, e que
ndo abrange a diversidade cultural existente em uma sociedade. Jesus (2022) ainda
adverte aos docentes que adotem esta perspectiva de Young:

Docentes que adotem essa perspectiva de Young provavelmente estarao
mal preparados/as para lidar com a diversidade cultural no contexto escolar,
poderdo considerar que estudantes de culturas de elite tém alguma

tendéncia natural para o aprendizado e que estudantes de culturas
marginalizadas terdo naturalmente mais dificuldade. (Jesus, 2022, p. 55)

Importante mencionar que Jesus (2022, p. 59) esclarece que esta de acordo
com a ideia de Young de que o acesso ao conhecimento deve ser igual tanto para
culturas marginalizadas quanto para culturas privilegiadas, ou seja, “lares
desfavorecidos devem ser educados com conhecimentos que estdo para além de
seus contextos particulares” o que ele ndo concorda € que “esses contextos culturais
particulares e os conhecimentos produzidos neles ndo devem fundamentar um
curriculo”.

De fato, compreendemos serem plausiveis os argumentos de Jesus (2022)
para classificar a proposta de Young (2007) como elitista, uma vez que o
Conhecimento poderoso, como definido por Michal Young é um conhecimento

elaborado para fornecer generalizacdes e reivindicar a universalidade.
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Dessa forma compreendemos que ele contraria as teorias pedagogicas que
buscam uma integracdo do cotidiano dos alunos com o conhecimento escolar.
Young (2007) entende como sendo necessario que 0s curriculos sejam bem
definidos e que haja uma clara separacao entre o conhecimento poderoso e o do
cotidiano.

O autor inclusive cita, ndo somente uma, ou duas vezes que um curriculo
baseado na experiéncia do aluno ndo o fard caminhar intelectualmente para além de
suas circunstancias locais e particulares. Ele até mesmo aponta que nao ha
nenhuma utilidade para os alunos em se construir um curriculo em torno da sua
experiéncia, para que este curriculo possa ser validade e, como resultado, deixa-los
sempre na mesma condig¢ao.

Essa posicao de Young (2007) para nés fica ainda mais evidente quando ele
aponta que:

Formas contemporaneas de responsabilidade estdo ameagando
enfraquecer as fronteiras entre o conhecimento escolar e o nao-escolar,

com a alegacéao de que essas fronteiras inibem um curriculo mais acessivel
e economicamente mais relevante (Young, 2007, p. 1301)

Sendo que essas fronteiras a que ele se refere sdo pautadas no sociélogo
inglés Basil Bernstein, que discutia “o papel central das fronteiras de conhecimento,
como uma incorporacdo das relacbes de poder que estdo necessariamente
envolvidas na pedagogia” (Young, 2007, p. 1297).

Esta teoria de Bernstein era baseada na classificagdo do conhecimento, como
sendo forte — aquele em que os dominios sdo altamente isolados um do outro ou
fraco — aquele em que os dominios s&o pouco isolados um do outro.

Young (2007) aponta que Bernstein tinha dois principais interesses com essa
teoria:

1 — Desenvolver uma linguagem para pensar em diferentes possibilidades de
curriculo e suas implicacoes;

2 — Fazer a conexdo entre estruturas de conhecimento, fronteiras e
identidades de alunos.

A hipotese de Bernstein era que “fronteiras fortes entre dominios de
conhecimento e entre o conhecimento escolar e o ndo-escolar exercem um papel
critico no suporte as identidades dos alunos e, portanto, sdo uma condicao para que
progridam” (Young, 2007, p. 1298)
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Baseado nisso € que Young sugere que o caminho de enfraquecer as
fronteiras entre o conhecimento escolar e o nado-escolar “pode ser negar as
condicbes para a aquisicdo de conhecimento poderoso aos alunos que ja sao
desfavorecidos pelas suas circunstancias sociais” e por esta raz&o, por ser contrario
a um curriculo que contemple os interesses sociais e emancipatérios que sua
proposta possa parecer ser elitista, um ponto de vista no qual manifestamos
concordancia.

Assim, concluimos que, ao considerar a proposta de Young (2017) quanto as
finalidades educativas da escola, € importante integrar perspectivas que valorizem a
experiéncia e o conhecimento cotidiano dos alunos, criando um curriculo que
promova tanto o conhecimento especializado quanto a inclusao social e a equidade.
As escolas devem ser vistas como espacos onde todos os alunos possam
desenvolver suas capacidades intelectuais ao maximo, sem que suas origens

culturais ou socioeconémicas os limitem.
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5 UM OLHAR DE LIBANEO SOBRE AS FINALIDADES EDUCATIVAS DA
ESCOLA

O objetivo deste capitulo serd o de fazer uma andlise reflexiva quanto a
percepcao de José Carlos Libaneo (2012) quanto a fungao das escolas. Assim como
no capitulo anterior, tomamos necessaria essa analise ao considerarmos a grande
importancia da discussédo acerca da funcao que as escolas devem desempenhar na
sociedade, problematica essa que ja vem sendo discutida por teéricos de diversas
areas, além de tratar-se de um tema bastante complexo e da divergéncia de
opinides que se apresentam.

Para tanto, neste capitulo tomamos como “fio condutor” dois artigos de José
Carlos Libaneo, o primeiro intitulado: O dualismo perverso da escola publica
brasileira: escola do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para
0s pobres (2012), enquanto o segundo é intitulado: Finalidades Educativas
Escolares em Disputa, Curriculo e Didatica (2019). Onde em ambos, Libaneo
apresenta as tensdes e conflitos de interesses provenientes da discussao quanto as
finalidades educativas da escola.

Nesses artigos Libaneo examina as finalidades educativas da escola em seus
aspectos politicos e conceituais, dando destaque ao seu papel na definicdo das
politicas educacionais e do curriculo.

Assim como Young (apresentado no capitulo anterior), Libaneo (2012, p. 15)
diz que o préprio campo educacional, mesmo nos ambitos institucional, intelectual e
associativo, esta longe de obter um consenso quanto a estas finalidades educativas
na atualidade. Ele observa que essas questdes tém sido objeto de andlise e debate
na producdo cientifica, com diferentes abordagens teodricas, predominantemente
politicas e sociologicas.

Definir claramente as finalidades educativas € fundamental para orientar as
politicas e praticas educacionais. Essas finalidades servem como diretrizes
essenciais para o planejamento e implementacao de agdes no campo da educagao,
influenciando a elaboragdo de curriculos e sua aplicacdo nas escolas e salas de
aula. Muitas vezes, essas finalidades sédo expressas de forma explicita nos
documentos educacionais, porém, as vezes, podem estar implicitas, exigindo uma
analise cuidadosa por parte dos pesquisadores para compreender seu verdadeiro
significado e intencgéo.



48

Dessa forma, uma definigdo clara e objetiva das finalidades educativas séao
essenciais para garantir que as politicas e praticas educacionais estejam alinhadas
com os objetivos desejados para o sistema escolar.

Tanto para Libaneo (2012) quanto para Young (2007) existem desacordos
entre educadores, pesquisadores e legisladores sobre as finalidades educativas da
escola, e a falta de acordo entre eles pode representar um obstaculo para o
progresso € a melhoria do sistema educacional. Afinal este desacordo pode se
manifestar em relacao a varias questdes, como: politicas educacionais, métodos de
ensino, curriculo escolar, financiamento, entre outros aspectos. Isso pode implicar
diretamente em uma dificuldade de implementacéo eficaz de medidas educacionais,
pois diferentes partes tém perspectivas e interesses diversos sobre como a
educacao deve ser conduzida.

Dessa forma Libaneo (2012) aponta que:

Em face desses problemas, circula no meio educacional uma variedade de
propostas sobre as funcdes da escola, propostas estas frequentemente
antagobnicas, indo desde as que pedem o retorno da escola tradicional, até
as que preferem que ela cumpra missdes sociais e assistenciais (Libaneo,
2012, p. 16, grifo do autor)

E partindo disso que Libaneo aponta para duas tendéncias polarizadas que
refletem a dualidade da escola brasileira. Por um lado, ha uma escola voltada para o
conhecimento, aprendizagem e tecnologias, frequentada pelos filhos de familias
mais ricas. Esta escola tende a enfatizar o desenvolvimento académico e a
preparacdo para o mercado de trabalho, muitas vezes utilizando recursos
tecnoldgicos avancados.

Por outro lado, hd uma escola que prioriza o0 acolhimento social e a integragéo
dos alunos, especialmente os mais desfavorecidos economicamente. Esta escola
muitas vezes se concentra em missdes sociais de assisténcia e apoio as criangas,
visando atender as suas necessidades basicas além da educacao formal.

Assim, Libaneo (2012) sugere que essas duas perspectivas representam
extremos opostos da escola brasileira, refletindo desigualdades socioeconémicas e
objetivos educacionais divergentes. Essa dualidade pode resultar em diferentes
experiéncias educacionais para criancas de diferentes origens sociais, contribuindo
para a perpetuacao das desigualdades no sistema educacional.

Libdneo (2012) defende a ideia de que uma escola focada no acolhimento

social tem suas raizes em documentos como a Declaracdo Mundial sobre Educacao
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para Todos de 1990 e em outros produzidos com o patrocinio do Banco Mundial.
Para ele, esses documentos argumentam que a escola tradicional esta limitada a
estruturas rigidas de tempo e espaco, incapazes de se adaptar a novos contextos e
oferecer conhecimento pratico e operacional para toda a vida. A critica a escola
tradicional também se estende ao seu método de funcionamento, baseado em
conteudos de livros, exames e provas, reprovagdes e relagdes autoritarias.

Ele argumenta que existe uma conexao entre as propostas estabelecidas na
Conferéncia Mundial sobre Educacgao para Todos, realizada em 1990 em Jomtien,
Tailandia, e as politicas educacionais implementadas nos ultimos vinte anos pelos
governos brasileiros e aponta ainda, que as politicas educacionais tém um papel
significativo na configuracdo e na qualidade do sistema escolar, e que uma analise
pedagdgica dessas politicas pode fornecer percepgcdes ou compreensdes
importantes sobre seus efeitos na pratica educativa.

Para Libaneo (2012) esta concepg¢ao de uma escola para a integracao social,
busca atender as necessidades basicas de aprendizagem e se concentra no
desenvolvimento humano. Essa nova escola é vista como um espacgo para agdes
socioeducativas mais amplas, destinadas a abordar as diferencas individuais e
sociais e promover a integracdo social. Baseada em premissas pedagdgicas
humanitarias, essa escola valoriza a consideracdo das diferengcas no ritmo de
aprendizagem, diversidade social e cultural, flexibilidade na avaliagdo escolar e um
ambiente de convivéncia positivo. Tudo isso é defendido em nome da chamada
"educacéo inclusiva", que busca garantir que todos os alunos tenham acesso a uma
educacao de qualidade, independentemente de suas caracteristicas individuais.

Para Libaneo (2012, p. 18) nessa nova concepgado “a aprendizagem
transforma-se numa mera necessidade natural, numa visdo instrumental desprovida
de seu carater cognitivo, desvinculada do acesso a formas superiores de
pensamento”. Segundo Torres (2001) porque a proposta original apresentada na
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos foi encolhida, por motivos
economicistas do banco mundial, passando entao a:

a) de educacdo para todos, para educacdo dos mais pobres; b) de
necessidades basicas, para necessidades minimas; ¢) da atengao a
aprendizagem, para a melhoria e a avaliacao dos resultados do rendimento
escolar; d) da melhoria das condicbes de aprendizagem, para a melhoria
das condigdes internas da instituicao escolar (organizacao escolar) (Torres,
2001, p. 29)
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Assim, Libaneo (2012, p. 20) aponta que, por influéncia economicista do
Banco Mundial, as politicas publicas para as escolas de paises pobres assumiram
principalmente duas caracteristicas pedagégicas basicas: atendimento de
necessidades minimas de aprendizagem e espaco de convivéncia e acolhimento

social e com isso a escola passa a assumir as seguintes caracteristicas:

a) contetdos de aprendizagem entendidos como competéncias e
habilidades minimas para a sobrevivéncia e o trabalho (como um kit de
habilidades para a vida); b) avaliagdo do rendimento escolar por meio de
indicadores de carater quantitativo, ou seja independentemente de
processos de aprendizagem e formas de aprender; ¢) aprendizagem de
valores e atitudes requeridos pela nova cidadania (énfase na sociabilidade
pela vivéncia de ideais de solidariedade e participagdo no cotidiano escolar)
(Libaneo, 2012, p. 20)

Para Libaneo (2012, p. 20) esse novo paradigma propde também, um novo
papel do professor pelo do oferecimento do “kit de habilidades para sobrevivéncia”,
ao professor, através de treinamentos em métodos e técnicas, orientagdes quanto
ao uso de livro didatico e formagdes por Educagéo a Distancia (EaD).

Essas agdes para Libaneo (2012, p.20) foram chamadas de “educacgao para a
reestruturacado capitalista, ou educagcao para a sociabilidade capitalista” dadas as
suas visdes economicistas pautadas principalmente no atendimento das demandas
do neoliberalismo.

Charlot (2005, p. 143) é outro que concorda com essa visdo do atendimento
as demandas do neoliberalismo ao apontar que “Desse modo, a reducdo da
educacdo ao estatuto de mercadoria resultante do neoliberalismo ameaga o homem
em seu universalismo humano, em sua diferenca cultural e em sua construgcdo como
sujeito”.

Assim, essa escola destinada aos alunos mais pobres, caracterizada por seu
foco em missdes assistenciais e acolhimento, muitas vezes se torna uma caricatura
do conceito de inclusdo social. Isso ocorre devido as politicas que visam a
universalizagdo do acesso a escola, mas que acabam comprometendo a qualidade
do ensino. Embora haja um aumento nos indices de acesso a escola, as
desigualdades sociais no acesso ao conhecimento sdo agravadas, inclusive dentro
da prépria escola, devido a fatores internos que afetam a aprendizagem.

Essa situagao resulta em uma inversao das finalidades educativas da escola,
onde o direito ao conhecimento e a aprendizagem é substituido pela busca de
aprendizagens minimas necessarias apenas para a sobrevivéncia. Isso pode

explicar o descaso com os salarios e a formacao de professores, pois uma escola
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que busca apenas atender a necessidades minimas de aprendizagem pode parecer
exigir apenas professores com habilidades basicas de ensino, em vez de
investimentos significativos em sua formacao e desenvolvimento profissional.

Em vez disso, os professores podem ser vistos apenas como transmissores
de um conjunto minimo de conhecimentos, muitas vezes fornecidos por meio de
pacotes de livros didaticos de sistemas de ensino padronizados, dessa forma, a
priorizacao do acesso a escola pode resultar em uma educacéao de qualidade inferior
e em uma abordagem educacional que se concentira apenas em necessidades
minimas, em detrimento do desenvolvimento pleno dos alunos.

Mas, assim como Young (2007) propds a sua visdo quanto as finalidades
educativas da escola, apresentando a sua resposta a pergunta: Para que servem as
escolas? uma vez que para ele as concretizacbes pedagodgicas das finalidades
educativas, na verdade, buscam respostas a esta mesma pergunta.

Libaneo (2019) entdo nos aponta ao menos quatro visbes em relagcado as
finalidades educativas da escola: a) a visdo da pedagogia tradicional; b) a visao
neoliberal tal como expressa em documentos de organismos multilaterais; c) a visao
sociolégica/intercultural; d) a visdo dialética histérico-cultural. Nas quais s&o
apresentadas as principais caracteristicas conforme na Tabela a seguir:

Tabela 7: Principais caracteristicas das finalidades educativas elencadas por Libaneo (2019)

Finalidade Educativa Principais Caracteristicas

Pedagogia Tradicional | 1) Transmissdao de conhecimentos: Enfatiza a transmissao de
conhecimentos pelos professores aos alunos, com pouca consideragao as
necessidades individuais de aprendizagem dos estudantes.

2) Autoridade do professor: O professor é visto como a autoridade
central na sala de aula, responsavel por dirigir € controlar o processo de
ensino e aprendizagem.

3) Enfase na memorizagio: O ensino é baseado na memorizagdo de
fatos e conceitos, com pouco espago para a reflexado critica e a aplicagéo
pratica do conhecimento.

4) Curriculo padronizado: O curriculo é estruturado em torno de
contetdos predeterminados, geralmente definidos por autoridades
educacionais ou instituicdes governamentais.

5) Rigor disciplinar: A disciplina é valorizada como um componente
essencial da educagdo, com énfase na obediéncia as regras e normas
estabelecidas.

6) Hierarquia na relacdo professor-aluno: A relacdo entre professor e
aluno é caracterizada por uma hierarquia rigida, na qual o professor
detém o poder e a autoridade sobre os alunos.

7) Avaliagcao baseada em testes: A avaliagdo do desempenho dos alunos
é frequentemente realizada por meio de testes padronizados, que medem
a capacidade de memorizacdo e reproducao de conteudos.

Neoliberal 1) Enfoque no mercado de trabalho: A educacao é vista como um meio
para preparar os alunos para ingressarem no mercado de trabalho,
enfatizando habilidades e competéncias consideradas relevantes para a
empregabilidade.
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2) Reducao da educacdo a habilidades praticas: O curriculo é
estruturado em torno de habilidades praticas e conteldos minimos
necessarios para o trabalho, em vez de enfatizar o conhecimento
cientifico, cultural e o desenvolvimento dos processos psiquicos
superiores.

3) Padronizacao e quantificacdo: Os resultados da educagdo sao
quantificados por meio de testes padronizados, que sdo usados para
monitorar os sistemas de ensino, controlar as escolas e avaliar o
desempenho dos professores.

4) Desvalorizacdao do conhecimento e da reflexado critica: O curriculo
de resultados prioriza competéncias e habilidades isoladas de conteudos
significativos, o que ndo promove o desenvolvimento de processos de
pensamento reflexivo e critico entre os alunos.

5) Enfase na eficiéncia e na utilidade imediata: A escola é organizada
para maximizar a eficiéncia no alcance de metas especificas, centradas
em resultados mensuraveis, em vez de promover um ambiente que
encoraje a reflexao, a criatividade e o pensamento critico.

6) Controle externo e padronizacao: Os sistemas educacionais sao
controlados por testes padronizados e metas estabelecidas por agéncias
externas, o que limita a autonomia dos professores e das escolas na
tomada de decisdes educacionais.

Socioldgica/Intercultural

1) Enfase nas relacoes de poder e nas ideologias: Esta visao
reconhece que as finalidades educativas estdo fortemente ligadas as
relagbes de poder, as ideologias e, especialmente, a cultura. A educacgéao
€ entendida como uma pratica cultural que reflete as concepgbes de
mundo e as préticas conflitantes presentes na diversidade sociocultural.

2) Educacao como pratica cultural: A educagdo é vista como uma
pratica cultural que emerge nos grupos por meio de experiéncias
compartilhadas, permitindo a expressdo das proprias experiéncias e
vozes dos sujeitos e fortalecendo seu poder de transformacdo das
condicdes sociais, culturais e materiais da sociedade.

3) Curriculo de experiéncias educativas: O curriculo é concebido como
uma série de experiéncias socioculturais vividas em situagées educativas,
incluindo o acolhimento da diversidade social e cultural e o
compartilhamento de diferentes valores e solidariedade com base em
experiéncias cotidianas.

4) Foco na pratica social: Esta abordagem coloca mais énfase na
pratica social que ocorre em contextos socioculturais imediatos do que
nos saberes sistematizados ou na pratica pedagédgica tradicional. O foco
estd nas interagdes sociais e nas atividades socioculturais que formam o
contexto de significagdes a serem interiorizadas pelos alunos.

5) Visao social das questoes pedagogicas: Reconhece-se uma visdo
social das questdes pedagdgicas, em que a aprendizagem esta associada
a participagdo em interagbes sociais e atividades socioculturais que
constituem o contexto de significacbes a serem internalizadas pelos
alunos.

6) Desafios em relacao aos conteudos e processos de aprendizagem:
Pode perder o foco das fungbes sociais e pedagdgicas da escola ao
colocar em segundo plano os contelddos cientificos e culturais, assim
como ao negligenciar as implica¢des psicoldgicas do ato de aprender e os
processos internos de apropriagdo de conhecimentos e habilidades
viabilizados pelo ensino.

Dialética histérico-
cultural

1) Democratizacdo da sociedade: Essa visdo reconhece a educagao
escolar como uma das mais importantes instancias de democratizagédo da
sociedade e de promogéao de incluséo social.

2) Apropriacdo dos saberes sistematizados: A escola é vista como um
espago que proporciona aos alunos 0os meios para se apropriarem dos
saberes produzidos historicamente, fundamentais para o desenvolvimento
das capacidades intelectuais e a formacgao da personalidade.

3) Mediacao cultural no processo de conhecimento: A formacédo das
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funcbes psicolégicas superiores é entendida como decorrente da
atividade sdcio-historica e coletiva dos individuos, mediada culturalmente,
incluindo o papel central do ensino na promog¢ao do desenvolvimento
humano.

4) Curriculo articulado com a diversidade sociocultural: O curriculo é
concebido de forma a conectar os contelidos as praticas socioculturais e
institucionais nas quais o0s alunos estdo inseridos, reconhecendo e
valorizando a diversidade social e cultural.

5) Justica social e igualdade de oportunidades: A qualidade social do
curriculo se manifesta ao garantir a todos os alunos os meios para se
desenvolverem cognitiva, afetiva e moralmente, promovendo a justica
social através do acesso ao conhecimento e a aprendizagem escolar.

6) Integracao entre contetidos cientificos e praticas sociais: A escola
busca integrar os conteldos cientificos significativos as praticas sociais
vivenciadas pelos alunos, possibilitando a articulacdo entre os conceitos
cientificos e os conceitos do cotidiano, do local e do global.

7) Desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral: O objetivo é promover
mudang¢as qualitativas no desenvolvimento dos alunos, estimulando seu
crescimento cognitivo, afetivo e moral por meio da apropriacdo de
instrumentos conceituais e da articulagdo entre diferentes formas de
conhecimento.

8) Didatica e curriculo como ciéncias profissionais: Nessa
perspectiva, a didatica e as didaticas disciplinares ganham importancia
como ciéncias profissionais do professor, auxiliando na articulagao entre
0s objetivos educacionais e as praticas pedagogicas.

Fonte: Propria autora, 2024

Por fim, dentre estas finalidades, Libaneo (2012, p. 24) defende “uma escola
que articule a formagéao cultural e cientifica com as praticas socioculturais em que se
manifestam diferencgas, valores e formas de conhecimento local e cotidiano”.

Entdo, para Libaneo (2019) a visdo Socioldgica/Intercultural e a visao
Dialética histérico-cultural sao orientagcdes pedagdgicas no campo progressista que
valorizam a escola publica, mas tém abordagens diferentes sobre a qualidade do
ensino.

Isso influencia em como as atividades sao planejadas na escola e nas salas
de aula. A polarizagdo entre garantir educacao para todos e acolher a diversidade
pode prejudicar a capacidade da escola de promover justica social, especialmente
para os alunos mais pobres.

Para Libaneo (2012, p.26) superar essa polarizagao requer integrar conteudos
importantes com as praticas sociais dos alunos em seus contextos de vida, para
desenvolver suas capacidades intelectuais considerando a diversidade e
desigualdade, pois:

[...] a conquista da igualdade social na escola consiste em proporcionar, a
todas as criancas e jovens, em condicdes iguais, 0 acesso aos
conhecimentos da ciéncia, da cultura e da arte, bem como o

desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e a formagdo da
cidadania.
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[...] “n@o ha justica social sem conhecimento; ndo ha cidadania se os alunos
nao aprendem” (Libaneo, 2012, p. 26).

Dessa forma, ao explorar essas visdes educacionais discutidas, torna-se
evidente que todas elas compartiiham um compromisso com o valor da escola
publica, mas divergem em relagdo aos referenciais de qualidade do ensino e a
maneira de conceber as atividades escolares.

Destaque para as abordagens progressistas que enfocam na necessidade de
conciliar a demanda por uma educacgao formal universal com a adaptacéo da escola
para acolher a diversidade social e cultural dos alunos. No entanto, essa polarizagéo
pode comprometer a capacidade da escola de promover justica social,

especialmente para os mais desfavorecidos.



55

6 CONCLUSAO

Ao longo deste estudo, apresentamos um breve panorama das finalidades
educativas para o ensino fundamental estabelecidas na LDB e na BNCC. Discutimos
como essas finalidades séo direcionadas para promover uma educagao que articule
conhecimentos cientificos e culturais com praticas socioculturais, refletindo as
necessidades e diversidades do nosso contexto. Essa analise destacou a
importancia de uma educacdo que nao sO transmita conhecimentos, mas que
também desenvolva habilidades criticas e reflexivas nos alunos, preparando-os para
os desafios da sociedade contemporanea.

Além disso, a discussdo sobre as politicas publicas implementadas neste
século, evidenciou como diferentes governos influenciam a educagado basica no
Brasil. Essas politicas, muitas vezes sdo marcadas por tentativas de alinhar a
educacao as demandas do mercado e ao neoliberalismo.

Também, exploramos as diferentes perspectivas teéricas de Michel Young
(2007) e José Carlos Libaneo (2012) sobre as finalidades educativas da escola,
além de analisar como essas visdes se relacionam com o0s documentos
educacionais oficiais brasileiros, como a BNCC e a LDB. Cada abordagem oferece
consideracdes valiosas que contribuem para a compreensdo das complexidades
envolvidas na definicdo dos objetivos educacionais em contextos diversos e
dindmicos.

Michel Young, ao questionar "Para que servem as escolas?", propde uma
reflex@o critica sobre as finalidades da educacao, destacando a importancia de uma
educacao que prepare os individuos ndo apenas para o mercado de trabalho, mas
também para o pleno desenvolvimento humano e cidadao. Sua abordagem enfatiza
a necessidade de equilibrar as exigéncias sociais e econémicas com os ideais de
justica social e incluséo.

Por outro lado, José Carlos Libaneo, em sua analise das finalidades
educativas da escola, destaca as tensdes entre diferentes propostas educacionais
que refletem contextos socioeconémicos distintos. Ele delineia uma dicotomia na
escola brasileira entre um modelo voltado para o conhecimento académico e outro
para o acolhimento social, apontando como as politicas educacionais influenciam
diretamente na configuragdo desses paradigmas.
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Assim, ao analisarmos os documentos oficiais como a BNCC e a LDB,
observamos como essas politicas educacionais buscam conciliar diversas visdes e
necessidades educativas, estabelecendo diretrizes para o curriculo escolar e a
organizacdo pedagégica. A BNCC, por exemplo, visa garantir uma educacao
equitativa e de qualidade, definindo competéncias e habilidades essenciais para
todos os estudantes brasileiros, enquanto a LDB estabelece os principios e fins da
educacao nacional, incluindo aspectos de equidade e incluséo.

Nesse contexto, a triangulacdo entre as visbées de Young, Libdneo e os
documentos oficiais revela a complexidade e a diversidade de perspectivas sobre as
finalidades educativas da escola. Ambas as abordagens tedricas oferecem criticas
construtivas e consideracbes importantes para o desenvolvimento de politicas
educacionais mais inclusivas e eficazes, que reconhegcam e valorizem a diversidade
social, cultural e econdbmica presente nas escolas brasileiras.

Portanto, concluimos que a reflexao sobre as finalidades educativas nao deve
ser apenas teorica, mas também pratica e politica, buscando constantemente
harmonizar as necessidades individuais dos alunos, as exigéncias da sociedade

contemporanea e os ideais de justica e equidade social na educacgéao.
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