. Uema PPGE

: L‘m' UNIVERSIDADE ESTADUAL Mestrado Profissional
ITMEL DO MARANHAD em Educacgédo

1 .
LT

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO (UEMA)
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO (PPG)
CENTRO DE EDUCACAO, CIENCIAS EXATAS E NATURAIS (CECEN)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

MARTA LEMOS CASTRO

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA TRANSFORMACAO SOCIAL: uma analise

das praticas avaliativas em uma escola, no municipio de Urugui — PI

Sao Luis
2023



MARTA LEMOS CASTRO

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA TRANSFORMACAO SOCIAL: uma analise

das praticas avaliativas em uma escola, no municipio de Urugui — PI

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Maranhdo (PPG/UEMA), como
requisito obrigatorio a obten¢do do titulo de Mestra
em Educacdo.

Area de concentracio: Gestio e Formagio de
Professores na Educagao Basica.
Linha de Pesquisa: Gestdo Educacional e Escolar

Orientadora: Profa. Dra. Ana Lucia Cunha Duarte
Coorientadora: Profa. Dra. Kallyne Kafuri Alves

Sao Luis
2023



Castro, Marta Lemos.

Avaliacdo da aprendizagem na transformacgdo social: uma analise das praticas
avaliativas em uma escola, no municipio de Urugui — PI / Marta Lemos Castro. - Sao
Luis, 2023.

. f

Dissertagdo (Mestrado Profissional em Educagdo) - Universidade Estadual do
Maranhio, 2023.

Orientadora: Profa. Dra. Ana Lucia Cunha Duarte.

Coorientadora: Profa. Dra. Kallyne Kafuri Alves.

1.Avaliacéo da aprendizagem. 2.Avaliagao emancipatoria.
3.Transformacao social. I.Titulo.

CDU: 37.091.26(812.2)

Elaborado por Giselle Frazio Tavares - CRB 13/665




MARTA LEMOS CASTRO

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA TRANSFORMACAO SOCIAL: uma analise

das praticas avaliativas em uma escola, no municipio de Urugui — PI

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao Programa
de Pos-Graduag¢dao em Educacdo da Universidade
Estadual do Maranhdo (PPGE/UEMA) como
requisito obrigatdrio a obtengdo do titulo de Mestra
em Educacio.

Aprovada em: 07/06/2023

BANCA EXAMINADORA:

y, 2
) .f:_ g

Profa. Dra. Ana Licia Cunha Duarte (Orientadora)
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA)

Ugc«\m*u(w Somicos e/ Yo

Profa. Dra. Nadja Fonseca da Silva
Examinador interno (UEMA)

\ (oro A g cnnnsy ( =

Profa. Dra. Maria José Albuquerque Santos
Examinador externo (UFMA)



A Deus pelo dom da vida e pela sede de
aprender. Aos meus pais Jos¢ Wilson Castro da
Silva e Judite Lemos Leal, pelo apoio e por me
fazer ser quem sou. Ao meu amado esposo por
acreditar em minha capacidade, mesmo quando
duvidei que conseguiria. A meu irmao pelo
incentivo e por estar sempre comigo.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por me permitir desfrutar do dom da vida, dando forga, esperanca e fé¢ em
dias melhores.

A Profa. Dra. Ana Lucia Duarte por me acolher como sua orientanda, com sua
tranquilidade e sabedoria em nos dar um norte.

A Profa. Dra. Kallyne Kafuri Alves, pela sua dedicagdo e forca nas horas em que
mais precisamos, dando incentivo e motivagao.

Aos professores do Programa de Pos-Graduagcdo em Educacdo — PPGE/UEMA,
pelo conhecimento as nods proporcionado, nos incentivando a sermos sujeitos criticos e
formativos, por meio de suas valiosas aulas mesmo em tempos pandémicos, mostrando que a
educagdo ¢ extremamente necessaria € que nao importa o contexto, podemos ser resistentes.

Ao meu querido e amado esposo Amauri Evangelista Lopes Cambrainha por
acreditar em meu potencial, principalmente nas muitas vezes que desanimei, me incentivando
e apoiando nos meus projetos como estudante e profissional.

Aos meus pais Jos¢ Wilson Castro da Silva e Judite Lemos Leal por serem meu
alicerce e por estarem sempre presente na minha vida, mesmo mediante a distdncia que nos
separa.

Ao meu irmao querido e amado Marcos Lemos Castro por acreditar em meu
potencial e se mostrar um dos meus maiores incentivadores desde o tempo em que decidi cursar
pedagogia tendo que sair de nossa terra natal para estudar em outra cidade distante.

As minhas companheiras de curso e principalmente amigas que o mestrado me
concedeu, Dayane Vasconcelos, Tatyanne Santos, Rafaelle Estrela, Marcia Thais Soares, Hélia
Souza e Dalmiran Colago. Obrigada meninas, vocés fizeram essa caminhada ser mais leve.

Meus agradecimentos também aos participantes da pesquisa pela contribuicao e por
fazer ser possivel a realizagao desse estudo.

A minha comadre Luciana Alves Rocha, por ser minha amiga, companheira de
estudos e trocas afetivas e educacionais.

Aos meus amigos e companheiros de vida que direta ou indiretamente contribuiram

para minha formacdo como pessoa, estudante e profissional.



“Gente de boa memoria jamais entenderad
aquela escola. Para entender € preciso esquecer
quase tudo o que sabemos. A sabedoria precisa
de esquecimento. Esquecer ¢ livrar-se dos jeitos
de ser que se sedimentaram em nds, o que nos
levam as crer que as coisas tém de ser do jeito
como sdao. Ndo. Nao € preciso que as coisas
continuem a ser do jeito que sempre foram.”

Rubens Alves



RESUMO

O presente estudo com area de concentragdo em gestao e formacao de professores na Educagao
Basica, esta vinculado a linha de pesquisa em gestao educacional e escolar do Programa de Pds-
Graduagao em Educacao da Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA) e se constitui a partir
do interesse em saber quais sdo as concepcdes do gestor, coordenador e professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica de Urugui-PI, tém sobre
avaliagdo da aprendizagem. Reconhece a importancia de todos os tipos de avaliagdo, mas se
concentra naquela que vem a corroborar com o ensino-aprendizagem trazendo reflexdes criticas
e conscientizadoras. Para isso, buscou compreender as mais diversas concepg¢des que norteiam
a pratica pedagogica desses profissionais de forma a encontrar mecanismos de melhoria na
qualidade da avaliacao da aprendizagem de acordo com a realidade vivida no contexto escolar.
A pesquisa tem como principal objetivo analisar as concepgdes do gestor, coordenador e
professores, de uma escola da rede publica que oferta os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
sobre a avaliagdo da aprendizagem, identificando possibilidades e apontamentos necessarios a
transformagdo social, com a finalidade de contribuir com o conhecimento por meio dos
processos avaliativos conscientizadores que promovem uma avaliacdo da aprendizagem de
qualidade. Para isso, conta com um levantamento tedrico e historico sobre a avaliacao da
aprendizagem. Como referencial tedrico, esta desenhado a partir das contribui¢cdes de autores
como Hoffmann (2011; 2019), Luckesi (2009; 2011; 2014), Saul (2008; 2010; 2015; 2016),
Freire (1976; 1997; 2014; 2018; 2019; 2021), Romao (1998; 2020), entre outros. Utiliza como
metodologia a pesquisa de campo defendida por Gil (2008), a partir de uma abordagem
qualitativa conceituada por Minayo (2007) e Teixeira (2013). Como técnica de producao dos
dados, a entrevista semiestruturada com base em Minayo (2007). Para analise e discussao dos
dados, apoia-se nos principios da andlise de conteudo em Bardin (1979; 2016), com a qual
podemos tracar a discussdo dos resultados em categorias. Os dados produzidos indicam a
importancia de saber quais sdo as concepgdes do gestor, coordenador e professores da escola
pesquisada, e a partir delas, analisar, refletir e sugerir novas formas de perceber a avaliagdo da
aprendizagem, fortalecendo assim, o debate sobre a tematica pesquisada. Informa ainda a
relevancia de um produto que possibilite estudos e orientagdes na transformagao social em uma
perspectiva emancipatoria por meio de um caderno com orientagdes, atendendo as diretrizes da
legislagao.

Palavras-chave: Avaliagcdo da aprendizagem. Avaliacdo emancipatoria. Transformagao social.



ABSTRACT

The present study with a concentration area in management and teacher training in Basic
Education, is linked to the line of research in educational and school management of the
Graduate Program in Education at the State University of Maranhao (UEMA) and is constituted
from the interest in knowing what are the conceptions of the manager, coordinator and teachers
of the initial years of Elementary School, of a public school of Urugui-PI, have on learning
evaluation. It recognizes the importance of all types of assessment but focuses on the one that
corroborates teaching-learning, bringing critical and conscientious reflections. For this, it
sought to understand the most diverse conceptions that guide the pedagogical practice of these
professionals in order to find mechanisms for improving the quality of learning assessment in
accordance with the reality experienced in the school context. The research has as main
objective to analyze the conceptions of the manager, coordinator and teachers, of a public
school that offers the Initial Years of Fundamental Education, about the evaluation of learning,
identifying possibilities and notes necessary for social transformation, with the purpose of
contribute to knowledge through awareness-raising evaluative processes that promote quality
learning assessment. For this, it has a theoretical and historical survey on the evaluation of
learning. As a theoretical framework, it is drawn from the contributions of authors such as
Hoffmann (2011; 2019), Luckesi (2009; 2011; 2014), Saul (2008; 2010; 2015; 2016), Freire
(1976; 1997; 2014; 2018; 2019; 2021), Romao (1998; 2020), among others. It uses as
methodology the field research defended by Gil (2008), from a qualitative approach
conceptualized by Minayo (2007) and Teixeira (2013). As a data production technique, the
semi-structured interview based on Minayo (2007). For data analysis and discussion, it relies
on the principles of content analysis in Bardin (1979; 2016), with which we can trace the
discussion of results into categories. The data produced indicate the importance of knowing
what the conceptions of the manager, coordinator and teachers are of the researched school, and
from them, to analyze, reflect and suggest new ways of perceiving the evaluation of learning,
thus strengthening the debate on the researched theme. It also informs the relevance of a product
that enables studies and guidance on social transformation from an emancipatory perspective
through a notebook with guidelines, meeting the guidelines of the legislation.

Keywords: Evaluation of learning. The Emancipatory Assessment. The social transformation.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo da aprendizagem tem sido objeto de estudo hd muitos anos.
Pesquisadores e estudiosos da area lancaram mao dos mais diversos tipos de avaliagdo
objetivando suas intencionalidades. A priori, a avaliagdo da aprendizagem foi permeada pela
cultura do exame, e, com o passar dos anos, foi se direcionando em mudancas de paradigmas
preocupados cada vez mais em desenvolver o modo de produgdo capitalista através dos testes
estandardizados, tendo como principal preocupagdo, a utilizagdao de resultados com o discurso
de que, a partir destes, haverda a melhoria da qualidade da educacdo e, efetivamente a
aprendizagem dos estudantes.

Este estudo estd vinculado a linha de pesquisa gestdo educacional e escolar do
Programa de P6s-Graduacao em Educagao (PPGE), Mestrado Profissional em Educagao (MPE)
da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA). Tem como desafio analisar as concepgoes de
gestor, coordenador e professores de uma escola da rede publica municipal de ensino de Urugui
— Piaui, sobre avaliacdo da aprendizagem, identificando as possibilidades e os apontamentos
necessarios a transformacao social.

Autores como Drabach, Mousquier ¢ Londero (2009), Lima (2011), Paro (2000,
2006, 2007, 2016), dentre outros, afirmam que a educagao escolar brasileira foi estruturada sob
os principios gerais da divisao social do trabalho e da manutencdo das relagdes sociais de
producao e dominagao. Assim como a administragdo capitalista enfatiza a manutencao do poder
das classes dominantes, a gestdo escolar, no seu contexto historico, também reflete a 1dgica da
administracao dos interesses das classes dominantes. Desse modo, entendemos que gestao
educacional e escolar ¢ uma tematica inerente ao processo de discussao de uma educacao de
qualidade, ou seja, "pensar em escola de qualidade ¢ pensar em um ideal de escola, significa
refletir sobre os atributos que uma escola deve ter para cumprir sua funcao" (SOARES, 2022,
p. 8).

Nesse sentido, além da historicidade das classes dominantes da sociedade,
sobretudo da gestdo escolar e educacional, temos também a intengdo de compreender a
avaliacdo como ferramenta de transformacgdo social, por meio de uma proposta contra
hegemonica, onde focalizamos o tema da avaliacdo da aprendizagem, partindo da ideia de
desenvolver a construcao social.

Essa transformacdo, associada a construgdo social, pode ser trabalhada em uma
perspectiva de contribuir com a formagdo humana. Isso, pois, dentro do espago escolar, os

gestores tém a possibilidade de desempenhar uma media¢do entre o individuo e a sociedade.
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Para a complementacdo dessa mediagdo temos também a figura do coordenador e dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O coordenador por ser uma ponte de
ligacdo nessa triade de profissionais responsaveis pelo funcionamento do ensino e os
professores por serem os gestores da sala de aula, pois estdo diretamente ligados ao processo
de avalia¢ao da aprendizagem. Todo esse processo de mediagdo pode ser feito de diferentes
formas, aqui focalizamos a transformagao social a partir da avaliacdo da aprendizagem em uma
perspectiva emancipatoria (SAUL, 2010).

Sabemos dos desafios dessa perspectiva, em especial, na compreensao de que ¢ um
processo que pode envolver um tempo maior. Mas, também compreendemos que ¢ um caminho
relevante na produg¢do do conhecimento (SAUL, 2010). Neste processo de mediagdo,
sustentamos a pratica da avaliagcdo da aprendizagem com o desenvolvimento da gestdo escolar
e da docéncia em sala de aula, haja vista que no contexto da escola, essas praticas t€ém
importancia no processo de emancipagdo do estudante por meio de estratégias e politicas de
avaliacdo. Diante disso, indagamos quais as concepgoes de avaliacao da aprendizagem, tém o
gestor, coordenador e professores de uma escola dos anos iniciais do Ensino Fundamental do
municipio de Urugui-PI.

Para compreendermos mais a fundo como estd sendo trabalhada a avaliacao da
aprendizagem, necessitamos entender, em contrapartida as politicas de avaliacdo, que nesta
oOtica, t€ém como intengdo aprimorar habilidades, reconhecer os saberes, mobilizar estratégias e
apreender os conhecimentos historicamente produzidos, acumulados pela humanidade.

Nesse sentido, o ato de avaliar implica situa¢des diversas e, ¢ por meio dessas
situagdes que o processo de avaliacdo da aprendizagem pode ou ndo auxiliar estudantes,
professores, coordenadores e gestores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo,
compreendemos que “a avaliagdo estd presente em todas as situagdes de vida, € natural que haja
influéncia mutua entre o que se realiza na escola e o que acontece no nosso dia a dia” (VILAS
BOAS, 2008, p. 34)

Nesse contexto, a avaliagdo da aprendizagem que buscamos refletir neste trabalho,
¢ apresentada como um processo sistematico de agao-reflexdo-acao, preocupada com o contexto
social em que se estd inserido. Por meio dela, é possivel compreender o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes e realizar um diagnostico da realidade. A partir desses
diagnosticos, levantamos meios que melhor viabilizem uma aprendizagem significativa que
contribua com o processo educacional. Uma das possibilidades de se fazer isso ¢ buscar
envolver processos de reflexdo e andlise, tal como compreendido em referenciais tedricos, bem

como as legislagcdes que tangem a tematica da avaliagao.
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Na busca por fundamentar esta perspectiva, partimos da compreensao de que a
pratica avaliativa ¢ uma constante em nossas vidas, podendo “[...] incluir ou excluir o aluno da
escola e dos estudos” (VILAS BOAS, 2008, p. 28), haja vista o processo de mediagdo que pode
ocasionar a proximidade dos estudantes e engajamento com a escola ou o afastamento, enquanto
os processos avaliativos podem intimidar, e/ou reforgar esteredtipos e afastar estudantes da
escola.

Sendo assim, o processo de avaliagdo da aprendizagem na perspectiva da
transformagdo social, possibilita a compreensdo desse tema como um processo de grande
importancia para a educacao. Um processo que integra o diagnostico, 0 acompanhamento e a
analise dos resultados. Nessa compreensdo, os processos de avaliacdo da aprendizagem na
educagdo apresentam contribuigdes no desenvolvimento e acompanhamento da realidade dos
estudantes, aperfeicoamento da pratica pedagdgica mediante reflexdes continuas e tomada de
decisdes a partir de diagnosticos realizados. Possibilidades essas, como, por exemplo, esta
expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN n°. 9394/96 que diz que
a avaliacdo deve ser um processo continuo tendo em vista a valorizagdo dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, observando e acompanhando os resultados ao longo do
periodo letivo (BRASIL, 1996).

Desse modo, entendemos que as politicas de avaliagdo podem contribuir com o
entendimento desse processo de construg¢ao social transformadora. Elas podem favorecer ao
ambiente escolar um espaco de equidade, dignidade e, principalmente, de maior aprendizagem
dos estudantes. Por isso, teremos como ponto de partida no rol das politicas de avaliagdo,
politicas nacionais que tratam da avaliagao e do estado do Piaui, sistemas e programas utilizados
como instrumentos para produzir dados avaliativos dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como os resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB) das escolas pesquisadas e, do municipio aqui pesquisado, além de outros documentos
que possam corroborar para o aprofundamento da tematica. Todos esses elementos irdo
contextualizar nosso estudo, que tem como objeto de pesquisa a concep¢do dos gestores,
coordenadores e professores desta localidade, sobre avaliagdo da aprendizagem.

No que se refere as legislagdes, temos como ponto de partida, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional - LDBEN 9394 do ano de 1996. Compreendermos que ¢ uma lei
basilar que trata da educagdo nacional brasileira, que propde em termos gerais uma avaliagdo
continua através de acompanhamento da aprendizagem. Além da LDBEN/96, iremos
contextualizar também nosso estudo a portaria n® 482, de 7 de junho de 2013, n® 458, de 5 de

maio de 2020, e a de n° 10, de 8 de janeiro de 2021 e, os resultados do IDEB.



15

A primeira portaria dispde sobre o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
(SAEB) e seus processos de avaliagdo. A segunda institui as normas complementares
necessarias ao cumprimento da Politica Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica. Dentre
suas normas, institui a avaliagdo da Educagdo Basica em regime de colaboragdo com os
sistemas de ensino, trazendo em sua concep¢ao a melhoria da qualidade de ensino. A terceira,
estabelece parametros e diretrizes gerais para implementagdo do SAEB, no ambito da Politica
Nacional de Avaliacao da Educagdao Basica e tem como objetivo informar dados de cada escola
e que sejam comparados em nivel nacional, anualmente. Além dessa normatizacao de dados,
avalia a educacdo do pais em seus diversos segmentos. Assim como, da suporte a elaboragao
de politicas publicas em educacdo.

Além dessas portarias, contextualizard nosso estudo, as Diretrizes Técnicas
Normativas para Sistematizac¢ao para Avaliacao da Aprendizagem da Educagao Basica da Rede
Publica Estadual do Piaui de 2013. Essas diretrizes trazem em sua concepc¢ao a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem através da avaliacdo e “‘estabelecem subsidios legais,
pedagogicos e operacionais para efetivagdo do processo de avaliagdo da aprendizagem”
(PIAUI, 2013, p. 4).

Outros documentos que citamos, sdo o Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE), do ano de 2008 e, o Decreto 6094/2007. O primeiro foi divulgado em ampla escala,
trazendo a esperanga da melhoria da qualidade da educagdo basica brasileira (BRASIL, 2008).
O segundo foi lancado no mesmo ano do PDE, intitulado Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacao, que se configurou um acordo de forma colaborativa entre a Unido e seus entes
federados, que visava também a melhoria da qualidade da educagao basica no pais (BRASIL,
2007).

No que concerne aos sistemas, programas e instrumentos para levantar dados sobre
a avaliagcdo na Educacao Basica, citamos aqui o SAEB, o SAEPI e o Censo Escolar. O SAEB,
como mencionamos anteriormente, ¢ um Sistema de Avaliagdo da Educac¢dao Basica. Esse
sistema permite ao INEP a realizacdo de um diagndstico sobre a educagdo basica do Brasil, e
de elementos que possam interferir na forma como o estudante se desenvolve nas avaliacdes.
Tem como fung¢do auxiliar as escolas, municipios e estados a avaliar a qualidade da educacao
oferecida aos seus estudantes (INEP, 2007). O Sistema de Avaliacdo Educacional do Piaui
(SAEPI), por sua vez, se constitui como uma plataforma de avaliagdo e monitoramento de
estudantes da rede publica estadual de ensino do Piaui. Além disso, essa plataforma também
serve como base para a educagdo dos municipios, num processo de parceria (PIAUI, 2011). O

Censo Escolar ¢ utilizado como o principal instrumento para coletar informacdes sobre a
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Educacdo Basica a partir de dados estatisticos, sendo também considerado uma das mais
importantes pesquisas estatisticas da educagdo brasileira e abrange as diversas etapas e
modalidades de educagdo basica e profissional (INEP, 2007).

No que tange ao IDEB, sua criacdo se deu em 2007. Esse indice ¢ calculado a partir
de dados do Censo Escolar e, também, do SAEB, reunindo em um tnico indicador, “os
resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagdo: o fluxo
escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes” (INEP, 2007).

Nesse contexto, esta pesquisa se desenvolve no municipio de Urugui-PI. E um
municipio que possui 21.746 habitantes, dentre eles, 4.220 criancas matriculadas nos Anos
Iniciais do ensino fundamental, 1.012 adolescentes matriculados nos Anos Finais do ensino
Fundamental e 329 docentes, sendo 218 dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ 11 dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. E composto por 11 escolas do Ensino Fundamental, sendo
5 do ensino médio e compreende a avaliagdo como um processo que pode auxiliar na melhoria
da educacao do municipio.

A partir do programa SAEPI, entendemos que a perspectiva da avaliagdo do
municipio tem como objetivo diagnosticar ¢ monitorar a educacdao publica com o intuito de
subsidiar o funcionamento de politicas publicas educacionais. O municipio de Urugui-PI aderiu
ao referido programa com o intuito de avaliar a aprendizagem dos estudantes diante do contexto
pandémico ao qual vivenciamos, para poderem mapear o planejamento das agdes que
viabilizassem melhorias na educagdo (URUCUI, 2020).

Além dessas leis, programas, sistemas e instrumentos que versam sobre avaliagao,
entende-se que, a avaliagdo da aprendizagem na perspectiva emancipatoria, também pode
contribuir no processo de transformacao social dos estudantes. Compreendemos isso, pois, essa
perspectiva “[...] estd situada numa vertente politico pedagogica cujo interesse primordial ¢é
emancipador, ou seja, libertador, visando provocar a critica, de modo a libertar o sujeito de
condicionamentos deterministas” (SAUL, 2010, p. 65).

A partir da problematica de como se constituem as concepcdes dos gestores
escolares sobre avaliagdo da aprendizagem, desenvolvemos o foco em nos aproximar dessa
tematica fundamentada a partir de uma construgao social pautada na busca por uma qualidade
em educagdo que transforme socialmente os estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino. Diante do exposto, pretendemos realizar o presente
trabalho, a partir do seguinte problema: Quais concepg¢des gestor, coordenador e professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede ptblica de Urugui-PI tém sobre

avaliacdo da aprendizagem?
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Além desse problema, guiard nosso estudo as seguintes questdes orientadoras:

e Como se da o processo de avaliagdo da aprendizagem na rede municipal de
ensino de Urugui-PI?

e De que maneira a avaliagdio da aprendizagem pode contribuir para a
transformagao social e emancipagdo dos estudantes?

e Que estratégias podem ser implementadas para embasar as concepgdes de
avaliacao da aprendizagem de gestores, coordenadores e professores municipais?

Nessa direcdo, teremos como objeto de estudo as concepcdes de avaliacdo da
aprendizagem do gestor, coordenador e dos professores de uma escola dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da rede publica de Urugui-PI. Desse modo, temos como objetivo geral
analisar as concepgdes do gestor, coordenador e professores de uma escola dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental da rede publica, sobre a avaliagdo da aprendizagem, identificando
possibilidades e apontamentos necessarios a transformacgao social no municipio de Urugui-PI.

Para a consecugdo do objetivo geral, temos os seguintes objetivos especificos:

1) Identificar as concepgdes de avaliagao da aprendizagem do gestor, coordenador
e professores que trabalham em uma escola dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede
publica municipal de ensino de Urugui - PI;

2) Analisar as possibilidades e apontamentos necessarios a avaliagdo da
aprendizagem na perspectiva da transformagao social no contexto da rede publica de ensino de
Urucui-PI;

3) Compreender como a avaliagao da aprendizagem pode contribuir no processo
de transformacdo social dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede
publica de ensino do municipio de Urugui- PI;

4) Elaborar um caderno com orientacdes sobre avaliagdo da aprendizagem na
perspectiva da transformagao social no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
rede publica de Urugui-PL

A inquietacdo por estudar a tematica, teve como ponto de partida minhas
experiéncias enquanto docente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Foram anos de
reflexdes acerca do ambiente escolar, da avaliagdo da aprendizagem e como esses elementos
podem interferir no processo de emancipagdo do estudante. A avaliagdo da aprendizagem, nesse
sentido, toma destaque em minhas reflexdes, pois € possivel observar como ela pode gerar
efeitos no processo educacional e por compreender que a escola ¢ um espago possivel para
pensar em uma educagdo baseada na equidade e conscientizagdo dos estudantes. Além disso, a

tematica da avaliacdo se tornou recorrente nas ultimas trés décadas, pois sdo inumeros os
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estudos e as concepgoes, assim, como interesses e conflitos que a cerceiam. Corroborando com

esse pensamento, Romao e Silva (2020, p. 1) afirmam:

Nao ha como negar, na atualidade, a importancia de um tema tio recorrente
nos eventos da area de educagdo, nos cursos de formagdo docente e na
producdo bibliografica nacional e mundial. De fato, a avaliagdo, nas suas trés

modalidades — da aprendizagem, de desempenho e institucional -,
estabeleceu-se definitivamente no campo da educac@o, para o bem e para o
mal.

Contudo, a avaliacdo ganhou destaque ndo so6 de estudiosos da area da educagdo,
mas também de organismos (inter)nacionais ligados a economia, a favor de um mundo
globalizado movido pelo capitalismo estruturado. No tocante a essas reflexdes, compreendi que
as politicas de avaliacdo podem contribuir no processo de avaliacdo da aprendizagem, haja
vista, o trabalho realizado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Urugui-
PI. Por isso, entendemos que as concepgdes de avaliacao da aprendizagem podem ser utilizadas
como mecanismos de transformacao social, trazendo para dentro da escola, uma perspectiva de
fortalecer os processos de conscientizagdo de todos, na luta em prol de transformagdo de
realidades.

Desse modo, o presente projeto de pesquisa se justifica pela sua relevancia social,
emancipatoria e educativa. Propde reflexdes aos gestores, coordenadores e professores acerca
da avaliacao da aprendizagem e suas contribuicdes, e, por compreender que € nos espagos de
gestdo escolar e de sala de aula ¢ que se desenvolvem as avaliagdes. Entendemos que ha
diversos tipos de avaliacao, mas buscamos aqui uma avaliagdo atenta as desigualdades sociais,
tangenciada pelas propostas para a educagdo, que compreendem a avaliacao da qualidade na

ampliacao de seu conceito:

[...] para além das proficiéncias em testes padronizados, ampliando-se o leque
de indicadores, promovendo e viabilizando iniciativas de avaliacdo
institucional participativa e fortalecendo o carater diagnostico, pedagdgico e
formativo da avaliagdo na educacdo basica e na educagdo superior

(CONFERENCIA NACIONAL POPULAR DE EDUCACAO, 2018, grifo
nosso).

Por isso, compreendemos a avaliagdo como mecanismo educativo, que possa
subsidiar o pensar de um ensino-aprendizagem distinto com o intuito de promover uma
transformagao social na vida dos estudantes. Para isso, talvez seja necessario nos apoiarmos na
ideia de que falar de qualidade também envolve refletir sobre o contexto educativo, as politicas

publicas e, principalmente, as perspectivas da gestdo escolar e de sala de aula.
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Com a realizacdo do presente estudo, esperamos contribuir com as discussdes sobre
a tematica da avaliacdo da aprendizagem interligada ao processo de gestdo escolar e de sala de
aula numa perspectiva de emancipagao dos estudantes na rede municipal de ensino de Urugui-
PI. Pretendemos também colaborar com outros trabalhos que porventura se enveredem na
analise da avaliagdo da aprendizagem e suas influéncias dentro do ambiente escolar nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental na rede ptblica de ensino.

Para ampliarmos as discussdes sobre a tematica, recorremos a fundamentagao
tedrica, produzida por autores como Haydt (2008), Hoffmann (2011), Luckesi (2009; 2011),
Saul (2010; 2015), para refletirmos e compreendermos como eles sugerem que deve ocorrer a
avaliacdo da aprendizagem e seus processos avaliativos em prol de uma transformacgao social.
Entendemos que ha diversos tipos de avaliagdo, como, por exemplo, a diagndstica, formativa e
somativa conceituadas por Luckesi (2009; 2011), avaliagdo mediadora defendida por Hoffmann
(2011), a dialégica conceituada por Romao (1998) e a emancipatoria referenciada por Saul
(2010) a qual iremos nos apropriar com o intuito de tentar compreender como esse tipo de
avaliacao pode corroborar com o processo de transformacgao social.

Nessa investigacdo, a compreensao da realidade exposta nos ajudou a elaborar um
Produto Técnico Tecnologico (PTT) mais proximo da realidade vivenciada. Trata-se de um
caderno com orientagdes para gestores, coordenadores e professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica municipal de ensino de Urugui — PI. Destacamos que o produto
constitui um dos elementos a serem elaborados como requisito para o titulo de mestre no curso
de mestrado profissional. No PPGE/UEMA, encontramos essas orientagdes sobre o produto na
resolu¢ao n.° 1. 393/2019 e na Instru¢ao Normativa n° 03/2019.

Ao perceber como a avaliagao tem sido utilizada no decorrer dos anos, sentimos a
necessidade de elaborar um Caderno com Orientacdes que possa trazer novas possibilidades
aos processos avaliativos vivenciados em sala de aula e na escola como um todo. Pensar em um
caderno com orientagdes para gestores, coordenadores e professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental constitui-se como um desafio, uma vez que tratar essa tematica requer superar
barreiras, tornando-as conscientes, a fim de promover a transformagao social. O produto dessa
pesquisa serd mais detalhado nas se¢des subsequentes.

Assim, além desta introdu¢do na qual contextualizamos a tematica em estudo,
apresentamos o problema, os objetivos da pesquisa, a metodologia de estudo onde € explicitada
a abordagem da pesquisa adotada, os participantes, e o contexto, assim como 0s instrumentos e
técnicas para producdo e andlise de dados, a justificativa e a relevancia do estudo. Também

informamos o referencial tedrico que sustenta as reflexdes e nos permite organizar a dissertagao.
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Na secdo 2, discorremos sobre avaliagdo da aprendizagem e transformacgao social,
na qual pontuamos conceitos, processos historicos e tipos de avaliagdo, assim como o0s
processos politicos e sociais, a transformacdo social e a aprendizagem dos estudantes.
Discutimos a importancia da conscientizagdo dos elementos que envolvem a avaliagdo da
aprendizagem de estudantes dos anos iniciais da rede publica de ensino, juntamente com a
qualidade do ensino e da aprendizagem, tomando por base os pressupostos que envolvem a
qualidade da educacao. Além disso, apresentamos uma discussao historia e o conceito da gestao
educacional e escolar, assim como seus elementos, desde seus processos historicos até os dias
hodiernos.

Na secdo 3, apresentamos as concepgoes dos colaboradores da pesquisa no que diz
respeito a avaliacao da aprendizagem, pratica pedagogica, atividades avaliativas, aprendizagem
dos estudantes, pandemia e indicadores de qualidade. E nesse momento em que as falas obtidas
no instrumento de producdo de dados sdao analisadas e interpretadas para podermos
compreender o objeto de estudo por meio do processo de triangulacdo dos dados.

Na secdo 4, apresentamos de forma mais detalhada o PTT oriundo dessa pesquisa.
Explicamos a abordagem do nosso produto Caderno com Orientagdes, assim como, a sua
caracterizacao, metodologia e importancia social. Optamos por inserir o produto como uma
secdo dessa dissertacdo por compreendermos que ele nasce das analises dos dados da pesquisa,
facilitando assim a sua localizagao.

Concluimos a dissertagao trazendo as consideragdes finais as quais fazemos um
apanhado de toda a pesquisa, destacando o objeto de estudo, as constatagcdes por meio das
analises produzidas nos achados da pesquisa. Compreendemos que essa pesquisa nao traz
finitude a tematica da avaliacdo da aprendizagem, porém, ficamos muito gratos em servir

aqueles que se sentirem acolhidos em seus estudos e pesquisas sobre o referido tema.

1.1 Caminho metodologico

Como linha de pensamento, temos como base, o materialismo histérico-dialético,
por ser um método de interpretagdo da realidade considerado a teoria do conhecimento do
marxismo originario. “Ele se contrapde aos dualismos dicotdomicos proprios da logica formal
ao seguir os preceitos da logica dialética” (LEITE, 2017, p. 847). Essa linha tem o intuito de
superar a separacao entre sujeito e objeto, por entender que sdo sujeitos de uma mesma realidade
através de contradi¢des e oposi¢des que envolvem o objeto pesquisado a fim de se entender e

interpretar a realidade na sua totalidade.
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Desse modo, a pesquisa tem como base o método dialético, baseado em Gil (2008)
que compreende a importancia de conhecer e interpretar a realidade. Sendo assim, a fim de
conhecer mais sobre a concep¢ao de avaliagao da aprendizagem na perspectiva emancipatdria,
buscamos analisar a realidade que ocorre dentro do contexto social dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da escola publica do municipio de Urugui - PI.

Nesse sentido, procuramos entender como ocorre o desenvolvimento da avaliagdo
da aprendizagem, nos utilizando da base dialética que possibilita uma contradicao
imprescindivel na tentativa de compreender melhor a totalidade do contexto social pesquisado.
E por isso, o método dialético se preocupa com a qualidade da pesquisa. Assim, “a dialética
fornece as bases para uma interpretacao dinamica e totalizante da realidade, ja que estabelece
que os fatos sociais nao podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos
de suas influéncias politicas, econdmicas, culturais, etc.” (GIL, 2008, P. 14). Em seguida,
apresentamos nossa abordagem, tipo, participantes da pesquisa, assim como, a andlise e

interpretacdo dos dados.

1.2 Abordagem, tipo, participantes, instrumentos de pesquisa, perspectiva de analise e

interpretacio dos dados

Buscando analisar a tematica proposta, utilizamos de autores para refletir sobre o
tema da pesquisa. Dentre eles, Haydt (2008), Hoffmann (2019, 2011), Luckesi (2014, 2011,
2009), Saul (2016, 2015, 2010, 2008) como uma pesquisa bibliografica sobre o tema da
avaliacao da aprendizagem e sua relagdo com gestao da escola e a pratica pedagdgica em sala
de aula. Além desses autores, irdo contextualizar nossa metodologia, teses, dissertagdes e
artigos publicados que tratam de concepg¢des que discutam a temdtica da avaliagdo da
aprendizagem na perspectiva emancipatoria. Com relacao as politicas publicas no que concerne
a avaliacdo, teremos como ponto de partida a LDBEN n°. 9394 (BRASIL, 1996), além de
legislagdes nacionais, e especificamente do estado do Piaui, a fim de entendermos melhor seu
processo historico, as contribui¢des dos processos avaliativos € a evolu¢do de conceitos e
problematizagdes hodiernas relativas ao assunto.

Para a investigacao da presente pesquisa, serdo trabalhados os aspectos qualitativos,
0 que possibilita caracterizd-la como uma pesquisa qualitativa. Segundo Minayo (2007, p. 91),
“a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. [...], ou seja, ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos valores e das atitudes”,

e tem como principal importancia compreender os dados coletados a fim de poder analisa-los.
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Posteriormente, consideramos relevante trabalhar na perspectiva da pesquisa de
campo, em uma escola publica que oferta os anos iniciais do Ensino Fundamental na zona
urbana do municipio de Urucui-PI. A pesquisa de campo, segundo Marconi ¢ Lakatos (2003,
p. 186) t€m “o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimento acerca de um problema
para qual se procura uma resposta, [...] que se queira comprovar, ou ainda descobrir novos
fenomenos ou as relagdes entre eles.”

Partindo de uma abordagem qualitativa na perspectiva de autores como Minayo
(2007) e Teixeira (2013), a escolha desse campo de estudo, escola “K”, se deu pelo fato de
residir e trabalhar no municipio de Urugui - PI, facilitando assim, a pesquisa, onde ¢ possivel
visitar a instituigdo quantas vezes forem necessarias. Assim, sentimos a necessidade de
contribuir para a melhoria da qualidade da formacdo profissional e humana dos educadores
deste municipio, no que concerne as propostas inerentes a avaliacdo da aprendizagem na
perspectiva emancipatoria, a fim de contribuir para uma transformagdo social, a partir da
concepgdo do gestor, coordenador e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental dessa
escola.

Usamos como critério para a escolha da escola, a que teve o menor IDEB observado
de 2019, mas que, ao mesmo tempo, vem evoluindo nos ltimos anos positivamente. No
entanto, ndo temos a intengdo de estigmatizar essa escola por ter tido a menor nota observada
do IDEB entre as escolas desse municipio no ano de 2019, e sim, mostrar sua evolugdo dentro
do contexto em que estd situada. Temos a inten¢ao de evidenciar praticas de avaliacdo da
aprendizagem que colaboram com o desenvolvimento dos estudantes dessa escola.

Participaram da pesquisa o gestor, coordenador e os professores de uma escola da
rede publica de ensino de Urugui-PI que trabalham nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
O motivo da escolha dos participantes da pesquisa se deu por considerar esses profissionais
relevantes no processo de ensino e aprendizagem, e no que se diz respeito a avaliagdo da
aprendizagem. A figura do gestor dessa escola por ser um profissional que estd mais adiante do
que ocorre na escola como um todo, o coordenador por mediar esse processo de aprendizagem
e os professores por estarem diretamente envolvidos com os estudantes em sala de aula no que
concerne as praticas de aprendizagem e avaliagao.

A pesquisa foi realizada em apenas uma escola. Justificamos a escolha de apenas
um gestor e um coordenador, pois ndo existem outros gestores e coordenadores nessa escola.
Além deles, colaboraram com a pesquisa oito professores que atuam respectivamente no 4° e
5° ano do Ensino Fundamental 1. Foi essa quantidade pelo fato de acreditarmos que esse numero

de participantes seja suficiente para o embasamento da pesquisa, trazendo elementos tanto de
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uma turma como de outra, uma vez que a escola s6 oferece esses dois anos do Ensino
Fundamental 1.

Como a maioria das pesquisas, sempre existem riscos, como por exemplo, os
sujeitos podiam se sentir desconfortaveis e constrangidos ao se expor durante a realizagdo da
entrevista, medo de ndo saber responder ou de ser identificado, estresse, cansago ou vergonha
ao responder as perguntas apresentadas. Se, porventura, algum participante tivesse manifestado
cansaco e quisesse suspender a participagdo ou retornar em outra oportunidade para refazer a
entrevista, seria considerada esta possibilidade. Para minimizag¢do dos riscos, os participantes
foram entrevistados de modo individual e particular, respeitando a adequacdo de horério e
condigdes para a realiza¢do das entrevistas e, portanto, garantindo cordialidade, a privacidade
e o bem-estar dos participantes.

Os beneficios aos participantes da pesquisa foram uma reflexao do engajamento de
toda a comunidade escolar em prol da aprendizagem dos estudantes, superagdo das relacdes
burocraticas e verticais, desenvolvimento do pensamento critico dos discentes, estimulo ao
exercicio da democracia por todos do ambito escolar e espirito de coletividade. A qualquer
momento, 0s participantes poderiam se recusar a continuar participando do estudo e retirar o
seu consentimento sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo. Nesse sentido,
poderiam ser excluidos da pesquisa aqueles que viessem a se sentir desconfortaveis e/ou
constrangidos a qualquer momento da pesquisa, € que, porventura, nao quisessem mais
participar.

Nesse sentido, a tematica da avaliacdo da aprendizagem se configura aos poucos
em mais problematizacdes na educacao, “na medida da contradicao entre o discurso e a pratica
dos professores e gestores [...]” (HOFFMANN, 2019, p. 38-39). Desse modo, consideramos
que esses profissionais t€m muito a contribuir para uma emancipacao e transformacao social
dos estudantes dos Anos Iniciais da rede publica de ensino. Por esse motivo, € necessario refletir
e analisar as concepgodes que esses profissionais possuem sobre essa tematica. Para isso, ¢
necessario desmistificar a pratica avaliativa e construir o seu significado a partir de
problematizagdes e vivéncias, por meio da reconstrucao no coletivo de concepgdes e principios
educacionais (HOFFMANN, 2019).

Na tentativa de alcangar o objetivo proposto, utilizamos como técnica de producdo
dos dados, a entrevista semiestruturada (APENDICE B, C e D). Além disso, optamos por uma
triangulacdo dos dados, considerando o referencial tedrico, a revisao de literatura apresentados

nesse estudo, e a entrevista semiestruturada. Essa entrevista, conforme Minayo (2007, p. 64), ¢
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o tipo de entrevista “que combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacdo formulada.”

As entrevistas foram realizadas individualmente com os 10 participantes da
pesquisa. Antes da realizacdo das entrevistas semiestruturadas, foi feito um pré-teste. Para
Oliveira (2013), o pré-teste pode evitar imprecisdes ou perguntas de sentido ambiguo. Desse
modo, realizamos um pré-teste com uma pedagoga de uma institui¢do diferente daqueles que
participaram dessa investigacdo. Com os elementos observados no pré-teste, foi possivel
repensar os questionamentos, adequando aos objetivos da pesquisa.

Tomamos como base as consideragdes basicas citadas por Minayo (2007), como a
forma de se apresentar aos interlocutores da pesquisa, explicar o trabalho, demonstrar a
importancia que o entrevistado tem e o quanto ele pode contribuir para a pesquisa, assim como
ter o cuidado de escrever uma carta introdutdria apresentando as credenciais da institui¢do a
que o pesquisador esta vinculado, justificando porque o participante da pesquisa foi escolhido
e garantindo o anonimato.

A entrevista semiestruturada foi planejada de acordo com os objetivos propostos da
pesquisa desenvolvida com o gestor, coordenador e professores da escola, considerando os seus
conhecimentos prévios. Foi marcado com antecedéncia o local, o horario e a data, para garantir
que a entrevista ocorresse dentro do planejado. Além disso, no inicio da entrevista, foram
asseguradas a confidencialidade e a identidade dos entrevistados. No cabecalho da entrevista,
foram colhidos dados do perfil dos participantes da pesquisa. Durante a realizagao da entrevista
semiestruturada com os participantes da pesquisa, foi gravada a fala dos interlocutores em um
dispositivo movel (celular), mediante aceitagdo espontanea, para, posteriormente, transcrevé-la
fidedignamente de acordo com o que o entrevistado narrou, tendo em média uma duracio de
trinta minutos por participante.

Com o auxilio de um roteiro de entrevista (APENDICES B, C ¢ D), abordamos
aspectos relevantes que a avaliagdo da aprendizagem trouxe para a formacao profissional do
gestor, coordenador e professores da escola, assim como, suas dificuldades, limitacdes e
desafios que enfrentam. Além disso, instigamos possiveis reflexdes sobre a concepcao de
avaliacdo da aprendizagem que os profissionais dessa escola possuiam, a fim de que, seja
possivel repensar suas acdes e, assim, se ressignificar enquanto profissionais atuantes nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, dentre outros elementos relevantes para a pesquisa. A coleta
de dados foi realizada no periodo de um més, devido a necessidade de que a pesquisa corra em

tempo hébil para sua andlise. Durante esse tempo, foram calculados os contratempos,
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imprevistos € uma nova reorganizagdo para que a entrevista fosse realizada. Depois de
realizadas, as entrevistas foram transcritas a partir de informagdes verbais na se¢ao 3.

Os dados coletados foram organizados utilizando a Analise de Contetido, com base
em Bardin (1979; 2016), permitindo inferir os significados construidos pelos sujeitos sob a lente
do materialismo historico-dialético. Desse modo, a Analise de Conteudo é entendida como um
“conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens, indicadores [...] que
permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepcao |...]
destas mensagens” (BARDIN, 1979, p. 42).

Dentre os procedimentos metodologicos encontrados na Andlise de Contetdo,
utilizamos a categorizacao das informacdes adquiridas a partir de elementos em comum, tendo
como base 0s objetivos propostos e a discussao apresentada no referencial tedrico, através das
entrevistas. A categorizacao, conforme a autora, “¢ uma operagao de classificacao de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 2016, p. 147). Desse
modo, estabelecemos articulagdes entre as informacdes coletadas por meio da entrevista
semiestruturada e o referencial tedrico adotado nesse estudo, com o propdsito de atingir os
objetivos propostos nesta pesquisa.

Para a realizacao da pesquisa, utilizamos como documento primordial o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE A), seguindo os principios éticos que
envolvem a pesquisa, elencados pelo Cédigo de Etica citados na revista Praxis Educativa
(2017). O TCLE contém o titulo da pesquisa, a justificativa, seus objetivos, beneficios e garante
a privacidade e sigilo da identidade dos participantes da pesquisa. No topico seguinte,
apresentamos um pouco sobre a cidade de Urugui — PI para contextualizar o leitor sobre o local

da pesquisa.

1.3 Locus da pesquisa: municipio de Urucui — PI

O municipio de Urugui, antigo povoado Nova Vila, fica localizado na regido do
Cerrado no sul do Piaui, ha 453 km da capital Teresina, possui um extenso territorio com area
de 8.411,9 km, tem populagdo estimada no ano de 2017 o total de 20.085 habitantes, segundo
dados do IBGE (2010). Conhecida como a capital dos cerrados, ¢ um municipio considerado
um dos mais desenvolvidos do interior do Piaui. Foi fundado no ano de 1902 como municipio

de Urugui. Sua denominacdo se deu por ficar as margens do extenso Vale do Rio Urugui.
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Antigamente essa regido era habitada por lavradores, que mais tarde tiveram criagdo de gados,

assim como podemos ver na figura 1 (IBGE, 2021).

Figura 1 - localizagdo da cidade de Urugui - PI
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Figura 2-Foto panoramica da cidade de Urugui - PI

e ¥
Fonte: Site de noticias de Urugui - PI

Em relagdo ao seu crescimento econdmico, € o terceiro maior Produto Interno Bruto
(PIB) do estado do Piaui. Destaca-se pela produgdo agricola, sendo um dos maiores geradores
de renda e emprego da regido devido a presenga de fazendas, que produzem graos em grande
escala, como milho e soja. Sendo conhecida como a Capital dos Cerrados por ser referéncia no
mercado (PIAUI, 2020). Neste contexto, que nos impulsiona a pensar o objeto da pesquisa,
apresentaremos a seguir o referencial teérico deste trabalho para que se possa entender os

pressupostos que cerceiam a pesquisa.
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2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E TRANSFORMACAO SOCIAL

Para discutirmos acerca de como a avaliagdo da aprendizagem vem sendo
trabalhada nas escolas publicas, ¢ necessario discorrermos sobre o seu processo historico
constituido ao longo do tempo. Desse modo, para realizagdo desta pesquisa, destacamos as
concepgdes que envolvem o processo de avaliagdo da aprendizagem, compreendemos que essa
temadtica ¢ uma pratica constante e necessaria no meio educacional. A tematica da avaliagdo se
propde a acompanhar o processo de ensino e aprendizagem, pois “[...] sendo ela tdo presente
no dia a dia da escola, hd a necessidade de, continuamente, melhor entender o que esta agao

representa para os sujeitos do processo pedagdgico” (SILVA; MOREIRA, 2020, p. 7).

2.1 Avaliacao da aprendizagem: conceitos, processos e tipos

Buscando atender a essa necessidade de compreensao, precisamos analisar como se
da o processo de avaliagdo e como ¢ possivel construir uma aprendizagem significativa que
esteja envolvida pela perspectiva da emancipacao social de estudantes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino. Para a construgdo desse processo de
aprendizagem, por meio da avaliacdo, entendemos que sdo varios os elementos que podem
corroborar para a sua efetivagdo. Desse modo, a avaliacdo precisa assumir alguns principios
basicos, para, entdo, auxiliar o processo de ensino aprendizagem em toda sua totalidade.

Conforme Haydt (2008, p. 13-14):

e A avaliacdo [...] € um processo continuo e sistematico. Portanto, ela ndo
pode ser esporadica nem improvisada, mas, ao contrario, deve ser constante e
planejada [...];

e A avaliagdo ¢ funcional, porque se realiza em func¢do de objetivos, porque
estes constituem o elemento norteador da avaliagdo [...];

e A avaliagdo ¢ orientadora, pois ndo visa eliminar alunos, mas orientar seu
processo de aprendizagem para que possam atingir os objetivos previstos [...];
e A avaliacdo ¢ integral, pois analisa e julga todas as dimensdes do
comportamento, considerando o aluno como um todo [...].

Nesse sentido, estes principios nos levam a compreender os diversos elementos que
cerceiam a avaliacdo, dando importincia a todos os requisitos que precisamos compreender e
utiliza-los, mas que mesmo assim, serd necessaria a reflexdo por parte dos educadores.
Entendemos a necessidade de compreender e refletir melhor sobre as concepgdes de avaliagao

da aprendizagem existentes no meio educacional, e mais especificamente, como a avaliacao da
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aprendizagem pode contribuir no processo de transformacao social dos estudantes e educadores
do nosso pais. Por isso, nos sustentamos nas palavras de Luckesi (2011, p. 175-176), quando

afirma;

Na pratica escolar, nosso objetivo é que nossos educandos aprendam e, por
aprender, se desenvolvam. A avaliagdo da aprendizagem esta a servico desse
projeto de agdo e configura-se como um ato de investigar a qualidade da
aprendizagem dos educandos, a fim de diagnosticar impasses e
consequentemente, se necessario propde solu¢des que viabilizem os
resultados satisfatorios desejados. [...] A avaliagio em si ¢ dindmica e
construtiva, e seu objetivo, no caso da pratica educativa, ¢ dar suporte ao
educador (gestor da sala de aula), para que aja de forma mais adequada
possivel, tendo em vista a efetiva aprendizagem por parte do educando. A agéo
pedagdgica produtiva assenta-se sobre o conhecimento da realidade do
educando, conhecimento esse que subsidia decisoes, seja para considerar que
a aprendizagem ja esta satisfatoria, seja para reorienta-la, se necessario para a
obtenc¢do de um melhor desempenho.

No tocante a essas consideracdes de Luckesi, podemos confirmar o carater continuo
e investigativo do processo de avaliagdao. O educador deve estar empenhado e comprometido
com uma visdo pedagodgica que investigue a realidade social que os estudantes estdo inseridos.
E de suma importancia sempre estar atento as situacdes de aprendizagens existentes e, como
elas contribuem para a emancipagado de todos os envolvidos, sejam educadores ou estudantes.
Nesse sentido, “avaliar nao ¢ simples e exige o dominio de conhecimentos e técnicas, além de
experiéncias em processos concretos de avaliagio” (ROMAO, 1998, p. 29).

Neste pressuposto, consideramos a avaliagdo como um elemento importante em
todo o processo, compreendendo desde o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes até
as acOes docentes, pois “o proprio educador precisa ser igualmente pesquisado, porque nada de
importante se conseguird sem a devida compreensdo do seu papel e sem a sua irrestrita adesao
aos trabalhos de avaliagdo” (VIANA, 2014, p. 175). Podemos entender que os processos de
ensino-aprendizagem estdo intimamente ligados, e a partir deles podemos identificar pontos
para reorientar o processo educacional, evitando os desafios ja conhecidos. Conforme
aprendemos com Hoffmann (2011, p. 103), “[...] mudar em educacdo, mudar em avaliagdo,
exige trocas de pele, pois envolve concepgdes e posturas de vida, e isso € penoso”. Sendo assim,
compreendemos a avaliagdo como um processo de troca em que todos os segmentos da escola
estdo envolvidos.

Historicamente, muitos educadores permaneceram presos a uma concepcao de
avaliacdo classificatoria em que a pratica de examinar ¢ constante. Segundo Hoffmann, (2019,

p. 21), “a concepeao de avaliagdo mais marcante na trajetoria de alunos e professores, até entdo,
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¢ a de julgamento de valor dos resultados alcangados™. Essa concepcdo persiste até os dias
hodiernos, por meio de praticas até mesmo sutis e traz como consequéncia o sentimento de
incapacidade, incorporando o pensamento de que o problema ¢ do aluno e que pode provocar
desprezo até mesmo pelos seus colegas (VILLAS BOAS, 2008).

Luckesi (2009; 2011), explica que os exames classificam e excluem, ndo
diagnosticam. Por exemplo, para muitas pessoas, os termos: prova, exame ¢ avaliagdo trazem
lembrangas de experiéncias negativas no percurso escolar, confirmando que a pedagogia do
exame traz consigo consequéncias que podem ser irreparaveis para a aprendizagem dos

estudantes. Sobre isso Esteban (2008, p. 33) afirma:

A avaliagdo vem marcando, expondo, classificando e excluindo os alunos ¢
alunas que nao aprendem, os professores e professoras que nao ensinam, as
familias que ndo colaboram, os funcionarios que ndo t€ém competéncia.
Jogando luz sobre o que ndo fazem e anunciando, alto ¢ bom som, suas
incapacidades, a avaliagdo joga para uma zona opaca e silenciosa as questdes
que podem nos ajudar a compreender e a interagir. Ressaltando a negagdo, o
que se nega ¢ a propria poténcia da escola e dos processos emancipatorios que
ali se realizam.

Segundo Vasconcelos (2000), podemos pensar que talvez a avaliagdo desenvolvida
pode ter colaborado de forma negativa no processo de ensino aprendizagem, estando permeada
por praticas de dominagdo e conceitos que prejudicam o processo educacional, ratificando
assim, o processo de discriminagao e exclusao daqueles que ndo atingiram as notas esperadas
por todo o sistema. Desse modo, “a avaliagdo educacional na concepgdo de julgamento,
classificacao e sele¢do ¢ unilateral: considera apenas as modificagdes que se produzem de um
lado, o do aluno” (HOFFMANN, 2019, p. 27). Diante desse cenario, observa-se que o ato de
examinar trouxe/traz consequéncias a aprendizagem do educando. Assim, em contrapartida a

esse cenario de exclusdo e julgamento e exclusdo, Luckesi (2011, p. 43) entdo nos afirma que:

[...] a funcdo verdadeira da avaliagdo da aprendizagem seria auxiliar a
constru¢do da aprendizagem significativa; porém, como ela estd centralizada
nas provas e exames, secundariza o significado do ensino e aprendizagem
como atividades significativas em si mesmas e superestima os exames. Ou
seja, pedagogicamente, a avaliacdo da aprendizagem, na medida em que
estiver polarizada pelos exames, ndo cumprira a sua fun¢do de subsidiar a
decisdao da melhoria da aprendizagem.

Portanto, podemos compreender entdo que os processos avaliativos incluem
contemplar o processo de aquisi¢ao de aprendizagem como um todo, como também, identificar

e analisar em que medida estes objetivos estdo sendo alcangados e em que grau, para ajuda-los
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no seu avancgo. Mas, para que isso ocorra, “é preciso tentar despertar o querer mudar em todos
através de uma critica ao problema para possibilitar o desequilibrio” (VIANA, 2014, p. 20). Em
meio a isso, se faz necessario um processo de gestdo atento, que possa balizar as agdes tanto do
sistema, quanto de acompanhamento dos professores.

No entanto, conforme Paro (2015), para que se concretize esse processo de gestao
atento a todas as nuances que envolvem a educagdo, ¢ necessario que o educador busque a
melhor forma de proporcionar a eficiéncia da escola, e, além disso, estar preocupado com o
bem-estar dos alunos. Isso, pois, o educador tem papel imprescindivel nesse processo,
proporcionando situagdes estimuladoras na constru¢do da aprendizagem, onde € possivel
mobilizar processos de avaliagdo como um ponto de partida para o auxilio de possiveis
dificuldades e oportunizando novos conhecimentos. Sobre isso, Hoffmann (2019, p. 34),

afirma;:

A acdo avaliativa abrange justamente a compreensdao do processo de
aprendizagem, porque o que interessa fundamentalmente ao professor é
dinamizar oportunidades de o aluno refletir sobre o mundo e de conduzi-lo a
constru¢do de um maior nimero de verdades, numa espiral necessaria de
formulacdo e reformulacdo de hipoteses (abstragao reflexiva).

Nessa perspectiva, podemos ratificar a fungdo imprescindivel que o educador
possui no processo avaliativo. Assim, o fazer educativo se apresenta com grande relevancia
social pela sua amplitude formativa (CUNHA, 1989). E é com esse entendimento que os
profissionais da educacdo podem encarar seu oficio, se posicionando em sala de aula, de
maneira clara, tendo em mente que seus alunos possuem niveis de assimilagdo diferentes.
“Assim, a pratica da docéncia implica em estudar, refletir, analisar, investigar e avaliar”

(CAMPOS, 2010, p. 112). Assim, conforme Hoffmann (2019, p. 37), ¢ importante e:

[...] necessario desestabilizar praticas rotineiras e automatizadas a partir de
uma tomada de consciéncia coletiva sobre o significado dessa pratica, ou seja,
¢ preciso considerar que a escola deve se constituir como um local onde os
individuos possam adquirir consciéncia de si como sujeitos de direitos, bem
como possam té-los assegurados.

No entanto, devemos decidir sobre que concepc¢do, nds educadores, iremos trazer
para nossa pratica pedagogica, a partir de que olhar seguiremos, e quais resultados queremos
alcangar. Desse modo, “[...] a avaliacdo € uma pratica cega, pois pode servir tanto a um projeto
emancipatdrio como a um projeto destrutivo do ser humano” (LUCKESI, 2011, p. 22), e cabe

a no6s educadores trabalhar para que essa concepcdo de avaliagdo que esta a servico da
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pedagogia tradicional, pautada nos exames, seja trocada por uma perspectiva que ajude a
transformar a realidade dos estudantes.

Para tanto, torna-se necessario mudar a postura nas formas de praticar a avaliagdo,
bem como, ressignificar nossas concepgdes acerca da avaliagdo da aprendizagem. E, por isso,
trazemos aqui um paradigma voltado em uma perspectiva critica transformadora, preocupada
com a realidade social em que os estudantes estdo inseridos. Esse tipo de avaliacdo, ¢
denominada de emancipatodria, conceituada por Saul (2010). E tem como caracteristicas

(SAUL, 2015, p. 1309):

e Compromisso com a educacdo democratica, objetivando praticas de inclusdo
e desenvolvimento de educandos auténomos;

e Valorizacdo do educando como sujeito do seu processo de aprendizagem;

e Priorizacdo dos aspectos qualitativos do desenvolvimento do educando;

e Proposta de relagdo pedagogica democratica e horizontal entre educador e
educando;

¢ Valorizacdo do processo e os resultados do ato de ensinar-aprender;

o Utilizagdo de processos dialogicos e participativos;

e Objetivo de melhorar o processo ensino-aprendizagem;

e Objetivo de replanejar a agdo educativa. A qualidade da educagdo depende,
sobretudo, da opcdo que se faz em relagdo a educagdo e da coeréncia que se
busca entre o discurso ¢ a pratica.

Nessa direcdo, a partir de uma pratica emancipatoria sera possivel construir uma
avaliacdo que contribua para uma transformagao social, utilizada como mecanismo pedagdgico
mais eficiente, viabilizando a pratica docente exercendo sua democracia frente aos limites e
desafios globais que a escola e sua comunidade enfrentam (COCCO; SUDBRACK, 2012),
constituindo espacos de praticas culturais emancipatorias para seus alunos. Nesse sentido,

Guzzo e Euzébio Filho (2005, p. 7) destacam:

A proposta de educagdo emancipadora ¢ uma proposta que respeita os limites
e as possibilidades inscritas pela realidade concreta. Dessa forma, ela assume
o papel de fomentar a consciéncia critica de professores e estudantes, para que
se possa intervir mais qualificadamente na realidade e nas questdes sociais
voltadas, em principio, para a melhoria das condi¢des de vida dos segmentos
menos abastados da populagao.

Nesse sentido, trabalhar a avaliagdo da aprendizagem na perspectiva da avaliacdo
emancipatdria traz inimeros beneficios a aprendizagem dos estudantes. “O paradigma da
avaliagdo emancipatoria, [...] descreve, analisa e critica uma dada realidade, visando
transforma-la” (SAUL, 2008, p. 21). Dentre suas contribui¢des para a educagdo dos estudantes,

Saul (2008, p. 23) cita:
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* tem fun¢do diagnostica;

» favorece o autoconhecimento do educando;

 contribui para que o educando se torne o sujeito do seu processo de
aprendizado;

* tem compromisso com a educagdo democratica, com propoésitos e praticas
de inclusdo dos educandos;

* propde uma relagdo pedagogica democratica entre educador e educando;

* ajuda o educando a aprender ¢ o educador a ensinar;

* auxilia o professor a replangjar a sua agao;

* prioriza os aspectos qualitativos do desenvolvimento do educando;

* enfatiza o processo ¢ o resultado do aprendizado;

* ¢ participativa.

Nessa perspectiva, podemos observar que essa perspectiva traz muitos beneficios
aos estudantes, possibilitando a func¢do de transformar vidas por meio de uma avaliagdao
preocupada com elementos que visem a transformagdo social. “A reordenag¢do do processo
avaliativo pela incorporagao de alguns principios do conhecimento-emancipagdo, em especial
da comunidade, [...] permite transformagdes no processo, dando-se maior €nfase aos aspectos
subjetivo e coletivo da avaliagdao” (ESTEBAN, 2008, p. 26). Assim, conforme Freire (1996),
ao mesmo tempo, em que a educacdo e consequentemente o processo de avaliacdo pode
emancipar o educando, também “pode possibilitar a repeténcia e, com efeito, a evasao”
(MOREIRA; SOUSA; OLIVEIRA, 2015, p. 1188-1189).

Visto isso, o educador que tem em sua postura a sensagao de que precisa se dedicar
mais, tem o importante papel de ndo deixar seus alunos sem norte. E nesse contexto reflexivo
que os educadores devem saber que necessitam cada vez mais mudar, aprimorar a sua pratica
pedagogica, refletir sobre seu cotidiano escolar. Desse modo, ¢ a partir deste que se pode criar
inimeras possibilidades de conhecimento, inclusive transformar a realidade social dos
estudantes e, também, a propria realidade.

Conforme entende Viana (2014, p. 174), isso se agrava quando nos deparamos com
as dimensdes continentais do territério brasileiro, tomando novas dimensdes para se
desenvolver a avalia¢dao, onde “[...] ¢ preciso pensar e repensar o problema da avaliagao no
contexto brasileiro: [...] avaliar no campo educacional ¢ extremamente dificil, € muitos ndo se
dao conta das suas implicagdes pedagogicas e das amplas ressonancias, inclusive na social e na
econdmica.” Para tanto, ¢ fundamental que os educadores ‘““sejam reconhecidos como sujeitos
de suas praticas, como pessoas e profissionais que, desafiados pelas demandas que emergem
do contexto em que atuam, sdo capazes de reformular suas praticas e de reconstruir sua

identidade docente” (COSTA, et al., 2015, p. 1336).
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Outro aspecto ¢ a compreensdo de que a avaliagdo ¢ “uma atividade solidaria”
(MOREIRA; SOUSA; OLIVEIRA, 2015, p. 1201) e os seus “diversos problemas precisam ser
pesquisados para que a avaliagdo realizada na escola venha a ter um papel importante no
processo ensino-aprendizagem no qual esta integrada” (VIANA, 2014, p. 176). Assim, a partir
da realidade pesquisada, ¢ possivel estabelecer objetivos coerentes que auxiliem os processos
avaliativos a alcancar uma transformagdo social e emancipatéria. Essa avaliagdo tem como

objetivos, conforme Saul (2008, p. 21):

[...] iluminar o caminho da transformagao e beneficiar as audiéncias no sentido
de torna-las autodeterminadas. O primeiro objetivo indica que essa avaliacdo
esta comprometida com o futuro, com o que se pretende transformar, a partir
do autoconhecimento critico do concreto, do real, que possibilita a clarificagdo
de alternativas para a revisdo desse real. O segundo objetivo aposta no valor
emancipador dessa abordagem para os agentes que integram um programa.
Acredita que esse processo pode permitir que o homem, por meio da
consciéncia critica, imprima uma direcdo as suas acdes nos contextos em que
se situa, de acordo com valores que elege € com 0s quais se compromete no
decurso de sua historicidade.

Desse modo, reafirmamos aqui a necessidade do ser humano de mudar de
paradigmas, tornando-se critico agente de sua transformagdo. “E preciso uma redefinigdo
metodologica da avaliacdo para acompanhar a transformacao epistemologica que a emergéncia
de um novo paradigma anuncia” (ESTEBAN, 2008, p. 31). Desse modo, no que concerne a
educacio, essa mudanca', “na direcdo de uma avaliacio critico transformadora, requer que se
trabalhe na conquista do sonho com uma escola democratica” (SAUL, 2008, p. 23). Ou seja,
democratica no sentido de decidir e tomar partido por uma educacao que esteja preocupada com
o fazer, com a acao-reflexdo-acdo, situada num contexto em que a realidade social ¢ investigada
e refletida por todos os envolvidos, trazendo consigo a possibilidade de uma constru¢do social

enriquecedora.
2.2 Aspectos politicos e sociais da avaliacido no processo de transformacao social
Compreendemos que os referenciais teoricos, associados as legislagdes, nos dao

condi¢do de empreender estratégias que deem suporte aos sistemas educacionais. Neste desafio,

se justifica pensar em agdes de avaliacdo mobilizadas pela gestdo e, por isso, compreendemos

! Aqui utilizamos a palavra mudanga de acordo com o conceito de Freitas (2005, p. 924), que diz que “¢ uma
construgdo local apoiada e ndo uma transferéncia desde um 6rgao central para a ‘ponta’ do sistema.”
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que ¢ a partir da mobilizacdo de politicas publicas, realizadas pela gestdo de educagdo, que
podemos encontrar caminhos de se pensar em praticas de avaliagdo na perspectiva
emancipatdria. Assim, avaliar € muito mais que apenas aprovar ou reprovar estudantes, ou até

mesmo alimentar sistemas de educagdo. A avaliagdo € para Freitas et al. (2017, p. 851):

Um processo de reflexdo coletivo e ndo apenas a verificagdo de um resultado
pontual. Esta é a maneira mais adequada de se pensar a avaliagdo em quaisquer
niveis: como processo destinado a promover o permanente crescimento. Ha
que se medir, mas esta ndo € a parte mais importante; ha que se avaliar — esta
sim ¢ fundamental. Avaliar é promover no coletivo a permanente reflexao
sobre os processos ¢ seus resultados, em fungdo de objetivos a serem
superados. Avaliar supde em algum grau e de alguma forma, medir. Mas
medir, certamente, ndo é avaliar. Portanto, a avaliagdo ¢ uma categoria
intrinseca do processo ensino-aprendizagem, por um lado, e do projeto
politico-pedagogico da escola, por outro. Ndo pode ser separada dele como se
pretende com as avaliages centralizadas. [...] Ndo se mede ou se avalia para
o sistema, mas sim para o professor e seu coletivo imediato — a escola. As
mudangas necessarias devem ser processadas ao nivel do projeto politico-
pedagogico da escola, discutido e implementado coletivamente, ao amparo do
poder publico.

Diante do exposto, sobre o desenvolvimento da avaliagdo no ambito legal e
conceitual, torna-se necessario discorrermos e refletirmos sobre as politicas publicas nacionais
e do estado do Piaui, pois ¢ neste contexto que buscamos desenvolver a pesquisa e analisar as
concepgoes de gestores, coordenadores e professores sobre a avaliagdo da aprendizagem. Sendo
assim, esta subse¢do tem o objetivo de conhecer o contexto da avaliacdo da aprendizagem, a
partir das politicas de avaliagao das redes de ensino dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
para tangenciar o foco da pesquisa, sendo as concepg¢des dos gestores, coordenadores e
professores sobre avaliacdo da aprendizagem.

Nesse cenario, além dessas reflexdes acima citadas, consideramos pertinente refletir
sobre as influéncias que o cendrio internacional traz para a educagdo e, mais especificamente,
para a avaliagdo. Hodiernamente, encontramos muitos estudos que trazem reflexdes sobre as
influéncias internacionais no meio educacional e avaliativo da educacdo brasileira, que na
maioria das vezes segue o fluxo de mudangas da globalizagdo que tem como consequéncia mais
a regulacdo a favor do capital e dos modos de produgdo do que a emancipagdo dos estudantes.

Sobre isso, Romao (2002, p. 45) pontua:

E evidente que procedimentos como os desencadeados na nossa recente
historia de avaliagdo ndo sdo epifenomenos, [...], mas constituem iniciativas
estatais cobradas por um modo de produgdo cada vez mais concentrador, cuja
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‘esséncia ontoldgica’ — ou tendéncia estrutural, no sentido mais dialético da
realidade — é a producdo e reprodugcdo de uma sociedade meritocratica,
discriminatéria e, no limite, excludente. Esse tipo de Estado opera,
simultaneamente, com promessas de abertura de canais de ascensdo social,
com proclamagoes ideoldgicas de ‘igualdade de oportunidades’ e com
procedimentos concretos de construgdo de critérios de discriminacdo social
que obstruem aqueles canais ¢ esvaziam aquelas promessas e proclamagdes.
Exatamente ai a avaliacdo passa a desempenhar um papel importante, porque,
se aplicada como exame ou julgamento, fundamentara os alibis do débito do
fracasso na conta do proprio ‘fracassado’.

Nessa perspectiva, podemos observar que os moldes como as avaliagdes sdo postas
na educacao, estdo a servi¢o de promessas ilusorias, de redencao, que na maioria das vezes pde
todo o débito do fracasso nos professores, estudantes e consequentemente, em toda a escola.
Intencionalmente, o processo de avaliagdes externas e ranqueamento das escolas trabalham a
servico do capital estruturado, ideologico e hegemodnico. A preocupacao nesse viés capitalista
¢ a geracdo de resultados satisfatorios para elevar o nivel da qualidade da educagdo
“supostamente com a finalidade de apoiar o ensino na sala de aula” (FREITAS, 2016, p. 143).
Como discurso, para que as instituicdes utilizem essas avaliagdes externas, afirmam que a
educagao terd uma qualidade melhor na aprendizagem dos estudantes, porém, nao ¢ dessa forma

que isso ocorre. Conforme afirma Almeida, Dalben e Freitas (2013, p. 1162):

No campo da avaliagdo educacional, a possibilidade da associagdo da eficacia
escolar a diferentes resultados oriundos dos exames baseados em testes
padronizados ¢ um problema, a medida que diferentes formas de medir levam
a resultados diferentes, o que evidencia a fragilidade da elaboracao de listas
de ranqueamento e, consequentemente, do uso meritocraticos desses
resultados.

Contudo, ndo importa como esses resultados sao alcancados, ou se os estudantes
aprenderam realmente. Nessa perspectiva apresentada, “a avaliagdo tem sido mais
frequentemente usada como instrumento da meritocracia, da discriminagdo e, no limite, da
exclusdo. Neste caso, ela funciona como julgamento, desembocando em veredictos sobre o
desempenho humano” (ROMAO, 2002, p. 44). Corroborando com esse pensamento, Saul
(2015, p. 1301) esclarece:

As avaliagdes externas, quer em nivel municipal, estadual, nacional ou
internacional, sdo responsaveis por estimular e induzir a produgdo de sistemas
de ensino e de formacgdo de professores, que se anunciam poderosos para a
obtencdo de bons resultados para os alunos e as escolas, com a promessa do
alcance de melhores posi¢des no ranking da chamada qualidade da educagao.
Em consequéncia, instalou-se um atraente mercado competitivo para esses
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produtos educacionais, ¢ nele florescem as empresas que visam a auferir altos
lucros com a venda dessa mercadoria — a educacio.

Desse modo, o ranqueamento e os testes estandardizados, sdo exemplos dessas
influéncias, que mais se preocupam com o mercado capitalista do que com a melhoria da
qualidade da educagdo. O poder publico tem se manifestado muito convincente quando o
assunto ¢ a utilizagdo de indices de avaliacdo na educagdo, alegando que a utilizacdo desses,
traz resultados excelentes para a melhoria da qualidade da educacdo, ou seja, “foca na
‘igualdade de oportunidades’, e ndo ‘de resultados’ [...]” (FREITAS, 2016, p. 148).

Nesse contexto, esse processo de ranqueamento das escolas gera, além de
competitividade, muitas controvérsias. Isso traz prejuizos para a educagdo, uma vez que a
consecucao de rankings e testes estandardizados faz emergir as desigualdades sociais existentes
na sociedade, trazendo a exclusao daqueles que ndo alcancarem a nota desejada, como escolas,
professores e até mesmo os alunos (AFONSO, 2000). Em contrapartida, sobre a forma como

os testes estandardizados e os rankings atuam, Freitas et al. (2017, p. 883) afirma:

Nenhuma das ag¢les de avaliagcdo deve conduzir a “ranqueamentos” ou
classificacdo de escolas ou profissionais ¢ muito menos deve conduzir
premiagdo ou punicdo. Os dados sdo produzidos nos varios niveis com
objetivo de serem usados pelos interessados na geracdo de processos de
reflexdo local e melhoria da escola. Rejeita-se a ideia de uma avaliagdo cujos
dados sao direcionados apenas para alimentar os 6rgdos centrais sem que
sejam utilizados por aqueles que conduzem o dia a dia da atividade
pedagogica. Como principio geral, as acdes de avaliagao dentro ou fora da sala
de aula ndo se destinam a punir ou a classificar, mas sim a promover.

o o

Nessa perspectiva, podemos perceber que a forma como estdo sendo utilizados os
rankings e os testes podem trazer prejuizos a educag¢do de qualidade, causando desconforto a
todos os envolvidos, tanto os que ganham essas competi¢des por notas altas, como também
aqueles que sofrem pelo mau desempenho. Segundo Freitas et al. (2017), esses tipos de
avaliagdes do tipo global, se forem utilizadas de maneira adequada, podem reorientar
qualitativamente as politicas publicas, trazer dados imprescindiveis sobre os estudantes,
informagdes sobre os professores, melhores condi¢des de trabalho e desenvolvimento das
escolas, ou seja, trazer mais qualidade para o desenvolvimento de todos os envolvidos no

sistema de ensino. No entanto, Soares (2022, p. 15), pontua:

Tomados em sua singularidade, os dados gerados pelos exames externos
pouco ou nada dizem sobre o trabalho escolar, podendo servir a interesses
regulatorios do Estado que, por meio da classificacdo e da selecdo de
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estudantes, bem como da responsabilizacdo de professores e escolas pelos
resultados alcancados reduz seu compromisso social de assegurar a todos o
legitimo direito de aprender. Sem desconsiderar as benesses do olhar externo
sobre o trabalho escolar, os indices produzidos pelos testes aplicados em larga
escala s6 adquirem legitimidade politica quando, aliados as informagdes
produzidas no ambito da escola e da sala de aula, sdo analisados pelo coletivo
escolar, por meio de um processo autoavaliativo reflexivo e dialogico.

Saul (2015), também nos propde uma reflexdo sobre que tipo de qualidade estamos
vivenciando e levando para nossos estudantes, isto €, que aprendizagem estamos
proporcionando “para criancas € adolescentes concretos, que vivem em contextos diversos,
submetidos a injustigas sociais, discrimina¢do, exclusdo e violéncia.” (SAUL, 2015, p. 1304).
Corroboramos com o pensamento de Dourado e Oliveira (2009) e Esteban (2008), quando
nomeiam a qualidade como um termo poliss€émico, ou seja, traz para o meio educacional
discussoes distintas dependendo do contexto em que estd inserida. Contudo, ¢ necessario
refletirmos sobre qual tipo de qualidade o poder publico nos oferece e qual queremos oferecer
aos nossos estudantes, quando o assunto ¢ educagdo e o que seus resultados trazem para o

contexto social em que os estudantes e profissionais da educacao estao inseridos. Desse modo,

Freitas et al. (2017, p. 871) afirma:

Qualidade, portanto, ndo deve ser vista apenas como “dominio de Portugués
e Matematica”, mas, além disso, incluir os processos que conduzam a
emancipa¢do humana e ao desenvolvimento de uma sociedade mais justa.
Neste sentido, a qualidade da escola depende, também, da qualidade social
que se consegue criar entorno da escola. A escola ndo pode dar conta de gerar
equidade se fora dela se gera iniquidade, desigualdade, violéncia, inseguranga
e revolta. Nao menos importante, portanto, ¢ a dimensdo emancipadora dos
processos avaliativos que visa a inserir os professores e as criangas em seu
tempo e espago, bem como dota-los de capacidade critica ¢ criativa para
superar seu tempo — a capacidade de se auto-organizar para poder organizar
novos tempos e espacos. Os processos avaliativos longe de serem apenas
aperfeicoamento de resultados académicos, visam a criar sujeitos autdnomos
pelo exercicio da participagdo em todos os niveis. Formar para transformar a
vida e instruir para permitir o acesso ao saber acumulado sdo aspectos
indissoluveis do ato educativo.

Nesse contexto, falar de qualidade requer responsabilidade e, também, a adogao de
concepgdes de educagdo e avaliagdo que estejam comprometidas com a emancipagdo dos
estudantes. “Pensar em escola de qualidade ¢ pensar em um ideal de escola, significa refletir
sobre os atributos que uma escola deve ter para cumprir sua funcdo. Sendo assim, hd uma
questdo que precede: qual deve ser o papel social da escola?” (FERNANDES, 2022, p. 45).

Assim, € necessario buscar entender como ¢ oferecida essa qualidade no meio educacional e
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analisar que concepgdes irdo contribuir para essa busca. Mais do que isso, € necessario e urgente
discutir esse assunto, a fim de nos contrapormos ao modelo hegemonico em que a questdo da
qualidade da educacdo esta situada (SAUL, 2016).

Nessa perspectiva, com o intuito de efetivar essa discussdo, a avaliacdo que
defendemos estéd a servi¢o da aprendizagem, em busca, sim, de resultados, mas de resultados
que sejam satisfatorios, no que concerne a efetiva aprendizagem do educando, ou seja, uma
qualidade que esteja efetivamente a servico da educacdo. Mas, para isso, ¢ necessario refletir e
agir sobre as determinagdes que cerceiam essa avaliagdo da aprendizagem. Essa acdo ndo deve
partir somente do docente que atua diretamente na sala de aula, mas de todos os responsaveis

pela melhoria da qualidade da educagdao. Segundo Luckesi (2011, p. 57):

A acdo educativa ndo pode ser ‘qualquer agdo’, mas a mais consistente
para alcancar os objetivos estabelecidos. Ndo se pode trabalhar por
quaisquer resultados, ou por resultado nenhum — o que é uma
insanidade -, mas sim pelos melhores resultados possiveis; isso da parte
tanto dos ocupantes de fungdes na estrutura politica do Pais e de
fun¢des administrativas como dos ocupantes de funcgdes didatico-
pedagodgicas. Afinal, todos somos responsaveis pelo resultado final, a
formagdo do educando como sujeito-cidaddo.

Nesse contexto, apresentamos os resultados do IDEB do Brasil, do estado do Piauti,
do municipio de Urugui e da escola que oferta os Anos Iniciais do Ensino Fundamental na zona
urbana pesquisada. Nossa intencao foi analisar seus resultados, o que esta por tras deles e como
podem influenciar na avalia¢ao da aprendizagem dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Além disso, consideramos pertinente analisar os elementos que subsidiam os
indicadores de avaliagdao do referido municipio.

Na tentativa de iniciar um panorama sobre a situa¢ao da educagdo nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental no Brasil, apresentamos aqui seus resultados. Desde o ano de 2007, o
Brasil vem alcangando e superando a meta esperada nos anos iniciais do Ensino Fundamental
no que tange ao IDEB. A seguir, mostramos um grafico que ilustra a evolucao da situagdo da

educacao brasileira com base em dados do IDEB.



39

Grafico 1- Resultados IDEB no Brasil - Anos iniciais
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Fonte: Inep.gov.br/ideb

Como podemos observar no grafico acima, o Brasil desde 2007 superou as metas
propostas no que concerne aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para o ano de 2021, a
meta proposta para o pais € de 6,0, no entanto, o resultado ainda nao foi publicado. Com relagao
a evolucao do aprendizado no Brasil, segundo dados do QEdu (2020), fazendo um comparativo
das disciplinas de portugués e matematica, no ano de 2017, na disciplina de portugués, o Brasil
atingiu o percentual de 56%, indo para 57% no ano de 2019, aumentando 1 ponto percentual.

Em matematica, de 44% no ano de 2017, evoluiu para 47%, subindo 3 pontos percentuais.

Grafico 2-Evolucdo do aprendizado em Portugués e Matematica no Brasil
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Grafico 3 - IDEB estado do Piaui

4 3,6
3
2
1
0
2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019
M |deb observado 3,5 4 4,4 45 49 5,3 5,7
B Meta projetada 2,9 3,2 3,6 3,9 4,2 4,5 4,8
s |deb observado I Meta projetada
~~~~~~~~~ Linear (Ideb observado) «:++----- Linear (Meta projetada)

Fonte: Inep.gov.br/ideb

No estado do Piaui, desde o ano de 2007, as metas projetadas também vém sendo
alcancadas ou superadas. Sua evolugao se deu desde o ano de 2007 onde atingiu a meta 3,3,
saltando para 5,4 no ano de 2019. Fazendo um comparativo dos anos de 2017 e 2019, em dois
anos de IDEB, em porcentagem, podemos perceber a evolugao do estado do Piaui, pois, evoluiu
de 42% no ano de 2017, aumentando para 47% no ano de 2019 na disciplina de Portugués em
relacdo a evolucao do aprendizado. Na disciplina de matematica, saltou de 30% no ano de 2017,

para 38% no ano de 2019 (QEDU, 2020).

Grafico 4 - Evolugdo do aprendizado em Portugués e Matematica no estado do Piaui
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Seguindo a proje¢do de dados sobre o IDEB, trazemos também os dados do
municipio de Urugui — PI. Podemos observar no grafico 4, que no ano de 2007 nao houve meta
projetada, porém houve IDEB observado, com 3,1. No entanto, o que se pode perceber ¢ que
no ano seguinte, em 2009, o IDEB do municipio sofreu uma queda para 2,6. E na sequéncia,
continuou oscilando para mais ou para menos. Apesar de nos anos de 2011 e 2015, o municipio
ter atingido a meta projetada, podemos observar que o ano de 2011 foi o mais promissor, no
sentido de ultrapassar a meta projetada, uma vez que em 2015 apenas foi alcangada a meta.
Outra situacdo interessante a ser observada, ¢ que nos dois tltimos IDEB do municipio, por
questoes de décimos, o municipio ndo alcangou a meta projetada, no ano de 2017 faltando 3
décimos e em 2019, faltando 2 décimos.

Nesse contexto, ¢ possivel refletirmos sobre como a educagdo do municipio vem
sendo trabalhada. Cabe-nos refletir sobre algumas questdes pontuais como: sera que esses dados
sao suficientes para informar que os alunos nao aprenderam? Por que nos anos anteriores, o
IDEB do municipio foi alcangado e nos ultimos dois anos nao? Sao alguns questionamentos

que tentaremos entender com o decorrer da pesquisa.

Grafico 5 - IDEB do municipio de Urugui -PI
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Grafico 6 - Evolugdo aprendizado portugués e matematica no municipio de Urugui - PI
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Com relagao a evolugdo do aprendizado nas disciplinas, em portugués, no ano de
2017 estava com 34%, diminuindo em 2019 para 27%, sofrendo uma queda de 7 pontos
percentuais. Em matematica, no ano de 2017 houve uma elevacdo de 14% para 16% no ano de
2019 aumentando 2 pontos percentuais, conforme podemos visualizar melhor no grafico 6
(QEDU, 2020). Desta maneira, conforme a visualizacao do grafico 6, podemos observar uma
queda na evolucao do aprendizado na disciplina de portugués e um crescimento, mesmo que
menor, na disciplina de matematica. Nossa intengao ¢ entender o que esta por tras desses dados,
no que tange ao aprendizado dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
municipio de Urugui — PI.

Conforme expomos na nossa introdu¢do, o municipio de Urugui possui 12 escolas
que ofertam os anos iniciais do ensino fundamental. Das 12 escolas que constam no site do
INEP, apenas 5 obtiveram IDEB observado no ano de 2019. Dentre as 7 escolas que nao tem a
nota, 6 segundo o site do INEP estdo sem média no SAEB, ndo participaram ou nao atenderam
os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado, e 1 ndo houve niimero de
participantes no SAEB suficiente. Fazendo um panorama do IDEB dessas escolas no ano de

2019, apresentamos os dados no grafico a seguir.
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Grafico 7 - Escolas anos iniciais do Ensino Fundamental - Urugui-PI
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A escola dos Anos Iniciais A no ano de 2019, ela ndo atingiu a meta projetada,
faltando 6 décimos para poder alcancar essa meta. Apenas a escola B, conseguiu atingir a meta
projetada, ultrapassando 3 décimos do previsto. Um dado interessante que podemos observar,
¢ que a escola I quase atingiu a meta projetada com o IDEB observado de 4,8, faltando 1 décimo
para atingir a meta projetada.

Contudo, nossa intencao foi pesquisar a escola que teve o menor IDEB observado
nos anos iniciais da rede ptblica de ensino de Urugui — PI, no ano de 2019, ou seja, a escola K.
Por motivos de ndo expormos a escola pesquisada, utilizamos aqui a letra K. Nosso intuito ¢
compreender o que esta por tras desse resultado, os limites e desafios que essa escola enfrenta
e como ela vem trabalhando a avaliagdo da aprendizagem, a partir de um trabalho participativo
com o gestor, coordenador e os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental dessa
escola.

No ano de 2019, a escola K atingiu o IDEB observado de 4,3, faltando 7 décimos
para atingir a meta projetada. Podemos observar no grafico 9, que a escola K teve oscilagdes
no IDEB observado. Apenas no ano de 2011, ela superou a meta projetada, ultrapassando 1,1
décimo. No entanto, nos anos seguintes, ndo conseguiu atingir a meta projetada. Outro ponto
interessante, € que essa escola comegou a ter meta projetada a partir do ano de 2009, embora ja
tenha IDEB observado desde 2007. No grafico 8, podemos visualizar um panorama da evolugao

dessa escola desde o ano de 2007 até o ano de 2019.
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Grafico 8 - IDEB escola K

6
5
4
3
2
1
0
2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019
M |deb Observado 3,4 2,6 5 3,7 4,1 3,8 43
B Meta projetada 3,8 3,9 4,2 45 4,8 5
I |deb Observado s Meta projetada
--------- Linear (Ideb Observado) «-:++-+- Linear (Meta projetada)

Fonte: Inep.gov.br/ideb

Nesse contexto, segundo dados do Censo Escolar de 2020 divulgados no site do
Qedu (2021), essa escola fica localizada na zona urbana do municipio de Urugui — PI. A escola
oferta os anos iniciais e os finais do Ensino Fundamental. No ano de 2020 contou com 204
matriculas nos anos iniciais, 223 nos anos finais do Ensino Fundamental, 14 na Educagao
Especial, totalizando 427 matriculas, além de 34 professores.

No que tange a evoluc¢ao do aprendizado nas disciplinas de portugués e matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental dessa escola sofreu uma queda no ano de 2017, em
portugués com uma porcentagem de 30%, para 27%, diminuindo 3 pontos percentuais. Em
matematica, de 13% em 2017 para 8%, diminuindo 5 pontos percentuais no ano de 2019. Como
podemos observar nesses dados e no grafico 9, os resultados ndo melhoraram nestes dois

ultimos anos de IDEB.
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Grafico 9 - Evolugdo do aprendizado da escola K em Portugués e Matematica
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O Projeto Politico-Pedagdgico da escola K foi feito e pensado a partir do contexto
pandémico causado pela COVID -19, com validade do ano de 2020 até o ano de 2023. Segundo
esse documento, a proposta de trabalho € continua e reflexiva, podendo ser alterada dependendo
das necessidades que a escola possa apresentar. Tem como prioridade a contribuicao para a
formacdo de cidadaos conscientes sobre o seu papel na sociedade, assim como, a preocupacao
em se trabalhar coletivamente (PPP, 2020).

Nesse contexto, ¢ possivel compreender que hd uma preocupagdo em construir uma
realidade social disseminada pelas praticas conscientes de estudantes e educadores dessa escola.
Em todo o documento ¢ possivel perceber a importancia a que ¢ dado o trabalho coletivo, a
partir de uma gestao participativa.

A escola possui diretor, coordenador, secretario e digitadores como equipe
dirigente. Foi fundada no ano de 1998 na cidade de Urugui-PI. E mantida com recursos da
secretaria de educacdo dessa cidade e, também, com recursos proprios como o Plano de
Desenvolvimento da Escola — PDE e o Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE. Oferta os
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, de 4° ao 9° anos, nos turnos manha e tarde. Além
disso, 100% dos professores possuem curso de graduagdo e 85%, curso de especializagdo lato

sensu. Segundo seu PPP (2020):

A presente institui¢do se encontra no centro da cidade, atendendo aos bairros
que ficam proximos, onde a maioria das familias que os compdem, sdo de
baixa renda, sendo atendidas muitas vezes pelos programas sociais do governo
federal e municipal. A escola, através da reflexdo tenta conscientizar seus
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alunos sobre seu papel como cidaddo, mostrando a importancia do estudo para
a mudanca da realidade a qual vivem.

Nessa perspectiva, compreendemos que a visdo que temos de escola e de educacao
vai ao encontro do que a escola que iremos pesquisar propoe. Isto €, uma escola preocupada em
transformar a realidade de seus alunos a partir de uma educacdo que esteja preocupada nao so6
com os aspectos pedagogicos, mas também com os aspectos sociais, onde sempre se busca a
emancipagdo dos estudantes.

Com relacao aos diagnosticos feitos no ano de 2020 com dados dos dois ultimos
anos anteriores a esse ano, essa escola teve resultados significativos, como, por exemplo, o
aumento da taxa de aprovagao e diminui¢do da taxa de reprovacao nos Anos Iniciais e Finais
do Ensino Fundamental. Algumas medidas foram tomadas pela escola, a fim de sanar o
abandono escolar, como o efetivo uso e execu¢do de projetos, acompanhamento continuo do
aprendizado dos estudantes e seu monitoramento em disciplinas que demonstraram serem mais
criticas no aprendizado.

Como a maioria dos estudantes dessa escola sdo considerados de baixa renda, houve
uma preocupacao em auxiliar no aprendizado daqueles que nao t€m acesso a internet com
atividades e avaliagdes, em virtude do contexto pandémico, assim como a implantacao de aulas
remotas para aqueles que possuem esse acesso. Apesar de haver muitos empecilhos
relacionados a conectividade dos alunos que ndo possuem acesso a internet e a rapida
implantac¢ao das aulas remotas, ¢ possivel perceber e considerar a preocupagdo em se garantir
a qualidade da educagao para todos os estudantes dessa escola.

A escola ¢ avaliada a partir de alguns mecanismos de avaliagdo como o SAEB,
Olimpiadas de Portugués e Matematica, e o SAEPI. Apesar dos desafios enfrentados pela
escola, principalmente no contexto de pandemia da COVID -19, a escola busca seguir os passos
de uma escola cidada, onde a maior preocupagdo ¢ fazer acontecer, independentemente da
situacdo vivida de acordo com suas necessidades locais. Contudo, hd uma consciéncia de que a
construcdo desse tipo de escola ndo acontece sem luta, esfor¢os e conflitos. O planejamento
dessa escola ¢ feito mensalmente para o preparo do conteudo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bimestralmente para as disciplinas de Educacdo Fisica, Artes, Inglés e Ensino
Religioso e anualmente no inicio de cada ano letivo no intuito de demonstrar os conteudos que
serdo abordados para o alcance dos objetivos tragados pela escola.

No que tange a avaliagdo, os estudantes sdo avaliados quantitativa e
qualitativamente por meio de seminarios, debates, dramatizacdes, entrevistas, palestras e fichas

de acompanhamento individual. Contudo, ainda hé a prevaléncia da avaliagdo somativa ao final
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de cada més, porém ¢ tida apenas como uma complementacao das atividades. Para os estudantes
que ndo atingirem a média minima de 48 pontos no final do ano letivo, ha a possibilidade de
fazer uma recuperagao através da prova final. Essa escola tem como concepgao de educagdo e

avaliagdo (PPP, 2020, p. 25):

[...] onde o aluno tem uma formagao integral, aprende a pensar, a dominar os
conceitos basicos, saber resolver problemas, estabelecer relacdes (dimensdo
cognitiva), onde desenvolve outro conceito positivo, a autoestima, sabe o que
quer, tem um projeto de vida, tem confianga no seu potencial (dimensao sécio
afetiva), e onde tem um bom preparo fisico (dimensdo psicomotora), estara
muito melhor preparado para qualquer situagdo que tenha que enfrentar na
vida (vestibular, concurso, trabalho, relacionamentos), sendo que ainda estara
capacitado para ajudar a reverter a logica tdo excludente de nossa sociedade.

Nessa perspectiva, compreendemos como a escola defende o ensino de qualidade e
se preocupa com todos os aspectos cognitivos, psicossociais e fisicos de todos os estudantes,
além de proporcionar uma perspectiva de vida envolvida com um futuro promissor nao so

dentro da escola, mas também fora dela. Essa escola tem como missao (PPP, 2020, p. 25):

Assegurar um ensino de qualidade para o pleno desenvolvimento do
educando, preparando-o para o exercicio da cidadania, propiciando condi¢Ges
para que possa fazer inferéncias a partir de suas proprias experiéncias e
conhecimentos articulados e relacionados aos diferentes saberes (saber, saber
fazer, saber ser) atitudes e valores, para que assim possa interagir na sociedade
e ser agente de mudanca.

Nesse contexto, diante do que foi exposto aqui, consideramos importante a
necessidade de olhar com mais atengdo como o municipio de Urucui-PI estd trabalhando a
avaliag@o da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica de ensino,
e mais especificamente, a escola que teve o menor IDEB observado no ano de 2019. Por isso,
buscamos contextualizar nosso estudo a partir de leis e textos que venham corroborar com a
construcdo da pesquisa e trazer reflexdes sobre as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem
que cada politica carrega, e assim como suas contribui¢cdes para a melhoria da qualidade da
educacao.

Segundo Saul (2015), nas Ultimas trés décadas, a avaliagdo vem ganhando terreno,
trazendo consigo conhecimentos intrinsecos sobre as suas nuances e mais recentes discussoes.
Desse modo, “deve-se ressaltar, porém, a partir da década de 1990, a discussao sobre a educagao
basica no Brasil tem sido associada ao debate sobre a melhoria da qualidade da educagdo, com

foco na avaliagdo do rendimento escolar, a partir de resultados do sistema de avalia¢do externa”
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(SAUL, 2015, p. 1301). Contudo, no que concerne as politicas que envolvem a avaliagdo da
aprendizagem citadas anteriormente na nossa introducdo, comecaremos pela LDB/96
(BRASIL, 1996), que no seu art. 24, inciso V, trata da verificagdo do rendimento escolar dos

estudantes, ¢ tem como critérios uma avaliacao:

a) Continua ¢ cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) Possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c¢) Possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado e aproveitamento de estudos concluidos com éxito.

Desse modo, compreendemos aqui uma concepgao de avaliagdo da aprendizagem
que embora dé énfase mais aos aspectos qualitativos, ao mesmo tempo, ainda ¢ focada em uma
concepg¢do baseada em resultados. Nesse contexto, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
educagdo Nacional, n® 9394/96, a propor¢ao que se observa o desempenho diario do aluno
individualmente ou em grupo, torna-se possivel estabelecer novos diagndsticos e buscar novos
meios que permitam avaliar ndo somente o resultado quantitativo, focado na nota, mas
principalmente uma efetiva aprendizagem, que prevaleca os qualitativos.

Dando prosseguimento as politicas citadas nesse estudo, consideramos pertinente
refletir, compreender e analisar as portarias n°. 458, de 5 de maio de 2020, e a de n° 10, de 8 de
janeiro de 2021. Ambas tratam da tematica da avaliagdo na Educagdo Bésica. A primeira,
institui normas complementares necessarias ao cumprimento da Politica Nacional de Avaliagao
da Educacdo Basica, e em seu artigo 2° dispde que “a avaliagdo da educacdo bdasica sera
realizada em colaborag@o com os sistemas de ensino de todos os entes da federagao, objetivando
a melhoria da qualidade de ensino” (BRASIL, 2020, n.p).

Dentre os exames e avaliagdes citados nesta portaria, focalizaremos aqui no SAEB.
Esse sistema de avaliagdo “¢ um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que permite
ao Inep realizar um diagndstico da educacdo basica brasileira e de fatores que podem interferir
no desempenho do estudante” (INEP, 2007, s/p), ou seja, ¢ um sistema de avaliacdo que visa
produzir e disseminar como anda a qualidade da educacdo em suas demais etapas da educagao
basica e, conta com a colaboragdo dos entes federados para coletar dados. Esse sistema também
tem como concepgao avaliar a qualidade da educagdo oferecida aos estudantes. Os resultados
obtidos nesse sistema oportunizam subsidios para a criagdo, execucdo, assim como, a melhoria

de politicas publicas para a educacdo. O SAEB tem como objetivos (BRASIL, 2020, n.p):
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I - Construir uma cultura avaliativa, ao oferecer a sociedade, de forma
transparente, informagdes sobre o processo de ensino-aprendizagem em cada
escola, comparaveis em nivel nacional, anualmente ¢ com resultados em
tempo habil, para permitir intervengdes pedagogicas de professores e demais
integrantes da comunidade escolar;

I - Produzir indicadores educacionais para o Brasil, suas regioes, unidades da
federagdo, municipios e instituigdes escolares, tendo em vista a manutencao
da comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o incremento de séries
historicas;

III - Avaliar a qualidade, a equidade ¢ a eficiéncia da educacdo praticada no
Pais em seus diversos niveis governamentais;

IV - Subsidiar a elaboragdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas
publicas em educacdo baseadas em evidéncias, com vistas ao
desenvolvimento social e econdmico do Brasil; e

V - Desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliacdo
educacional, por meio de intercambio entre institui¢des de ensino e pesquisa,
bem como de servidores do Inep, docentes e gestores da educagao de todos os
entes envolvidos.

Nessa perspectiva, esse sistema lista algumas dimensdes de qualidade para a
avaliacdo na educagdo basica, dentre elas, citaremos aqui as que mais se coadunam com nosso
estudo. No entanto, compreendemos que todas as dimensodes sao primordiais para que se efetive
uma educagdo de qualidade. Sdo elas: ensino e aprendizagem; profissionais da educagdo;
gestdo; equidade; e, cidadania, direitos humanos e valores (BRASIL, 2020).

O SAEB ¢ realizado anualmente e a partir de seus resultados visa “aferir o dominio
das competéncias e das habilidades esperadas ao longo da educagdo bésica de acordo com a
Base Nacional Curricular Comum — BNCC e as correspondentes diretrizes curriculares
nacionais” (BRASIL, 2020, s/p). Além da periodicidade, tem como publico-alvo, os estudantes
matriculados na educacao basica das escolas publicas e privadas, da zona urbana e rural. Esse
sistema ¢ realizado por meio de provas e questiondrios com o objetivo de avaliar as diferentes
dimensdes da qualidade da educacdo bésica. Os seus resultados deverdo possibilitar, em seu

artigo 9° (BRASIL, 2020, n.p):

I - A produgdo de indicadores educacionais para o Brasil, suas regides,
unidades da federacdo, municipios e institui¢des escolares;

IT - O monitoramento e a avaliacdo da eficiéncia, da eficacia e da efetividade
da aplicagdo dos recursos publicos alocados aos programas e projetos da
educagdo basica;

IIT - A disponibilidade de informagdes relevantes para subsidiar a elaboracao,
0 monitoramento e o aprimoramento de politicas publicas;

IV - A implementagdo gradual de aperfeicoamentos e inovagdes nos processos
de avaliagdo e exames, mantendo a comparabilidade entre as distintas
pesquisas e a manutencao de séries historicas;

V - A difusdo, com transparéncia e de facil acesso, para toda a sociedade, de
diagnosticos e pesquisas sobre o sistema de educacdo bésica, em niveis de
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desagregacdo distintos, até a instituicdo escolar, comparaveis em nivel
nacional;

VI - Sua utilizagdo como mecanismo Unico, alternativo ou complementar para
acesso a educacdo superior, especialmente a ofertada pelas instituicdes
federais de educagdo superior;

VII - A avaliagdo anual da educag@o basica, abrangendo, quando couber, todas
as areas de formagdo em todos os anos letivos;

VIII - A realizagdo de devolutivas pedagogicas tempestivas; e

IX - O acesso a programas governamentais de financiamento ou apoio ao
estudante da educagdo superior.

A portaria n°. 10, de 8 de janeiro de 2021, conforme citado anteriormente, traz
parametros e diretrizes gerais para a implementagdao do SAEB no contexto da Politica Nacional
de Avaliagdao da Educacdo Basica, seguindo os termos, os mesmos objetivos e dimensdes da
portaria anterior. Contudo, essa portaria traz ajustes técnicos pedagogicos ao SAEB, a fim de
implementar as alteragdes da BNCC, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais
(DCNs), a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e o novo Ensino Médio. Em seu paragrafo
1°, do art. 5°, cita os referidos ajustes (BRASIL, 2021, n.p):

I - A progressiva realizacdo de aplicacdo eletronica, tantos dos testes
cognitivos, como dos questionarios a serem aplicados a estudantes,
professores, diretores de escola e secretarios de educagao;

II - A realizacdo do Saeb censitario, anual e para as quatro areas do
conhecimento da educac¢ao basica;

IIT - A aplicacdo de instrumentos de medida as escolas de ensino regular e as
de ensino médio integrado;

IV - A ampliagdo gradativa da populacdo de referéncia da avaliacdo e das
condigdes de acessibilidade dos testes e dos questionarios;

V - A defini¢do do escopo avaliativo do Ensino Médio, que também passara a
oferecer um exame alternativo de ingresso ao ensino superior; e

VI - A defini¢do das matrizes de referéncia dos testes cognitivos,
considerando-se o disposto na BNCC, nas DCNs e em estudos técnicos sobre
os curriculos estaduais do ensino fundamental e do ensino médio.

Além desses reajustes, a portaria cita a producdo de projetos de implementagao
gradual do novo modelo avaliativo. Em seu paragrafo tunico do artigo 10, fala das atribuigdes e
responsabilidades do Portfolio do Programa e Projetos do INEP. No artigo 10, inciso I, a
Diretoria de Avaliagdo da Educacdo Bésica — DEAB e a Diretoria de Tecnologia e
Disseminacao de Informagdes Educacionais — DTDIE serdo responsaveis pelo SAEB do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. E no inciso II, a Diretoria de Planejamento e Gestao — DGP
sera responsavel pelo Programa de Residéncia e Avaliagdo Educacional. Esse plano de

implementagdes t€m até o ano de 2026 para sua conclusdo (BRASIL, 2021).
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Além dessas portarias, também citamos as Diretrizes Técnico Normativas para
Sistematizacdo para Avaliacao da Aprendizagem da Educagdo Bésica da Rede Publica Estadual
do Piaui de 2013. Essas diretrizes trazem em sua concep¢ao uma avaliagdo continua e
sistematica, visando a melhoria da qualidade da educagao por meio do aprimoramento do ensino
e aprendizagem relacionados a avaliacdo da aprendizagem de alunos das escolas estaduais do

Piaui. Tem como objetivo (PIAUI, 2013, p. 4):

[...] o estabelecimento de subsidios legais, pedagogicos € operacionais para
efetivacdo do processo de avaliagdo da aprendizagem, a fim de propiciar um
espago de redirecionamento das agdes pedagogicas alicergadas em uma
concepgdo proativa, na qual o docente deve assumir a postura de mediador no
processo de ensino e aprendizagem, possibilitando ao aluno interagir como
sujeito ativo, critico e consciente na construgdo do conhecimento, tendo em
vista a otimizagdo da aprendizagem e a superacdo dos desafios que envolvem
o fazer pedagogico.

Nesse sentido, este documento foi feito para auxiliar as escolas a compreender
como se dd a aprendizagem nos processos avaliativos, permitindo assim, aos professores o
conhecimento sobre os conceitos basicos da avaliacdo da aprendizagem. O documento ainda
cita que a “avaliacdo deve ser entendida como emancipatéria e critica” (PIAUI, 2013, p. 10).
Desse modo, esse documento traz fundamentos legais e teoricos, estratégias e instrumentos de
avaliacdo, aspectos operacionais da avaliacao e suas consideracdes. Compreendemos ser um
documento relativamente completo por abordar assuntos imprescindiveis ao processo de ensino
e aprendizagem a fim de melhorar a qualidade da educagdo através da avaliagdo da
aprendizagem. No entanto, entendemos ser uma tematica complexa no que tange as situagdes e
contextos em que nossos estudantes estdo inseridos que consideramos necessario um maior
aprofundamento dos conhecimentos.

Dessa forma, as politicas e documentos, também trazemos aqui o Plano de
Desenvolvimento da Educagao (PDE), o decreto 6094/07 ¢ o sistema de Avaliagdo educacional
do Piaui (SAEPI). O PDE foi criado pelo Ministério da Educagdo — MEC no ano de 2007,
visando a melhoria da qualidade da educagdo. E um plano executivo que compreende mais de
40 programas “organizados em torno de 4 eixos norteadores: educagdo bdsica, educagdo
superior, educacdo profissional e alfabetizacao” (BRASIL, 2007, p. 15).

Nesse contexto, de acordo com o objetivo da nossa pesquisa, por ser um documento
extenso, focalizaremos aqui na educacdo bdsica, e, mais especificamente, na avaliacdo.
Compreendemos que o PDE promoveu muitas mudancas na forma de avaliar a educagao basica.

Segundo seu documento (BRASIL, 2007, p. 19):
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Todo processo educacional reclama avaliagdo. Nao ha professor que ndo
submeta seus alunos a avaliacdo. A avaliagdo do aluno individualmente
considerado tem como objetivo a verificagdo da aquisicdo de competéncias ¢
habilidades que preparam uma subjetividade, na relagdo dialdgica com outra,
para se apropriar criticamente de conhecimentos cada vez mais complexos.
Caso bem diferente é o da avaliac¢do da institui¢do de ensino.

Nessa perspectiva, o PDE, visando a melhoria da qualidade da educacdo através
dos resultados, teve a iniciativa de combinar o desempenho escolar da Prova Brasil com o
diagnostico do rendimento escolar em um unico indicador: o IDEB. Logo apos o langamento

do PDE, promulgou-se o decreto 6094, de 24 de abril de 2007. Em sua ementa (BRASIL, 2007,
n/p):

Dispde sobre a implementag@o do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educac@o, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com Municipios,
Distrito Federal e Estados, ¢ a participagdo das familias e da comunidade,
mediante programas e acdes de assisténcia técnica e financeira, visando a
mobilizac¢do social pela melhoria da qualidade da educag@o basica.

Nesse sentido, conforme afirma Saviani (2007), este decreto surgiu como um carro
chefe do PDE, também no intuito de melhorar a questao da qualidade da educacao brasileira.
Esse plano esta pautado em 29 diretrizes para serem trabalhadas em conjunto com a Unido e
seus entes federados. Dentre suas diretrizes, estao elencados o foco na aprendizagem de acordo
com os resultados que se pretende atingir, a alfabetizacdo de criancas de até 8 anos,
acompanhamento dos alunos através da frequéncia e desempenho nas avaliagdes, combate a
repeténcia e evasao, valorizagao dos profissionais da educagao por meio do plano de carreira,
cargos e salarios, a garantia da matricula dos estudantes perto da sua residéncia, transparéncia
na gestdo da educacdo, assim como a promog¢ao da gestdo participativa, dentre outros (BRASIL,
2007).

No seu capitulo III, o referido decreto cita que “a qualidade da educacao basica sera
aferida, objetivamente, com base no IDEB”. O INEP serd responsavel por divulgar
periodicamente os resultados do rendimento escolar e desempenho dos alunos, “constantes do
censo escolar e do SAEB, composto pela ANEB? e a Prova Brasil” (BRASIL, 2007). Desse
modo, o IDEB sera o indicador objetivo para a verificagdo do cumprimento de metas fixadas

no termo de adesdo a0 compromisso.

2 Avalia¢do Nacional da Educa¢io Bésica
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No que tange aos documentos publicados pelo MEC, ainda temos a portaria n® 482,
de 7 de junho de 2013, que revoga a portaria anterior n°® 931, de 21 de marco de 2005°. Essa
portaria dispde sobre uma atualizagdo no que se refere ao SAEB. Esse sistema, no seu artigo 1°
informa que “passa a ser composto por trés processos de avaliagdo: Avaliagdo Nacional da
Educac¢ao Basica— ANEB, Avalia¢do Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC e Avaliacao
Nacional da Alfabetizagdo — ANA [...]” (BRASIL, 2013).

Nessa perspectiva, também consideramos importante conhecer e entender como
funciona o Censo Escolar e o SAEPI. Como mencionamos anteriormente, o Censo Escolar € o
principal instrumento de coleta de informagdes sobre a educagdo basica. Essa coleta de dados
¢ dividida em duas etapas, matricula inicial e situacdo de aluno*. Esse instrumento *“é
regulamentado por instrumentos normativos, que instituem a obrigatoriedade, os prazos, os
responsaveis e suas responsabilidades, bem como os procedimentos para a realizagao de todo o
processo de coleta de dados” e tem como finalidade a compreensdo sobre a “situacdo
educacional do pais, das unidades federativas, dos municipios e do Distrito Federal, bem como
das escolas e, com isso, acompanhar a efetividade das politicas publicas” (INEP, 2007, n/p).

No que tange ao SAEPI, ¢ uma plataforma de monitoramento e avaliacdo do estado
do Piaui que iniciou no ano de 2011. Esse sistema tem como finalidade “avaliar o desempenho
dos estudantes atendidos pela rede estadual de ensino nos aspectos pedagdgicos, por meio de
testes de desempenho cognitivo, ¢ nas dimensdes de clima escolar ¢ de condigdes
socioecondmicas, por meio de questionarios contextuais” (SAEPI, 2011, n/p). Desse modo,
esse sistema ¢é configurado a partir de um esforco significativo do poder publico. E também um
instrumento que monitora o desempenho dos estudantes piauienses, com o intuito de promover
uma educacdo de qualidade a partir da contribuicdo de um aperfeigoamento continuo
preocupado com o sistema da educagao basica.

A partir das politicas aqui mencionadas, nos € possivel entender como elas podem
interferir no processo de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nossa preocupagdo maior ¢ fazer um estudo sobre essa tematica aprofundada,
sem desmerecer os resultados que foram e serdo adquiridos pelas avaliagdes externas e que
consequentemente interferem na avaliagdo da aprendizagem dos estudantes, seja de modo

positivo ou negativo. “[...] embora no discurso educacional contemporaneo avaliacdes ganhem

3 Essa portaria institui que o Saeb era composto apenas por dois processos de avaliagdo: a ANEB e a ANRESC
(BRASIL, 2005).

4 A matricula inicial ocorre a coleta de informagdes sobre os estabelecimentos de ensino, gestores, turmas, alunos
e profissionais escolares em sala de aula. A situagdo do aluno considera os dados sobre o movimento e rendimento
escolar dos alunos, ao final do ano letivo (INEP, 2007, n.p).
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destaque pelo fato de serem fundamentais para a garantia da qualidade das escolas, o que vemos
sdo os usos dos seus resultados para outros fins” (FERNANDES, 2022, p. 44-45).

No entanto, nossa inten¢do aqui, por meio de estudos e analises, € tentar trazer uma
reflexdo sobre as possibilidades positivas que a avaliacao da aprendizagem pode contribuir para
o desenvolvimento dos estudantes. Entendemos que essa tematica ¢ bastante discutida, mas aqui
propomos uma reflexdo sobre os modos como essa avaliagdo vem sendo inserida no contexto
educacional e como as politicas sobre avaliacdo estdo sujeitas ao contexto capitalista. Assim,
corroboramos com o pensamento de Libaneo, Oliveira e Toshi (2017, p. 31), quando nos diz

que:

[...] tais leis, diretrizes e normas estdo sujeitas a decisdes politicas; ou seja, no
embate das forcas sociais em movimento na sociedade, os grupos detentores
do poder econdmico e politico dirigem também as decisdes educacionais. Em
contrapartida, as relagdes sociais e politicas nunca sdo harmoénicas nem
estaveis; ao contrario, sdo tensas, conflituosas, contraditorias, favorecendo a
existéncia de um espago para que as escolas e seus profissionais operem com
relativa autonomia em face do sistema politico dominante. Conclui-se, por um
lado, que ndo se pode ignorar a existéncia de dispositivos legislativos e
organizacionais do sistema de ensino, mas, por outro, que eles podem ¢ devem
ser questionados no interesse de um projeto de educacdo emancipatoria.

Nesse sentido, com base no que estudamos, analisando os referenciais teoricos aqui
supracitados, também temos a intengdo de possibilitar uma aproximagdo entre o discurso das
organizacdes e instituicdes sobre avaliagdo e uma educagdao que promova realmente essa
qualidade tao discutida e prometida por todos. O que desejamos ¢ uma educagdo, uma escola,
um ensino “[...] que cumpra seu papel de ensinar, nao seleciona os melhores, nao classifica,

nem exclui e atende aos direitos constitucionais” (FERNANDES, 2022, p. 44).

2.3 Transformacio social e a aprendizagem dos estudantes

Para compreendermos melhor sobre as concepcdes dos gestores, coordenadores e
professores sobre os sobre a avaliagdo da aprendizagem na perspectiva emancipatoria para
haver uma transformacao social de estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, iremos
aqui, por meio de uma revisdo de literatura, discutir os conceitos principais para o
desenvolvimento dessa pesquisa com base em Freire (2014, 2018, 2019, 2021), Romao (2002,
2008, 2020), Luckesi (2009, 2011, 2014), dentre outros.

Por avaliagdo da aprendizagem, entendemos que ¢ uma avaliagdo inerente ao

desenvolvimento dos estudantes, uma vez que consideramos “a avaliagdo como parte integrante
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do processo de ensino e aprendizagem”, pois, “suas finalidades estdo intimamente relacionadas
as concepcdes do que significa aprender” (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2017, p. 45). Este
estudo além de buscar uma transformagdo social, através de uma educagdo de qualidade,
pautada na perspectiva emancipatoria, com base na realidade vivenciada por estudantes e nas
concepgoes dos gestores e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas
municipais, também traz conceitos inerentes para compreensao da tematica da avaliacdo da
aprendizagem.

Dentre os diversos conceitos que ajudam na compreensdo da tematica,
consideramos o termo conscientizacdo inerente para a compreensdo e reflexdo da realidade
social, por compreendermos que para que haja uma transformagdo social na realidade das
pessoas, em prol de uma educagdo que “[...] deve ao mesmo tempo, preparar para um juizo
critico das alternativas propostas pelas elites e dar a possibilidade de escolher o proprio
caminho” (FREIRE, 2018, p. 35). Desse modo, para Freire (2018, p. 42):

r

Por essa razdo, mesma, a conscientizagdo ¢ engajamento histérico. Ela ¢
igualmente consciéncia historica: por ser inser¢do critica na historia, ela
implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o
mundo. Ela exige que os homens criem a propria existéncia com o material
que a vida lhes oferece.

o~

Segundo Hoffmann (2019, p. 140), “tomar consciéncia desse jogo de poder
essencial a reconstrugdao do significado da avaliacdo.” Desse modo, observamos o quanto ¢
imprescindivel o homem tomar consciéncia sobre si ¢ a realidade em que vive. A palavra
conscientizacao, segundo Freire (2018), carrega um valor utdpico, mas nao uma utopia no
sentido de algo inalcan¢avel. Mas sim, uma utopia em que o ser humano enquanto sujeito do
mundo possa pensar criticamente, deixando de existir mecanicamente, para se apropriar de sua
realidade, tomando sempre consciéncia de onde esta e para que veio ao mundo.

Desse modo, “[...] a utopia nao consiste no irrealizavel, nem ¢ idealismo, mas, sim,
a dialetizacao dos atos de denunciar e anunciar, os atos de denunciar a estrutura desumanizante
e de anunciar a estrutura humanizante. Por essa razdo, a utopia também ¢ engajamento
histérico” (FREIRE, 2018, p. 43). A historicidade dos fatos estd intimamente ligada a
conscientizagdo, por se tratar de “uma apreensao da realidade para uma esfera critica, na qual a
realidade se oferece como objeto cognoscivel e na qual o homem assume um posicionamento
epistemologico” (FREIRE, 2018, p. 42).

Segundo Freire (2014, p. 51) “a realidade social objetiva, que ndo existe por acaso,

mas como produto da acdo dos homens, também nao se transforma por acaso. [...] transformar
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a realidade opressora ¢ tarefa histdrica, ¢ tarefa dos homens”. Ou seja, desvelar a realidade ¢
funcdo impar para todo e qualquer sujeito que pretende ser sujeito de si e de sua consciéncia.
“E necesséria a tomada de consciéncia sobre o que se executa” (HOFFMANN, 2019, p. 95).

No entanto, esse tornar-se consciente deve ser uma tarefa continua, pois enquanto
ser que vive, a sua realidade estd sempre em constante transformagao e mudanca. Logo, “quanto
mais as massas populares desvendam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem
incidir sua acdo transformadora, tanto mais se inserem nela criticamente” (FREIRE, 2014, p.
54). Um ser que estd sempre atento ao que ocorre, seja no passado, presente ou futuro. Nao
obstante, ndo basta apenas usar o discurso, ¢ preciso agir sobre a realidade para que se efetive
a tomada de consciéncia, ou seja, ¢ “[...] necessario desestabilizar praticas rotineiras e
automatizadas a partir de uma tomada de consciéncia coletiva sobre o significado dessa pratica”
(HOFFMANN, 2019, p. 37). Sobre isso, Freire (2018, p. 56) afirma:

4

E indispensavel preparar o homem para tanto, mediante uma educagdo
auténtica: uma educacdo que liberta, ndo uma educacdo que molda, doméstica,
subjuga. Isso obriga que se revejam completamente os sistemas tradicionais
de educagdo, seus programas ¢ métodos. O homem s6 pode participar
ativamente da historia, da sociedade e da transformacdo da realidade se for
ajudado a tomar consciéncia da realidade e de sua propria capacidade de
transforma-la.

Nessa perspectiva, a educagao critica ¢ vista como um meio, uma possibilidade de
fazer a tomada de consciéncia acontecer. Desse modo, uma “[...] educacgao critica considera os
homens como seres em transformacgao, como seres inacabados, incompletos, em uma realidade,
e com uma realidade igualmente inacabada” (FREIRE, 2018, p. 98). Por isso, uma educacao
que visa uma avaliagdo na perspectiva da transformagao social, ndo cabe uma educagao neutra,
mas sim uma educacdo possuidora da realidade que torna o sujeito dono da sua propria
identidade, sendo consciente do que ocorre ao seu redor, assumindo uma postura critica ¢ a
tomada de consciéncia que Freire (2018) defende. Segundo Freire (2019, p. 47), “[...] ndo ha
educador neutro, porque nao héa educacio neutra.”

Compreendemos, desse modo, que nao ha neutralidade da educacdo. A educacao
deve ser possuidora de uma pratica que fortalega os processos de ensino-aprendizagem através
de posturas criticas. Nao obstante, ndo basta apenas querer que as massas tenham essa postura,
¢ necessario dar-lhes condi¢des para que essa postura seja efetivada e segundo Freire (2014, p.
55), “[...] a questdo ndo estd propriamente em explicar as massas, mas em dialogar com elas

sobre a sua a¢do.”
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Esse processo do didlogo ¢ inerente ao processo de constru¢ao critica, uma vez que
o ato de dialogar traz reflexdes e indagagdes que podem ser transformadoras para a
compreensao critica sobre a realidade social. Sustentamo-nos no pensamento de Soares (2022,
p. 8), onde afirmam que "reflexdes sobre como se pretende caminhar requer o olhar atento sobre
o percurso ja trilhado, que serve de norte para a manutengdo do que foi produtivo, com
eliminagdo do que ndo foi e, projecdo de novas investidas que, por sua vez, deverdo ser
reincidentemente analisadas”.

Nesse sentido, “€ preciso que fique claro que, por isso mesmo que estamos
defendendo a praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra, distante de agdao”
(FREIRE, 1987, p. 125). Ter uma postura neutra corrobora com o poder do opressor, pois ao
tempo em que nos distanciamos da préxis educativa e deixamos de nos posicionar, nos
tornamos, segundo Freire (1996), hipdcritas, reforgando assim, com os processos de opressao.
E por isso, defendemos a transformacao da sociedade por meio de uma educagao utdpica, no
sentido de ser possivel e fazer ser possivel a mudanca na sociedade, pois, “[...] transformacgao
da sociedade implica sonhar” (FREIRE, 2019, p. 47).

Sustentando-nos nas palavras de Freire (2019), almejamos uma educacdo que
corrobora com o processo de emancipacao dos estudantes, mas para isso ¢ necessario
conscientizacao sobre o que pretendemos fazer para mudar de paradigmas, quebrar com as
barreiras que travam a qualidade da escola publica. Coadunamos com o pensamento de Freire
(2019, p. 61), “cremos que nao ¢ a escola que transformara a sociedade, mas tera um papel no
conjunto das forcas que a estdo transformando, como o partido, o sindicato, na critica a ordem
capitalista existente e na formag¢ao da consciéncia socialista.” Acreditamos que a escola publica

tem papel imprescindivel na transformagao social. Freire (2019, p. 63) afirma:

A escola deve ser também um centro irradiador da cultura popular, a
disposi¢ao da comunidade, ndo para consumi-la, mas para recria-la. A escola
¢ também um espaco de organizacao politica das classes populares. A escola
como um espaco de ensino-aprendizagem sera entdo um centro de debates de
ideias, solugdes reflexdes, aonde a organizagdo popular vai sistematizando sua
propria experiéncia. O filho do trabalhador deve encontrar nessa escola os
meios de autoemancipacdo, independentemente dos valores da classe
dominante. A escola ndo é s6 um espago fisico. E um clima de trabalho, uma
postura, um modo de ser.

Desse modo, reafirmamos aqui a importancia que a escola tem na vida dos

estudantes. Para que ela mude € necessario haver comprometimento, e, antes disso, acreditar
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que ¢ possivel promover mudangas, mesmo que minimas. S3o essas mudangas que fardo com
que a escola publica caminhe em dire¢do de um processo emancipador, um processo realmente
preocupado com o desenvolvimento ndo s6 da aprendizagem do estudante, e sim também com
os aspectos afetivos, sociais. Compreendemos que o que almejamos ndo acontecera
rapidamente, levara tempo. No entanto, nossa fun¢do de educador € ser resisténcia em meio a
tantos ataques capitalistas que mais estdo preocupados em promover rankings e premiar os
melhores. Acreditamos que a educacao € bem mais que isso. A educacdo ¢ caminho que da vida

e traz possibilidades importantes a todos que nela acreditam e ndo desistem de lutar.

2.4 Qualidade do ensino e da aprendizagem: repercussiao na transformacao social

Nesta subsecao, buscamos refletir sobre as concepgdes de gestdo educacional nos
moldes hegemdnicos e contra hegemonicos®, como também as legislagdes vigentes no sistema
educacional brasileiro na perspectiva de uma avaliagdo na transformacao social. A educagdo
brasileira sofreu alguns avangos em varias reformas educacionais, no entanto, em nenhuma
dessas reformas, foi mencionado que a educagao seria ministrada em um regime democratico.
Ou seja, apesar dessas mudancas, na pratica, a educagdo publica brasileira sempre esteve
vinculada ao panorama politico vigente de cada época, atendendo a interesses bastante
especificos da sociedade capitalista (PARO, 2016).

Nessa perspectiva, consideramos pertinente discutir sobre essas questdes, ao tempo
em que a avaliacdao da aprendizagem perpassa todos os profissionais da educagao, inclusive os
gestores. Pensar a respeito da avaliagdo da aprendizagem no contexto da gestdo educacional
nos traz a possibilidade de investigarmos as concepgdes que 0s gestores possuem sobre essa
tematica e como eles se posicionam a respeito dela. Além disso, essas concepgdes também
podem nos possibilitar a construgdo de um produto educacional que corrobore para a formacgao
desses profissionais a fim de que se possa proporcionar uma efetiva aprendizagem dos
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, ao falar de avaliacdo da aprendizagem, consequentemente € possivel

pensar em qualidade da educacdo. “Na realidade, a educacdo busca novo paradigma que

5 Utilizamos aqui o termo contra hegemdnico como sindnimo de contra regulagdo, que segundo Freitas (20035, p.
912) afirma que “¢é resisténcia propositiva que cria compromissos ancorados na comunidade mais avangada da
escola (interna e externa), com vistas a que o servigo publico se articule com seus usuarios para, quando necessario,
resistir a regulagdo (contra regulacdo) e, quando possivel, avangar tanto na sua organizagdo como na prestacao de
servigos da melhor qualidade possivel (justamente para os que t€m mais necessidades), tendo como norte a
convocagdo de todos para o processo de transformagao social.”
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estabelece o problema da qualidade, uma pedagogia de qualidade” sem servir ao modelo
economicista (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2017, p. 132). Desse modo, uma educagao
de qualidade implica, nos moldes hegemonicos, o favorecimento aos interesses das classes
dominantes a medida que, ao reproduzir a forga de trabalho, dissemina sua ideologia, formando
individuos reprodutores do sistema capitalista (PARO, 2007).

Dessa maneira, entendemos a importancia de se pensar em uma educagdo de
qualidade que seja holistica para todos. Assim, “a educacao deve ser entendida como fator de
realizagdo da cidadania, com padrdes de qualidade da oferta e do produto, na luta contra a
superagdo das desigualdades sociais e da exclusio social” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2017, p. 133). A educagdo ¢ peca impar nesse processo de emancipacao do individuo, pois traz
a possibilidade de promover uma escola de qualidade a todos que dela necessitam. Segundo

Libaneo, Oliveira e Toshi (2017, p. 250), a educagao:

Deve ser compreendida como um direito universal basico e como um bem
social publico, condicdo para a emancipagdo social. Deve ser concebida,
portanto, no contexto de um projeto amplo de inclusdo social, em que sdo
contemplados os interesses da maioria da populagdo, implicando a conquista
da democracia e da qualidade social.

Dessa forma, buscamos construir uma educagdo de qualidade a partir da avaliacao
da aprendizagem em uma perspectiva emancipatoria. Desse modo, assim como consideramos
importante a emancipacao dos estudantes, também consideramos importante esse processo de
mudanca nos educadores. No entanto, dentro do contexto social capitalista, a educagado, ao invés
de cumprir sua funcdo de transformagao social, assumiu uma postura adversa ao seu papel na
sociedade. Ou seja, adquiriu a fungdo de veiculo disseminador das ideologias das classes
dominantes. Desse modo, “transferir relagdes de mercado para dentro dos processos
educacionais apenas encobre o que realmente acontece no interior das escolas, forga relagdes
artificiais, produz disputas e mina a confianca e a colaboracdo entre os agentes educativos”
(FREITAS, 2016, p. 146).

Nesse contexto, “tendo em vista que as desigualdades sdo inerentes a ldgica desse
sistema produtivo, a administrag¢do escolar, ao reproduzir as relagdes capitalistas, contribui na
manuten¢do de tais desigualdades” (DRABACH; MOUSQUIER; LONDERO, 2009, p. 272).
Isso se propagou por muito tempo até chegar ao atual estagio de profundas transformagdes. Um
fator importante impulsionado por essas mudangas foi a Constituicdo Federal de 1988, que

estabeleceu a educagcdo como um direito de todos e dever do Estado. Entretanto, apesar dessa
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obrigatoriedade, o Estado ndo assumiu essa responsabilidade plenamente. Segundo Drabach,

Mousquier e Londero (2009, p. 279):

Neste cenario, as politicas publicas sofrem diretamente a interferéncia dessas
contradigdes, uma vez que o Estado ndo se encontra apenas sob a atuagdo dos
governos nacionais, mas esta inserido dentro de um processo de governagao
mais amplo. Aliado a isso, ndo s6 a economia passa a ser determinada
globalmente, mas as proposigdes para as diferentes esferas da sociedade,
dentre elas a educagéo [...]

A Constituicao Federal de 1988 e a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Brasileira n® 9394/96 expressam, em certa medida, a presenga de um clima relativamente
democrético e a proposta de transformar individuos em agentes sociais. Entende-se que através
da educagdo os individuos tém acesso as diversas formas de conhecimento. Dessa forma, a
escola se revela como espago de transformagdo social por ser um ambiente de apropriagao do
conhecimento. Desse modo, “a promo¢dao de uma gestdo educacional democratica e
participativa esta associada ao compartilhamento de responsabilidades no processo de tomada
de decisdes entre os diversos niveis de segmentos de autoridade do sistema de ensino e de
escolas” (LUCK, 2015, p. 44).

Conforme Paro (2007), a escola permite o acesso ao conhecimento, a cultura e aos
valores da sociedade, possibilitando a populagdo uma visdo critica da sociedade a qual esta
inserida. A fung¢ao principal da escola ¢ a apreensao do saber, no entanto, o que se tem percebido
¢ que ela vem distorcendo sua verdadeira esséncia. A institui¢ao escolar, desde sua implantagao
no Brasil, vem atuando como um instrumento de reproducao do sistema capitalista € como
veiculo de disseminagdo da ideologia do sistema civil e politico. Para Libaneo, Oliveira e Toshi

(2017, p. 132):

[...] a escola implica formagdo voltada para a cidadania, para a formagao de
valores — valorizacdo da vida humana em todas as dimensoes. Isso significa
que a instituicdo escolar ndo produz mercadorias, ndo pode pautar-se pelo
‘zero defeito’, ou seja, pela perfeicdo. Ela lida com pessoas, com valores,
tradigOes, crengas, opcdes. Nao se pode pensar em ‘falha zero’, objetivo da
qualidade total das empresas. Escola ndo ¢ fabrica, mas formagao humana. Ela
nao pode ignorar o contexto politico e econdmico, no entanto, nao pode estar
subordinada ao modelo econdmico ¢ a servico dele.

Dessa maneira, a escola cumpre um importante papel social, pois, ¢ responsavel
pela formagao do individuo enquanto cidaddo a medida que seus valores sdo construidos por

meio de agdes educativas. Nesse contexto, os educadores podem corroborar para que essa
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funcdo social da escola ocorra de maneira que va ao encontro da transformagdo social dos

estudantes. Para tanto, Campos (2010, p. 24) afirma que € preciso:

Gerar uma revolugdo educacional paradigmatica que permita a criagdo de uma
nova ciéncia, que traga como pressuposto a inclusdo dos grupos sociais
marginalizados ¢ um padrio tecnoldgico que faga assumir a garantia de
oportunidades para todos os cidadaos [...]

Nessa busca pelo conhecimento, cabe aos educadores, que sdo aqueles que tém
contato direto com o publico escolar, conhecer a realidade de cada aluno e suas especificidades,
ter consciéncia do poder de transformacao que tém em suas maos. Para que se mostre aos alunos
a importancia que cada um deles tem perante a sociedade, ¢ preciso que o professor assuma a
condi¢do de intelectual orginico da classe marginalizada. Intelectual organico, segundo Freire
(2018), ¢ aquela pessoa que se dedica totalmente a defender os interesses de um grupo, ou seja,
um defensor dos interesses de classe menos favorecidas que t€ém como uma de suas
preocupacoes transformar a realidade dos oprimidos.

No entanto, o que temos ¢ uma realidade totalmente antagdnica, a desvalorizacao
da escola que carrega consigo a desvalorizacao do professor (CAMPOS, 2010). Os professores
trabalham com pouco suporte pedagdgico, em escolas com estruturas fisicas precarias, além
dos baixos salarios, o que leva muitos professores a trabalharem em duas ou mais escolas ao
mesmo tempo, trazendo como consequéncia a falta de tempo para planejamento das aulas. Tudo
isso interfere diretamente no processo de ensino e aprendizagem por causar desinteresse tanto
dos alunos e professores como de toda a comunidade escolar, tendo como consequéncia o
fracasso escolar.

Por sua vez, o desenvolvimento da producao capitalista leva a uma desqualificagao
do trabalhador através da divisao pormenorizada do trabalho que minimiza a apropriagao de
conhecimentos, limitando as pessoas a um conhecimento especifico (PARO, 2000). A escola,
nesse sentido, pode se tornar uma aliada do capitalismo por ndo possibilitar que o aluno tenha
o desenvolvimento intelectual necessario para atuar de forma critica na sociedade. E, ¢ contra
isso, que nos educadores precisamos ir ao encontro, com a inten¢do de proporcionar uma
educacdo que esteja preocupada com a transformagao social.

Segundo Campos (2010), “para que haja essa transformacao social € preciso que se
mude a postura de todos aqueles envolvidos na educacdo: docentes, coordenadores e
principalmente gestores escolares”. O gestor, segundo o autor, ¢ um importante instrumento na

luta por esse avango, pois € ele quem conhece as deficiéncias da escola que administra. Ele
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ainda considera que, na construgdo da Escola Democratica, toda a comunidade escolar deve ser
envolvida nas decisdes da instituicdo e o gestor deve promover meios para atrair a comunidade
a fim de que todos possam contribuir e se beneficiar com o ensino. Segundo Vasconcelos et al.
(2012, p. 538), “é preciso construir uma administragdo (gestdo) que esteja a servico dos
participantes da institui¢cdo, exercendo seu poder para que ele seja de todos, sempre em fungao
do projeto politico e pedagogico que deve ser o fundamento de qualquer pratica.” Sobre isso,

Luckesi (2014, p. 16) pontua:

A medida que nés optamos por trabalhar a democratizagio da sociedade, tendo
a educagdo, ao lado de outros fatores, como um dos seus suportes — e, para
mim, ndo ha outra op¢ao digna para o sistema educacional, assim como para
cada educador individual dentro da sua sala de aula -, devemos investir
largamente na qualidade do ensino, tendo em vista a aprendizagem com
qualidade plena no desempenho naquilo que se deve aprender, de tal forma
que todos se apropriem tanto dos conhecimentos como também de suas
respectivas habilidades, dessa forma, constituindo capacidades.

Nesse sentido, acreditamos que os principios de uma gestdo democratica devem
estar voltados para a constru¢dao da cidadania. Nessa constru¢do, o aluno localiza-se como o
eixo da organizagdo, os educadores comprometidos com a aprendizagem dos educandos,
sempre na busca de alcangar os objetivos da proposta pedagogica intitulada na escola (LUCK,
2015). Porém, no contexto social em que vivemos atualmente, a gestdo escolar encontra-se
estruturada seguindo uma organizagdo estabelecida pelo sistema capitalista.

De acordo com esse sistema, os educadores devem estimular e motivar seus
estudantes baseados na meritocracia, em que o principal fator ¢ o esfor¢o pessoal com a
finalidade de alcangar o éxito nos resultados (FREITAS, 2016). As instituicdes escolares
servem aos interesses das camadas sociais com maior poder economico, deixando de lado as
classes trabalhadoras e seus filhos. Sobre isso, Drabach, Mousquier e Londero (2009, p. 279),

afirmam:

A desejada gestdo democratica do ensino publico surge multifacetada. De um
lado, guardadora de um projeto democratico com vistas a ampliacdo dos
espacos de cidadania e construgdo de uma educacdo de qualidade, de outro,
como estratégia de gerencialismo economico global no fortalecimento do
sistema capitalista de sociedade.

Considerando Drabach, Mousquier e Londero (2009), entendemos que como sio
gerenciadas as escolas no sistema capitalista, vai contra os principios de democracia e gestao

democrética do ensino assegurados por lei na Constituicdo Federal de 1988 e assegurados pela
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Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9394/96. Nesse sentido, entende-se que para
que a escola seja um espago livre, de socializagdo do saber, um ambiente de interagdo entre
seus membros, diretor, professor, aluno e toda comunidade escolar, juntos de forma coletiva e
dialética, precisam trabalhar em beneficio dos principios educacionais estabelecidos por lei. A
escola, entretanto, a0 mesmo tempo, em que propicia essa interagdo entre os individuos,
possibilita também a disseminagdo da ideologia das classes dominantes que funciona como
elemento desagregador quando difundida a competicdo, o individualismo, préprios da
sociedade capitalista (LUCK, 2015).

Conforme Paro (2016), a postura do gestor educacional em relagdo ao
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas ¢ relevante no processo de democratizagao do
sistema educacional. Desse modo, a democratizacao das relagdes organizacionais no interior da
escola traz consigo relagdes diretas com o compromisso sociopolitico da instituicdo com a
comunidade. Uma ac¢ao administrativa descentralizada da-se a partir de uma construgao coletiva
de todos os membros envolvidos no processo.

Por isso, entendemos que ¢ importante a participagao de todas as pessoas que estao
inseridas no processo educacional, participando das decisdes tomadas pela dire¢do, desde o
processo de construcao do projeto pedagogico até a distribuigao de recursos destinados a escola
(LUCK, 2015). Isso ndo acontece de forma espontinea, ¢ preciso haver antes de tudo uma
conscientiza¢ao do gestor em se fazer cumprir a fungdo social e politica da escola, que ¢ de
promover conhecimentos necessarios para sua inser¢ao social como sujeito sociopolitico. Nesse
contexto, através do referencial tedrico aqui discutido, analisamos na proxima secao as

informacodes obtidas por meio da triangulagao dos dados.
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3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E TRANSFORMACAO SOCIAL

Nesta secdo, apresentamos o levantamento e as analises dos dados da pesquisa de
campo. As informacdes foram obtidas através da Analise de Contetido baseada em Bardin
(1979) e discutimos os resultados com base nos objetivos da pesquisa e na discussdao
apresentada no referencial tedrico. As falas dos participantes foram transcritas por meio de
informacgodes verbais. Estabelecemos articulacdes entre as informacdes coletadas por meio da
entrevista semiestruturada, o referencial tedrico adotado neste estudo e a revisao de literatura,
com o proposito de alcancar os objetivos propostos na pesquisa.

Temos como objetivo geral da pesquisa, a saber: “analisar as concepgdes do gestor,
coordenador e professores de uma escola dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede
publica, sobre a avaliagdo da aprendizagem identificando possibilidades e apontamentos
necessarios a transformacao social no municipio de Urugui-PI”, e especificos:

I -Identificar as concepcdes de avaliagdo da aprendizagem de gestor, coordenador
e professores que trabalham em uma escola nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede
publica municipal de ensino de Urugui - PI;

IT - Analisar as possibilidades e apontamentos necessarios a avaliagdo da
aprendizagem na perspectiva da transformagao social no contexto da rede publica de ensino de
Urucui-PI;

IIT - Compreender como a avaliacdo da aprendizagem pode contribuir no processo
de transformacdo social dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede
publica de ensino do municipio de Urugui-PI; e

IV - Elaborar um caderno de orientacdes sobre avaliacdo da aprendizagem na
perspectiva da transformagao social no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
rede publica de Urugui-PI, organizamos o texto em quatro subsecdes, que tratam sobre as
concepgdes acerca da avaliagdo da aprendizagem a partir das contribuicdes do gestor,
coordenador e professores dos 4° e 5° da escola K.

A seguir, apresentamos os depoimentos dos participantes da pesquisa, pontuando
como ocorre a avaliagdo da aprendizagem nessa escola. A partir das falas, sentimentos e
sensagdes expressos durante a entrevista semiestruturada, ¢ possivel compreender as suas
concepgdes sobre a temadtica estudada.

Por fim, refletimos sobre as concepgdes apontadas e trazemos discussoes
embasadas em autores que abordam o tema estudado, utilizando as falas dos interlocutores da

pesquisa. Nesse sentido, apds a coleta de dados, estes foram transcritos e categorizados.
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3.1 Concepciao de avaliacdo da aprendizagem

Nesta subsecdo, apresentamos as concepgdes sobre avaliacdo da aprendizagem
cortejadas pelas falas do gestor, coordenador e professores participantes da pesquisa que atuam
na escola K, assim como, suas praticas pedagogicas e os instrumentos avaliativos utilizados ou
sugeridos.

Com isso, buscamos atender de forma mais especifica ao primeiro objetivo
especifico: identificar as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem do gestor, coordenador e
professores que trabalham em uma escola dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede
publica municipal de ensino de Urugui — PI. O estudo traz uma abordagem sobre as concepgoes
no tocante a avaliacdo da aprendizagem, e como ela deve ser entendida e praticada no contexto
escolar para um melhor desenvolvimento dos estudantes.

Conforme ja discutido, a avaliagdo da aprendizagem ¢ uma tematica extremamente
importante, e entender como os profissionais dos anos iniciais do Ensino Fundamental a veem
¢ uma peca fundamental para nossa pesquisa. Em relacdo a concepgao sobre o que € avaliagao,

concordamos com as palavras de Freitas et al. (2017, p. 851):

Um processo de reflexdo coletivo e ndo apenas a verificagdo de um resultado
pontual. Esta é a maneira mais adequada de se pensar a avaliagdo em quaisquer
niveis: como processo destinado a promover o permanente crescimento. Ha
que se medir, mas esta ndo ¢ a parte mais importante; ha que se avaliar — esta
sim ¢ fundamental. Avaliar ¢ promover no coletivo a permanente reflexao
sobre os processos e seus resultados, em funcdo de objetivos a serem
superados. Avaliar supde em algum grau e de alguma forma, medir. Mas
medir, certamente, ndo ¢ avaliar. Portanto, a avaliagdo ¢ uma categoria
intrinseca do processo ensino-aprendizagem, por um lado, e do projeto
politico-pedagdgico da escola, por outro. Nao pode ser separada dele como se
pretende com as avaliagdes centralizadas. [...]. Ndo se mede ou se avalia para
0 sistema, mas sim para o professor e¢ seu coletivo imediato — a escola. As
mudancas necessarias devem ser processadas ao nivel do projeto politico-
pedagdgico da escola, discutido e implementado coletivamente, ao amparo do
poder publico.

Assim, pensar a avaliagdo em um processo coletivo requer reflexdes sobre o que se
pretende alcangar. Aqui ndo ¢ descartado o processo de verificagdo através de medidas da
avaliag@o, no entanto, ndo ¢ levado em conta apenas isso. A avaliacdo deve ser pensada dentro
do projeto politico-pedagogico da escola. Dessa forma, para compreender melhor a avaliagao
da aprendizagem, solicitamos aos colaboradores da pesquisa que descrevessem suas

concepgdes a respeito dessa tematica. As respostas estdo apresentadas a seguir:
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A avaliagdo ¢ simplesmente necessaria na escola. As formas de avaliagdo ¢
que deveriam ser mais manobradas na questdo de ndo cobrar tanta prova
escrita. Toda escola cobra muito isso, e eu ndo acredito que seja a melhor
forma de avaliag@o, porque o aluno pode ‘colar’ de outro ou utilizar de outros
meios para responder. Mas, ¢ importante e tem que acontecer todos os dias,
eu acredito nessa forma de avaliacdo, eu tento ao maximo fazer dessa forma,
a avaliacdo diaria. E muito dificil vocé fazer uma avaliagio perfeita todos os
dias, mas no més, da pra avaliar bem cada aluno sem ser prova escrita, mas a
gente é muito cobrado por ela e temos que fazer, € obrigado. Nao que cla seja
um mal desnecessario, ela tem que acontecer também, mas ndo vejo como a
mais importante INFORMACAO VERBAL, P1, 2022).

Hoje essa questdo de avaliagdo ja mudou muito porque antes a gente focava
muito nessa prova escrita, ainda hoje tem essa concepgao dos alunos e dos
pais cobrarem muito isso. A gente ja sabe que ndo € so isso, né? Avaliagdo
tem que ser feita no decorrer do periodo todo do aluno. Por exemplo, na turma
a gente cobra muito, nesses anos iniciais, questdo de fazer atividades,
participar das aulas, entdo, isso ai ja conta também como avaliagdo e também
a avaliacdo escrita que ainda existe que de certa forma ainda é importante, né,
porque vai avaliar o aluno naquele momento, mas eu acho que nao deve ser
so aquela avalia¢dao. Tem que ser avaliado também no periodo, né? No todo
(INFORMACAO VERBAL, P7, 2022).

Podemos evidenciar nas falas dos colaboradores, que a concepgao de avaliacao da
aprendizagem vai além de uma prova escrita, € que deve ocorrer cotidianamente. Observamos
que houve uma evolugao em seu conceito, porém, nota-se um pesar em ainda ter que se utilizar
da prova escrita como instrumento avaliativo de modo frequente atualmente. E enfatizada uma
cobranca em relagdo a utilizagdao da prova escrita em sala de aula, no entanto, ndo se descarta
totalmente sua utilizagdo, s6 ¢ mencionado que ndo deveria ser tao utilizada como efetivamente
¢, pois, sdo inumeros os instrumentos avaliativos que podem ser utilizados pelos professores.

Inferimos que apesar de toda a evolucao que a avaliacao sofreu e ainda sofre, ainda
ha essa percepcao por parte dos familiares, de que os seus filhos s6 sdo avaliados ao ter uma
prova que ateste isso, cuja nota esteja expressa. No entanto, afirmamos que “a avaliagdo ¢ uma
tarefa complexa que ndo se resume a realizagio de provas e atribuicdo de notas (LIBANEO,
1994, p. 195). Desmistificar esses processos de exclusdo no que tange a avaliacdo da
aprendizagem nos modos de ser e agir € ponto-chave e necessario a todos nos educadores, pois,

de acordo com Luckesi (2013, p. 77):

Agir inclusivamente numa sociedade excludente exige consciéncia critica,
clara, precisa e desejo politico de se confrontar com esse modo de ser, que ja
nao nos satisfaz mais. O ato de utilizar a avaliacao da aprendizagem dentro da
escola, hoje, configurada como investigagdo e intervengdo a servico da
obtengao de resultados bem-sucedidos, € um ato revolucionario em relagao ao
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modelo social vigente. Significa agir de modo inclusivo dentro de uma
sociedade excludente; para tanto ha necessidade de comprometimento
politico... de muito comprometimento politico. E mais facil agir na diregio
para a qual leva a maré; para opor-se a ela, ha que se colocar forga no remo,
muita forga!

Destaca-se que a observagao ¢ uma das melhores formas de se avaliar o aluno, mas
nao todos de uma vez, afirmando que ¢ um processo continuo que deve ocorrer diariamente.
Precisa haver foco, ou seja, segundo Villas Boas (2022, p. 42-43), “a cada encontro com a
turma, ele pode buscar olhar mais detidamente alguns, aqueles que por algum motivo chama
sua aten¢do. Ou, observar o desenrolar das atividades por todos e se deter naqueles que chama
sua aten¢do”, e acrescenta, “quanto mais frequente € o contato entre professor e estudantes,
maior ¢ o leque de avaliagdes. Considerando cada contexto e cada componente curricular, o
professor pode eleger um instrumento avaliativo para ser o carro chefe do processo.” Nessa

perspectiva, nas palavras de Azzi (2012, p. 52):

O professor na heterogencidade de seu trabalho esta sempre diante de
situa¢des complexas para as quais deve encontrar respostas, ¢ estas, repetitivas
ou criativas, dependendo de sua capacidade ¢ habilidade de leitura da
realidade e, também, do contexto, pois pode facilitar e/ou dificultar a sua
pratica.

Nesse sentido, podemos perceber que a profissdo docente ¢ versatil, pois esta além
de apenas um planejamento de sala de aula engessado, que nao ha mudangas, e, além disso,
necessita-se considerar outras nuances como os aspectos emocionais, de aprendizagem,
familiares, entre outros. A pratica pedagogica do professor no que tange ao ensino
aprendizagem, estd além da transmissao de conteudo, pois traz a possibilidade de o aluno fazer
parte da construgao do proprio desenvolvimento. Nesse sentido, compreendemos o ser e fazer
docente como uma atividade bastante complexa, sendo ele extremamente importante no
processo educacional que circundam os estudantes. Assim sendo, Campos (2010, p. 105-106)

afirma:

Deve-se compreender a complexidade da docéncia pelo sentido de educar. Se
se compreende a educagdo como a formagdo do outro, na perspectiva da
completude do ser humano integral, ou seja, formar a humanidade no outro
ser humano, tornando-o mais humano, a docéncia nio ¢ oficio facil de ser
exercitado. Exige a observacdo atenta e o cuidado com o outro ser. [...] A
docéncia exige do professor a sua postura de sujeito na observacao sensivel
do educando e se relaciona com os fatos e acontecimentos da vida da pessoa
em formacao da sua personalidade e do seu ser.
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Desse modo, “o professor tem papel principal no desempenho escolar, ¢ impossivel
desconhecer que sem professor ndo se faz escola” (CUNHA, 1989, p. 27). Assim, o educador
deve ter a consciéncia de que tipo de cidaddo deseja formar, se adequando a realidade social de
cada aluno, estimulando a resolugdo de problemas, despertando a curiosidade. Sdo esses
elementos que determinam o que ensinar ¢ como deve ser ensinado. Para tanto, “é necessario
que os professores sejam reconhecidos como sujeitos de suas praticas, [...] desafiados pelas
demandas que emergem do contexto em que atuam, sdo capazes de reformular suas praticas e
de reconstruir sua identidade docente” (COSTA; et al., 2015, p. 1336). Com base nessas
reflexdes, Luckesi (2011, p. 132-133) aprofunda:

Nesse lugar, nos, educadores, temos de acolher, (receber o educando), nutrir
(oferecer-lhe o melhor de ndés mesmos em termos de informacdo,
procedimentos, saberes, afetividade), sustentar (garantir condi¢des para que
aprenda; em termos psicoldgicos, tempo, atendimento) e confrontar (nem tudo
esta adequado; ¢é possivel mostrar outra possibilidade) o educando, para que
ele possa, passo a passo, constituir-se a si mesmo e, nesse processo, tomar
posse de si.

Compreendemos que ‘“a concretizagdo deste trabalho envolve afeto, emocao,
intelecto, cognicao, interacdo, envolve calor humano, presenca; ¢ influenciado pela empatia,
pela intensidade.” (FERREIRA; FERRAZ; FERRAZ, 2021, p. 325). Todos esses aspectos,
sejam eles, psicoldgicos, fisicos, familiares, econdmicos, sociais ou cognitivos, refletem
diretamente na vivéncia escolar do estudante, assim, € necessario que possamos estar mais
atentos as particularidades que envolvem a educacgdo de criangas e jovens dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ser mais versateis para poder acompanhar a nova realidade que
vivenciamos a cada dia. Para que esse acompanhamento seja efetivado € necessario que o
professor avalie o seu aluno constantemente, refletindo todo esse processo sempre em busca de

evolucdo. Para Saul (1988, p. 61):

A avaliagdo ¢ uma constante em nosso dia-a-dia, através dela pode-se avaliar
impressdes e sentimentos, e isso ocorre cotidianamente, nas interagdes
cotidianas, em casa, em nossa trajetoria profissional, durante o lazer, a
avaliagcdo sempre se faz presente e inclui um julgamento de valor sobre nos
mesmos, sobre o que estamos fazendo, sobre o resultado de trabalhos. Na agdo
escolar, a avaliacdo incide sobre o aproveitamento do aluno ou nosso plano de
acdo, que nao pode ser confundida, como por vezes se faz, com o momento
exclusivo de atribuicdo de notas. Vale dizer que a avaliacdo recai sobre
inimeros objetos, ndo s6 sobre o rendimento escolar.
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Desse modo, perceber os diversos elementos que recaem sobre a avaliagdo e saber
utilizé-los pode contribuir com o desenvolvimento dos educandos. Essa percepcao € possivel
de ser realizada através da observacao utilizada pelo professor através do seu ‘olho’, conhecida
como avaliagdo informal. E o tipo de avaliagdo que ocorre ao longo do ano, todos os dias, e que
influencia significativamente a avaliagdo da aprendizagem. Mas ela ndo ocorre somente com
os estudantes, também ¢ possivel de ser realizada dentro de todo o contexto escolar que,
também, pode influenciar o desenvolvimento dos educandos. Nas palavras de Villas Boas

(2022, p. 83):

A avalia¢do informal, também conhecida como permanente, processual,
continua, participativa, espontanea e realizada segundo o “olho do professor”,
¢ poderosa. Por seu intermédio, ele pode arredondar notas, definir a
complexidade dos itens de provas e selecionar os estudantes a quem dar mais
atengdo. Ocorre mais frequentemente partindo do professor em diregdo aos
estudantes. Mas estes avaliam os colegas, os professores ¢ o trabalho
pedagdgico. O que acontece ¢ o ndo aproveitamento de suas apreciacdes ¢
suas considerac¢des, porque ainda existe o entendimento de que a avaliagéo
serve para atribuir nota e para aprovar e reprovar.

Assim, entendemos, conforme a autora evidencia, que embora haja todo esse olhar
minucioso por meio da avaliagdo informal, ainda nao ha possibilidade de criagdo de espacos
onde esses olhares e sentimentos sejam discutidos, a fim de que, possamos refletir que a
avaliacdo ¢ muito mais que atribuir notas ou resultados. Nesse sentido, “avaliar ndo ¢ simples
e exige o dominio de conhecimentos e técnicas, além de experiéncias em processos concretos
de avaliagio” (ROMAO, 1998, p. 29). Para preencher as possiveis lacunas sobre essa tematica,

utilizamos mais uma vez da voz de Villas Boas (2022, p. 123-124):

Para comeco de conversa, ¢ importante esclarecer: praticas de avaliagdo estdo
apoiadas, conscientemente ou ndo, em concepgdes epistemologicas,
ontoldgicas e metodologicas. Avaliar ¢ uma agdo complexa que envolve o
estabelecimento de juizos de valor que orientam a tomada de decisdes. Nao se
resume a aplicagdo de testes e usos de medidas, embora recolha informagdes
que integram o ato avaliativo. A avaliacdo € uma constru¢do social que
comporta diferentes funcgdes, estando presente em todas as etapas do
planejamento do trabalho pedagogico. A defesa € que ela seja diversificada,
contextualizada, bem planejada e organizada, de modo que possa atender os
diferentes estilos de aprendizagem e cumprir sua principal finalidade:
retroalimentar a acao educativa.
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A avaliagdo, aqui defendida nesse estudo, ¢ um espaco de reflexdo horizontal onde
todos sdo elementos fundamentais para o aprimoramento de uma postura critica e reflexiva.
“Ou seja, temos de, opostamente, colocar a avaliacao escolar a servigo de uma pedagogia que
entenda e esteja preocupada com a educacdo como mecanismo de transformacdo social.”
(LUCKESI, 2013, p. 86). Esse tipo de avaliagdo, conforme ja discutido na secdo 2, ¢é
denominada de avaliagdo emancipatéria. “O paradigma da avaliagdo emancipatoéria, |...]
descreve, analisa e critica uma dada realidade, visando a transforma-la” (SAUL, 2008, p. 21).

Essa avaliacao, conforme Saul (2008, p. 23) dispde, tem as seguintes caracteristicas:

* tem fun¢do diagnostica;

* favorece o autoconhecimento do educando;

* contribui para que o educando se torne o sujeito do seu processo de
aprendizado;

* tem compromisso com a educag¢do democratica, com propoésitos e praticas
de inclusdo dos educandos;

* propde uma relagdo pedagogica democratica entre educador e educando;

* ajuda o educando a aprender ¢ o educador a ensinar;

* auxilia o professor a replanejar a sua agao;

* prioriza os aspectos qualitativos do desenvolvimento do educando;

* enfatiza o processo e o resultado do aprendizado;

* ¢ participativa.

Sendo assim, “a reordenacao do processo avaliativo pela incorporacao de alguns
principios do conhecimento-emancipacao, em especial da comunidade, [...] permite
transformagdes no processo, dando-se maior énfase aos aspectos subjetivo e coletivo da
avaliacao” (ESTEBAN, 2008, p. 26). Pensar coletivamente a temdtica da avaliacao, por meio
de concepgoes diferenciadas, ¢ o caminho para se chegar a um consenso onde os estudantes,
que sdo o publico-alvo da aprendizagem, saiam ganhando em aprendizagens.

E importante salientar, segundo os colaboradores da pesquisa, a necessidade de a
avaliacdo ocorrer cotidianamente e observar que ela acontece efetivamente na pratica
pedagdgica dos professores da escola. No entanto, para que essa avaliagdo ocorra ¢ necessario
um planejamento. O professor tem funcdo essencial nessa a¢do de planejar, pois ele “¢ quem
melhor conhece o que os estudantes precisam aprender, podendo, com isso, reconhecer e
descrever o desempenho desejavel, bem como indicar o modo como o desempenho ainda
incipiente pode ser melhorado.” (VILLAS BOAS, 2022, p. 51). Nesse sentido, nas palavras de
Libaneo (1994, p. 195):

A avaliagdo ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e
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aprendizagem. Através dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer
do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com os
objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o
trabalho para as correcdes necessarias. A avaliagdo ¢ uma reflexdo sobre o
nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos.

Entendemos, entdo, que a utilizacdo da avaliagdo da aprendizagem ¢ uma atividade
pensada e constantemente refletida. E, pois, conforme salientado na se¢do 2, “uma atividade
solidaria” (MOREIRA; SOUSA; OLIVEIRA, 2015, p. 1201) e os seus “diversos problemas
precisam ser pesquisados para que a avaliacdo realizada na escola venha a ter um papel
importante no processo ensino-aprendizagem no qual estd integrada” (VIANA, 2014, p. 176).
Por isso, nos fundamentamos em Saul quando trazemos a avaliagdo emancipatoria. Essa

avaliacdo tem como objetivos, de acordo Saul (2008, p. 21):

[...] iluminar o caminho da transformacgao e beneficiar as audiéncias no sentido
de torna-las autodeterminadas. O primeiro objetivo indica que essa avaliagdo
esta comprometida com o futuro, com o que se pretende transformar, a partir
do autoconhecimento critico do concreto, do real, que possibilita a clarificagdo
de alternativas para a revisdo desse real. O segundo objetivo aposta no valor
emancipador dessa abordagem para os agentes que integram um programa.
Acredita que esse processo pode permitir que o homem, por meio da
consciéncia critica, imprima uma dire¢do as suas a¢des nos contextos em que
se situa, de acordo com valores que elege € com os quais se compromete no
decurso de sua historicidade.

Desse modo, planejar a pratica pedagogica e, consequentemente, a avaliacao da
aprendizagem traz possibilidades que podem trazer um melhor desenvolvimento dos
estudantes. Isso permite perceber os pontos cruciais que podem ser mudados ou nao durante o
ano letivo. Por exemplo, se determinada forma de ensinar ou avaliar ndo estd trazendo uma
evolucdo a aprendizagem dos estudantes, o docente pode reformular sua pratica em busca de
sempre melhora-la. A partir dessa percepcao, concordamos com Oliveira e Pacheco (2008, p.

135) quando afirmam:

Muitos sdo os professores e professoras que tém procurado enriquecer seu
trabalho pedagdgico, tanto no que se refere aos conteudos de ensino como as
maneiras de ensinar associando essa producdao ao desenvolvimento de
instrumentos e mecanismos de avaliagdo mais coerentes com aquilo que
procuram fazer em suas classes.

Conforme corroboram os autores, os professores t€ém mostrado grande interesse em

reformular suas praticas de acordo com a realidade dos estudantes. Isso pode ser percebido nos
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elementos que compdem a sala de aula, desde o planejamento do professor e, respectivamente,
os contetdos que serdo trabalhados até as formas como os docentes irdo avaliar os estudantes.

Podemos vislumbrar isso nos seguintes relatos:

A avaliago da aprendizagem pra mim ¢ algo muito importante na educagdo.
Como sou formado também em metodologias, trabalho com meus alunos de
varias formas. E com esse trabalho consigo avalia-los e ver a evolugdo deles.
Pra mim, a avaliagdo da aprendizagem tem muito a ver com as experiéncias
que podemos proporcionar aos nossos alunos e que elas fagam sentido na vida
deles. [...], Mas eu gosto mesmo ¢é de inserir os alunos no meio das varias
formas de aprendizagem (INFORMACAO VERBAL, P2, 2022).

Avaliagdo pra mim € mais que uma simples prova escrita. Através dela
podemos utilizar de varios meios para facilitar a aprendizagem dos estudantes
(INFORMACAO VERBAL, P6, 2022).

Pelas falas dos interlocutores, presenciamos a importancia que a avaliagdo tem no
cotidiano escolar e de sala de aula. A avaliagao € vista como uma facilitadora das varias formas
de acontecer a aprendizagem. Facilitar a aprendizagem dos estudantes, ndo no sentido de dar
respostas ou fazer atividades no lugar deles, por exemplo. E sim, no sentido de promover
condigdes necessarias para o seu desenvolvimento dentro do processo de ensino aprendizagem.
Utilizar de varios meios para que o estudante consiga fazer uma avaliagdo e, visto isso, ser

avaliado, ¢ intrinseco para o seu crescimento. Desse modo, conforme Villas Boas (2022, p. 22):

Avaliar ndo ¢ aplicar testes e usar seus resultados de maneira competitiva e
irresponsavel. Avaliagdo é o processo continuo de analise e reflexdo sobre as
aprendizagens dos estudantes e sobre o trabalho pedagdgico da sala de aula e
a de toda a escola acompanhado da formulagdo de meios para seu avango.

Nessa perspectiva, entendemos que refletir e analisar as mais diversas
aprendizagens dos estudantes ¢ fulcral, mas ndo basta. Faz-se necessario avaliar a pratica
pedagbgica exercida, de modo que todos possam vislumbrar todo esse acompanhamento
pedagdgico com o intuito de aprimorar o desenvolver dos educandos. E um processo que requer

mudangas, como podemos visualizar no relato a seguir:

A avaliagdo em si, a meu ver, ela ¢ muito direcionada. Porque ela devia ser
uma coisa mais ampla, inclusive td mudando. Mas, essa mudanca a gente vé
que ¢ devagar. Mas, ja mudou, ja melhorou bastante. Isso de uma s6 avaliacao
mensal pra avaliar o aluno, ela é... muito assim direcionada, como eu disse,
deveria ter um leque maior de formas da gente avaliar o aluno, e existe, né. A
gente aqui ja avalia qualitativa e quantitativamente [...] E eu vejo a
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necessidade da gente expandir mais essas formas de avaliagéo, pra melhor, ter
resultados e melhor avaliar esse aluno INFORMACAO VERBAL, P8, 2022).

Desse modo, podemos observar pela fala dos entrevistados a percep¢do da mudanca
de paradigmas em relagdo a avaliagdo. Mesmo assim, a evolug¢ao do conceito do que ¢ avaliar
ainda ¢ urgente e necessaria. Nessa perspectiva, “¢ preciso uma redefinicdo metodoldgica da
avaliacdo para acompanhar a transformacdo epistemologica que a emergéncia de um novo
paradigma anuncia” (ESTEBAN, 2008, p. 31).

Para que essa mudanga acontega, importa-nos agir de modo diferenciado, onde nos
comprometermos com esse processo de ressignificagdo deva ser prioridade. O ato de avaliar €
um oficio politico, que deve ser constantemente pensado no intuito de promover sempre as
aprendizagens. No entanto, ndo basta ser pensado apenas por uma pessoa, € sim por todos,
profissionais, pais ¢ comunidade. Ao contrario do que muitos podem pensar, a avaliagdo da
aprendizagem também necessita e da suporte a uma gestao democratica e participativa. Sobre

isso, Luckesi (2013, p. 277-278) nos faz refletir:

A avaliagdo tera um papel fundamental nesse processo, constatando a
qualidade dos resultados que estdo sendo obtidos através da agdo de todos e
subsidiando novas possibilidades de ac¢do e aprendizagens também para todos.
Afinal, essa é a possibilidade da escola que aprende, de modo eficaz e
consistente, onde todos respondem pelo sucesso; ou, infelizmente, também
par ao fracasso, na medida em que o fracasso de um segmento da escola nao
¢ somente dele, mas de todos os seus segmentos

De acordo com o autor, compreendemos que uma concepcao de avaliagao de
qualidade, ¢ aquela em que todos estdo incluidos no desenvolver das aprendizagens. Onde so6 €
valido se todos aprenderem. “Por essa razdo, mesma, a conscientizagdo ¢ engajamento historico.
Ela ¢ igualmente consciéncia historica: por ser insercao critica na historia, ela implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo.” (FREIRE, 2018, p. 35).

Esse espaco de avaliacdo ainda ¢ um lugar que necessita ser incansavelmente
pensado e ressignificado. Além dessa preocupacdo, existe também a necessidade que todos
possam colaborar para a tomada de decisdes que a avaliagdo requer. Ou seja, “quanto mais as
massas populares desvendam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir
sua a¢do transformadora, tanto mais se inserem nela criticamente” (FREIRE, 2014, p. 54). No
entanto, ainda € perceptivel que as formas excludentes de avaliagdo ainda acontecem com o

discurso de que reter o estudante fard com ele aprenda:
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[...] Nos anos iniciais, principalmente, ndo era pra ter a prova, tinha que ser
por desenvolvimento [...] se fosse assim por fases e ndo por série, ndo teriamos
tantos alunos sem saber ler e escrever no fundamental maior ¢ médio. Nao
sabem ler, somar, dividir, interpretar, entdo pra mim a fase vem da base. O
aluno so6 sairia da fase um quando estivesse pronto no sentido de leitura,
escrita, quando dominasse essas habilidades para poder pular de fase,
enquanto ele nio dominasse nio passaria de fase INFORMACAO VERBAL,
P4, 2022).

Contudo, faz-se necessario irmos de encontro a esses tipos de discursos.
Defendemos uma pratica onde ¢ “[...] necessario desestabilizar praticas rotineiras e
automatizadas a partir de uma tomada de consciéncia coletiva sobre o significado dessa pratica”
(HOFFMANN, 2019, p. 37). Porém, para que isso aconteca, conforme discutido na secao
anterior, “o homem sé pode participar ativamente da historia, da sociedade e da transformagao
da realidade se for ajudado a tomar consciéncia da realidade e de sua propria capacidade de
transforma-la.” (FREIRE, 2018, p. 56).

Entendemos que ¢ eminentemente importante o estudante saber ler, escrever e
interpretar, porém, esse desenvolvimento ndo pode ser empatado por uma retencdo. Ao invés
de se preocupar em fazer com que o aluno pule de fases, como sugere a professora, podemos

buscar alternativas para que essa retencao nao aconteca. A proxima fala revela outros elementos

importantes a serem destacados com relagdo a concepgao de avaliagao da aprendizagem:

Em relacdo a avaliagdo, eu acredito muito que a forma de avaliacao utilizada
pelo professor conta muito, dependendo da disciplina, do que vocé esté
trabalhando, a forma como vocé vai avaliar, ndo sé a avalia¢do fisica, uma
prova. Acredito que a avaliagdo ¢ uma coisa de todos os dias dentro da sala de
aula, do comportamento, da participacdo, de vocé fazer o diagnodstico das
atividades. [...] Os professores, hoje, tém muito o habito de fazer revisdo sobre
o que foi passado no decorrer daquele més ou daquele bimestre. Entdo, o
professor faz a prova baseada naquela revisdo. [...], Mas eu acredito que a
avaliacgdlo mesmo estd muito além disso (INFORMACAO VERBAL,
GESTOR, 2022).

Observamos na fala do gestor da escola, que, ainda, alguns professores t€ém o hébito
de utilizar de revisdes e provas escritas para avaliar os discentes. No entanto, pela fala de alguns
professores observamos que a prova escrita ou avaliagdo escrita, por exemplo, ¢ bastante
cobrada ndo so pelos pais, como também de institui¢des fora da escola. Segundo Hoffmann
(2019, p. 21), “a concepcao de avaliacdo mais marcante na trajetoria de alunos e professores,
até entdo, ¢ a de julgamento de valor dos resultados alcangados.” Sobre isso, Freire (1997, p.

131-132) esclarece:
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Os Sistemas de Avaliacdo Pedagdgica de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais com discursos verticais, de cima para baixo, mas
insistindo em passar por democraticos. A questdo que se coloca a nos,
enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, ndo ¢€,
naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A questdo
que se coloca a nds € lutar em favor da compreensao e da pratica da avaliacao
enquanto instrumento de apreciacdo do que fazer de sujeitos criticos a servigo,
por isso mesmo, da libertacdo ¢ ndo da domesticagdo. Avaliagdo em que se
estimule o “falar a” como caminho do “falar com”.

O tipo de concepcao de avaliagdo que Freire defende, e nosso estudo também, ¢
aquela, cujo fundamento, estd baseado na criticidade dos estudantes. O qual ndo existe lugar
para os mecanismos silenciadores dos exames tradicionais. Devemos, pois, insistir cada vez
mais em nos utilizar de alternativas que somem aprendizagens. Visto isso, a “[...] educacao
critica considera os homens como seres em transformacdo, como seres inacabados,
incompletos, em uma realidade, e com uma realidade igualmente inacabada” (FREIRE, 2018,
p. 98).

Utilizar no contexto da pratica pedagdgica, meios que possam avaliar melhor o
estudante, ¢ um dos papéis dos docentes. Como ja foi mencionado, existem inimeras formas
de avaliar o estudante, e o professor em sala de aula, ¢ quem tem esse poder de percepgao de
saber como avaliar e que tipo de avaliagdo utilizar na sua pratica pedagdgica a fim de
possibilitar uma aprendizagem que faga sentido e diferenga nesse processo de aprender. “A

docéncia €, portanto, uma atividade profissional complexa, pois requer saberes diversificados.”

(VEIGA, 2008, p. 20).

3.2 Concepciao de pratica pedagogica

Esta subsecdo, ¢ uma complementacao da subse¢do anterior no que concerne ao
primeiro objetivo especifico. A pratica pedagodgica estda permeada de varios elementos,
conscientes ou nao, de praticas includentes ou excludentes, afetando de maneira significativa a
aprendizagem dos estudantes. Desse modo, no que diz respeito as formas como os profissionais
da escola visualizam como deve ocorrer a avaliagdo da aprendizagem em relagdo a pratica

pedagbgica em sala de aula, estd evidenciado na fala a seguir:

Ela ¢ um processo continuo, diario. Eu sempre defendi essa visdo onde a
avaliacdo ela tem que ser todos os dias. Néo sei se a minha forma de avaliar ¢
a melhor, mas, eu acredito que seja a forma mais justa (INFORMACAO
VERBAL, P1, 2022).
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Deve ser uma avaliagdo continua, sempre buscar avaliar o aluno no dia a dia
da escola, ndo somente por prova escrita ou so por trabalhos escolares. Mas,
de uma forma bem contextualizada INFORMACAO VERBAL, P6, 2022).

r

Na percepcdo dos entrevistados, € possivel observar que a avaliacdo da
aprendizagem deve ocorrer diariamente e que ela tem diferentes formas de acontecer
dependendo da disciplina que se ministra, qual tipo de série esta trabalhando e que tipo de aluno
se esta avaliando, no que tange ao seu desenvolvimento. E nesse cotidiano que a avaliagdo
acontece, ¢ onde encontramos “[...] pistas e evidéncias de que a avalia¢do precisa transformar-
se e de que diariamente ela vem sendo transformada por quem a realiza.” (ESTEBAN, 2008, p.
30). Dentro desse contexto, ha elementos observados para agregar a avaliacao da aprendizagem

como.:

Participagdo deles, no comportamento, adquirir atengdo pra entender o
conteido de uma forma qualitativa e quantitativa. Trabalhos de Historia e
Geografia no meu caso, ¢ também uma prova escrita pra avaliar o
desenvolvimento quantitativo INFORMACAO VERBAL, P5, 2022).

Compreendemos que cada professor tem o seu jeito de avaliar os seus estudantes,
pois, € ele quem conhece mais de perto que situagdes vivem e do que necessitam. E para que
os professores consigam perceber a individualidade, se faz necessario também refletir sobre

como se esta avaliando esses alunos, ou seja a sua pratica pedagogica. Conforme Freire (1998,

p. 83):

Nao ¢ possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica ¢ analisar o que
se faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos
alcancar com a pratica. A avaliagdo da pratica revela acertos, erros e
imprecisodes. A avalia¢do corrige a pratica, melhora a pratica, aumenta a nossa
eficiéncia.

Esse processo de avaliacdo sobre a pratica pedagogica traz elementos emergidos
pela mudanga. Nesse sentido, inferimos a necessidade de ndo s6 avaliar os nossos estudantes,
mas também a nés mesmos, pois, através dessa avaliacdo € possivel haver um aprimoramento
dos modos de ser e ensinar na pratica pedagogica. E necessario buscar resultados que
efetivamente possam contribuir com o desenvolvimento das aprendizagens. Os resultados

podem vir oriundos de diversas metodologias utilizadas em sala de aula, como, por exemplo:

Através de métodos diferentes de ensinar e aprender. Lancei um projeto de
leitura onde os alunos, toda semana levam na sacola uma historinha, leem em
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casa e na semana seguinte apresentam em sala de aula. Eles tém gostado muito
e isso tem ajudado no processo de alfabetizagdo (INFORMACAO VERBAL,
P2, 2022).

O professor tem que utilizar varias formas de dar aulas, porque ai assim, ele
vai poder ta avaliando esse aluno, vai poder t4 vendo qual melhor forma que
esse aluno ta encontrando pra absorver mais conhecimento. Porque as vezes
tem um aluno que aprende melhor com aquela leitura, ele mesmo lendo,
aquela coisa, outro ja entende melhor a gente s6 explicando. Eu acho que o
professor tem que observar isso também e ter essa dinamica de varias formas
de avaliar INFORMACAO VERBAL, P7, 2022).

Encontramos nas falas dos colaboradores concepcdes transformadoras no que diz
respeito a avaliagdo. E possivel visualizar diversas metodologias que podem ser utilizadas para
que ocorra a avaliagao da aprendizagem dentro da pratica pedagogica de cada profissional. Por
essa razao, mesma, “a atividade docente ¢ uma pratica social complexa que combina atitudes,
expectativas, visdes de mundo, habilidades e conhecimentos condicionados pelas diferentes
historias de vida dos professores.” (VEIGA, 2008, p. 34). Na visao de outros professores, a

avaliacdo, no contexto da pratica pedagdgica, deve ser:

Bem ampla. Que ela seja bem aberta, que a gente avalie o aluno em todos os
seus aspectos. Na verdade, nos devemos conhecer o nosso aluno, né. [...] se
esse aluno chega na escola sem comer, numa familia desestruturada, onde ndo
tem o basico pra ele, ndo vai ter um bom desenvolvimento na sala de aula,
consequentemente, na avaliagdo também ndo. Entdo assim, ¢ todo um
processo de conhecimento que a gente tem que ter, nos professores, pra poder
fazer uma avaliacdo justa. Eu ndo posso simplesmente avaliar um aluno pelo
que ele respondeu na prova, se ele tiver num momento ruim, a casa dele teve
algum problema... INFORMACAO VERBAL, P8, 2022).

No entanto, existem outros aspectos que devemos considerar para haver uma
avaliagdo justa. Por justa, inferimos que deveria ser o tipo de avaliacdo que antes de enxergar o
estudante, a pessoa a qual iremos avaliar, aprendamos a enxerga-lo como ser humano, que passa
por iniimeras situagdes €, que tem muitas necessidades que o afetam direta ou indiretamente.
Em todas essas colocagdes ¢ possivel perceber alguns elementos intrinsecos na postura do
docente dos anos iniciais, um deles € a coragem por exercer o oficio da profissdo, dificuldades
que vao além de preocupagdes com aspectos emocionais, de aprendizagem por perceber que
essas criangas estdo chegando na escola ndo alfabetizadas e inseguranga pelo futuro por virem
de um contexto pandémico que trouxe alguns prejuizos a educagdo. Para Hoffmann (2019, p.
82):
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Avaliagdo ¢ movimento, agdo e reflexdo. Na medida em que os alunos
realizam suas tarefas, efetivam muitas conquistas: refletem sobre suas
hipoteses, discutem-nas com pais e colegas, justificam suas alternativas e
calculos. Esses momentos ultrapassam o momento proprio da tarefa e ndo se
esgotam nesse. As tarefas seguintes incluem e complementam dinamicamente
as descobertas e as aprendizagens. A média de escores, na escola, ¢ a
concepgdo constatativa do teste, € totalmente contraditoria ao carater
dindmico e flexivel da construg¢do do conhecimento. Essa pratica
classificatoria obstaculiza, provoca a estagnacao, resulta em arbitrariedades e
injusticas na avaliago.

Nesse cenario, afirmamos que avaliar um estudante apenas por uma prova escrita ¢
de longe uma das formas mais justas de perceber o aprendizado de alguém. Quando o professor
utiliza somente desse instrumento, ele “exclui o seu papel de docente, isto ¢, o de assegurar as
condi¢des e meios pedagogicos-didaticos para que os alunos sejam estimulados e aprendam
sem necessidade de intimidagdo.” (LIBANEO, 1994, p. 199). Para que esses exemplos de
exclusdes sejam evitados, o professor precisa utilizar-se de varios meios pedagdgicos, mas
também do uso da consciéncia em promover esses meios. A profissao docente, nesse sentido,

¢ multitarefas, ou seja, conforme Tardif (2002, p. 132):

Por exemplo, o professor tem de trabalhar com grupos, mas também tem de
se dedicar aos individuos; deve dar a sua matéria, mas de acordo com os
alunos, que vao assimila-la de maneira muito diferente; deve agradar aos
alunos, mas sem que isso se transforme em favoritismo; deve motiva-los, sem
paparica-los; deve avalia-los, sem exclui-los, etc. Ensinar é, portanto, fazer
escolhas constantemente em plena interagdo com os alunos. Ora, essas
escolhas dependem da experiéncia dos professores, de seus conhecimentos,
convicgdes e crengas, de seu compromisso com o que fazem, de suas
representagoes a respeito dos alunos e, evidentemente, dos proprios alunos.

Quando pontuamos isso, ndo queremos aqui afirmar que a prova escrita deve ser
descartada, pois, ela faz parte do processo de ensino aprendizagem. Porém, ressaltamos o
cuidado que devemos ter ao utilizar desse instrumento avaliativo. A prova escrita esta
relacionada diretamente a avaliagdo somativa ¢ se bem utilizada pode trazer iniimeros
elementos que corroborem para a aprendizagem dos estudantes. Essa avaliacdo, a somativa, de

acordo com Villas Boas (2022, p. 48):

[...] tem hora para acontecer; faz um balango da conquista das aprendizagens
em certos componentes curriculares ou em todos, durante determinado
periodo; costuma ser realizada por intermédio de provas; pode ser realizada
pela escola, ndo com o proposto de fazer ranqueamento por meio de notas,
mas de identificar a situacdo de aprendizagem, com vistas a tomada de
decisdes; pode ser realizada pelo sistema de ensino, ndo para produzir
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ranqueamento de escolas, mas para conhecer o desempenho dos estudantes ¢
promover as mudangas necessarias. Assim concebida, essa fungdo avaliativa
ndo se destina a promover nenhum tipo de exclusdo. Ela assim o fara se a
escola, de posse de informagdes sobre a situagdo da aprendizagem dos
estudantes, ndo tomar providéncias para que aprendam o que ainda ndo foi
alcancgado.

Nesse contexto, destacamos que a avaliagdo e seus resultados, pode estar, sim, a
servico da aprendizagem. Ela pode ser exercida como meio que possibilite novos horizontes e
formas de vislumbrar as aprendizagens. Assim, “reflexdes sobre como se pretende caminhar
requer o olhar atento sobre o percurso ja trilhado, que serve de norte para a manuten¢ao do que
foi produtivo, com eliminag¢do do que nao foi e, projecdao de novas investidas que, por sua vez,
deverdo ser reincidentemente analisadas”. Aprender o que nao foi aprendido. Sobre isso, €

evidenciado na fala a seguir:

Vocé trabalha o aluno e ndo o indice. Por exemplo, tantos por cento. Essas
provinhas trabalham o indice, se a escola ta boa ou ta ruim, eles ndo trabalham
o aluno em si. Eles avaliam se a escola ta 14 em cima, se a aprendizagem ta la
em cima, mas, as vezes, esse resultado ¢ mascarado porque ndo trabalhou a
base INFORMACAO VERBAL, P4, 2022).

Nesse sentido, podemos mencionar aqui uma critica em alusdo a utilizagdo das
avaliacdes externas para medir o aprendizado dos estudantes. Sdo avaliagcdes postas de cima
para baixo, em processo de verticalizagdo, sem direito a escolha e reflexdo sobre suas
especificidades. Essas avaliagdes vém cheias de promessas em busca de uma educagao de
qualidade. Mas que qualidade ¢ essa que beneficia a uns e outros nao? Refletir sobre o que esta
acontecendo e dialogar sdo palavras-chave para essa estrutura engessada. Freire (1997, p. 116)

nos ajuda a pensar um pouco mais sobre isso:

Os sistemas de avaliagdo pedagodgica de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais com discursos verticais, de cima para baixo, mas
insistindo em passar por democraticos. A questdo que se coloca a nos,
enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, ndo &,
naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A questdo
que se coloca a nds € lutar em favor da compreensao e da pratica da avaliacao
enquanto instrumento de apreciacao do que fazer de sujeitos criticos a servigo,
por isso mesmo, da libertacdo e ndo da domesticacdo. Avaliagdo em que se
estimule o “falar a” como caminho do “falar com”.

Resistir € a palavra de ordem imperativa no que tange ao quesito avaliar. Nao da
para avaliar os estudantes, as escolas, o ensino apenas pelas avaliacdes externas. Infelizmente,

por conta do modo neoliberal que vem se alastrando dentro da educag@o, os sistemas de ensino
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sdo postos a prova pelas avaliagdes externas. Essas avaliagcdes estimulam e induzem “a
produgdo de sistemas de ensino e de formacgao de professores, que se anunciam poderosos para
a obtencdo de bons resultados para os alunos e as escolas, com a promessa do alcance de

melhores posi¢des no ranking da chamada qualidade da educacdo.” (SAUL, 2015, p. 1301).

3.3 Concepciao de atividades avaliativas no processo de ensinar e aprender

Nesta subse¢do, temos a intengdo de atingir ao segundo objetivo especifico. Além
das concepgoes do que ¢ avaliagdo e como deve ser a pratica pedagogica aliada a esse processo,
também existem as concepcdes de atividades que podem contribuir ou ndo para o
desenvolvimento dos estudantes. Dentre todos esses aspectos aos quais discutimos até aqui,
abordamos com os colaboradores da pesquisa quais instrumentos sao mais utilizados na pratica
pedagodgica em sala de aula e qual deles ¢ considerado o que mais traz representatividade da

realidade:

Observagao, eu observo meus alunos no que estdo fazendo em sala de aula, o
que eles fazem ou deixam de fazer, comportamento, participagao [...] € o poder
de decisdo do aluno, de cle resolver as coisas. Quando eu dou um problema
pra ele resolver e ver qual a linha de pensamento dele. Isso é quase impossivel
quando vém todos, mas o dia que vem menos facilita mais, que também ndo ¢
em uma aula que consigo fazer isso, mas no decorrer do més (INFORMACAO
VERBAL, P1, 2022).

Projetos. Sempre estou utilizando projetos com meus alunos. Eles se
envolvem bastante e acabam aprendendo mais. Eles gostam de estar no meio
da construcdo dos materiais, de participar das apresentagdes, se sentem
importantes INFORMACAO VERBAL, P2, 2022).

As falas dos colaboradores nos trazem diversos instrumentos utilizados em sala de
aula, assim como, aqueles que mais trazem representatividade ao aprendizado do estudante. A
observagdo e a utilizacdo de projetos sdo mencionadas nas falas por serem defendidos como os
que podem trazer contribui¢cdes no processo de ensino aprendizagem. A utilizacdo correta dos
instrumentos avaliativos interfere significativamente no desenvolvimento do aprender. Para que
esses instrumentos sejam utilizados, primeiro ¢ importante serem refletidos pelo docente,
considerando se sdo essenciais ou ndo, contextualizados e coerentes com as especificidades
emergidas em sala de aula (VASCONCELLOS, 2003). Sao percep¢des que nos fazem
compreender que cada pessoa tem uma forma de ser avaliada, ou seja, cada pessoa tem uma

necessidade especifica que precisa ser observada para ser possivel atendé-la:
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[...] a gente apresenta varios jogos na sala de aula pra que eles interajam mais,
aprendam mais, que fiquem mais focados na aula. Hoje mesmo fizemos a
constru¢do de dois dados pra trabalharmos multiplicacdo. Eu gosto de tirar
uma aula pra trabalhar multiplicagdo com jogos. Fizemos o dado e fizemos a
cartelinha de bingo, onde vamos trabalhar com eles e ao mesmo tempo

recreagdo. Muitos aprendem com esses jogos, mas sabemos que uma turma
nunca ¢ homogénea [...] INFORMACAO VERBAL, P3, 2022).

[...] E um conjunto, porque, as vezes, eu ndo uso so a prova em si, tem vezes
que a crianga fica nervosa... eu tenho uma aluna que sempre fica nervosa na
hora da prova, ela ndo se sai muito bem [...], eu sei da capacidade dela, entdo
eu ndo vou avaliar ela s6 pelo papel. [...] Crianga vocé tem que ver como ele
esta no momento da avaliagdo, é por isso que eu ndo avalio a crianga s6 pela
prova em si INFORMACAO VERBAL, P4, 2022).

Um fator interessante a ser observado, ¢ que diante de tantos instrumentos citados
pelos professores, a prova escrita ndo ¢ considerada o instrumento que mais contribui para a
aprendizagem dos estudantes. O que foi possivel observar sdo os contrapontos que esse tipo de
instrumento avaliativo traz para o processo de aprendizagem. Podemos visualizar que a prova
escrita traz uma série de aspectos emocionais que podem interferir no rendimento dos

estudantes quando ocorre.

[...] a avaliagdo escrita é assim um momento, né. As vezes, assim, até a gente
mesmo adulto que t4 mais avancado, a gente vai fazer uma prova e ndo ta
preparado naquele dia ou aconteceu algum problema... tudo isso influencia. E
no dia a dia que a gente consegue demonstrar mais a questdo do aprendizado
(INFORMACAO VERBAL, P7, 2022).

Esse instrumento, a prova escrita, foi por muito tempo considerado o mais
importante para avaliar o estudante. Embora haja mudanga de paradigmas e estudos sobre a
tematica da avaliagdo, percebe-se que hd uma resist€éncia em continuar utilizando esse
instrumento, ndo apenas por parte de alguns professores, mas também de o6rgaos institucionais
que monitoram o aprendizado dos estados e municipios. No entanto, surge um questionamento
extremamente necessario para aprofundarmos essas reflexdes: por que insistir tanto em utilizar
esse instrumento se podemos mudar de paradigmas? O que propomos € que a prova escrita seja
utilizada “como uma estratégia de avaliagdo no dominio das aprendizagens” (VILLAS BOAS,
2022, p. 124). Infelizmente, o que ocorre com mais frequéncia sdo cobrangas para utilizar a

prova escrita, como podemos ver na fala da gestora:

[...] nessa segunda avaliagdo, a bimestral, a gente ta fazendo a prova escrita,
porque temos que prestar conta de alguma forma, pros pais, pra sociedade que
jé estdo habituados com aquele sistema de ta fazendo a provinha, de ter uma
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notinha pra comprovar em casa que esta fazendo alguma coisa na escola
(INFORMACAO VERBAL, GESTOR, 2022).

Nesse sentido, observamos que a nossa sociedade cobra bastante o uso da avaliagao
escrita como meio avaliativo. Vivemos em uma cultura da avaliagdo onde o que mais importa
sdo as notas que os estudantes tiram. Como foi relatado anteriormente, a avaliagao tem inimeras
formas de existir, € muitas vezes ocorre de forma sutil, enquanto em outras ¢ bem evidente.

Sobre isso, Esteban (2008, p. 33) afirma:

A avaliagdo vem marcando, expondo, classificando e excluindo os alunos ¢
alunas que ndo aprendem, os professores e professoras que ndo ensinam, as
familias que ndo colaboram, os funcionarios que ndo t€ém competéncia.
Jogando luz sobre o que ndo fazem e anunciando, alto ¢ bom som, suas
incapacidades, a avaliagdo joga para uma zona opaca e silenciosa as questdes
que podem nos ajudar a compreender e a interagir. Ressaltando a negagéo, o
que se nega ¢ a propria poténcia da escola e dos processos emancipatorios que
ali se realizam.

Acreditamos que este seja um ponto que merece atencao, pois vivemos em uma
cultura que valoriza mais a prova escrita como instrumento avaliativo. Com relagdo a isso,
parafraseando Villas Boas (2022), devemos usar o bom senso € ndo descartar tudo o que foi
construido no passado, e sim, identificar quais elementos podem fazer parte de um novo
contexto, sempre guiados por uma responsabilidade politica que indique o que € necessario € o
que nao ¢é. Considerando a variedade de instrumentos disponiveis que podem nos ajudar a
entender o processo de aprendizagem dos nossos estudantes, ¢ no minimo contraditorio que na
fala dos docentes, a prova escrita seja considerada o instrumento que menos identifica o

aprendizado do aluno. Portanto, ¢ necessario refletir que, conforme Villas Boas (2022, p. 40):

Uma avaliacdo da avaliagdo ¢ bem-vinda. Essa escolha deve ser feita pela
equipe de professores, levando em conta seu contexto de trabalho. Por
exemplo, um professor pode perceber que, em sua turma, serd mais facil
comegar fortalecendo a colaboragdo entre os estudantes. So isso ja da ‘pano
pra manga’. Outro prefere investir no oferecimento de intervencdes
pedagdgicas para que nenhum estudante fique aquém do aprendizado da
turma. Outra, menos confiante, deseja se aprofundar teoricamente e refletir
sobre as caracteristicas da turma para decidir com seguranca o rumo a tomar.
Sdo varias as possibilidades. Contudo, essa deve ser uma tarefa colaborativa
de professores e equipe pedagdgica, porque causara impacto no
desenvolvimento de todo o trabalho. Na@o nos esquecamos do envolvimento
de pais/responsaveis: eles tém condi¢des de contribuir, e sua parceria da forga
as acdes escolares.
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De acordo com a fala da autora, compreendemos que para que a avaliagdo possa
ocorrer da melhor maneira, ¢ necessario refletir sobre o contexto que vivenciam para podermos
tomar a melhor decisdo, a que representar a mais acertada possivel, para haver desenvolvimento
da aprendizagem dos estudantes. E, para isso, deve haver um trabalho colaborativo,

envolvendo, inclusive, a familia. Para isso ocorrer, segundo Oliveira (2017, p. 1515):

E importante que estes possam ter clareza sobre em que consiste, para que
serve ¢ como ¢ realizada a avaliagdo, quem deve avaliar e ser avaliado, sobre
o uso dos resultados, sobre como chegardo a ter conhecimento de tais
resultados, como seus filhos se sentem ao serem avaliados, como eles proprios
se sentem diante da avaliagdo praticada e o que podem sugerir para a
reorganizacao do processo avaliativo.

Nessa perspectiva, deixar a comunidade a par do que € uma avaliagdo e que existem
diversos tipos de instrumentos avaliativos que podem estar avaliando a aprendizagem dos
educandos, ¢ atividade impar e que deve ser levada a sério. Essa realidade deve estar inserida
no cotidiano da escola, na pratica pedagdgica. Assim, “para avaliar, ¢ preciso produzir
instrumentos e procedimentos que nos ajudem a dar voz e visibilidade ao que ¢ silenciado e
apagado. Com muito cuidado, porque a intengdo ndo ¢ melhor controlar e classificar, mas sim
melhor compreender e interagir.” (ESTEBAN, 2008, p. 32).

Em relacdo a pratica pedagogica, hd certos momentos que nos fazem perceber
elementos que estao além do que ¢ planejado nas aulas. Esses momentos nos fazem sentir se
estamos conseguindo contribuir com a aprendizagem dos estudantes, ou ndo. Visto isso,

posteriormente, indagamos aos interlocutores sobre um momento em que eles sentiram estarem

contribuindo com a avaliacao da aprendizagem dos estudantes:

[...] eu acho que contribuo de alguma forma até na escola no geral, em reunides
eu sempre falo sobre esse poder que a avaliacdo tem e do poder que a gente
deve ter de avaliar o aluno, ndo como puni¢do. A avaliacdo [...] vem pra
diagnosticar o que ele sabe ou o que ndo sabe e nunca punir, classificar, e
colocar ele como melhor ou pior. Eu ndo vejo nenhum aluno melhor do que o
outro dentro de sala de aula, eu vejo como seres humanos iguais, porque cada
um tem um limite. Em algum momento, um ir saber resolver algo e o outro
ndo (INFORMACAO VERBAL, P1, 2022).

Um ponto importante a se destacar, de acordo com o relato de P1, é a importancia
e o cuidado de ndo utilizar a avaliagio como punicdo, classificagdo. Historicamente, “a
concepe¢do de avaliagdo mais marcante na trajetoria de alunos e professores, até entdo, ¢ a de
julgamento de valor dos resultados alcangados.” (HOFFMANN, 2019, p. 21). Essas formas de

se utilizar a avaliacdo ndo contribuem para a aprendizagem efetiva desses estudantes. Conforme
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Hoffmann (2019, p. 26), para desmistificar o processo avaliativo classificatorio vivido, ¢
preciso oportunizar aos estudantes estudos, leituras, vivéncias de experiéncias exitosas em

novas praticas avaliativas. Nas palavras de Luckesi (2011, p. 136):

Sem duvida, essa agdo da educagdo, organizando o futuro e restaurando o
passado, ndo sera mecanica, ou seja, ndo sera qualquer acdo que trard uma
vida saudavel e satisfeita. Havera, sim, um processo, e este implicara
cuidados, dedicagdo e tempo. Assim, nem todos os educandos, vivenciardao do
mesmo modo as atividades didaticas propostas. Havera uma diversidade de
assimilagdo em virtude dos recursos que cada um traz de sua historia de vida;
mas, com certeza, todos poderdo ser tocados e transformados. O ser humano
¢ aprendente e, dessa forma, tem uma plasticidade que o ajuda a tomar posse
de si mesmo e ser o que necessita ser, para viver € ocupar o seu lugar no mundo
da melhor forma possivel.

De maneira unanime, os colaboradores da pesquisa afirmaram que houve momentos
em que sentiram que estavam contribuindo para a aprendizagem dos estudantes, tanto a curto
quanto a longo prazo. Independentemente do tempo, essa sensagdo de contribuigdo
proporcionou uma série de efeitos e sensagdes que promovem bem-estar nestes profissionais.
Poder visualizar um estudante que passou por suas maos e perceber que evoluiu,
independentemente do tamanho dessa evolucdo, ¢ o que traz motivagdo para a pratica

pedagodgica, como evidenciamos na fala a seguir:

[...] a gente vai sentir ndo € agora no momento, a gente vai sentir quando eles
sairem, que vemos como ele ta se saindo no ensino médio, no mercado de
trabalho. E quando sente aquela autoestima, quando tem um aluno que vai pro
ensino médio, depois superior, depois arruma um trabalho ou passa num
concurso, ai vocé se sente bem (INFORMACAO VERBAL, P3, 2022).

De acordo com os relatos supracitados, essa contribuicdo com a avaliagao da
aprendizagem pode ocorrer de diversas formas, desde a participagdo em reunides até no dia a
dia da sala de aula. Pois, a aprendizagem ¢ uma constru¢do diaria e diversificada. Cada
estudante tem um jeito de aprender e cabe ao professor observar essa especificidade, essa
diversidade de jeitos e modos de aprendizagem.

Desse modo, “[...] € necessario que se procure desenvolver formas e instrumentos
de avaliagdo compativeis com essa pluralidade de pessoas, de saberes e de processos de
aprendizagens.” (OLIVEIRA; PACHECO, 2008, p. 125). Outro aspecto bem interessante a

essas contribui¢des em relagdo a aprendizagem, foi relatado na fala de P8, quando este pontuou
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como as aulas remotas® prejudicaram o desenvolvimento dos estudantes e a importancia das

aulas presenciais.

Nesse ano, [...] estavamos em aulas remotas. Quando a gente retornou pra sala
de aula, eu me senti melhor, porque eu ndo me sentia satisfeita [...] nem todo
mundo participava, muitos alunos no faziam as atividades, muitos sumiram,
entdo assim, quando a gente retornou que eu pude ver, olhar pra eles, estar em
sala de aula diretamente com eles, foi um momento muito maravilhoso
(INFORMACAO VERBAL, PS8, 2022).

Prosseguindo com nossas reflexdes e analises, segundo Libaneo (1994, p. 203), “a
avaliacdo ¢ um ato pedagdgico. Nela o professor mostra as suas qualidades de educador
enquanto trabalha sempre com propositos definidos em relacdo ao desenvolvimento das
capacidades fisicas e intelectuais dos alunos face as exigéncias da vida social”. Logo, avaliar a
aprendizagem ¢ um oficio nobre, que deve ser feito com destreza. E possivel perceber isso nas

falas a seguir:

Quando estou desenvolvendo as atividades em sala de aula e que eu percebo
que o aluno esta conseguindo compreender aquele assunto, quando eu ajudo a
resolver uma atividade, ¢ nesse momento ai INFORMACAO VERBAL, P2,
2022).

Quando a gente pede pra eles fazer uma leitura e eles conseguem absorver e
fazer essa leitura. Quando estamos explicando o assunto que fazemos umas
perguntas e que eles socializam [...] INFORMACAO VERBAL, P4, 2022).

Nesse contexto, podemos visualizar pequenos cendrios que podem trazer efeitos
gigantescos no processo de ensino aprendizagem. Momentos como esses, sao percebidos como
gratificantes no arduo e complexo oficio de ensinar, € a0 momento que se ensina, também se
aprende. Podemos perceber também, como a coordenadora e a diretora da escola sentem que

estdo contribuindo com todo esse processo:

Em conversas com eles, ajudando, estimulando, até porque tem muitos que
faltam que ndo querem ir pra sala de aula. Incentivando também, pois no dia
da avaliagdo ndo deve faltar, porque a presenca deles é muito importante,
ajudamos eles dessa forma (INFORMACAO VERBAL, COORDENADOR,
2022).

® O cenario imposto pela pandemia, marcado pela crise sanitaria, econdmica, social e politica, trouxe severas
consequéncias para a vida da humanidade, particularmente, com uma significativa crueldade para aqueles que
estdo em condig¢des sociais mais vulneraveis. No Brasil, como se ndo bastasse os efeitos devastadores que a
COVID-19 tem proporcionado, somos atingidos, também, pelas acdes negacionistas e omissas das
representatividades governamentais. Lamentavelmente, ultrapassamos o marco dos 500 mil 6bitos de brasileiros
que tiveram suas vidas interrompidas pela COVID-19 (FERREIRA; FERRAZ; FERRAZ, 2021, p. 325).
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Quando os professores chegam pra pedir opinides, principalmente nessa
avaliacdo mensal que a gente vé os alunos pondo em pratica, a empolgacao
deles em ta executando as atividades, participando dos projetos. Se for uma
simples montagem de cartaz pra apresentar ou, por exemplo, na disciplina de
Portugués eles fizeram um teatro de palitoches, eles estavam super
empolgados montando aquele material. A gente vé que eles estdo interessados
em construir, em fazer, pér em pratica o que eles estdo aprendendo ¢ muito
interessante ¢ a gente sente que ta acontecendo. As turmas de alfabetizagdo
pela manha, a gente ja ta vendo os frutos dos alunos que aprenderam a ler
(INFORMACAO VERBAL, GESTOR, 2022).

Diferente do professor em sala de aula, a gestdao escolar traz aspectos inerentes fora
desse ambiente, mas que repercute de maneira acentuada. E fulcral salientar o quanto a gestio
escolar tem a possibilidade de vislumbrar e intervir a avaliacdo da aprendizagem mesmo nao
estando participando dentro do ambiente de sala de aula (PARO, 2015). Essa percepgao se da
de diferentes formas e uma delas ¢ quando o gestor da escola pontua que observa esse
desenvolvimento e engajamento dos alunos em se perceberem dentro do contexto escolar.

Sao diversos os elementos associados a gestao escolar, como “dinamicas de grupos,
o processo de comunicagao e o relacionamento interpessoal e seus efeitos sobre essa dinamica;
as condicdes que favorecem ou prejudicam a boa dinamica e relacionamento interpessoal; os
efeitos da lideranga na sua construgdo, dentre outros.” (LUCK, 2013, p. 75). E possivel
visualizar que o trabalho do gestor escolar ¢ arduo e complexo, mas que com empenho,
dedicagdo e sabendo lidar com as situagdes do dia a dia escolar € possivel fazer acontecer. Para

Liick (2013, p. 1362):

O papel da gestao educacional e escolar ¢ o de garantir a qualidade do processo
de aprendizagem que ocorre na sala de aula, sob a liderancga e orientagdo do
professor. Portanto, ¢ responsabilidade dos gestores promover todas as agdes
que garantam a unidade de principios, diretrizes e objetivos, em todas as salas
de aula da rede de ensino, de modo a garantir as condi¢des necessarias para
que todos os alunos tenham acesso a experiéncias educacionais de qualidade
semelhante, de acordo com o principio democratico.

Junto a esse trabalho, vislumbramos a importancia do trabalho do coordenador
pedagbgico, pois junto ao gestor esta a frente das necessidades da escola como um todo, isso ¢
possivel perceber quando a coordenadora coloca que o trabalho dela estd atrelado ao
acompanhamento dos professores, estudantes.

Nesse sentido, podemos afirmar que ¢ necessario o olhar do coordenador
pedagdgico nesse processo de ensino e aprendizagem, pois esta diretamente envolvido com o
trabalho do gestor escolar como também do professor e, assim, poder melhor gerir a escola.

Logo, “o coordenador pedagdgico ¢ um profissional imprescindivel para assegurar nas escolas
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a integragdo e articulacdo do trabalho didatico pedagdgico” (LUCKESI, 2011, p. 77). Desse
modo, o coordenador pedagdgico também ¢ importante para que o desenvolvimento dos

estudantes aconteca. Visto isso, segundo Luckesi (2011, p. 175-176):

Na pratica escolar, nosso objetivo é que nossos educandos aprendam e, por
aprender, se desenvolvam. A avaliagdo da aprendizagem esta a servigo desse
projeto de agdo e configura-se como um ato de investigar a qualidade da
aprendizagem dos educandos, a fim de diagnosticar impasses e
consequentemente, se necessario propde solugdes que viabilizem os
resultados satisfatorios desejados. [...] A avaliagdo em si é dinamica e
construtiva, e seu objetivo, no caso da pratica educativa, ¢ dar suporte ao
educador (gestor da sala de aula), para que aja de forma mais adequada
possivel, tendo em vista a efetiva aprendizagem por parte do educando. A agéo
pedagdgica produtiva assenta-se sobre o conhecimento da realidade do
educando, conhecimento esse que subsidia decisoes, seja para considerar que
a aprendizagem ja esta satisfatoria, seja para reorienta-la, se necessario para a
obtenc¢do de um melhor desempenho.

Nesse processo de construcao da aprendizagem, o coordenador pedagogico € quem
da um norte aos estudantes e professores, dando auxilio também ao gestor da escola, a partir do
seu olhar minucioso que vai além das paredes da sala de aula. Nesse sentido, Placco e Almeida
(2003) evidenciam que o coordenador pedagogico deve compreender que tanto professores,
como os estudantes estdo inseridos na pratica pedagdgica, e por isso, precisam estar atentos as

mais diversas particularidades que cerceiam a avaliacao da aprendizagem.

3.4 Aprendizagem dos estudantes, pandemia e indicadores de qualidade

Nesta subsecdo, visamos atender de modo mais especifico ao terceiro objetivo
especifico, compreender como a avaliacdo da aprendizagem pode contribuir no processo de
transformacgao social dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental do referido
municipio.

A aprendizagem para cada estudante ocorre de uma forma. Aprender ¢ um oficio
que cada pessoa desenvolve de uma forma, dependendo da sua situagdo social, cognitiva,
familiar, ou seja, muitos elementos que podem interferir no processo de aprender. Perceber
como esta ocorrendo a aprendizagem dos estudantes ¢ necessario para diagnosticar possiveis
necessidades, especificidades para que o seu desenvolvimento ocorra. Nesse papel de perceber
como esta esse desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes dessa escola pesquisada,
questionamos aos interlocutores da pesquisa como eles avaliam a aprendizagem dos estudantes

da escola, e se estavam conseguindo ter éxito no processo de ensino aprendizagem:
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Nao sei, pois voltamos da pandemia esse ano, fomos muito prejudicados pelas
reformas da escola [...] eu estou muito revoltado, decepcionado, esse ano eu
fiquei muito pra baixo porque encontramos alunos que voltaram da pandemia
em nivel muito baixo. Eu estou no 5° ano e tem alunos pelo desenvolvimento
em sala estdo em nivel de 1° ou 2° ano. [...], mas o ensino aprendizagem, eu
vejo assim, muito empenho dos professores, [..] nossa classe tem se
empenhado muito, pelo menos aqui na escola, os professores tém buscado
muito, fazemos coisas diferentes e o retorno nao estd vindo como deveria. [...]
Falta apoio dos pais ¢ agora estd muito a desejar. Com relagdo ao ensino
aprendizagem, tem muito aluno que esta aprendendo, mas, tem muito aluno
que ndo. Acho que essa quantidade era pra ter uma diferenca grande
(INFORMACAO VERBAL, P1, 2022).

[...] esses dois anos de pandemia, esta sendo muito dificil, porque devido essas
aulas remotas, deixaram muito a desejar, ou seja, no percentual de
aprendizagem de 10%, muito dificil avaliar o aluno. E nds estamos tendo
muita dificuldade agora no final do ano pra avaliar o aluno porque quando a
aula é remota, o aluno tem todas as facilidades de uma avaliagdo, quando se
passa para o presencial, ja ¢ um pouco mais dificil. Nos estamos levando em
consideragdo tudo dentro de uma sala de aula para avaliar INFORMACAO

VERBAL, P3, 2022).
Observamos sentimentos negativos que impactam diretamente os profissionais da
escola no contexto pos pandémico. Ha uma preocupagdo em como contribuir com a
aprendizagem dos estudantes, principalmente no que tange ao contexto avaliativo. Um fator
que merece destaque e que ndao podemos deixar de mencionar e analisar aqui € sobre a
quantidade de estudantes dessa escola presentes nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I, sem
saber ler, escrever e compreender. Um fator preocupante, porém, compreensivel quando
colocamos na conta o contexto pandémico onde esses alunos ainda estavam no processo de

alfabetizacao quando a pandemia iniciou € com o ensino remoto, agravou-se acentuadamente.

De acordo com Matias et al. (2023):

A necessidade de transformacdo do ensino presencial para o ensino remoto
exigiu dos professores mudangas estruturais no processo de trabalho. As
atividades foram rapidamente deslocadas do presencial para o virtual, em
plataformas virtuais até entdo pouco conhecidas por muitos professores,
acarretando a necessidade de aprender a utilizar uma nova ferramenta de
trabalho, em um curto espago de tempo, na adaptagdo das atividades rotineiras
da profissdo, tanto no que diz respeito a reestruturar as aulas para o0 modo
virtual como na elaboragdo de processos de avaliagao.

Os interlocutores da pesquisa atribuem ao contexto pandémico que vivenciamos,
uma defasagem no aprendizado dos estudantes da escola. Percebe-se uma mistura de
sentimentos, e, muitos deles, negativos. Todas as colocagdes evidenciam como o periodo de

pandemia foi impactante, ndo sO para os alunos, mas para todos os profissionais. Os
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profissionais, principalmente os professores e equipe gestora das escolas, nao foram preparados

para lidar com todo esse contexto dificil.

Nesse periodo teve um déficit muito grande por causa da pandemia, mas eu
gostei da forma que a escola fez quando pegaram os alunos que estavam sem
saber ler e escrever, tiraram das salas e colocaram em outra, pra alfabetizar
esses alunos. Isso foi muito bom porque a gente nao ficou tdo preso tentando
alfabetizar uns e outros 14 na frente ter que esperar, entdo, a turma avangou
mais um pouco, depois que fizeram isso, as turmas avangaram mais porque ai
a gente pode trabalhar numa forma ndo tdo homogénea, mas um pouco mais
acelerada. [...] INFORMACAO VERBAL, P4, 2022).

[...] por causa dessa pandemia que as coisas tdo bem mais dificil do que antes.
Eu ja trabalho nessa escola faz um tempo, mas esse ano ta bem dificil, [...] os
alunos ndo tiveram aproveitamento, na verdade né. Porque nds ficamos com
aula remota, a gente sabe que o aluno nem sempre tem aquele mesmo
desempenho. As vezes, faz uma coisa, outras vezes ndo e na sala de aula é
diferente, a gente ta acompanhando. Eu acho que a aprendizagem ta deixando
um pouco a desejar [...] INFORMACAO VERBAL, P7, 2022).

O contexto pds pandémico € bem enfatizado nas falas supracitadas. Esse contexto,
muitas vezes, levou os profissionais ao limite de trabalho. A aprendizagem foi bastante afetada,
e para recuperar essa defasagem vai necessitar de um tempo bem maior do que aquele ao qual
nem imaginavamos passar por esse caos que foi a pandemia. Para Ferreira, Ferraz e Ferraz

(2021, p. 329):

Quase que instantaneamente saimos do campo da aula presencial, fundada nas
inter-relagdes diretas entre professor-aluno-conhecimento ¢ os demais
segmentos que configuram o universo escolar, para aulas ndo presenciais,
mediadas, na maioria, por dispositivos e interfaces digitais.

Sair de um cenario ao qual estivamos acostumados e enveredar no mundo das aulas
remotas trouxe nao sO disparidades em relagdo ao aprendizado, pois também houve
desencontros nas inter-relagdes entre estudantes e profissionais da educagdao. Obviamente o
maior prejuizo estd implicado no desenvolvimento das aprendizagens. Retornar
presencialmente de um contexto pds pandémico requer muita paciéncia e perseveranca de todos
os agentes envolvidos no processo de ensino aprendizagem. No relato a seguir, podemos refletir

mais um pouco sobre essa realidade:

Tem, tem €xito, mas € um processo muito lento... A gente vem também da
pandemia que atrapalhou muito o ensino [...] enquanto os nossos alunos nao
atingirem a alfabetizagdo na idade certa, por exemplo, quando eu receber o
meu aluno da Educagdo Infantil pro primeiro ano ja lendo, enquanto isso nao
acontecer nos ndao vamos ter bons resultados, ndo teremos. Temos resultado,
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temos, temos s;im. Sao bons? Sdo, muitas vezes, sdo. Mas, falta muita coisa
(INFORMACAO VERBAL, P8, 2022).

As aulas presenciais deram lugar ao ensino remoto’. Para muitos, foi a salvagio
para a educagdo, mas segundo estudiosos da area ndo foi tdo bom assim, sendo o ensino remoto
apenas um elemento paliativo para que a educagdo nao parasse efetivamente. Esse contexto da
crise sanitaria do Coronavirus gerou muitos problemas para a educagdo, pois ndo fomos
preparados para lidar com o ensino remoto. Sobre isso, Saviani e Galvdao (2021, p. 38)

salientam:

[...] determinadas condigdes primarias precisariam ser preenchidas para
colocar em pratica o “ensino” remoto, tais como 0 acesso ao ambiente virtual
propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a
internet de qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados com as
tecnologias e, no caso de docentes, também preparados para o uso pedagodgico
de ferramentas virtuais.

Pelos depoimentos dos interlocutores da pesquisa, percebemos de modo geral que
a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ bastante complexa. Observamos uma
insatisfacdo da maioria dos entrevistados no que concerne ao é€xito de aprendizagem dos
estudantes no contexto do ensino remoto. Mostram-se preocupados com o desenvolvimento dos
alunos e temem ndo conseguir reverter esse quadro. Sensacdo de impoténcia e
descontentamento quando se referem ao rendimento dos alunos nas aulas remotas. Em
contrapartida, alguns participantes avaliam uma perspectiva diferente no que tange ao

aprendizado dos educandos:

Regular. Estou em uma turma do 4° ano que foi formada por alunos de outras
turmas que nao acompanham o ensino. Os meninos que ndo eram
alfabetizados foram colocados nessa turma pra que a gente possa comecar do
zero. Hoje, alguns ja voltaram pra sua turma de origem, pois aprenderam a ler,
escrever, entender o que esta lendo. Os outros, ainda estamos trabalhando pra
que possam se desenvolver melhor INFORMACAO VERBAL, P2, 2022).

Apesar de tudo, da pandemia e outros fatores que influenciam muito na
aprendizagem, até que sim. Procuramos envolver os alunos de todas as formas
pra que se interessem mais. Agora mesmo estamos com projetos pra que
confeccionem materiais, apresentem e também, claro, aprendam com mais
ludicidade INFORMACAO VERBAL, P6, 2022).

70 advento da pandemia do novo coronavirus provocou a necessidade de fechamento das escolas4, o que levou
a0 “ensino” remoto em substituigdo as aulas presenciais (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38).
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Em todas as falas até o momento, ¢ de fato perceptivel a dedicagdao e empenho por
parte dos docentes e da equipe gestora. No entanto, observa-se que ndo foi o bastante para que
as maiorias dos estudantes obtivessem um maior aprendizado, por diversos motivos. Um deles
¢ a falta de participacdo da familia no cotidiano escolar do aluno, principalmente evidenciada
no ensino remoto. Contudo, € necessario que possamos compreender o porqué dessa defasagem
da participagdo da familia no ambito da aprendizagem dos seus filhos. Desse modo, para
podermos compreender essa situagdo, € necessario darmos condigdes, enquanto educadores,
para que as familias sintam-se pertencentes no ambiente escolar como um todo. Villas Boas

(2022, p. 83) nos ajuda a pensar melhor sobre isso:

Como espago democratico e politico de emancipagdo humana, a escola
publica deve se preocupar com o desenvolvimento de a¢des que possibilitem
o envolvimento de toda a comunidade local na organizagdo e no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Essa pratica impoe a necessidade
de espacos dialogicos pautados pelo principio da coletividade, assegurando
que toda comunidade escolar, em especial as familias dos estudantes, se
percebam participantes do processo educativo e formativo dos filhos.

Entendemos que a auséncia da familia no contexto escolar dos seus filhos, ndo ¢
uma situagdo apenas da atualidade. Esse contexto esta implicado em um processo historico
longinquo e suas consequéncias foram acentuadas no contexto pandémico. Acompanhar a
aprendizagem dos filhos ¢ tarefa da familia, mas o de educar, ensinar, ¢ papel da escola. Mas
como podemos aproximar mais a institui¢ao familiar? De acordo com Villas Boas (2022, p.

83):

Buscar estratégias de inclusdo requer, antes de tudo, conhecé-los. Inteirar-se
do perfil socioeconomico e cultural das familias, perceber suas
potencialidades, suas expectativas, seus anseios, suas incertezas em relacao ao
trabalho pedagdgico e a aprendizagem dos estudantes. Essas informacdes
possibilitam saber melhor o que podemos oferecer aos que buscam uma
educagdo de qualidade para seus filhos.

Posteriormente, visualizamos que a escola butilizou como alternativa migrar esse
estudante para uma sala em que todos estivessem na mesma situagao, para promover o trabalho
de alfabetizar esses alunos. Alternativa essa, pontual e necessaria dentro das condi¢cdes que
tinham, mas que ndo podemos deixar de perceber a gravidade da situagdo do desenvolvimento

da aprendizagem desses estudantes, evidenciado em grande escala a partir desse contexto

8 Além da pandemia, houve a reforma de algumas escolas do municipio de Urugui-PI que se iniciou na pandemia
e se estendeu até julho do ano de 2022, totalizando 2 anos e meios em que os estudantes estiveram afastados da
sala de aula presencial.
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pandémico. O que comprova que o ensino remoto ndo deu conta de viabilizar e contribuir
efetivamente com a aprendizagem desses estudantes. Um ponto positivo a ser considerado aqui,
¢ que essa alternativa trouxe €xito nesse processo de aprender a ler, escrever e compreender,
comprovado pelo fato de alguns alunos que iniciaram nessas turmas de alfabetizacdo voltaram

para suas turmas de origem de acordo com a idade/série.

Sim, principalmente na parte da manha, como retornamos presencial apos o
primeiro semestre [...] A nossa realidade é de termos alunos do 4° ¢ 5° ano
que ndo sabem ler. Sdo 3 turmas de 4° ano, mesclamos pra uma turma todos
que ndo sabem ler e ao invés de passar contetido do 4° ano, voltamos todo o
contetido para alfabetizar esses alunos, ¢ hoje nds temos alunos do 4° ano que
entraram sem conhecer uma letra do alfabeto e que estdao lendo fluentemente,
isso é um ganho muito grande. Ainda tem alunos que estdo nessa turma que
estdo ainda nas silabas, mas ja temos alunos que estdo lendo fluente tanto no
4° como no 5° ano, isso ja mostra que nosso trabalho esta fluindo, esta
servindo INFORMACAO VERBAL, GESTOR, 2022).

Quase finalizando as entrevistas, foi indagado se de acordo com a realidade atual
da escola e o contexto pandémico que vivenciamos, foi possivel perceber que o desempenho

dos estudantes poderia repercutir nos indicadores de qualidade do IDEB:

Muito. Teve uma prova agora no meio da pandemia a ‘prova Brasil’, os
resultados foram tragicos dos alunos, porque realmente ndo tem como, porque
em sala de aula quando se acompanha todos os dias ja ndo tem um
desenvolvimento bom, eu acredito que fora da sala ele ndo vai ter
desenvolvimento quase nenhum, sem ter o acompanhamento dos pais, coisa
que aqui ¢ bem dificil, principalmente na nossa clientela, pois apesar do
colégio ser no centro, nossos alunos ¢ de regido periférica, sdo pessoas do
nivel socioecondmico nao muito bom e, isso com certeza influencia. [...]
Muitas familias ndo tém salério [...] tem hora que d4 vontade de chorar, por
tamanha tristeza que da de ver um aluno nao vir pra escola porque ndo tem
roupa limpa [...] Sdo situagdes que influenciam o desenvolvimento
educacional do aluno [...] INFORMACAO VERBAL, P1, 2022).

Segundo esse depoimento, ¢ visivel o quanto o contexto pandémico trouxe
consequéncias irrepardveis ao desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes,
principalmente daqueles oriundos de familias mais carentes socioeconomicamente. Vale
destacar que nao s6 o aprendizado foi afetado. O ensino remoto, entdo, apesar de ter sido uma
véalvula de escape, ndo deu conta de possibilitar um amparo real aos estudantes’. “No ensino

remoto, ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem, pouco conteudo, pouca carga hordria,

® “[...] o que se observou de maneira geral foi que as condi¢des minimas ndo foram preenchidas para a grande

maioria dos alunos, e, também para uma parcela significativa dos professores, que, no mais das vezes, acabaram
arcando com os custos e prejuizos de saude fisica e mental decorrentes da intensificagdo e precarizagcdo do
trabalho.” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 39).
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pouco didlogo. Em contrapartida, temos muitas tarefas.” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 42).

A seguir, podemos observar outros aspectos:

[...] eu acho que esses dois anos ai da pandemia, foi assim, digamos que um
atraso pra os alunos, que nio teve muita aprendizagem. Nao sei se faltou mais
dindmica da parte do professor ou se faltou mais empenho dos proprios alunos,
porque eles poderiam também ter mais empenho porque estavam em casa, 0s
pais poderiam acompanhar mais, mas nio teve esse acompanhamento e a
gente sente isso quando a gente v€ agora o presencial € que isso foi ruim.
Entdo, ¢ uma coisa que a gente ndo sabe nem se consegue recuperar essa
aprendizagem desse tempo que foi perdido... depende muito do aluno também
e dos pais, porque o acompanhamento dos pais € importante, a gente vé na
pratica, o aluno que ¢ acompanhado pelos pais em casa ¢ o aluno que nao ¢, ¢
enorme (INFORMACAO VERBAL, P7, 2022).

[...] a gente trabalhou os anos da pandemia, fizemos a nossa parte, mas,
quando voltamos vimos em questdo das notas. Como em casa eles tinham a
oportunidade de pesquisar, alguém respondia as provas por eles, as notas eram
altas, mas quando voltamos teve uma decaida nas notas, devido néo ter ajuda
de algum familiar ou alguma pesquisa pela internet. Porém, de outubro pra ca
as notas vém melhorando (INFORMACAO VERBAL, P5, 2022).

Além da defasagem que a pandemia trouxe a aprendizagem e outros aspectos
relacionados a educagao citados anteriormente, visualizamos na fala dos professores que apesar
de toda a consequéncia que tivemos que arcar com o ensino remoto, a partir do momento que
se pode voltar ao ensino presencial, a engrenagem da aprendizagem voltou a funcionar melhor.
Isso comprova que a educagdo nunca deve deixar de ser presencial, como enfatiza Saviani e
Galvao (2021).

Observamos uma inquietagdo por parte dos profissionais, se fizeram ou nao um
bom trabalho, se conseguiram ou nao ter €xito no contexto pandémico. Mas, de acordo com a
pesquisa realizada, pode-se evidenciar que cada um fez o que pode fazer dentro das condigdes
que tinha. Nao houve uma preparagdo para lidar com todo esse caos que a pandemia causou ¢
isso ¢ culpa de um governo totalmente ausente de suas funcdes reais, pois como Saviani e
Galvao (2021, p. 38) salientam, “a falta de opc¢ao ndo foi a inexisténcia de possibilidades, mas

uma escolha politica'®.” Para Morais, Nascimento e Silva Janior (2022, p. 57-58):

Cada sujeito foi e esta produzindo uma existéncia em fungdo da formagao que
tem, das pesquisas e novas aprendizagens que buscou criar, e das
oportunidades e possibilidades elaboradas para poder manter e dar
continuidade as suas praticas pedagdgicas, com novos aparatos, dindmicas e
fazeres, que pudessem atender as necessidades e fazer alguma diferenca na
propria vida da crianca.

10 Saviani e Galvdo (2021), pontuam que desde a década de 1990 tem-se contribuido para minimizagdo da

importancia da educagdo no ambito escolar e dos conteudos de ensino ministrados.
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Também percebemos uma grande caréncia familiar que impacta diretamente no
desenvolvimento da aprendizagem no contexto escolar. Caréncia essa que vai desde ao nao
acompanhamento das atividades escolares em casa até uma situag@o socioecondmica tao fragil
a ponto de ndo ter produtos de limpeza para lavar o uniforme dos filhos. E quando pontuamos
isso, percebemos que nao ¢ s6 um produto de limpeza que pode ter faltado em casa, mas também
alimentos. Pelas falas dos nossos colaboradores, ¢ perceptivel o quanto esse contexto causa
imensa preocupacao e sensa¢do de impoténcia aos profissionais da escola. Sobre isso, Kohle,

Miller e Clarindo (2021, p. 226) pontuam:

Esses desafios se ampliam ainda mais ao levarmos em conta que mais de 80%
dos brasileiros em idade escolar estdo matriculados em escolas da rede publica
de ensino e que boa parte deles, além dos desafios educacionais desse contexto
de isolamento social, vive em situacdo de exclusdo social, tendo que lutar para
que seus direitos sejam garantidos, tais como o direito a vida, a saude e a
moradia.

Nesse contexto, através dos relatos acima, observamos que além da pandemia da
COVID 19, infelizmente houve também um agravamento na pandemia da vulnerabilidade
social das familias desses estudantes que nao possuem renda ou que a renda ¢ bem escassa.
Quando pontuamos isso, lembramos que nao € s6 o aprendizado que a escola proporciona, mas
também uma alimentagao, que por muitas vezes ¢ a inica do dia daquela crianga ou adolescente,
uma educagdo mais direcionada sobre os valores de uma sociedade. Nos relatos a seguir,
observamos outras situagdes que a pandemia trouxe, além do escancaramento da

vulnerabilidade social:

[...] de agora por diante, sempre vai ficar repercutindo esses dois anos que eles
perderam contetido, porque ndo viram tudo. As vezes, temos a imaginagio que
a gente td4 dando aula via WhatsApp, Meet, qualquer que seja uma
metodologia diferente, mas ndo tem muito essa aprendizagem nao
(INFORMACAO VERBAL, P3, 2022).

[...] as aulas online ndo sdo a mesma coisa das aulas presenciais. No ensino
remoto, muitos alunos nem acompanhavam porque ndo tinham um celular,
por exemplo. Pra ajudar, a escola fazia uma compilacdo de atividades e
entregava a eles uma vez por més pra que respondessem as atividades e no
més seguinte devolvessem respondidas. Que aprendizagem esses alunos
tiveram? (INFORMACAO VERBAL, P6, 2022).

Nas declaragdes dos sujeitos, inferimos o quao fragil foi o ensino remoto. Pois,
mesmo que o professor planeje aulas e as execute remotamente, em contrapartida, pode ocorrer
do outro lado da tela do celular ou computador uma auséncia de interesse real, ou até mesmo

de condigdes cognitivas de conseguir acompanhar essas aulas. “Isso significa que o individuo
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precisa aprender para se desenvolver e que isso se d4 em primeiro lugar na relagdo com o outro.”
(SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 42).

Houve também o fato de muitas familias ndo terem condi¢des de ter um dispositivo
eletronico para o acompanhamento das aulas remotas. Ou seja, “se por um lado, o professor
precisa dessas ferramentas digitais para planejar e materializar suas aulas, por outro, os alunos
necessitam dessas mesmas interfaces tecnoldgicas para ter acesso ao material preparado por
seus professores.” (FERREIRA; FERRAZ; FERRAZ, 2021, p. 329). Foi possivel perceber,
também, que os estudantes ficaram um pouco desabituados do contexto escolar, tendo
dificuldade de concentragdo, comportamento, e principalmente aprendizagem. Podemos

compreender 1sso nos relatos a seguir:

Sim, porque tem muita indisciplina, os alunos vieram muito indisciplinados,
rebeldes. Isso dificulta muito o nosso trabalho em sala de aula. Eles tém muita
dificuldade em ler e escrever. Os pais sdo agressivos e acredito que isso
influencia na forma que o aluno se comporta. Aqui, temos exemplos de
depredacdo da escola. Muita violéncia. Entéo assim, ndo ¢ facil. E tudo isso
influencia e vai influenciar muito no processo de ensino aprendizagem deles
(INFORMACAO VERBAL, P2, 2022).

[...] por mais que a gente tente e diga que estamos tentando resolver, a gente
sabe que ¢ um problema que ndo se resolve de uma noite pra um dia, foram
dois anos. Pra nos aqui, foram mais, porque tinha uma reforma das escolas,
foram 2 anos praticamente parados € que nos causou um prejuizo a nos da
educacdo, principalmente ao alunado e, a n6s professores, porque nosso papel
¢ desenvolver esse aluno, ¢ trazer pra ele os conhecimentos necessarios,
possibilita-los aos conhecimentos necessarios. E a pandemia nos tirou tudo
18so, entdo assim, esses indicadores com certeza, serdo afetados, muito, a meu
ver INFORMACAO VERBAL, P8, 2022).

A pandemia da COVID -19 veio para escancarar toda essa realidade que por muitas
vezes pode ser passada despercebida, e para evidenciar que a escola ¢ necessaria e que deve
ocorrer presencialmente, pois, se ndo conseguimos dar conta de tudo no dia a dia no chdo da
escola, remotamente € que se torna bem mais dificil. “Deve-se ter presente que, pela sua propria
natureza, a educacdo nio pode ndo ser presencial.” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 39).

Corroboramos com o pensamento de Ferreira, Ferraz e Ferraz (2021, p. 331) quando afirmam:

Inegavelmente, alunos e professores foram langados em uma configuracao de
ensino e aprendizagem para a qual nao estavam preparados. Algo que
aprofundou a exclusao social e reafirmou o quadro de desigualdade em todo
o territorio nacional. Particularmente, o professor, mergulhado na
complexidade das a¢des que o ensino remoto demanda e, diante da auséncia
de formacdes mais significativas e de efetivo apoio pedagdgico, busca
promover situacdes de ensino-aprendizagem, mesmo em um contexto de
intensa precarizagao do seu trabalho.



96

Gostariamos de evidenciar que ndo estamos aqui para desmerecer o ensino remoto
e as ferramentas digitais utilizadas no contexto pandémico. Estamos evidenciando que a
precarizagdo do trabalho no viés educacional, o seu empobrecimento, como nos foi imposta,
nos causou graves consequéncias. Com o ensino remoto nossos problemas se enraizaram ainda
mais (SAVIANI; GALVAO, 2021).

Queremos destacar como nos foi lancada essa responsabilidade, sem nenhuma
formacgdo realmente efetiva, sem o direito de voz. Entendemos a importancia de todas as
ferramentas digitais que corroboram para o desenvolvimento da educacdo. No entanto,
percebemos que sO a existéncia desses meios ndo foi e nunca sera suficiente para promover o
aprendizado dos estudantes, principalmente dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A seguir,

podemos refletir mais um pouco sobre o contexto da pandemia:

[...] a maioria dos alunos eles ndo voltaram mesmo. Eles tém até dificuldade
de comportamento, de concentracdio em sala de aula (INFORMACAO
VERBAL, COORDENADOR, 2022).

A gente vé o reflexo da pandemia muito claro em relagdo desde as séries
iniciais até o fundamental maior, [...] em relagdo ao interesse e também ao
comportamento dos alunos. Eles voltaram parece que querendo recuperar o
tempo perdido [...] A gente ta finalizando o semestre, ¢, agora do meio do més
pra ca que a gente veio sentir que comegou a funcionar porque foi muito dificil
esses primeiros meses, os alunos sem querer ficar na sala, pois ja estavam
desabituados do contexto escolar, do convivio com os outros [...] tivemos
muito casos de violéncia dentro da escola, entre os alunos, onde tivemos que
chamar os pais, conversar ¢ ser duros em certos momentos porque estava bem
dificil. [...] acho que a gente precisa de mais um tempo pra saber se foi s6 esse
retorno ou se no proximo ano eles vao estar melhor. Eu acho que ndo vai ser
tao facil de recuperar o que foi perdido, porque sdo muitas coisas que ficaram
para tras. Em relag@o ao ensino remoto, hoje, gracas a Deus, temos muitas
ferramentas que nos permitem elaborar uma aula dindmica, diferente. Mas
atrair a aten¢do dos alunos remotamente pra esse contetido € o problema. A
gente, os professores que tém obrigacao de prestar conta do nosso servigo,
estavamos nos desdobrando, elaborando as aulas pra que tudo funcionasse no
periodo remoto, mas os alunos em casa ja nao tinham tanto essa preocupagao
até porque o proprio sistema ja estava nos encurralando pra nao reprovacao.
Tinha aluno que a gente saia atras, porque ndo conseguia contato por telefone
e iamos fazer essa busca ativa todos os dias [...]. Esse reflexo vai demorar pra
recompor e voltar tudo ao normal. [...] Esses alunos que vieram por exemplo
14 do primeiro ano que estavam aprendendo e agora estao no 3°, 4° ano sem
ter no¢ao nem do contexto escolar, eles nem lembram mais do que viveram e
ai retornar... INFORMACAO VERBAL, GESTOR, 2022).

Nessa perspectiva, ha diversos contextos e peculiaridades em que nossos estudantes
vivem. E facil imaginar que tudo sairia conforme a forma que a grande midia vende esse cendrio

remoto, mas o que ocorre na realidade ¢ um enraizamento muito maior dos nossos problemas
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sociais e educacionais (SAVIANI; GALVAO, 2021). O que houve, em massa, foi uma grande
precarizagdo do trabalho docente. Sao muitos os desafios enfrentados durante esse contexto
pandémico. Infelizmente, “[...] as ofertas educacionais, no aspecto de infraestrutura, de
profissionais qualificados, de condigdes de acesso e permanéncia ndo sdo comuns a todos. E,
no contexto do ensino remoto, as condi¢des de acesso nao sdo diferentes.” (FERREIRA;

FERRAZ; FERRAZ, 2021, p. 328).

[...] Eundo senti que eles sofreram muito com a questdo da pandemia, porque
eu percebi que hoje ha uma preocupagio em casa, todo um acompanhamento
em casa. De 27 alunos dessa turma, 4 alunos que ndo fazem nada e esses foram
retirados, dos que ficaram tem uns 5 que 1é com dificuldade, mas 1€ e escreve,
todos os outros 1€, escreve bem e interpreta pra o nivel deles. Nessa pandemia
aqueles alunos que tiveram o acompanhamento dos pais em casa, eles nao
sentiram tanto o efeito da pandemia, agora os outros que os pais ndo paravam
pra acompanhar os filhos nas atividades e nas aulas remotas, eles ndo tiveram
rendimento satisfatorio INFORMACAO VERBAL, P4, 2022).

Observamos que P4 foi o Gnico professor a afirmar que nao sentiu algum tipo de
dificuldade em relagdo a aprendizagem dos estudantes, pois em sua turma, foram retirados os
alunos que estavam com mais dificuldades de aprendizagem, e que com isso, acabou ocorrendo
um nivelamento de desenvolvimento de aprendizagem na turma. Essa foi a saida que a escola
encontrou para rever a aprendizagem desses estudantes que estavam no meio do ciclo de
alfabetizacao escolar.

Percebe-se uma grande responsabilidade e uma infinidade de sentimentos nas falas
desses profissionais. A escola fez e faz tudo que esta ao seu alcance para que ocorra uma
aprendizagem mais significativa a esses estudantes. Entretanto, ndo dao conta de promover
todas as condi¢des necessarias para que tudo ocorra para que essa aprendizagem seja realmente
efetivada. Necessita de apoio em todas as esferas como a familiar e, principalmente, a do
Estado. Infelizmente, na época da pandemia, estivamos sendo norteados por um governo
eminentemente negacionista, como evidenciamos anteriormente, € isso provocou uma série de
consequéncias irreparaveis a saide publica e a educacdo. Apesar da minimizagdo da
importancia da educagdo na sociedade, por parte da esfera governamental, fomos resistentes e
dispomos de toda a criatividade e for¢a que nossa profissdo dispde. Nas palavras de Morais,

Nascimento e Silva Janior (2022, p. 59):

A escola, mesmo no periodo da pandemia, apesar de ter parado por pouco
tempo, repensou suas praticas e dos seus agentes, e deu continuidade ao seu
projeto de formagdo humana, preocupada com as transformagdes que a sua
auséncia poderia gerar na sociedade para todos. Isso mostra a bravura e a
capacidade de reinvencdo que a escola tem, de mobilizagdo de todos os seus
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agentes — professores/as, gestores/as, coordenadores/as, secretarios/as
escolares, pessoal que auxilia em servigos diversos e outros — no contexto de
transformagdes bruscas e impactos que assolaram a institui¢do, € que, mesmo
assim, muitos se uniram, deram as maos e, assim, consolidaram uma faceta
primordial de aprender e ensinar na pandemia, continuando de pé diante das
incertezas ¢ deslocamentos gerados em diferentes perspectivas.

Foi essa postura que encontramos da escola pesquisada em tempos tdo obscuros
para a educagdo. Utilizaram das condi¢des que tinham, com a demanda social que atendiam,
foram ao encontro de fazer acontecer para que o prejuizo que assolou, nao fosse mais agravado.
O que nos faz pensar que, se dentro das limitagdes que se encontravam, fizeram o melhor que
podiam, imaginar o que ndo poderiam fazer se a educagao tivesse sido levada mais a sério?

Ao finalizar a entrevista com a Uultima questdo apontada, procuramos dar
oportunidade aos interlocutores para que pudessem se expressar mais, falar algo que porventura
nao tenha sido colocado em pauta. Nesse sentido, conseguimos revisitar alguns elementos
necessarios para termos uma reflexao critica sobre a temética. Nesse sentido, perguntamos aos
entrevistados se teriam mais algum apontamento ou consideracao a fazer a partir do que foi

conversado:

Os professores deveriam ser melhor preparados, fazer cursos sobre avaliagdo.
Nos estamos precisando de incentivo de formas de avaliagdo, porque estamos
perdendo muito pelo fato de ndo estarmos avaliando nossos alunos como
deveriamos avaliar. O nosso tempo ¢ muito curto, porque a gente tem que
planejar e fazer varias coisas, e quando chega o final de semana estamos
esgotados. Entdo, precisamos reciclar, vai chegando metodologias novas, todo
o tempo e vamos ficando pra trds INFORMACAO VERBAL, P1, 2022).

Nos precisamos rever as metodologias e os contetidos que trabalhamos em
sala de aula. Executar junto com os alunos projetos que envolvam mais eles,
pra que se sintam mais importantes e se interessem mais na construcdo da
aprendizagem (INFORMACAO VERBAL, P2, 2022).

Falar de avaliacdio da aprendizagem ndo ¢ sO sobre avaliagdio ou sobre
aprendizagem, e sim, uma série de situacdes que envolvem essa temdtica como uma formagao
continuada para os professores da rede municipal. Isso esta evidente na fala de P1. Percebemos
um pensamento reflexivo direcionado a necessidade de uma formagao continuada, onde se deve
trazer inovagdes que possam corroborar para a formacgdo desses profissionais e,
consequentemente, maior possibilidade de aprendizado para os estudantes. Sobre isso, Oliveira

e Pacheco (2008, p. 127) pontuam:

Ha que se registrar a falta de espaco na maioria das institui¢des educacionais
para discussdes comprometidas com a melhoria dos instrumentos de
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avaliagdo. Nao ha uma politica sistematica de se buscar investir na criatividade
dos professores e professoras para encontrar outras alternativas.

Foi possivel perceber que o fator que mais prejudica o trabalho docente ¢ a falta de
tempo para se dedicar a profissdo. Essa falta de tempo pode levar “o professor a acomodacgao e
ao cansaco, tirando-lhe o animo para o questionamento e arrefecendo, com o passar do tempo,
sem espirito critico.” (VILLAS BOAS, 2022, p. 11). Tudo isso gera impactos na vida nao sé
dos docentes, mas também nas dos estudantes. Assim, conforme Ferreira; Ferraz e Ferraz (2021,

p. 327), concordamos:

E preciso considerar que essa situagdo, evidencia o aprofundamento de um
processo historico de desigualdades sociais, manifestadas no elevado indice
de pobreza, desemprego, bem como na precarizagdo do trabalho, retratada,
entre outras questdes, na desregulamentagdo das relagcdes de trabalho, de
reformas trabalhistas abusivas e nas adaptagOes abruptas impostas aos
trabalhadores.

7

Investir na formacdo de professores, desse modo, ¢ imprescindivel para o

I3

aprimoramento das aprendizagens. Mas, sé isso ndo ¢ o bastante. Como ja afirmamos
anteriormente, sao diversos os elementos intrinsecos para que esse processo de aprendizagem

seja desenvolvido, como podemos ver nos relatos a seguir:

Essa questao da aprendizagem depende ndo sé do professor, porque muitas
vezes, as pessoas acham que se o professor ndo ensinar direito, o aluno nao
aprende. Nao € so isso né. Tem varios fatores que influenciam, tanto o aluno,
como os pais, o ambiente da escola, entdo ¢ um conjunto (INFORMACAO
VERBAL, P7, 2022).

Eu acredito muito que esse estudo da avaliagdo ¢ muito importante e que tem
que abrir novos caminhos, principalmente na mente de muitos profissionais
da educagdo, novos caminhos de entender a avaliacdo. Se desprender da
avaliagdo como apenas um questionario que o aluno tem que decorar e, as
vezes, colocar igual o que estd no livro, sem despertar a criatividade do aluno.
Entao, eu acho que o estudo da avaliagdo ¢ muito importante e tem que chegar
no maximo de professores possivel, eles tém que saber reinventar essa forma
de ta avaliando, principalmente depois de um cenario pandémico que a gente
passou e vem passando (INFORMACAO VERBAL, GESTOR, 2022).

De acordo com as falas, observamos um desgaste fisico e mental desses
profissionais que veio a se acentuar com o contexto da pandemia da COVID-19. “Muitas sao
as pressdes vividas pelo professor, os desgastes emocionais, o cansaco extremo, a falta de
concentragdo, entre outros problemas oriundos ou intensificados pelo cenario da crise, doencas

e mortes a que estamos sujeitos” (FERREIRA; FERRAZ; FERRAZ, 2021, p. 329). Esse cendrio
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de desgaste fisico e emocional esta relacionado a todos esses problemas e situagdes enfrentados
pelos docentes.

O contexto enfrentado por esses profissionais, na maioria das vezes, pode estar
relacionado a auséncia ou baixa presencga da familia na escola, o baixo rendimento dos alunos,
a falta de tempo para se planejar, a necessidade de maior atengdo no que tange ao aprendizado
dos estudantes, entre outros.

Todos esses elementos evidenciados pelos autores supracitados acima, precisam ser
revistos e repensados, pois, ndo foi a pandemia que trouxe todos esses problemas. Eles apenas
foram acentuados pela pandemia, pois, até entdo, estavam um pouco escondidos. No entanto,

apesar de todas as situagdes relatadas até aqui, hd um misto de relatos esperangosos:

Acredito que contribuimos sim para a aprendizagem dos alunos, mas muitos
ndo tem uma boa base familiar ¢ de aprendizagem. Estamos fazendo o que
podemos, de acordo com nossas condigdes, mas tem muita coisa que ndo
depende de nos, e isso dificulta nosso trabalho INFORMACAO VERBAL,
P6, 2022).

Nao, s06 dizer que gragas a Deus estamos de volta, que eu acredito que a gente
vai conseguir reverter essa situacdo, ¢ claro que ndo ¢ de imediato, né. Mas,
nos enquanto professores, aqui nessa escola e no municipio, porque eu ndo sé
trabalho aqui, trabalho em outra escola também, a gente tenta dar o nosso
melhor e... vai dar certo! INFORMACAO VERBAL, P8, 2022).

Vislumbramos nessas falas uma esperanga, nao no sentido apenas de esperar que
algo aconteca sem nada ter feito, mas sim esperangar, conforme Freire (1992) descreveu em
uma de suas obras. Esperancar no sentido de almejar algo melhor para a educagao e fazer a
nossa parte. “Precisamos de esperanga critica, como o peixe necessita da agua despoluida.”
(FREIRE, 1992, p. 3). Esse tipo de sentimento ¢ extremamente necessario ¢ comum entre nos
educadores, pois, apesar do modelo neoliberal que insiste em trazer a educacao, ainda somos
resisténcia, ainda somos humanos que ambicionam um futuro melhor ¢ uma educagdo de
qualidade. Concatenado a essa esperanca de Paulo Freire, Luckesi (2011, p. 141-142) nos toca

com suas palavras:

O que importa € o desejo constante de agir de forma adequada, na perspectiva
de ‘dancar com o educando a danca energética da vida’. Se esse desejo estiver
constantemente vivo e presente, nossa autoformacao far-se-a4 por meio dessas
e de outras atividades; e, entdo, no dia a dia pedagdgico e pessoal, poderemos
agir de modo cada vez mais satisfatorio para nds mesmos e para nossos
educandos. Afinal, a relagdo pedagogica tem sua base numa relacdo adequada
com o outro.

E, acrescenta:
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Exercer, didaticamente, o papel de educador significa, a nosso ver, desejar ser
educador, o que exige um ato de vontade de ‘ndo desistir’ diante de possiveis
dificuldades nossas assim como de nossos educandos. A amorosidade do
educador para com os educandos expressa-se por meio de permanente
investimento neles para que aprendam e, em consequéncia, se desenvolvam.
Sempre teremos estudantes com maior ou menor dificuldade em aprender;
contudo, o importante é ndo desistir deles, muitissimo mais do que daqueles
que menos necessitam de nos.

As palavras de Freire e Luckesi aquecem nossos coracdes. Nos fazem colocar-nos
na posi¢cdo de educador persistente, aquele que nao deixa de esperancar como nos diz Freire.
Pensar a educacdo, e, mais especificamente, a avaliagdo, nos pde em uma situagdo de grande
busca para melhor atender aqueles aos quais nunca desistimos: nossos estudantes. Sempre “na
direcdao de uma avaliagdo critico transformadora, requer que se trabalhe na conquista do sonho
com uma escola democratica” (SAUL, 2008, p. 23).

Temos a possibilidade de transformar e, também, sermos transformados. Seja
professor, coordenador, diretor. Todos nds estamos entrelacados nesse agir incessante que a
pratica da avaliagdo da aprendizagem nos traz. Um agir que nao abandona e nao nos abandona.
Um ir e vir critico, participativo, constante, muitas vezes desgastante, mas esperangoso. E nesse
sentido que defendemos a avaliagdo da aprendizagem, sempre no sentido de, conforme Saul

(2008, p. 21):

[...] iluminar o caminho da transformagao e beneficiar as audiéncias no sentido
de torna-las autodeterminadas. O primeiro objetivo indica que essa avaliacao
esta comprometida com o futuro, com o que se pretende transformar, a partir
do autoconhecimento critico do concreto, do real, que possibilita a clarificagdo
de alternativas para a revisdo desse real. O segundo objetivo aposta no valor
emancipador dessa abordagem para os agentes que integram um programa.
Acredita que esse processo pode permitir que o homem, por meio da
consciéncia critica, imprima uma direcao as suas acdes nos contextos em que
se situa, de acordo com valores que elege e com os quais se compromete no
decurso de sua historicidade.

Por tras de todas essas reflexdes, ndo podemos esquecer que vivemos tempos
obscuros na educagdo do pais com o governo anterior, que tinha como principal caracteristica
negar a ciéncia e deixar a educa¢do em ultima instancia. E mesmo assim, com um governo
neoliberal no poder, administrando ainda em tempos de pandemia, sentindo na pele sensacdes
ruins onde o futuro se ja era incerto, se tornou muito mais. No entanto, fomos a resisténcia e
perseveranga. NOs esperangamos e podemos visualizar isso nas falas de todos os que
colaboraram com a pesquisa. A seguir, através do referencial tedrico na se¢do 2 e das andlises

discutidas na secdo 3, apresentamos o Produto Técnico Tecnologico Caderno com Orientagdes.
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4 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO - CADERNO COM ORIENTACOES
AVALIACAO EMANCIPATORIA: uma utopia possivel

O Programa de Mestrado Profissional em Educa¢do — PPGE da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), em consonancia com as normas e diretrizes da CAPES,
dispostas na Portaria N°60/2019, dispde em seu artigo 55, no que tange a resolucao 1.393/2019
— CEPE/UEMA, estabelece que “para obtencao do titulo de Mestre em Educacao do Mestrado
Profissional, serd exigida também, a elaboracdo de um produto pedagdgico, como parte
integrante da Dissertacao” (UEMA, 2019, n.p).

O Produto Educacional que propomos ¢ um Caderno com Orientagdes intitulado
“Avaliacdo emancipatéria: uma utopia possivel” que tratem de processos avaliativos que
possam contribuir para a educa¢ao do municipio de Urugui-PI e, porventura, outros estudos que

possam se enveredar na tematica da avaliagdo da aprendizagem.

4.1 Apresentacio do Produto Técnico Tecnologico

Buscando atender ao quarto objetivo desse estudo, o Produto Técnico Tecnoldgico
que propomos, vai ao encontro de uma perspectiva emancipatdria e, tem como objetivo geral
aprimorar as reflexdes e concepcoes de gestores, coordenadores e professores sobre avaliagao
da aprendizagem, assim como, proporcionar propostas e estratégias de melhorias na pratica
pedagodgica avaliativa sob a otica de uma avaliagcdo educacional que vise a aprendizagem efetiva
dos estudantes e que possa corroborar na transformagao social.

Contudo, entendemos que, para compreendermos as concepg¢des inerentes a
respeito da avaliagdo da aprendizagem, ¢ necessario analisar como se da esse processo de

avaliag@o dentro e fora da sala de aula. Desse modo, segundo Hoffmann (2019, p. 38-39):

O tema avaliagdo configura-se gradativamente mais problematico em
educagao na medida da contradi¢@o entre o discurso e a pratica dos professores
e gestores. [...] SO considero possivel a analise dessa contradi¢cdo por meio da
reflexdo no cotidiano escolar, reconstruindo-se o significado a partir da
problematizacdo de vivéncias, de muitas leituras e de reconstrug¢do, no
coletivo das escolas, de concepgdes e principios educacionais.

Nesse contexto, apds realizada a entrevista semiestruturada com os professores,
coordenador e gestor da escola pesquisada, foi possivel construir o produto aqui proposto:
caderno com orientagdes. Esses profissionais sdo atores que estdo trabalhando cotidianamente

de forma direta ou indireta com os estudantes e, por isso, nos possibilitam a ampliacdo das
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concepgdes sobre avaliacdo da aprendizagem no contexto dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Desse modo, gestores, coordenadores e professores, quando articulados em
conjunto em prol de uma educagdo de qualidade, podem proporcionar melhorias significativas
nas aprendizagens dos estudantes. Contudo, mesmo a gestdo escolar (gestor e coordenador)
tendo papel imprescindivel na construgao da aprendizagem dos estudantes, sdo os professores
quem realmente podem direcionar o desenvolvimento e aprendizagem desses estudantes.

Segundo Liick (2013, p. 1361):

O papel da gestao educacional e escolar é o de garantir a qualidade do processo
de aprendizagem que ocorre na sala de aula, sob a lideranga ¢ orientagdo do
professor. Portanto, é responsabilidade dos gestores promover todas as agdes
que garantam a unidade de principios, diretrizes e objetivos, em todas as salas
de aula da rede de ensino, de modo a garantir as condigdes necessarias para
que todos os alunos tenham acesso a experiéncias educacionais de qualidade
semelhante, de acordo com o principio democratico.

Nessa perspectiva, a ideia ndo ¢ propor um produto que dé conta de todos os
elementos essenciais na transformagao social em uma perspectiva emancipatoria de estudantes
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas sim, dar condigdes para poder ocorrer uma
reflexao sobre os processos avaliativos € como eles podem corroborar para a melhoria de uma
educacgdo de qualidade que tenha como objetivo a emancipacao de todos os envolvidos.

“Neste cenario, a avaliagdo assume o relevante papel de viabilizar a construcao de
projetos exequiveis e iminentemente exitosos, porque pautados em uma visdo critica da
realidade concreta existente” (SOARES, 2022, p. 7). Para que isso ocorra, € importante entender
que a visao linear e tradicional da avaliagdo deve ser superada e deve dar lugar a uma avaliagdo
utopica na perspectiva da transformacgao social. Desse modo, entendemos como transformacgao
social, aquela que possa contribuir socialmente na vida dos estudantes e, também, dos
educadores.

Assim, a partir do didlogo com os participantes da pesquisa, tivemos condi¢des de
refletir, aprofundar e desenvolver um produto educacional de acordo com as demandas do
contexto local em que a escola se encontra. Afinal, compreendemos que uma primeira a¢ao, no
processo avaliativo, € a contextualizagdo, ou seja, o reconhecimento das demandas locais.

Por isso, apds o encontro com os participantes da pesquisa, tivemos, com 0s
procedimentos metodologicos, aspectos que fortaleceram o desenvolvimento do Caderno com
Orientagdes: avaliagdo emancipatoria: uma utopia possivel. Desse modo, o caderno foi

estruturado em 4 sec¢des, cada secdo corresponde a uma tematica a respeito da avaliagcdo da
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aprendizagem. Assim, o Caderno com Orientagdes que desenvolvemos, contempla a seguinte

proposta:

Quadro 1 - Etapas do desenvolvimento e constru¢do do caderno com orientagdes

transformacdo social.

Elementos Descricao Objetivos
Aspectos conceituais e politicos | O que € avaliagao? Refletir e compreender os
sobre avaliagdo da | Por que uma avaliagdo | pressupostos teoricos sobre
aprendizagem em uma | emancipatoria? avaliagdo da aprendizagem em
perspectiva emancipatoria e | Como a  avaliagdo  da | uma perspectiva emancipatoria.
suas contribui¢des para a | aprendizagem em uma

perspectiva emancipatoria pode
contribuir para a transformagéo
social?

Por que ndo podemos tratar a
avaliacdo da aprendizagem em
uma perspectiva emancipatoria
e transformacgdo social como
sindnimos?

2. Concepgodes sobre avaliagdo
da aprendizagem com o0s
participantes da pesquisa

Reflexdes sobre a avaliacdo da
aprendizagem a partir do
encontro com 0s participantes
da pesquisa.

O que encontramos sobre
avaliagdo emancipatoria?
O que ja sabemos sobre

avaliacdo da aprendizagem?

Refletir  sobre a
pedagdgica de
coordenadores e  gestores,
estabelecendo o que foi
encontrado ¢ o que ja sabemos
sobre avaliagdo emancipatoria e
da aprendizagem

pratica
professores,

3. Elementos orientadores para
a avaliagdo da aprendizagem
em uma perspectiva
emancipatoria.

Orientagdes para a avaliacao da
aprendizagem em uma
perspectiva emancipatoria.

Sugestdes de atividades e
leituras que subsidiem
melhorias para uma avaliacdo
da aprendizagem em uma
perspectiva emancipatoria.

4. Orientagdes

Indicagdes de livros, artigos,

dissertagoes, revistas,
reportagens que possam
complementar  0s  aportes

teoricos e praticos de gestores,
coordenadores e professores
dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para a construgao
de uma avaliacao da
aprendizagem na perspectiva
emancipatoria.

Indicar obras que venham a
colaborar no conhecimento de
gestores e professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental
a fim de auxiliar na constru¢ao
de saberes que possam
contribuir na efetiva
aprendizagem dos estudantes.

Fonte: Producdo da autora a partir de referenciais tedricos e da pesquisa de campo.

Como exposto no quadro acima, o formato do caderno foi pensado para auxiliar no

processo de construcdo de concepgdes sobre avaliagdo da aprendizagem na perspectiva
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emancipatdria. As se¢des servirdo para discussoes e reflexdes a respeito de uma avaliagdo da
aprendizagem que possa contribuir para uma educacdo de qualidade, trazendo para dentro da
escola um espago de equidade com o intuito de promover uma construcao social pautada em
uma transformacgao social.

Para fundamentar o Caderno com Orientacdes, utilizamos reflexdes a partir das
entrevistas semiestruturadas analisadas e de autores que se preocupam em contribuir para a
transformagdo social tanto de estudantes quanto de profissionais da educagdo. Dentre esses
autores, destacam-se: Afonso (2000), Esteban (2008a, 2008b), Dourado (2009), Freire (2018),
Luckesi (2009, 2011a, 2011b), Hoffmann (2011, 2019), Saul (2008, 2010, 2015, 2016), entre
outros.

A metodologia do caderno com orientagdes incluiu a utilizagdo de técnicas de
pesquisa para a coleta de informagdes, como a entrevista semiestruturada, que serviu de
importante mediagdo para a autoformacao dos gestores, coordenadores e professores da rede
publica de ensino. Para tanto, realizamos uma analise dos processos avaliativos presentes no
cotidiano do gestor, coordenador e professores da escola pesquisada no municipio de Urugui -
PI, com a finalidade de compreendermos quais foram os principais empecilhos enfrentados em
suas praticas pedagogicas avaliativas.

A partir dessa andlise, foi feita uma selecao de artigos, teses, dissertagdes e livros,
que pudessem promover reflexdes e aprofundamento cientifico, fundamentados em praticas
avaliativas na perspectiva emancipatoria. Além dos materiais selecionados, consideramos as
concepcodes que o gestor, coordenador e os professores da escola pesquisada tém sobre a
avaliacdo da aprendizagem, bem como suas vivéncias, que também colaboraram para uma
avaliagdo da aprendizagem em uma perspectiva emancipatoria.

O produto final, o Caderno com Orientagdes, estd disponivel aos profissionais da
educacdo da rede publica de ensino de Urucui-PI como suporte pedagdgico para as praticas
avaliativas em prol de uma transformacao social nas escolas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Além disso, buscamos envolvé-los e capturar suas reflexdes sobre o produto
proposto, a fim de aprimorar e aperfeigoar as praticas avaliativas em busca de uma educagdo de
qualidade.

Com este produto educacional, buscamos induzir praticas que contribuam para o
éxito do processo de ensino aprendizagem, especialmente no que diz respeito as praticas
avaliativas que possam promover a transformagdo social. Além disso, esperamos que o0s
profissionais da educac¢do dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica reflitam

melhor sobre suas intencionalidades, conscientes ou ndo, que permeiam 0Ss Processos
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avaliativos. Eles devem assumir um compromisso com a sociedade, com o objetivo principal
de sua transformacdo e emancipagdo, através do desenvolvimento de uma gestio, coordenagao
e docéncia fortalecedoras de praticas avaliativas que levem a reflexdo e a participacdo dos

estudantes e dos profissionais da educagdo mencionados.

4.2 Objetivos

1. Promover reflexdes sobre a avaliagio da aprendizagem em uma perspectiva
emancipatoria na transformacao social;

2. Induzir praticas que contribuam para o €xito do processo de ensino aprendizagem

3. Propor estratégias de melhorias aos gestores, coordenadores e professores dos anos
iniciais do ensino Fundamental por meio de orientagdes sobre como desenvolver

processos avaliativos que corroborem na transformagao social

4.3 Propostas com orientacdes avaliativas emancipatorias

As propostas com orientagdes avaliativas construidas no caderno vao ao encontro
de uma avaliacdo da aprendizagem em uma perspectiva emancipatéria na transformagao social.
Gostariamos de esclarecer que essas orientacdes sao apenas sugestdes de como gestores,
coordenadores e professores podem agir mediante a nossa sociedade que esta em constantes
mudancas. Nao ha mais espaco para praticas excludentes no que concerne a avaliagdo da
aprendizagem, e, por isso, nos sustentamos em praticas avaliativas que possam transformar o

ensino e a aprendizagem dos estudantes.

4.4 Avaliacdo da proposta pelos(as) participantes da pesquisa

O processo de avaliagdo dos produtos educacionais em mestrados profissionais
passa por duas etapas de validag@o. A primeira etapa, ¢ validada pelos participantes da pesquisa,
e a segunda ¢ feita pela banca no momento da defesa da dissertagdo e do produto. O processo
de validagdo ¢ extremamente importante porque traz a possibilidade de identificar indicios que
corroborem para avaliar o produto, a partir de critérios pré-estabelecidos, podendo ser feito essa

coleta por meio de instrumentos qualitativos ou quantitativos langados aos participantes da
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pesquisa e a banca de defesa da dissertagdo/tese de mestrados ou doutorados profissionais
(RIZZATTI, et al, 2020).

Nesse momento da pesquisa ainda nao foi possivel ser realizada a avaliagdo do
produto que produzimos. No entanto, compreendemos que essa pratica vai poder aprimorar o
Caderno com Orientagdes proposto. Apesar da avaliagao do produto final ndo ter sido realizada,
durante o desenvolvimento da pesquisa, mostramos aos participantes um esbo¢o do sumario do
Caderno com Orientagdes e, tivemos como devolutiva a énfase da importancia que nossa

pesquisa traz para a avaliagdao da aprendizagem.

4.5 Onde encontrar o caderno com orientacoes

O caderno com as orientagdes esta disponivel no site do PPGE/UEMA no endereco:
www.ppge.uema.br. Para acessd-lo ¢ necessario ter um dispositivo mével, celular, tablet ou
computador com acesso a internet, uma vez que esse documento necessita de conexao com a

internet e por conta do seu formato em PDF.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertagdo tem como objetivo geral analisar as concepgdes do gestor,
coordenador e professores, de uma escola da rede publica que oferta os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sobre a avaliacdo da aprendizagem, identificando possibilidades e apontamentos
necessarios a transformagdo social no municipio de Urucui-PI. Como objetivos especificos,
tivemos: (I) Identificar as concepgdes de avaliacdo da aprendizagem de gestor, coordenador e
professores que trabalham em uma escola nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede
publica municipal de ensino de Urucui - PI; (II) Analisar as possibilidades e apontamentos
necessarios a avaliagdo da aprendizagem na perspectiva da transformagao social no contexto da
rede publica de ensino de Urugui-PI; (III) Compreender como a avaliagdo da aprendizagem
pode contribuir no processo de transformagao social dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na rede publica de ensino do municipio de Urugui-PI; (IV) Elaborar um caderno
com orientacdes sobre avaliagdo da aprendizagem na perspectiva da transformagao social no
contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de Urugui-PI, tomando
como suporte os achados da pesquisa.

A pergunta que nos impactou nessa investigagdo foi: Quais concepgdes gestor,
coordenador e professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede
publica de Urucui-PI tém sobre avaliagdao da aprendizagem?

A relagao com esse objeto de estudo se deu pela abordagem do materialismo
historico-dialético. Essa abordagem nos proporcionou uma maneira de visualizar as
contradigdes existentes com a avaliagao da aprendizagem, a forma como ¢ utilizada dentro do
ambiente escolar, e, os seus resultados.

Nas consideragdes iniciais deste trabalho, apresentamos os elementos que
justificam a realizagdo dessa pesquisa, assim como, o percurso metodologico adotado.
Observamos que os estudos semelhantes, apesar de terem enfoques diferentes, vao ao encontro
do principio contra hegemonico. Nessa investigacdo, o diferencial se encontra em mostrar uma
perspectiva emancipatoria no que tange a avaliagdo da aprendizagem, a partir da pesquisa de
campo, e também, de leituras e reflexdes.

Na pesquisa de campo, com os interlocutores da pesquisa no segundo semestre de
2022, buscamos nao apenas analisar as concepgoes sobre avaliagdo da aprendizagem assumidas
pelos respectivos sujeitos, mas desvelar os diversos elementos que fazem parte de suas
vivéncias, possibilitando reflexdes sobre as possibilidades, assim como compreender as

inameras especificidades que a avaliagdo da aprendizagem traz. A op¢do pela pesquisa de
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campo se deu por nos possibilitar uma maior aproximac¢ao da realidade da escola pesquisada,
nos permitindo observar, coletar dados e analisé-los de acordo com a necessidade do estudo.
Neste estudo, a pesquisa de campo na escola pesquisada, promoveu flexibilidade com relagao
aos horarios de visitacao.

Na secdo 2, abordamos historicamente as concepgdes de avaliagdo da
aprendizagem, seus aspectos conceituais e politicos ao longo dos anos. Também abordamos a
tematica da avaliacdo da aprendizagem em uma perspectiva emancipatéria, aliando a essa
discussdo, o processo de transformacgdo social dos sujeitos, assim como 0s aspectos que
concernem a gestao escolar, a qualidade da escola publica e os processos hegemonicos e contra
hegemonicos.

Nessa se¢do, percebemos que a avaliagdo da aprendizagem tem multiplas formas
de ser, mas que com o tempo foram convergindo para uma mesma perspectiva, a partir dos
autores estudados, assim como, sua evolugdo ao longo dos anos, nos permitindo perceber que
foi historicamente relacionada aos exames avaliativos. No entanto, essa relacao foi sendo aos
poucos substituida por uma avaliacdo pensada para o aprimoramento da aprendizagem do
estudante, e ndo sua exclusdo. Esse processo demanda tempo e amadurecimento por parte das
politicas publicas, assim como dos profissionais e das organizagdes. Podemos visualizar
também a evolucao do IDEB que a escola pesquisada teve nos ultimos trés anos de indice.

Desse modo, a avaliagdo da aprendizagem desde muito tempo ¢ permeada de
diversas concepgdes que trazem consigo diversos elementos, tanto para excluir como também
para incluir os estudantes. Neste trabalho, trouxemos como perspectiva o favorecimento da
inclusdo desses estudantes com um sentido critico, indagativo e promissor, amparados por
diversos autores que promovem reflexdes sobre toda essa criticidade a qual buscamos.

Paralelamente as concepgdes € ao processo historico da avaliagdo, trazemos um
recorte politico encenado a partir de influéncias internacionais que interferem diretamente na
educagdo e, especificamente, na avaliagdo. Essas influéncias se dao por meio do fluxo da
globalizacdo e do neoliberalismo. Constata-se, assim, que a maioria das politicas esta mais
envolvida com os modos de produgdo capitalista do que uma construgao social emancipadora.
E questionado sobre o tipo de qualidade defendido pelas organizagdes e politicas
(inter)nacionais.

Expde-se um panorama dos resultados dos anos iniciais do Ensino Fundamental
desde o ano de 2007 até¢ o ano de 2019, no que tange ao IDEB. Percebe-se uma evolucao
positiva na nota observada do IDEB nesse nivel de ensino nacional, a nivel estadual e

municipal. Especificamente, também podemos visualizar e analisar os dados do IDEB da escola
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pesquisada que nos ultimos trés anos de IDEB acentuou-se uma queda no penultimo ano e,
novamente uma evolu¢do no ano de 2019. Além do IDEB nos panoramas citados aqui,
trouxemos um recorte dos documentos que permeiam a avaliagdo trazendo como ponto de
partida a LDBEN/96 que teve um marco significativo no que concerne a avaliacdo, as duas
ultimas portarias dispostas nos anos de 2020 e 2021 que tratam da avaliagdo mais
detalhadamente trazendo normas complementares a avaliacao da Educagdo Basica, se detendo
ao SAEB e se ajustando a nova BNCC, a PNA e ao novo Ensino Médio.

Para um maior embasamento das politicas que concernem a avaliagao também foi
discutido a respeito das Diretrizes Técnico Normativas para Sistematizagdo para Avaliacdao da
Aprendizagem da Educacdo Basica da Rede Publica Estadual do Piaui de 2013 que traz em sua
concepcao uma avaliagdo continua e sistematica. Discute-se também a respeito do PDE, o
decreto 6094/07 e o sistema de Avaliacao educacional do Piaui (SAEPI). No entanto, o que
observamos € que essas politicas estdo mais focadas nos resultados do que efetivamente na
aprendizagem dos estudantes.

Ainda nessa se¢do, discutimos os processos de conscientizagdo para a
transformagado social no contexto da avaliacao da aprendizagem. Nessa subse¢do ¢ defendido
uma avaliacdao da aprendizagem que visa a construg¢do social dos estudantes a partir de uma
conscientizacao dos sujeitos a partir de uma educagdo de qualidade. Defende-se que apesar
dessa construcao social ser considerada uma utopia, traz-se uma possibilidade de ser realizada
por meio dos processos conscientizadores a partir da realidade apresentada.

Posteriormente, refletimos sobre os processos de gestao educacional por meio dos
moldes hegemodnicos e contra hegemonicos, discutindo que embora tenha ocorrido muitos
avangos nas reformas educacionais, o processo democratico ndo ¢ mencionado em nenhuma
delas. Destaca-se que o panorama politico vigente ¢ permeado de acordo com cada época.
Percebemos que a gestdo educacional tem papel fundamental nesse processo de tomada de
consciéncia das politicas vigentes, podendo contribuir de maneira significativa.

Na sec¢do 3, apresentamos as concepgoes dos participantes da pesquisa no que diz
respeito a avaliacdo da aprendizagem, as possibilidades de como utilizd-la na pratica
pedagogica, os apontamentos e as dificuldades, assim como, os instrumentos avaliativos que
efetivamente corroboram com o desenvolvimento dos estudantes. E nesse momento em que as
falas obtidas através do instrumento de produgdo de dados sdo analisadas e interpretadas para
a compreensao do objeto de estudo em um movimento dialdgico entre sujeito e objeto.

Na secdo 4, apresentamos de forma mais detalhada o produto técnico-tecnologico

oriundo dessa pesquisa: caderno com orientagdes — Avaliagdo Emancipatdria: uma utopia
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possivel. Nessa se¢do, expomos o objetivo do caderno, assim como, as se¢des que o compdem,
e o seu publico-alvo.

Entendemos que os objetivos especificos foram sendo cumpridos no decorrer desse
estudo. O primeiro a saber, identificar as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem de gestor,
coordenador e professores que trabalham em uma escola nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica municipal de ensino de Urugui — PI, foi cumprido quando
obtivemos, nos dados da entrevista semiestruturada, as concep¢des que o gestor, coordenador
e professores da escola tinham sobre avaliacdo da aprendizagem.

No segundo objetivo especifico, a saber: analisar as possibilidades e apontamentos
necessarios a avaliagdo da aprendizagem na perspectiva da transformagao social no contexto da
rede publica de ensino de Urugui-PI, percebemos que as possibilidades vao ao encontro de uma
avaliacao que estd preocupada em promover a aprendizagem dos estudantes e, os apontamentos
estdo direcionados em uma perspectiva de constru¢do de paradigmas movidos pela
transformagao social. Ainda que, em alguns momentos, ¢ percebido que a avaliacdo da
aprendizagem esteja atrelada aos exames.

No terceiro objetivo especifico, a saber: compreender como a avaliacdo da
aprendizagem pode contribuir no processo de transformacao social dos estudantes dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental na rede publica de ensino do municipio de Urugui-PlI,
percebemos que a avaliacao da aprendizagem contribui no sentido de subsidiar uma educagao
comprometida com a aprendizagem dos estudantes.

Também compreendemos que o ultimo objetivo especifico, a saber: elaborar um
caderno com orientagdes sobre avaliagdo da aprendizagem na perspectiva da transformacgao
social no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede ptblica de Urugui-PI, foi
cumprido com a estruturagdo de um caderno com orientagdes em um arquivo norteador que se
configura como produto dessa dissertacdo. Pretende-se com esse caderno, aprimorar as
reflexdes e concepgdes de gestores, coordenadores e professores sobre avaliagdo da
aprendizagem, assim como, proporcionar propostas e estratégias de melhorias na pratica
pedagogica avaliativa sob a 6tica de uma avaliagdo educacional que vise a aprendizagem efetiva
dos estudantes e que possa corroborar para uma transformacao social.

Passamos por algumas dificuldades em ter uma visdo maior do local da pesquisa,
pois, como citamos anteriormente, a escola retornou suas atividades presenciais no segundo
semestre de 2022. Estava funcionando apenas o setor administrativo em um prédio alugado pela

prefeitura enquanto a reforma estava ocorrendo. Além disso, s6 foi possivel realizar a pesquisa



112

no final do segundo semestre de 2022, uma vez que a pesquisa estava em apreciacao do comité
de ética por meio da Plataforma Brasil e s6 foi aprovada nesse periodo.

A principio, pensamos em fazer uma pesquisa-acdo com os colaboradores da
pesquisa, no entanto, por se tratar de um tipo de pesquisa que demanda muito tempo, optamos
por mudar para a pesquisa de campo por nos proporcionar maior flexibilidade com relacdo ao
tempo. Também pensavamos em realizar a pesquisa com dois gestores, um de cada escola, no
entanto, por conta do tempo, decidimos realizar a pesquisa com apenas um gestor de uma
escola, utilizando como critério a menor nota observada do IDEB no ano de 2019. Apds banca
de qualificacdo realizada, nos foi sugerido acrescentar aos participantes da pesquisa, 0
coordenador e os professores da mesma escola, para um maior aprofundamento sobre a tematica
da avaliacdo da aprendizagem.

Consideramos que os dados obtidos no levantamento bibliografico trouxeram
muitos esclarecimentos sobre as diversas formas de conceber a avaliacdo da aprendizagem,
onde pudemos tragar um discurso critico, emancipador e transformador na forma de visualizar
e perceber essa tematica.

Em um esfor¢o geral de sintese, no que diz respeito ao objetivo geral, analisar as
concepcoes do gestor, coordenador e professores, de uma escola da rede publica que oferta os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sobre a avaliagdo da aprendizagem, identificando
possibilidades e apontamentos necessarios a transformagdo social no municipio de Urugui-PlI,
percebemos que as concepgdes dos profissionais aqui referidos trouxeram muitas contribuigdes
para o aprimoramento deste estudo. Essa melhoria se da por meio de reflexdes criticas sobre os
posicionamentos dos participantes da pesquisa, uma vez que nos fazem perceber que embora
haja uma evolugdo impactante no que tange a avaliacdo da aprendizagem, ainda hd muito a ser
feito, pensado e executado, ndo somente em sala de aula, mas na escola no seu contexto geral.

Ao concluirmos essa pesquisa, observamos que os profissionais, em sua maioria,
percebem a avaliagdo da aprendizagem de forma continua e criativa, mas que necessitam de
formacgdes mais direcionadas em como agir em suas praticas pedagogicas no que tange aos
processos avaliativos. Pontuamos que a pandemia da COVID-19 trouxe consequéncias
irreparaveis a educacdo, acentuando drasticamente o escancaramento da vulnerabilidade social
dos estudantes, assim como a precarizagdo do trabalho docente e da gestdo escolar. Apesar
disso, houve um esfor¢o da gestdo escolar e dos professores em continuar ofertando uma
educacdo que corrobore para o desenvolvimento dos estudantes.

Pontuamos também uma defasagem na alfabetizacdo dos educandos no periodo

pandémico, pois, estudaram o 2° e o 3° remotamente, voltando para o formato presencial nos
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4° e 5° ano do Ensino Fundamental. Os dados (achados) aqui apresentados servem de subsidios
para a construcdo de formatos conscientizadores sobre a avaliacdo da aprendizagem como
proposta para uma transformagdo social. Por fim, considera-se extremamente gratificante a
realizacdo desse estudo, uma vez que tenho em meu histérico escolar estudar em instituigdes

publicas e, agora como pesquisadora, vejo-me realizada em poder contribuir com a educacao.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

fféx UNIVERSIDADE é% PPG E

— ' | ESTADUAL DO Programa de
Ms | MARANHAO  UEMA Pés-Graduagdo em Educacio

e S

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO (UEMA)
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO (PPG)
COORDENACAO DE POS-GRADUACAO (CPG)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O (A) senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) do estudo
intitulado “AVALIACAO DA APRENDIZAGEM PARA A TRANSFORMACAO
SOCIAL: uma analise das praticas avaliativas em uma escola, no municipio de Urugui — P17,
que serd realizada em uma escola publica do municipio de Urugui (PI), cuja pesquisadora
responsavel ¢ a professora Dra. Ana Lucia Cunha Duarte (orientadora), ¢ professora da
Universidade Estadual do Maranhao, Campus Sao Luis, do curso de pedagogia e do Programa
de Pos-Graduagao em Educacao (PPGE) Mestrado Profissional, diretora do curso de Pedagogia
do Programa Formagdao de Professores ENSINAR e coordenadora do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo. E lider do Grupo de Estudos em Gestdo e Avaliagio (GESTA),
cadastrado no Diretorio de Grupo de Pesquisa do CNPq e membro do Forum Estadual de
Educacao FEE/MA.

O estudo se destina a ““analisar as concepgdes do gestor, coordenador e professores
de uma escola dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica, sobre a avaliagdo da
aprendizagem identificando possibilidades e apontamentos necessérios a transformagao social
no municipio de Urugui-PI. Assim, seré preciso:

¢ Identificar as concepgdes de avaliacdao da aprendizagem de gestor, coordenador
e professores que trabalham em uma escola nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede
publica municipal de ensino de Urugui - PI;

e Analisar as possibilidades e apontamentos necessarios a avaliagdo da
aprendizagem na perspectiva da transformagao social no contexto da rede publica de ensino de

Urugui-PI;
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e Compreender como a avaliacdo da aprendizagem pode contribuir no processo
de transformagdo social dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede
publica de ensino do municipio de Urugui-PI;

e Elaborar um caderno de orientagdes sobre avaliagdo da aprendizagem na
perspectiva da transformagao social no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
rede publica de Urugui-PL

A importancia desse estudo teve como ponto de partida minhas experiéncias
enquanto docente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e como profissional atuante na
coordenagdo pedagdgica do Instituto Federal do Piaui. Foram anos de reflexdes acerca do
ambiente escolar, da avaliacdo da aprendizagem e como esses elementos podem interferir no
processo de emancipagao do estudante.

A avaliacdo da aprendizagem, nesse sentido, toma destaque em minhas reflexdes,
pois € possivel observar como ela gera efeitos no processo educacional e por compreender que
a escola ¢ um espaco possivel para pensar em uma educagcdo baseada na equidade e
conscientizacao dos estudantes. No tocante a essas reflexdes, compreendi que as legislagdes e
sistemas de avaliagdo podem contribuir no que se refere ao processo da avaliagdo da
aprendizagem, haja vista, o trabalho realizado nos anos iniciais do Ensino Fundamental do
municipio de Urugui-PI.

Por isso, entendo que a avaliagdo da aprendizagem pode ser utilizada como meio
de transformac¢do social, trazendo para dentro da escola, uma perspectiva no sentido de
fortalecer os processos de conscientizacdo dos estudantes, na luta em prol de transformagao de
realidades.

Desse modo, o presente projeto de pesquisa se justifica pela sua relevancia social,
emancipatdria e educativa. Propde reflexdes aos gestores acerca das concepcdes que cerceiam
a avalia¢do da aprendizagem e suas contribuicdes, por compreender que € nos espagos de gestao
¢ que se desenvolvem a pratica de avaliar. Entendemos que ha diversos tipos de avaliagdao, mas
buscamos aqui uma avaliagdo da aprendizagem atenta as desigualdades sociais, tangenciada
pelas propostas para a educacdo, que compreendem a avaliacdo da qualidade na ampliacao de
seu conceito.

Com arealizagdo do presente estudo, esperamos contribuir com as discussdes sobre
a tematica das politicas de gestdo e avaliagdo da aprendizagem dentro de uma perspectiva de
emancipagdo dos estudantes na rede municipal de ensino de Urugui-PI. Pretendemos também

colaborar com outros trabalhos que porventura se enveredam na andlise de concepgdes de
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avaliagdo da aprendizagem e suas influéncias nos processos educacionais dentro do ambiente
escolar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A participagdo sera voluntaria, podendo se retirar do processo de pesquisa quando
desejar, assim sua contribui¢do se dard no processo de obtencao dos dados da investigagdo no
momento de realizagdo da entrevista semiestruturada. As quais serdo de grande relevancia para
definicdo das tematicas e conteudo a serem abordados na produgdo do caderno de orientagoes.

Quanto aos riscos aos sujeitos, € possivel que o participante se sinta desconfortavel
e constrangido ao se expor durante a realizacao da entrevista, medo de ndo saber responder ou
de ser identificado, estresse, cansago ou vergonha ao responder as perguntas apresentadas, mas
caso o participante se sinta cansado e ache conveniente suspender a participag@o e retornar em
outra oportunidade para refazer, sera considerada esta possibilidade.

Os pesquisadores adotardo medidas para minimizar os riscos, serdo entrevistados
de modo individual e particular, além de considerar a possibilidade de adequagdo de horario e
condigdes para a realizacdo das entrevistas e, portanto, garantindo respeito a privacidade e o
bem estar dos participantes.

Os beneficios aos participantes serdo: uma reflexdo do engajamento de toda a
comunidade escolar em prol da aprendizagem dos estudantes, superacao das relacdes
burocraticas e verticais, desenvolvimento do pensamento critico dos discentes, estimulo ao
exercicio da democracia por todos do ambito escolar, espirito de coletividade.

Deixamos claro que sempre que os participantes ou a pesquisadora julgar necessario
serdo esclarecidas cada uma das etapas da pesquisa para que nao haja nenhuma davida sobre os
processos do estudo;

A qualquer momento, o participante podera se recusar a continuar participando do
estudo e ele podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou
prejuizo. Nesse sentido, serdo excluidos da pesquisa aqueles que se sentirem desconfortaveis
e/ou constrangidos a qualquer momento da pesquisa, € que porventura, ndao quiserem mais
participar.

As informagdes obtidas através da participacdo dos sujeitos envolvidos ndo
permitirdo a sua identificacdo, exceto aos responsaveis pelo estudo. A divulgacdo das
mencionadas informacdes so serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto ou em
publicagdes de artigos ou eventos cientificos, tendo o anonimato dos participantes preservado;

Os participantes nao terdo que custear nenhuma eventual despesa da pesquisa. Caso,

por algum motivo, os participantes tenham algum custo, serdo ressarcidos pelos responsaveis
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pela pesquisa, além de serem indenizados por todos os danos que venham a sofrer pela mesma
razao.

Finalmente, tendo o (a) participante compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi
informado sobre a sua participagdo no mencionado estudo e, estando consciente dos seus
direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua participagdo implica,
o(a) mesmo(a) concorda em dela participar e, para tanto DA O SEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO O(A) MESMO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante voluntario(a):

Domicilio: Rua Thomas Pearce

Bloco: N° 361, complemento: sem complemento

Bairro: Centro Cidade: Urucui Estado: Piaui CEP.: 64860-000

Telefone: (89) 9 94664736 Ponto de referéncia: proximo aos correios

Pesquisador(a) Responsavel:

Dra. Ana Lucia Cunha Duarte. (orientadora).
Telefone: (98) 999627126

E-mail: duart _ana@hotmail.com

Endereco: Cidade Universitaria Paulo VI, Sao Luis — MA.

Pesquisadora Colaboradora:

Dra. Kallyne Kafuri Alves

Telefone: 27 99994 7334

E-mail: kallynekafuri@hotmail.com

Enderego: Cidade Universitaria Paulo VI, Sao Luis — MA.

Pesquisador(a) Colaboradora

Marta Lemos Castro. (orientanda).
Telefone: (89) 98111-5763

E-mail: martalemoscastro50@yahoo.com

Endereco: Urugui, PIL.
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INSTITUICAO: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
https://www.uema.br/

Telefone: (98) 2016-8100

Enderego: Cidade Universitaria Paulo VI, Av. Lourenco Vieira da Silva, n° 1000
Bairro: Jardim Sao Cristovao CEP 65055-310 — Sdo Luis/MA.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), pertencente ao Centro de
Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n® 746, Centro. Anexo Satude. Caxias - MA.

Telefone: (99) 3521-3938.

Sao Luis (MA), de de 2022.

Assinatura ou impressao datiloscopica do (a) Participante da pesquisa

Dra. Ana Lucia Cunha Duarte (orientadora).
Pesquisadora responsavel

Dra. Kallyne Kafuri Alves (Coorientadora)
Pesquisadora colaboradora

Esp. Marta Lemos Castro
Pesquisadora colaboradora
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PERFIL DO
(A) GESTOR (A) ESCOLAR

;’@\! UNIVERSIDADE PPG E

: 9 | | ESTADUAL DO %‘E’ Programa de
Ms | MARANHAO UEMA Pds-Graduagao em Educacgo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO (PPG)
COORDENACAO DE POS-GRADUACAO (CPG)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI — ESTRUTURADA 1
A DIMENSAO DA GESTAO ESCOLAR

Data de realizagao: / /

Caro (a) gestor (a)

Esta entrevista integra o projeto de mestrado intitulado como “AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM PARA A TRANSFORMACAO SOCIAL: uma analise das praticas
avaliativas em uma escola dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no municipio de Urugui —
PI”. Gostariamos de contar com a sua colaboracdo na participacdo desta pesquisa, cujas
informacodes auxiliardo na elaboragdo da dissertagao e fortalecimento do produto educacional.
Deste modo, gostariamos de esclarecer que sua identidade serd mantida em sigilo, seu nome
nao sera citado na divulgacao dos resultados e as informagdes serdo utilizadas exclusivamente
para os fins de estudos desenvolvidos por meio da referida pesquisa. Desde ja expresso minha

imensa gratidao!

» Dados de Identificacao

Nome (ficticio) do entrevistado (a)

Idade

Sexo ( )Masculino ( ) Feminino () Outros.
Qual a sua formagdo académica? () Magistério () Pedagogia (' ) Outro. Qual?
Possui pds-graduacao? () Especializacao () Mestrado

(_) Doutorado

Se marcou alguma das opgdes, em qual
area se pos-graduou?

O(A) senhor(a) possui alguma formagdo
especifica em gestdo escolar que ndo tenha
sido mencionada até aqui?
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H4 quanto tempo atua como gestor (a) | ( ) Cinco anos ou menos ( ) Dez anos ou mais

escolar? () Quinze anos ou mais
() Vinte anos ou mais () Vinte e cinco anos
ou mais

Qual seu regime de trabalho? () Contratado () Concursado

Por qual destas formas de provimento ao | ( ) Indicagdo ( ) Eleicao ( ) Selegdo
cargo de gestdo o senhor (a) teve acesso a
gestao escolar?

Em qual nivel da educag¢do bésica voce | () Educagdo Infantil ( ) Anos iniciais ()
trabalha? Anos fundamentais () Ensino Médio () EJA

Em qual turno exerce suas fungdes? () Matutino () Vespertino () Noturno

4
5

» Dados sobre a gestao

Quais atribuicdes sao desempenhadas no exercicio de sua profissao no cotidiano escolar?
Quais sao suas concepgoes sobre a gestao escolar?
Quais suas analises sobre sua relagdo com a comunidade escolar (docentes, discentes, pais

ou responsaveis e comunidade externa) dentro da sua gestao?

> Dados sobre gestao escolar e a avaliacio da aprendizagem

Qual concepcao/concepgdes o (a) senhor (a) tem sobre a avaliagdo da aprendizagem?

Em sua opinido, os estudantes dessa escola estdo conseguindo ter €xito no processo de
ensino-aprendizagem?

Como vocé visualiza que deve ser a pratica pedagdgica do professor no que tange a
avaliacao da aprendizagem?

Quais sdo suas analises sobre a forma em que ocorre a avaliagdo da aprendizagem no
contexto escolar? Acredita que esta de acordo com a realidade dos estudantes?

Enquanto gestor dessa escola comente um momento em que o (a) senhor (a) sente que esta
contribuindo com a avalia¢do da aprendizagem da escola.

De acordo com a realidade atual da escola e o contexto pandémico que vivenciamos, o (a)
senhor(a) percebe que o desempenho dos alunos pode ter repercussao nos indicadores de

qualidade do Ideb? Explique.

10 Para finalizar, gostaria de comentar mais alguma questdo a partir do que conversamos?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PERFIL
DO (A) PROFESSOR (A)

;’@\! UNIVERSIDADE PPG E

: 9 | | ESTADUAL DO %‘E’ Programa de
Ms | MARANHAO UEMA Pds-Graduagao em Educacgo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO (PPG)
COORDENACAO DE POS-GRADUACAO (CPG)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 2
A DIMENSAO DA DOCENCIA

Data de realizagao: / /

Caro (a) professor (a)

Esta entrevista integra o projeto de mestrado intitulado como “AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM PARA A TRANSFORMACAO SOCIAL: uma analise das praticas
avaliativas em uma escola dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no municipio de Urugui —
PI”. Gostariamos de contar com a sua colaboracdo na participacao desta pesquisa, cujas
informacodes auxiliardo na elaboragdo da dissertagao e fortalecimento do produto educacional.
Deste modo, gostariamos de esclarecer que sua identidade serd mantida em sigilo, seu nome
nao sera citado na divulgacao dos resultados e as informagdes serdo utilizadas exclusivamente
para os fins de estudos desenvolvidos por meio da referida pesquisa. Desde ja expresso minha

imensa gratidao!

» Dados de Identificacao

Nome (ficticio) do entrevistado (a)

Idade

Sexo ( )Masculino ( ) Feminino () Outros.
Qual a sua formagdo académica? () Magistério () Pedagogia (_ ) Outro. Qual?
Possui pds-graduacao? () Especializacao () Mestrado

(_) Doutorado

Se marcou alguma das opgdes, em qual
area se pos-graduou?

O(A) senhor(a) possui alguma formagdo
especifica em docéncia que ndo tenha sido
mencionada até aqui?
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dos anos iniciais do Ensino Fundamental? | () Quinze anos ou mais

ou mais

Ha quanto tempo atua como professor (a) | () Cinco anos ou menos () Dez anos ou mais

() Vinte anos ou mais () Vinte e cinco anos

Qual seu regime de trabalho? () Contratado () Concursado

Por qual destas formas de provimento ao | ( ) Indicagdo ( ) Eleicao ( ) Selegdo
cargo de professor o senhor (a) teve
acesso?

Em qual nivel da educacdo basica voce | () Educagdo Infantil ( ) Anos iniciais ()
trabalha ou trabalhou? Anos fundamentais () Ensino Médio () EJA
Em qual turno exerce suas fungdes? () Matutino () Vespertino () Noturno
> Dados sobre a docéncia

1 Quais atribui¢des sao desempenhadas no exercicio de sua profissdao no cotidiano escolar?

2 Quais sdo suas concepgdes sobre a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

3 Quais suas andlises sobre sua relagdo com a comunidade escolar (gestor, coordenador,

discentes, pais ou responsaveis e comunidade externa) dentro da sua profissao?

» Dados sobre a docéncia e a avaliacao da aprendizagem

4 Qual concepgao/concepcdes o (a) senhor (a) tem sobre a avaliagdao da aprendizagem?

Como vocé avalia a aprendizagem dos estudantes dessa escola? Estao conseguindo ter €xito
no processo de ensino-aprendizagem?

Como vocé visualiza que deve ser a pratica pedagogica em sala de aula no que tange a
avaliacao da aprendizagem?

Quais instrumentos avaliativos sdo mais utilizados sdo mais utilizados na sua pratica
pedagdgica? Qual(ais) instrumentos avaliativos(s) o(a) senhor(a) considera que avalia
melhor, aquele que pode trazer mais representatividade da realidade?

Enquanto professor(a) dessa escola, comente um momento em que o (a) senhor (a) sente
que esta contribuindo com a avalia¢do da aprendizagem dos estudantes.

De acordo com a realidade atual da escola e o contexto pandémico que vivenciamos, o
senhor percebe que o desempenho dos alunos pode repercutir nos indicadores de qualidade

do Ideb? Explique.

10 Para finalizar, gostaria de comentar mais alguma questdo a partir do que conversamos?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PERFIL
DO (A) COORDENADOR (A) ESCOLAR

;’@\! UNIVERSIDADE PPG E

: 9 | | ESTADUAL DO %‘E’ Programa de
Ms | MARANHAO UEMA Pds-Graduagao em Educacgo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO (PPG)
COORDENACAO DE POS-GRADUACAO (CPG)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 2
A DIMENSAO DA COORDENACAO

Data de realizagao: / /

Caro (a) coordenador (a)

Esta entrevista integra o projeto de mestrado intitulado como “AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM PARA A TRANSFORMACAO SOCIAL: uma analise das praticas
avaliativas em uma escola dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no municipio de Urugui —
PI”. Gostariamos de contar com a sua colaboracdo na participacdo desta pesquisa, cujas
informacodes auxiliardo na elaboragdo da dissertagao e fortalecimento do produto educacional.
Deste modo, gostariamos de esclarecer que sua identidade serd mantida em sigilo, seu nome
nao sera citado na divulgacao dos resultados e as informagdes serdo utilizadas exclusivamente
para os fins de estudos desenvolvidos por meio da referida pesquisa. Desde ja expresso minha

imensa gratidao!

» Dados de Identificacao

Nome (ficticio) do entrevistado (a)

Idade

Sexo ( )Masculino ( ) Feminino () Outros.
Qual a sua formagdo académica? () Magistério () Pedagogia (_ ) Outro. Qual?
Possui pds-graduacao? () Especializacao () Mestrado

(_) Doutorado

Se marcou alguma das opgdes, em qual
area se pos-graduou?

O(A) senhor(a) possui alguma formagdo
especifica em coordenacdo escolar?

H4 quanto tempo atua como coordenador | () Cinco anos ou menos () Dez anos ou mais
(a) escolar? () Quinze anos ou mais
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() Vinte anos ou mais () Vinte e cinco anos
ou mais

Qual seu regime de trabalho? () Contratado () Concursado

Por qual destas formas de provimento ao | ( ) Indicacdo ( ) Elei¢do ( ) Selegdo
cargo de coordenagdo o senhor (a) teve
acesso a gestdo escolar?

Em qual nivel da educagdo basica vocé | () Educacdo Infantil ( ) Anos iniciais ()
trabalha? Anos fundamentais () Ensino Médio () EJA

Em qual turno exerce suas fungdes? () Matutino () Vespertino () Noturno

» Dados sobre a coordenacio

1
2
3

Quais atribuicdes sao desempenhadas no exercicio de sua profissdo no cotidiano escolar?
Quais sdo suas concepgoes sobre a coordenagdo no contexto escolar?
Quais suas analises sobre sua relagdo com a comunidade escolar (docentes, discentes, pais

ou responsaveis e comunidade externa) dentro da sua coordenagdo?

> Dados sobre coordenacio e a avaliacio da aprendizagem

Qual(ais) concepgao/concepgdes o (a) senhor (a) tem sobre a avaliagdo da aprendizagem?
Em sua opinido, os estudantes dessa escola estdo conseguindo ter €xito no processo de
ensino-aprendizagem?

Como vocé visualiza que deve ser a pratica pedagdgica do professor no que tange a
avaliacao da aprendizagem?

Quais sdo suas analises sobre a forma em que ocorre a avaliagdo da aprendizagem no
contexto escolar? Acredita que esta de acordo com a realidade dos estudantes?

Enquanto coordenador, poderia comentar sobre um momento em que o (a) senhor (a) sente
que esta contribuindo com a avalia¢do da aprendizagem da escola.

De acordo com a realidade atual da escola e o contexto pandémico que vivenciamos, o(a)
senhor(a) percebe que o desempenho dos alunos pode ter repercussao nos indicadores de

qualidade do Ideb? Explique.

10 Para finalizar, gostaria de comentar mais alguma questdo a partir do que conversamos?
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APENDICE E - ROTEIRO PARA CONSTRUCAO E DESENVOLVIMENTO DO
PRODUTO EDUCACIONAL

;z’éx UNIVERSIDADE 'a PPGE

-3 ' | ESTADUAL DO & Programa de
M%: | MARANHAO UEMA Pés-Graduagio em Educacio

s S

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO (PPG)
COORDENACAO DE POS-GRADUACAO (CPG)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)

ROTEIRO PARA CONSTRUCAO E DESENVOLVIMENTO DO
PRODUTO EDUCACIONAL

Este roteiro foi elaborado no intuito de planejar e acompanhar o desenvolvimento
das etapas de construcdo do Caderno de Orientacdes, produto educacional da pesquisa de
Mestrado “AVALIACAO DA APRENDIZAGEM PARA TRANSFORMACAO SOCIAL:
possibilidades e apontamentos” que esta diretamente atrelado ao quarto objetivo especifico:
Elaborar um caderno de orientagdes sobre avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da
transformagao social no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de
Urugui — PL

ETAPA ACOES DESENVOLVIDAS PERIODO OBSERVACOES
Plangjamento do Desenvolvimento do Caderno de 22/06/2021
1 Produto . ~ a Etapa em andamento
. Orientagdes estrutura, arte.
Educacional A
Mapeamento e classificagdo do
contetdo nas categorias:
Organizagao do Concepgoes de avaliagdo da 24/06/2021
2 | material que ird | aprendizagem, politicas publicas; a Etapa em andamento
compor o Produto relacdo pedagdgica A
professor/gestor e transformagao
social.
Avaliagdo do ]
3 Produto a
Educacional /]
Readequacdo do ]
4 Produto a
Educacional /]
Apresentacao do
Produto Y
5 | Educacional no a
Seminario de Y
Pesquisa 2
Defesa final do Y
6 Produto a
Educacional /]
Materializagao do A
7 Produto a
Educacional /]
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APENDICE F - ROTEIROS PARA ANALISE E TRATAMENTO DO MATERIAL

COLETADO EM CAMPO
& PPGE

jx’!%\ UNIVERSIDADE
Programa de

% ' | ESTADUALDO
K MARANHAO UEMA Pos-Graduagao em Educagao
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — UEMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO (PPG)

COORDENACAO DE POS-GRADUACAO (CPG)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)

ROTEIROS PARA ANALISE E TRATAMENTO DO MATERIAL
COLETADO EM CAMPO

Este roteiro visa orientar a analise e tratamento do material coletado em campo, na
intencao de propor constantes reflexdes sobre as informacdes apreendidas, se podem ser
transformadas em dados e se serdo suficientes para promover as interpretagdes que permitirdo
realizar a analise de conteudo da dissertagdo, atendendo deste modo, aos objetivos propostos e
a questdo norteadora.

ROTEIRO 1: INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS —

ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADA E DIARIO DE CAMPO

Aspectos apontados por autores que defendem a
dinamica da avaliagdo para a transformacao
social: Saul, Freire, Romao, Luckesi, Hoffman,

Haydt. Desse modo, serdo observados nos
~ gestores no ambiente escolar:
Interpretagdo ~ e -
Observacgdes | a) Processos avaliativos que os gestores utilizam
dos dados de . . ,
do diario de |na sua pratica pedagogica
acordo com 0 ~ DA o .
campo b) Concepgdes de avaliagdes utilizadas no dia a

aporte tedrico

dia escolar

¢) Processos sociais, dinamicos, interativos e
participativos.
d) Orientacdo para o desenvolvimento e

aprendizagem continuos

Com Gestor

Com
coordenador

Com
professores
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

CENTRO DE ESTUDOS
.. CEP SUPERIORES DE CAXIAS - W"“‘

*"UEMA CESC/UEMA

™
A

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM PARA A TRANSFORMAGAQ SOCIAL: uma andlise
das praticas avaliativas em uma escola no municipio de Urugui ¢, PI.

Pesquisador: ANA LUCIA CUNHA DUARTE

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 64126422.7.0000.5554

Instituigdo Proponente: Centro de Educacdo, Ciéncias Exatas e Naturais

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.830.362

Apresentagado do Projeto:

O projeto de pesquisa cujo titulo AVALIACAO DA APRENDIZAGEM PARA A TRANSFORMAGCAO SOCIAL:
uma analise das praticas avaliativas em uma escola no municipio de Urugui-Pl., n® de CAAE
64126422.7.0000.5554 e Pesquisador(a) responsavel ANA LUCIA CUNHA DUARTE. Trata-se de um
estudo dialético, de abordagem qualitativa dos dados.

O cenario da realizagdo desse estudo sera composto por uma escola publica dos anos iniciais de Urugui.

Os participantes desta pesquisa serdo: 01 professor, 01 gestor e 08 professores do 4
4° ao 5°ano do ensino fundamental.

Nao foram apresentados os critérios de inclusdo. Mas apenas os de exclusdo: aqueles que se sentirem
desconfortaveis e/ou constrangidos a qualquer momento da pesquisa, e que por ventura, ndo quiserem mais
participar.

Para tanto, as informagdes desta pesquisa sera a entrevista semiesruturada e como técnica de Analise

de Dados sera utilizado a Andlise de Conteudo, de Bardin.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL:

Analisar as concepgdes do gestor, coordenador e professores de uma escola dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica, sobre a avaliagdo da aprendizagem identificando

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 65.600-000

UF: MA Municipio: CAXIAS

Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema.br
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Continuagao do Parecer: 5.830.362

CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS -
CESC/UEMA

Rerant

mo

apresentado. A metodologia é consistente e descreve os procedimentos para realizagdo da coleta e analise
dos dados. O protocolo de pesquisa ndo apresenta conflitos éticos estabelecidos na Resolugio n° 466/12 do

Conselho Nacional de

Saude.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:

Os Termos de Apresentacéo obrigatéria tais como Termos de Consentimento, Oficio de Encaminhamento
ao CEP, Autorizagao Institucional, bem como os Riscos e Beneficios da pesquisa estdo expostos e

coerentes com a natureza e formato da pesquisa em questio.

Recomendacdes:

Q (A) parecerista solicita que as seguintes modificagdes sejam realizadas no projeto:

- Inserir os critérios de

inclusdo dos participantes no Projeto;

- Definir o periodo de coleta, pois afirma o més, mas nao refere qual.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

O projeto estda APROVADO e pronto para iniciar a coleta de dados e as demais etapas referentes ao

mesmo.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2032520.pdf 21:42:05
Projeto Detalhado / | projeto_detalhado.docx 22/11/2022 |MARTA LEMOS Aceito
Brochura 21:40:43 |CASTRO
Investigador
Outros CARTA_RESPOSTA_assinada.pdf 22/11/2022 |[MARTA LEMOS Aceito
21:37:27 | CASTRO

Outros instrumento_coleta_de_dados.pdf 21/11/2022 |MARTA LEMOS Aceito
21:49:41 [CASTRO

Qutros curriculo_lattes_martalemos.pdf 21/11/2022 |MARTA LEMOS Aceito
21:45:08 | CASTRO

Outros CURRICULO_LATTES_ANA_|UCIA pdf [ 21/11/2022 |MARTA LEMOS Aceito
21:43:16 _|CASTRO

TCLE/Termos de | TCLE.pdf 21/11/2022 |MARTA LEMOS Aceito

Assentimento / 21:39:14 |CASTRO

Justificativa de

Auséncia

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 65.600-000

UF: MA Municipio: CAXIAS

Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema.br

Péagina

03 de 04

136



CENTRO DE ESTUDOS
CEP  SUPERIORES DE CAXIAS - W .
‘UEMA CESC/UEMA

“‘"’-:-

®
[

s

(R

Continuagao do Parecer: 5.830.362

possibilidades e apontamentos necessarios a transformagao social ne municipio de Urugui-PI.

Obijetivos especificos:

- |dentificar as concepgfes de avaliagdo da aprendizagem do gestor, coordenador e professores que
trabalham em uma escola dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica municipal de ensino de
Urugui - PI;

« Analisar as possibilidades e apontamentos necessarios a avaliagdo da aprendizagem na perspectiva da
transformacao social no contexto da rede pablica de ensino de Urugui-Pl;

= Compreender como a avaliagdo da aprendizagem pode contribuir no processo de transformagéo social dos
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede publica de ensino do municipio de Urugui- PI;
= Elaborar um caderno de orientagdes sobre avaliagdo da aprendizagem na perspectiva da transformacgao
social no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de Urugui-PI.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos apresentados no projeto sdo para os participantes da pesquisa e constam tanto no TCLE, quanto
no item referente aos aspectos ético-legais na Metodologia do projeto, inclusive com o mesmo texto, o qual:
sentir desconfortaveis e constrangidos ao se expor durante a realizagio da entrevista, medo de ndo saber
responder ou de ser identificado, estresse, cansago ou vergonha ao responder as perguntas apresentadas,
mas caso o participante se sinta cansado.

Destaca-se que apos a apresentagdo destes riscos, os(as) pesquisadores(as) apresentam formas de
minimiza-los, as quais: os entrevistados de modo individual e particular, além de considerar a possibilidade
de adequagédo de horario e condigées para a realizagdo das entrevistas e, portanto, garantindo respeito a
privacidade e o bem estar.

Quanto aos beneficios, a presente permitira uma reflexdo do engajamento de toda a comunidade
escolar em prol da aprendizagem dos estudantes, superag¢@o das relagdes burocraticas e verticais,
desenvolvimento do pensamento critico dos discentes, estimulo ao exercicio da democracia por todos do
ambito escolar, espirito de coletividade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante, apresenta interesse publico e o(a) pesquisader(a) responsavel tem experiéncias
adequadas para a realizag8o do projeto, como atestado pelo curriculo Lattes

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 85.600-000

UF: MA Municipio: CAXIAS

Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema.br
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CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - W .

CESC/UEMA
Continuagao do Parecer: 5.830.362
Cronograma CRONOGRAMA pdf 14/11/2022 | MARTA LEMOS Aceito
16:44:35 |CASTRO
Orcamento ORCAMENTO.docx 14/11/2022 | MARTA LEMOS Aceito
16:25:47 | CASTRO
Outros OFICIO_PARA_O_ENCAMINHAMENT 10/10/2022 [ANA LUCIA CUNHA | Aceito
O DO PROJETO DE PESQUISA.pdf 16:54:43 | DUARTE
Declaragéo de DECLARACAQ_DOS_PESQUISADORE 10/10/2022 |ANA LUCIA CUNHA | Aceito
Pesquisadores S .pdf 16:54:02 DUARTE
Declaragio de AUTORIZACAO_PESQUISA .pdf 10/10/2022 |ANA LUCIA CUNHA | Aceito
concordancia 16:44:38 | DUARTE
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 10/10/2022 |ANA LUCIA CUNHA | Aceito
16:43:38 | DUARTE

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao

CAXIAS, 20 de Dezembro de 2022

Assinado por:
FRANCIDALMA SOARES SOUSA CARVALHO FILHA
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 85.600-000

UF: MA Municipio: CAXIAS

Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema.br
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Castro, Marta Lemos.

Caderno com orientacdes avaliagdo emancipatéria: uma utopia possivel
[recurso eletrénico] / Marta Lemos Castro. — S&o Luis: [s.n.], 2023.

35 p. il. :color.

O caderno em formato digital constitui-se produto educacional do
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Estadual do
Maranh&o.

1.Avaliacdo da aprendizagem. 2.Avaliagdo emancipatéria.
3.Transformag&o social. |.Titulo.

CDU: 37.091.26

Elaborado por Giselle Frazdo Tavares - CRB 13/665
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LHPRESE/\/Tﬁg/?VO :

Caro(s) educador(es),

Este Caderno com Orientacoes' Avaliacdo emancipatéria: uma utopia
possivel, compreende uma etapa importante da pesquisa dissertativa aplicada ao
Mestrado Profissional em Educacao do Programa de Pds-graduacao em Educacdo
(PPGE), da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA). Idealizamos sua constru¢dao no
sentido de proporcionar novos horizontes em relacao a avaliacdo da aprendizagem aos
educadores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica municipal de
ensino. Nas paginas seguintes, apresentamos reflexdes, propostas de leituras e saberes,
com o objetivo de ampliar o conhecimento daqueles que se interessam pela tematica e

desejam vislumbra-lo a partir de uma otica emancipadora.

! Este produto tem como proposta o formato de um caderno, para que os leitores facam suas anotacoes
e reflexdes. Na capa, os post its foram utilizados como dinamica com os participantes da pesquisa e as
palavras gue aparecem neles, foram as mais utilizadas no estudo desenvolvido.



1.1 Objetivos

Geral:

Aprimorar as reflexdes e concepcdes de gestores, coordenadores e
professores sobre avaliacao da aprendizagem, além de propor estratégias de
melhoria na pratica pedagdgica avaliativa. Promovendo uma avaliacao
educacional que priorize a aprendizagem efetiva dos estudantes e contribua

para a transformacao social.

Especificos:

1. Promover reflexdes sobre a avaliacao da aprendizagem em uma
perspectiva emancipatoria.

2. Induzir praticas que contribuam para o éxito do processo de ensino
aprendizagem.

3. Propor estratégias de melhorias aos gestores, coordenadores e professores
dos anos iniciais do ensino Fundamental por meio de orientacdes sobre
como desenvolver processos avaliativos que corroborem na transformacao

social.



1.2 Estrutura do caderno

Quadro 1- Etapas do desenvolvimento e construcdo do caderno com orientacdes.

ELEMENTOS

Aspectos conceituais sobre
avaliacao da aprendizagem
em uma perspectiva
emancipatoria e suas
contribuicdes para a
transformacao social.

2. Concepcodes sobre
avaliacao da aprendizagem
com os participantes da
pesquisa

3. Elementos orientadores
para a avaliacao da
aprendizagem em uma
perspectiva emancipatoria.

4. Orientacoes

DESCRICAO

- O que é avaliacdo?

- Por que uma avaliacdo emancipatoria?
- Como a avaliacdo da aprendizagem em
uma perspectiva emancipatoria pode
contribuir para a transformacao social?

Reflexdes sobre a avaliacdo da
aprendizagem a partir do encontro com
0s participantes da pesquisa.

O gue encontramos sobre avaliacao
emancipatoria?

O que ja sabemos sobre avaliacdo da
aprendizagem?

Orientacdes para a avaliacdo da
aprendizagem em uma perspectiva
emancipatoria.

Indicacdes de livros, artigos, dissertacdes,
revistas, reportagens que possam
complementar os aportes teoricos e
praticos de gestores, coordenadores e
professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para a construcao de uma
avaliacao da aprendizagem na
perspectiva emancipatoria.

OBJETIVOS

Refletir e compreender os
pressupostos teodricos sobre
avaliacao da aprendizagem

em uma perspectiva
emancipatoria.

Refletir sobre a pratica
pedagodgica de professores,
coordenadores e gestores,

estabelecendo o gue foi
encontrado e o que ja
sabemos sobre avaliacao
emancipatoria e da
aprendizagem

Sugestdes de atividades e
leituras que subsidiem
melhorias para uma
avaliacao da aprendizagem
em uma perspectiva
emancipatoria.

Indicar obras que venham a
colaborar no conhecimento
de gestores e professores
dos anos iniciais do Ensino
fundamental a fim de auxiliar
na construcao de saberes
que possam contribuir na
efetiva aprendizagem dos
estudantes.

Fonte: Producdo da autora a partir de referenciais tedricos e da pesquisa de campo.
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2. O QUE E AVALIACAO?

0la, educadores, formadores de opinides!

A avaliacdo é uma tematica complexa, que por muitas vezes é utilizada
para classificar e mostrar resultados sobre o desenvolvimento dos estudantes.

No entanto, essa nao € a melhor forma para vislumbrar a avaliacao.

Vocé deve estar se perguntando: se essa nao é a melhor forma, qual seria
a mais viavel, entao?

Pois bem, a tematica da avaliacdao é objeto de estudos de inumeros
estudiosos e pesqguisadores e cada um deles traz o seu conceito a partir de sua
perspectiva ao longo dos anos.

Neste caderno, trazemos as perspectivas de avaliacdo que corroboram para
a melhoria da educacdao em seu sentido amplo. Nao se pode falar de educacao sem
trazer a tematica da avaliacao, pois sao termos que caminham juntos. Desse modo, a
avaliacao precisa seqguir alguns principios basicos para auxiliar o processo de ensino

aprendizagem em sua totalidade. Conforme afirma Haydt (2008, p. 13-14):
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Nesse sentido, esses principios nos levam a compreender os diversos
elementos que cercam a avaliacao, dando importancia a todos os requisitos que
precisamos compreender e utilizar, mesmo assim, sera necessaria a reflexao por parte
dos educadores. Entendemos a necessidade de compreender e refletir melhor sobre as
concepcdes de avaliacao da aprendizagem existentes no meio educacional, e mais
especificamente, como a avaliacao da aprendizagem pode contribuir no processo de
transformacao social dos estudantes e educadores do nosso pais. Por isso, nos
sustentamos nas palavras de Luckesi (2011, p. 175-176), quando afirma:

Na pratica escolar, nosso objetivo € gque nossos educandos aprendam e, por
aprender, se desenvolvam. A avaliacdo da aprendizagem esta a servico desse
projeto de acao e configura-se como um ato de investigar a qualidade da
aprendizagem dos educandos, a fim de diagnosticar impasses e
conseqguentemente, se necessario propde solucdes que viabilizem os resultados
satisfatorios desejados. [...] A avaliacdo em si € dinamica e construtiva, e seu
objetivo, no caso da pratica educativa, é dar suporte ao educador (gestor da
sala de aula), para que aja de forma mais adequada possivel, tendo em vista a
efetiva aprendizagem por parte do educando. A acdo pedagogica produtiva
assenta-se sobre o conhecimento da realidade do educando, conhecimento
esse gue subsidia decisdes, seja para considerar que a aprendizagem ja esta

satisfatoria, seja para reorienta-la, se necessario para a obtencao de um melhor
. desempenho.

No tocante a essas consideracdes de Luckesi, € possivel confirmar o carater
continuo e investigativo do processo de avaliacdo. O educador deve estar empenhado
e comprometido com uma visao pedagodgica gue investigue a realidade social que 0s
estudantes estdo inseridos. E de suma importancia sempre estar atento as situacoes de
aprendizagens existentes e como elas contribuem para a emancipacao de todos 0s
envolvidos, sejam educadores ou estudantes. Nesse sentido, “avaliar nao & simples e
exige o dominio de conhecimentos e técnicas, aléem de experiéncias em processos
concretos de avaliacdo” (ROMAQ, 2008, p. 29).

Neste pressuposto, consideramos a avaliacao como um elemento importante
em todo o processo, compreendendo desde o processo da aprendizagem dos
estudantes até as acbes docentes, pois “0 proprio educador precisa ser igualmente
pesguisado, porgue nada de importante se conseguira sem a devida compreensao do
seu papel e sem a sua irrestrita adesao aos trabalhos de avaliacao™ (VIANA, 2014, p.

175). Portanto, podemos entender que, 0s processos de ensino-aprendizagem estao



intimamente ligados, e a partir deles podemos identificar pontos para reorientar o
processo educacional, evitando desafios ja conhecidos.

Conforme aprendemos com Hoffmann (2011, p. 103), “[..] mudar em
educacao, mudar em avaliacdao, exige trocas de pele, pois envolve concepcdes e
posturas de vida, e isso é penoso”. Sendo assim, compreendemos a avaliacdo como um
processo de troca em que todos 0s segmentos da escola estao envolvidos. Assim,

Luckesi (2011, p. 43) entdo afirma que:

[.] a funcdo verdadeira da avaliacao da aprendizagem seria auxiliar a
construcdo da aprendizagem significativa; porém, como ela esta centralizada
Nnas provas e exames, secundariza o significado do ensino e aprendizagem
como atividades significativas em si mesmas e superestima os exames. Ou seja,
pedagogicamente, a avaliacdo da aprendizagem, na medida em que estiver
polarizada pelos exames, ndo cumprira a sua funcao de subsidiar a decisdo da
melhoria da aprendizagem.

Portanto, podemos compreender que 0S processos avaliativos incluem
contemplar o processo de aquisicao de aprendizagem como um todo, como também,
identificar e analisar em que medida estes objetivos estao sendo alcancados e em que
grau, para ajuda-los no seu avanco. Desse modo, “é preciso tentar despertar o querer
mudar em todos através de uma critica ao problema para possibilitar o desequilibrio”
(VIANA, 2014, p. 20). Em meio a isso, torna-se necessario um processo de gestao
atento, que possa balizar as acdes tanto do sistema, guanto de acompanhamento dos

professores. A avaliacdo é para Freitas et al. (2017, p. 851) é:

Um processo de reflexdo coletivo e nao apenas a verificacdo de um resultado
pontual. Esta € a maneira mais adeguada de se pensar a avaliacdo em
quaisguer niveis: como processo destinado a promover 0 permanente
crescimento. Ha que se medir, mas esta nao é a parte mais importante; ha que
se avaliar - esta sim é fundamental. Avaliar € promover no coletivo a
permanente reflexdo sobre 0s processos e seus resultados, em funcao de
objetivos a serem superados. Avaliar supde em algum grau e de alguma forma,
medir. Mas medir, certamente, ndo é avaliar. Portanto, a avaliacdo & uma
categoria intrinseca do processo ensino-aprendizagem, por um lado, e do
projeto politico-pedagdgico da escola, por outro. Ndo pode ser separada dele
como se pretende com as avaliacbes centralizadas. [..] Nao se mede ou se
avalia para o sistema, mas sim para o professor e seu coletivo imediato - a
escola. As mudancas necessarias devem ser processadas ao nivel do projeto
politico-pedagodgico da escola, discutido e implementado coletivamente, ao
amparo do poder publico.
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Nesse sentido, podemos perceber, conforme Freitas (2017), que a avaliacao ndao pode
ser vista apenas como validacdo de resultados especificos, mas sim como um elemento capaz
de ressignificar o desenvolvimento continuo. Avaliar € eminentemente imprescindivel para a
educacao quando utilizada para refletir coletivamente sobre o que a cerca, procurando sempre
a superacao de paradigmas. Tudo o que € absorvido e gerado deve ser sempre utilizado em

prol da melhoria da profissdo docente e o desenvolvimento holistico da escola.

2.1 Por que uma avaliagdo emancipatoria?

Vocé deve estar se perguntando tambem, o que é essa avaliagdo emancipatoria
e por gue utiliza-la. Quais sao seus objetivos e principios, e como ela pode contribuir no
processo de transformacao social dos estudantes.

NOs entendemos que a avaliacao é “uma atividade solidaria” (MOREIRA; SOUSA;
OLIVEIRA, 2015, p. 1201) e os seus "diversos problemas precisam ser pesquisados para
gue a avaliacao realizada na escola venha a ter um papel importante no processo
ensino-aprendizagem no qual esta integrada” (VIANA, 2014, p. 176). Assim, a partir da
realidade pesquisada, € possivel estabelecer objetivos coerentes que auxiliem os
processos avaliativos a alcancar uma transformacao social e emancipatoria.

De acordo com Saul (2008, p. 21), essa avaliacao tem como objetivos:

[..] iluminar o caminho da transformacao e beneficiar as audiéncias no sentido
de torna-las autodeterminadas. O primeiro objetivo indica gue essa avaliacdo
esta comprometida com o futuro, com o gue se pretende transformar, a partir do
autoconhecimento critico do concreto, do real, que possibilita a clarificacédo de
alternativas para a revisdo desse real. O segundo objetivo aposta no valor
emancipador dessa abordagem para os agentes que integram um programa.
Acredita que esse processo pode permitir que o homem, por meio da
consciéncia critica, imprima uma direcdo as suas acdes nos contextos em que se
situa, de acordo com valores que elege e com 0S quais se compromete no
decurso de sua historicidade.

Mas, o que precisa ser feito para que essa avaliagdo acontega?

1. Mudar de paradigmas
2. Tornar-se agente critico de sua propria transformacao

3. Redefinicao metodoldgica dos processos avaliativos

1



No que diz respeito a educacdo, essa mudanca?, “na direcdo de uma avaliacao
critico transformadora, requer que se trabalhe na conquista do sonho com uma escola

democratica”, como afirma Saul (2008, p. 23).
Como podemos entdo definir e tornar a escola democrdtica?

A partir de uma escola preocupada com o fazer, com a acao-reflexdao-acao,
situada num contexto onde a realidade social € investigada e refletida por todos 0s
envolvidos, trazendo consigo a possibilidade de uma construcao social enriquecedora.
“Nesse sentido, trabalhar a avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da avaliacdo
emancipatoria, traz inumeros beneficios a aprendizagem dos estudantes. "O paradigma
da avaliacado emancipatoria, [...] descreve, analisa e critica uma dada realidade, visando

a transforma-la” (SAUL, 2008, p. 21).

Dentre suas contribuicdes para a educacdo dos estudantes, Saul (2008, p. 23) cita:

L —

Tem funcado

Favorece o Contribui para que o ED EERAE R B
autoconhecimento EleEnds 52 e @ a educacao democratica,

diagnostica; . sujeito do seu processo S e
z do educando; J da aprendisadO' praticas de inclusdo dos

educandos;

Ajuda o educando a Tem compromisso com
a educacao democratica,
aprender e o

; com propositos e
educador a ensinar; praticas de inclusao dos

educandos;

Enfatiza o processo e
o resultado do
aprendizado

Auxilia o professor a
replanejar a sua acao

Prioriza os aspectos
qualitativos do
desenvolvimento do
educando

E participativa.

2 Aqui utilizamos a palavra mudanca de acordo com o conceito de Freitas (2005, p. 924), que diz que “é
uma construcdo local apoiada e ndo uma transferéncia desde um orgdo central para a ‘ponta’ do
sistema.”

12



Nessa perspectiva, podemos observar que a avaliacao emancipatoria possibilita
a transformacao de suas vidas por meio de uma avaliacdo preocupada com elementos
que visem a construcao social. “A reordenacdo do processo avaliativo pela
incorporacao de alguns principios do conhecimento-emancipacao, em especial da
comunidade, [...] permite transformacdes no processo, dando-se maior énfase aos

aspectos subjetivo e coletivo da avaliacao” (ESTEBAN, 2008, p. 26).

2.2 Como a avaliagdo da aprendizagem em uma perspectiva
emancipatéria pode contribuir para a transformagdo social?

Ao falar sobre avaliacao da aprendizagem, entendemos gue se trata de uma
avaliacao que esta intrinsecamente ligada ao processo de desenvolvimento dos
estudantes. Isso ocorre pogue consideramos “a avaliacao como parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem”, pois, “suas finalidades estdo intimamente
relacionadas as concepcdes do que significa aprender” (DEPRESBITERIS; TAVARES,
2017, p. 45).

Dentre os diversos conceitos que ajudam na compreensao da tematica,
consideramos o0 termo conscientizacao inerente para a compreensao e reflexao da
realidade social, por compreendermos gue para que haja uma transformacao social na
realidade das pessoas, em prol de uma educacao que “[..] deve ao mesmo tempo
preparar para um juizo critico das alternativas propostas pelas elites e dar a
possibilidade de escolher o proprio caminho” (FREIRE, 2018, p. 35). Desse modo, para
Freire (2018, p. 42):

Por essa razdo mesma, a conscientizacdo € engajamento historico. Ela é
igualmente consciéncia historica: por ser insercao critica na historia, ela
implica que os homens assumam o0 papel de sujeitos que fazem e
refazem o mundo. Ela exige que os homens criem a propria existéncia
com o material que a vida lhes oferece.

A palavra “conscientizacao”, segundo Freire (2018), carrega um valor utdpico,
mas n3o no sentido de algo inalcancavel. E uma utopia em que o ser humano,

enquanto sujeito do mundo, possa pensar criticamente, deixando de existir
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mecanicamente para se apropriar de sua realidade, tomando sempre consciéncia de
onde esta e para que veio ao mundo.

Desse modo, “[...] a utopia nao consiste no irrealizavel, nem ¢é idealismo, mas,
sim, a dialetizacao dos atos de denunciar e anunciar, os atos de denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por essa razao, a utopia
também é engajamento historico” (FREIRE, 2018, p. 43). A historicidade dos fatos esta
intimamente ligada a conscientizacao, pois se trata de “uma apreensao da realidade
para uma esfera critica, na qual a realidade se oferece como objeto cognoscivel e na
qual o homem assume um posicionamento epistemologico” (FREIRE, 2018, p. 42).

Segundo Freire (2014, p. 51) “a realidade social objetiva, que nao existe por
acaso, mas como produto da agao dos homens, também nao se transforma por acaso.
[..] transformar a realidade opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens”. Ou seja,
desvelar a realidade é funcao impar para todo e qualguer sujeito gue pretende ser
sujeito de si e de sua consciéncia. “E necessaria a tomada de consciéncia sobre o que

se executa” (HOFFMAN, 2019, p. 95).

ATENCAO: A tomada de consciéncia é uma tarefa continua, pois a sua
realidade esta sempre em constante transformacdao e mudanca. Logo,
‘quanto mais as massas populares desvendam a realidade objetiva e
desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acao transformadora, tanto
mais se inserem nela criticamente” (FREIRE, 2014, p. 54). Um ser que esta
sempre atento ao que ocorre, seja no passado, presente ou futuro.

Ja vimos que é importante a tomada de consciéncia, e que esta deve ser

continua, mas, nao basta apenas usar o discurso.
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O que podemos fazer, entdo?

E preciso agir sobre a realidade para que se efetive a tomada de consciéncia, ou
seja, € “[...] necessario desestabilizar praticas rotineiras e automatizadas a partir de
uma tomada de consciéncia coletiva sobre o significado dessa pratica” (HOFFMAN,

2019, p. 37). Sobre isso, Freire (2018, p. 56) afirma:

E indispensavel preparar o homem para tanto, mediante uma educacio
auténtica: uma educacao que liberta, ndo uma educacao gque molda,
doméstica, subjuga. Isso obriga que se revejam completamente os
sistemas tradicionais de educacao, seus programas e metodos. O homem
sO pode participar ativamente da histéria, da sociedade e da
transformacao da realidade se for ajudado a tomar consciéncia da
realidade e de sua propria capacidade de transforma-la.

Nessa perspectiva, a educacao critica € vista como um meio, uma possibilidade
de tornar a tomada de consciéncia, realidade. Desse modo, uma "[...] educacado critica
considera os homens como seres em transformacdo, como seres inacabados,
incompletos, em uma realidade, e com uma realidade igualmente inacabada” (FREIRE,
2018, p. 98). Por isso, em uma educacao gue visa uma avaliacao na perspectiva da
transformacdo social, nao cabe uma abordagem neutra, mas sim uma educacao gue
possua a realidade, tornando o sujeito dono da sua propria identidade, consciente do
que ocorre ao seu redor, assumindo uma postura critica e a tomada de consciéncia
que Freire (2018) defende.

Segundo Freire (2019, p. 47), “[..] nao ha educador neutro, porgue nao ha
educacao neutra.” Compreendemos, desse modo, que ndao ha neutralidade da
educacao. A educacao deve ser possuidora de uma pratica que fortaleca os processos
de ensino-aprendizagem atraves de posturas criticas. Nao obstante, ndo basta apenas
desejar gue as massas tenham essa postura, € necessario dar-lhes condicdes para que

essa postura seja efetivada.
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Como podemos dar essas condigoes?

Para Freire (2014, p. 55), “[...] a questdao nao esta propriamente em explicar as
massas, mas em dialogar com elas sobre a sua acao.” Esse processo do dialogo é
inerente ao processo de construcao critica, uma vez que o ato de dialogar traz
reflexdes e indagacdes que podem ser transformadoras para a compreensdo critica
sobre a realidade social. Sustentamo-nos no pensamento de Soares (2022, p. 8), onde
afirmam que “reflexdes sobre como se pretende caminhar requer o olhar atento sobre
0 percurso ja trilhado, que serve de norte para a manutencao do que foi produtivo,
com eliminacao do gque nao foi e, projecao de novas investidas que, por sua vez,
deverao ser reincidentemente analisadas”.

Nesse sentido, “é preciso que figue claro gue, por issoO mesmo gue estamos
defendendo a praxis, a teoria do fazer, nao estamos propondo nenhuma dicotomia de
que resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexao e outra, distante

de acao” (FREIRE, 1997, p. 125).



O que acontece se tomarmos para nosso dia a dia uma postura
neutra?

Ter uma postura neutra corrobora com o poder do opressor, pois ao tempo
em que nos distanciamos da praxis educativa e deixamos de nos posicionar, Nos
tornamos segundo Freire (1996), hipocritas, reforcando assim, com 0S processos de
opressao. E por isso, defendemos a transformacao da sociedade por meio de uma
educacao utopica, no sentido de ser possivel e fazer ser possivel a mudanca na

sociedade, pois, “[...] transformacao da sociedade implica sonhar” (FREIRE, 2019, p. 47).

Que educagdo alme jamos?

Sustentando-nos nas palavras de Freire (2019), almejamos uma educacdo
gue corrobore com 0 processo de emancipacao dos estudantes. No entanto, para que
iSSO Oocorra, € necessario conscientizacao sobre como mudar os paradigmas e guebrar
as barreiras que limitam a qualidade da escola publica. Coadunamos com o
pensamento de Freire (2019, p. 61) “cremos que ndo € a escola que transformara a
sociedade, mas tera um papel no conjunto das forcas que a estao transformando,
como o partido, o sindicato, na critica a ordem capitalista existente e na formacao da
consciéncia socialista.” Acreditamos gque a escola publica tem papel imprescindivel na

transformacado social. Freire (2019, p. 63) afirma:

A escola deve ser também um centro irradiador da cultura popular, a disposicao
da comunidade, nao para consumi-la, mas para recria-la. A escola é também
um espaco de organizacao politica das classes populares. A escola como um
espaco de ensino-aprendizagem sera entao um centro de debates de ideias,
solucdes reflexdes, aonde a organizacdo popular vai sistematizando sua propria
experiéncia. O filho do trabalhador deve encontrar nessa escola 0os meios de
autoemancipacado, independentemente dos valores da classe dominante. A
escola ndo é s6 um espaco fisico. E um clima de trabalho, uma postura, um
modo de ser.
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O que é necessdrio haver para que a escola mude?

Desse modo, reafirmamos aqui a importancia que a escola tem na vida dos
estudantes. Para que ela mude é necessario haver comprometimento e, antes disso,
acreditar que é possivel promover mudancas, mesmo gue sejam minimas. Sao essas
mudancas que farao com que a escola publica caminhe em direcao de um processo
emancipador, um processo que esteja realmente preocupado nao s6 com O
desenvolvimento da aprendizagem do estudante, mas também com os aspectos

afetivos, sociais.

Compreendemos que o0 que almejamos nao acontecera rapidamente, levara
tempo. No entanto, nossa funcao de educador € ser resisténcia em meio a tantos
ataques capitalistas que estao mais preocupados em promover rankings e premiar os
melhores. Acreditamos que a educacdo é muito mais do gue isso. A educacao é o
caminho gue da vida e traz possibilidades importantes para todos gue nela acreditam

e ndo desistem de lutar.

Por que ndo podemos tratar avaliagdo emancipatéria e transformagdo
social como sinonimos?

Sao dois ternos bem distintos, mas que ndo impede de se complementarem.
Podem andar juntos, cada um com sua importancia e necessidade, respeitando
sempre o limite do outro. Tanto a educacao quanto a avaliacdo da aprendizagem,
trazem inumeras contribuicées, pois ambos tém valor positivo para trazer beneficios
ndo sO6 na formacdo educacional, mas em todos o0s aspectos da vida e

desenvolvimento dos estudantes.
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3. ORIENTACOES DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA
PERSPECTIVA EMANCIPATORIA y

Nesta secao, apresentamos algumas orientacdes sobre o fazer pedagdgico
NO que concerne a avaliacao da aprendizagem na perspectiva emancipatoria.
Ressaltamos que estas sao apenas inspiracdes para que vocé, profissional da

educacao, possa utiliza-las como suporte em sua pratica pedagogica. Dentre elas:

3.1 Instrumentos avaliativos para a aprendizagem

Autoavaliagcdo

Para gue a autoavaliacdo seja efetivamente realizada, & necessario um processo
de introducdo sobre como fazé-la. E um trabalho continuo e didrio, com intuito de
incentivar os estudantes a avaliarem a si mesmos, de forma positiva, com respeito e
empatia. E importante salientar que esta atividade ndo deve envolver notas escolares,
pois isso deixaria de colaborar com o processo formativo dos educandos. (VILLAS
BOAS: SOARES, 2022).

Entao, como podemos realizar o processo de autoavaliacdo?

Uma das formas mais utilizadas nesse processo é a roda de conversas

Mas, como fazer essas rodas?

Podem ser realizadas com os estudantes sentados no chao, de acordo com a
faixa etaria das criancas. O importante € que seja um formato confortavel para alunos e
professores. Nesse momento, o professor estimulara os x'estudantes a pensar sobre o
qgue foi trabalhado naquele dia, destacando sugestdes e solucdes para possiveis
dificuldades. Apds um tempo de atividade introdutéria, o professor percebera o
momento certo de efetivamente lancar aos alunos algumas perguntas:

« Como nossas atividades podem ficar mais

interessantes?

« Vamos pensar em sugestoes?

» O que cada um de nos pode fazer para aprender
| mais?
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Essas perguntas dardao inicio ao processo de autoavaliacdo. O segundo
momento se refere efetivamente a atividades que o professor pode utilizar em sala de

aula para que aconteca esse processo autoavaliativo, como por exemplo:

« Conversas informais entre professor e estudante;

Pequenas pegas escritas;

Desenhos feitos pelos estudantes sobre
determinado assunto, ou sobre si mesmas.

Escrever sobre si mesmo;

Escrever experiéncias escolares.

Como eu estou aprendendo?

O que mais facilita o desenvolvimento das
minhas atividades?

O que eu ainda preciso aprender?

Como eu me sinto em sala de aula?

Como eu me sinto quando desenvolvo atividades
de (portugués, matematica, ciéncias, etc)
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Avaliagdo por colegas

Para que essa avaliacdo ganhe forca, € importante que toda a escola desenvolva
esse processo avaliativo. E preciso planeja-la previamente, respondendo as seguintes
perguntas:

1. Para que sera desenvolvida? Qual é seu objetivo?

2. Como?

3. Quando?

4. O gue sera feito com as informacdes por ela orientadas?

5. Como seus resultados se articularao aos provenientes de outros
procedimentos de avaliacao?

6. Como trabalhar com os pais para que eles a compreendam, a aceitem

i e participem de sua realizacdo?

Depois de finalizado o planejamento, € importante discuti-lo com toda a

equipe escolar. Ndo se deve requerer notas ou conceitos. No quadro “a seguir,

apresentamos algumas estratégias metodoldgicas para o uso da avaliacao por pares:

Figura 1 Observacdo: para cada item a ser avaliado, na forma escrita, o estudante podera assinalar se o
objetivo foi alcancado, se parcialmente alcancado ou se nao foi alcancado, podendo anotar as
justificativas.

ESTRATEGIAS DIDATICAS AVALIACAO POR COLEGAS

Em pares, os estudantes poderdao analisar e registrar,
em um pequeno formulario suas impressoes,
considerando os critérios previamente negociados.
Varios aspectos poderdo ser considerados, como a
postura, a voz, o conteudo, as argumentacoes, a
conclusao.

Apresentacao oral dos estudantes

Toda a turma podera participar seguindo roteiro
prévio, apontando as potencialidades r as
fragilidades do trabalho apresentado, sem atribuir
pontos ou notas para o grupo. Todos avaliam e
todos sdao avaliados.

Trabalhos em grupos ou apresentacao de
trabalhos pelos estudantes

Em duplas, os colegas podem, antes de a producao
Producao de textos (diversos géneros) pelos ser entregue ao docente, fazer apontamentos ou
estudantes questionamentos, com base nos critérios

estabelecidos e negociados.

Os pares fardo oralmente ou por escrito, as
consideracbes sobre o desenvolvimento das
atividades pelos colegas.

Dramatizacao, encenacao, apresentacao
artistica

* Quadro foi retirado do livro Avaliacdo das aprendizagens, para as aprendizagens e como aprendizagem:
obra pedagogica do professor de Villas Boas e Soares (2022).
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Portfélio

O que é?

Instrumento avaliativo de construcao pelos estudantes, com o auxilio do
professor e da equipe gestora da escola. Compreende tomada de decisdes: Os

estudantes tém autonomia em selecionar critica e cuidadosamente que

atividades farao parte (VILLAS BOAS; SOARES, 2022). Sendo assim, o portfolio e
uma ferramenta formativa, tendo como principal principio a criatividade, na qual

sao incluidos todos os trabalhos realizados pelos estudantes, como por exemplo:

il
Poemas: Além de 02 /b 7 04
induzir a produgdo A

escrita de poemas, Debates e discussdes:

também podem ser Redacdes pode ser sugerido em
apresentados de forma sala para que os alunos
oral pelos estudantes Desenhos se posicionem contra e

v a favor de um assunto
o olémico
- u 03 P .ﬁ "

A prova pode fazer parte do portfélio. Assim que -

forem aplicadas, corrigidas e devolvidas aos - e
e : Produgdo de histérias:

estudantes, o professor pode solicitar que refacam A .
REQIS"T'OS de Podem ser feitas por

as questdes que ainda ndo aprenderam. Nesse caso, " S e
pode colocar as duas provas, a primeira e a apresentagzes. os e ufégme'smo
segunda, dando énfase a que conseguiu obter mais registros podem ser _
feitos por meio de escritas.

aprendizagem. Assim, pode-se visualizar sua
— evolugdo no aprendizado.

= ¢

fotos das

apresentagdes que os
alunos fizeram. -

No portfolio, a reflexao e bastante utilizada nesse processo, dando oportunidade

aos estudantes de avaliar suas producoes e refazé-las sempre que necessario. Para
que a reflexao aconteca, € necessario que o professor oriente como ela deve ser feita.
Para criancas gue ainda nao escrevem, pode ser solicitado que desenhem a escola, a

turma ou a sala de aula como realmente sao ou como gostariam que fossem.
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E importante realizar o feedback no portfélio

Como?

1. Escreve de forma legivel e respeitosa.

2. Os comentarios escritos nas producdes dos alunos devem ser de facil
entendimento, sempre transmitindo o que realmente pode ser melhorado.
3. Nao colocar comentarios vazios como “nao gostei” ou “adorei”. Esses
comentarios nao trazem nenhuma contribuicao para a aprendizagem dos

estudantes.

4. Discutir com a turma como sera feita a apresentacao dos registros do
portifolio, se serao:

a) Apresentados na reuniao com os professores e equipe gestora;

b) Conhecidos apenas pelos alunos;

¢) Ou com a turma toda.

Como podem ser feitos os registros no portfélio?

1. Na propria producao do estudante;
2. Em folha separada;
1‘ - 3. Escolher a cor da caneta mais adequada para fazer os registros
4. As observacdes feitas no portfolio deverao ser discutidas com a turma.
Se o0 professor estiver trabalhando a primeira vez esse instrumento

avaliativo com a turma, necessita de alguns cuidados:

1. Orientar seus alunos de como sera realizado, quais atividades
constarao, etc.
2. A escola deve informar a familia sobre essa construcao;

Para que serve o portifélio?

1. Acompanhar o progresso de aprendizagem dos estudantes,
identificando as possiveis necessidades de intervencao;
2. Favorecer a ampliacao da relacdo professor-aluno;

3. Reunir atividades de mais de um componente curricular;

‘ 4, Possibilitar a analise das capacidades de pensamento critico dos
estudantes, assim como, sua articulacao e as resolucdes de problemas
mais complicados;
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5. Proporcionar um trabalho colaborativo;

6. Fornecer desenvolvimento de pesquisas e projetos, seja de leitura,
escrita, etc.

favorecendo o acompanhamento do progresso do aluno;

8. Trazer uma sensacao de pertencimento ao ensino-aprendizagem:;

O ponto de chegada do portfolio é a autonomia dos estudantes.




Prova escrita

Para que uma prova escrita seja bem elaborada, primeiro € necessario que 0s
objetivos sejam estabelecidos e alinhados com o conteudo trabalhado em sala de aula,

de modo a avaliar de forma adequada o que foi aprendido pelos estudantes.
I

e Pode-se utilizar de situacdes-problema envolvendo praticas sociais.
1. A prova deve possibilitar o pensamento critico, criativo e autbnomao.

* As perguntas devem instigar a reflexao e a imaginacao.

Que verbos podemos utilizar na construcao da prova escrita?

Podemos utilizar verbos como diferenciar, relacionar, comparar, organizar,

inferir, analisar, criticar, sintetizar, criar, sugerir, produzir, etc.

ATENCAO! E importante lembrar que a prova possui limitacdes, pois nio
envolve todos 0s aspectos em que 0s estudantes se encontram inseridos. Agui
devemos lembrar que os estudantes possuem limitacdes, principalmente

aqueles que possuem um certo tipo de vulnerabilidade social.
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« Antes de sua realizacao, deve discutir com a turma o gue sera avaliado e os
critérios que serao adotados.

« O ambiente deve ser tranquilo antes, durante e apds a prova.

O feedback é extremamente importante nesse tipo de instrumento avaliativo.

Mas, como podemos realizar o
seu feedback?

-
Depois de aplicar a prova individualmente, o professor deve:
-

1. Recolher e fazer anotagbes somente nas questdes corretas.
2.Nas questdes erradas ndo devem ser escritas nenhum
comentario, no entanto, é possivel refletir sobre:

a) Por que o estudante ndo acertou determinada questao?
b) Por que tantos casos de um mesmo erro?

c) O que pode ser feito para que isso ndo volte a acontecer?

Em seguida, distribuir as provas com as questoes certas

assinaladas e comentadas, refletindo com os estudantes sobre o

que acertaram e o que ndo responderam conforme o esperado.

.
o
LI TP
o
o

Recolher novamente as provas e abordar assuntos que

foram cometidos erros. Esse momento possibilita que
os alunos tirem suas duvidas.

Depois disso, devolver novamente as provas aos

estudantes para que refagam as questoes que erraram.

IMPORTANTE: Todo esse processo é trabalhoso, e demanda tempo e dedicacdao por parte dos
professores e estudantes. No entanto, devemos lembrar que a prova € apenas um instrumento avaliativo

e para que ela seja efetivamente um meio de transformacao social, € necessario que esse pProcesso
ocorra. O que importa aqui é a aprendizagem formativa e ndo a promocdo de notas.

27



Desafios de aprendizagem: estudantes

O desafio de aprenolizag:;em4 @ mais uma forma de conhecer melhor seus alunos.
Como realizar?

Solicitar aos estudantes que facam em meia pagina o seu autorretrato.

Para interpretar essa atividade o professor deve responder as seguintes perguntas:

e Quem é ela?
« O que ela precisa?

« O que vou fazer com ela?

Outros desafios podem ser lancados pelos proprios estudantes:

g
ESCREVER SOLETS ESCREVER
LETRAS RESPEITANDO 0S RESPE| TANDO

e MRS 0 ppAga

TAMBEM popE
_— SER LANGADDS. APRENDER A
o o gﬁs“/AFlos ’ggffmmp
0S p
BAIXO A iy cAToS
SOCIALIZAR
LIVROS LIDOS TENT PER
DURANTE FALE
TODA A A TAREFA
SEMANA SOZINHA

“Esta e outras praticas inspiradoras encontram-se no livro ‘Avalia¢o formativa: praticas inovadoras de Villas Boas
(2019).
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3.2 QOutros instrumentos para a aprendizagem

Lembramos que tudo o gue foi apresentado até aqui sdo apenas sugestdes para

auxiliar o processo de ensino aprendizagem nO Qque concerne a avaliacdo da

aprendizagem. Reiteramos que cada professor conhece melhor a sua turma, podendo

adaptar de acordo com a realidade vivenciada. Nossa intencdao € proporcionar um

maior desenvolvimento critico dos estudantes, a fim de que possam vivenciar a

transformacdo social gue tanto defendemos na pesquisa desenvolvida. A seguir,

trazemos mais alguns exemplos:

« Seminarios

« Entrevistas conduzidas pelos alunos, seguidas de relatos aos
colegas e professores

e Producao de programas de radio, podcasts

« Elaboracao de mapas mentais sobre um determinado conteudo;

3.3 Caminhos orientadores complementares da avaliacao da aprendizagem na
transformacao social

(]

Diversificar os instrumentos avaliativos. Nao necessariamente necessita ser sO a
prova escrita, ha outros meios de avaliar nossos estudantes durante todo o
periodo letivo.

Definir niveis de dificuldade para cada instrumento utilizado. De acordo com o
desenvolvimento do aluno, ou da turma, reformular os critérios utilizados.

Os pais/responsaveis precisam acompanhar todo o processo de aprendizagem
do estudante, mas, para isso, € necessario que a escola os envolva para que haja
participacao efetiva.

Desde o inicio do ano letivo, a escola deve apresentar aos pais como é
organizado o ensino, e também, como ocorre a avaliacao da aprendizagem.

Os pais podem e devem colaborar no processo de construcdo do PPP;

A escola precisa conhecer o perfil socioecondmico e cultural das familias;

As atividades de casa também sdao instrumentos avaliativos, no entanto é

necessario gue haja alguns cuidados ao inseri-la na pratica pedagogica, como por
exemplo:

1. Quantidade adequada, sem excessos.

2. Nas reunides que tiver na escola, procurar orientar os pais de como podem estar
orientando seus filhos.

LEMBRETE: tarefa de casa é apenas um complemento. Ndo deve ser vista
COMO UM mecanismo de punicao para 0s gue nao a fazem, pois existem
inUmeras configuracdes familiares.
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4

Considerag¢des finais
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Atendendo para o ultimo objetivo especifico para esta pesquisa, criamos um
caderno com orientacdes gue possibilitem aos gestores, coordenadores e professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, novas formas de perceber e realizar a
avaliacao da aprendizagem na transformacao social.

Pontua-se como gratificante a realizacao deste estudo, uma vez que, como
pesquisadora, sinto-me realizada por poder desfrutar das leituras ligadas a avaliacao
da aprendizagem em uma perspectiva um pouco diferente da que estamos
acostumados. Essa perspectiva esta comprometida com a formacao social do individuo
e preocupa-se em libertar e tornar criticas as pessoas envolvidas nesse processo. Os
dados (achados) apresentados neste trabalho servem como sustentacdo para a
construcao de novos modos de avaliar.

Com este produto educacional, buscamos induzir praticas que contribuam
para 0 éxito do processo de ensino aprendizagem, especialmente no que diz respeito
as praticas avaliativas gue possam promover a transformacao social. Além disso,
esperamos gque os profissionais da educacao dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
da rede publica reflitam melhor sobre suas intencionalidades, conscientes ou nao, que
permeiam 0S processos avaliativos. Eles devem assumir um compromisso com a
sociedade, com 0 objetivo principal de sua transformacao e emancipacao, atraveés do
desenvolvimento de uma gestao, coordenacao e docéncia fortalecedoras de praticas
avaliativas que levem a reflexao e a participacao dos estudantes e dos profissionais da

educacao mencionados.
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