UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — UEMA
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE CAXIAS — CESC
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

MAURICIO ROCHA SANTOS

ESTAGIO SUPERVISIONADO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO
PEDAGOGO: os saberes e fazeres construidos no processo formativo

Caxias - MA
JULHO/2022



MAURICIO ROCHA SANTOS

ESTAGIO SUPERVISIONADO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO
PEDAGOGO: os saberes e fazeres construidos no processo formativo

Monografia apresentada ao Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Maranhdao para o grau de
licenciatura em Pedagogia.

Orientadora: Prof.? Dra. Shirlane Maria Batista da Silva

Caxias - MA
JULHO/2022



S237e Santos, Mauricio Rocha

Estagio supervisionado e a construgcéo da identidade do
pedagogo: os saberes e fazeres construidos no processo formativo /
Mauricio Rocha Santos._Caxias: CESC/UEMA, 2022.

45f.
Orientador: Prof2. Dra. Shirlane Maria Batista da Silva.

Monografia (Graduagao) — Centro de Estudos Superiores
de Caxias, Curso de Licenciatura em Pedagogia.

1. Estagio supervisionado. 2. Identidade profissional. 3.
Saberes. 4. Fazeres. |. Titulo.
CDU 37.046

Elaborada pelo bibliotecario Wilberth Santos Raiol CRB 13/608




MAURICIO ROCHA SANTOS

ESTAGIO SUPERVISIONADO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO
PEDAGOGO: os saberes e fazeres construidos no processo formativo

Monografia apresentada ao Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Maranhdao para o grau de
licenciatura em Pedagogia.

Trabalho aprovado e defendido em: 27/07/2022

BANCA EXAMINADORA

__""" / b w7 PF.

Prof.? Dra. Shirlane Maria Batista da Silva (ORIENTADORA)
Universidade Estadual do Maranhao — UEMA

;Du:\u. Helerer Oedcaico c&@ Sades

Prof.* Ma. Dulce Helena Teixeira dos Santos (1° EXAMINADOR)
Universidade Estadual do Maranhao — UEMA

&

| i S — HLF
il 'E.l'_. -1 I, W ¥ _.'r !\_.L.'J-I"u '-"_f'.".'
A | S ETFES W ALY hi_}\:—'“""- & e (LR i
-

Prof.* Ma. Maria Lourdene Paula Costa (2° EXAMINADOR)
Universidade Estadual do Maranhao — UEMA




Dedico este trabalho a toda minha familia, em especial aos
meus pais, Maria Silvia e Antonio Jeronimo, pois sao os
principais responsaveis por eu ter chegado até aqui.



AGRADECIMENTOS

Agradeco imensamente a todos que contribuiram para a minha chegada até aqui, foram
momentos dificeis, mas que ndo me fizeram desistir jamais do meu objetivo principal, pelo
contrério, as dificuldades sempre me fizeram enxergar o quao valioso € o trajeto de qualquer
vitdria alcangada.

Aos meus pais, Maria Silvia e Antdnio Jeronimo, motivo principal de toda a minha dedicacao
e esforco, pois foram eles os meus principais apoiadores nesta jornada, deram-me apoio,
incentivaram-me, fizeram o possivel e o impossivel por mim. Eles viram de perto todas as
dificuldades que eu enfrentei, mas nunca deixaram de acreditar em mim. Sem eles eu ndo teria
alcancgado tanto.

A Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, por me proporcionar a formagio inicial.

A Profa. Dra. Shirlane Maria Batista da Silva, minha querida orientadora que viu em mim
potencial para desenvolver ao seu lado o projeto de pesquisa que resultou neste trabalho. Por
muitas vezes tive dificuldades em escrever uma lauda sequer, houve momentos dificeis em
que eu achava que nio conseguiria, mas sempre tive seu apoio e orientacao. Criamos lagos de
amizade e respeito durante todo o processo de investigacdo deste trabalho. Sou eternamente
grato pelas orientacdes, pelas suas palavras que sempre acalmavam a minha ansiedade em
relacdo as produgdes.

Ao meu melhor amigo, Danielton Castro por sempre me dar apoio em minhas decisdes € por
se fazer presente na minha vida durante todo esse percurso. Ele que muitas vezes me viu
desanimado pelas dificuldades que tive que passar para chegar até aqui, dificuldades essas que
ele conhece muito bem, mas que sempre viu em mim alguém que poderia galgar muito mais
na area da carreira docente.

A minha também melhor amiga Thacy Nascimento, que compartilhou também das minhas
dores e alegrias durante o meu percurso, ela que sempre manteve seu apoio e sabia usar as
palavras confortantes que me acalmavam. Todas as vezes que a procurei para desabafar sobre
o curso, ela sempre me reanimava com suas palavras que me enalteciam enquanto
universitario e pessoa.

As minhas queridas amigas, Idvéania e Stéphanne que por muito tempo compartilharam os
“sofrimentos” do curso. Foram muitos trabalhos juntos, muitas ideias compartilhadas, muitos
aprendizados e também muitas alegrias. Sempre apoiamos uns aos outros sem soltar a mao de

ninguém.



Ao corpo docente do CESC/UEMA, em especial aos professores que passaram pela minha
turma, principais responsaveis por levar o conhecimento de forma significativa para o meu
processo formativo. Destaque para a professora Franc-Lane Sousa, que esteve a frente da
direcdo do curso durante boa parte da minha trajetéria no CESC/UEMA e que sempre
incentivou a turma a valorizar a pesquisa cientifica. Por muitas vezes me senti motivado por
ouvir as suas palavras em tom de brincadeira: “Estudem para vocés ficarem bonitos!”.

Ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica da UEMA/PIBIC, por me
oportunizar vivenciar a pesquisa.

Aos meus queridos colaboradores desta pesquisa que contribuiram ricamente para avangar o
conhecimento do nosso tema investigado.

Por fim, a todos que contribuiram de forma direta e indireta para a minha formacao.

A todos, a minha eterna gratidao.



“Parece banal, mas um professor é, antes de tudo, alguém
que sabe de alguma coisa e cuja funcdo consiste em
transmitir esse saber a outros.” (TARDIF, 2014).



RESUMO

Os resultados apresentados neste estudo monografico faz parte integrante do plano de trabalho que tem
por titulo: “Estagio supervisionado e os saberes e fazeres construidos no processo formativo”,
referente & bolsa de iniciacdo cientifica aprovada através do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica da UEMA/PIBIC/UEMA/FAPEMA — Edital UEMA/PPG n.° 15/2020, da Pr6-
Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacao da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA. Percebendo
a importancia dos estdgios no processo formativo, surgiu a necessidade de investigar como oS
elementos que integram os estdgios supervisionados influenciam na construcdo da identidade docente
do futuro pedagogo (a), visto que o chdo da escola € um campo vasto de conhecimentos que
oportuniza aos (as) estagidrios (as) novas vivéncias da realidade da profissdo docente, reflexdo de suas
préticas pedagdgicas e propiciam nas atividades desenvolvidas nos estdgios novos saberes e fazeres.
Destarte, buscamos, por meio das andlises e reflexdes das narrativas dos participantes recém-formados
do curso de Pedagogia do CESC/UEMA, responder o propésito principal desta investigagdo que toma
como objetivo geral o seguinte alvo: Investigar os saberes e fazeres construidos na formacdo da
identidade do pedagogo (a) durante o estdgio supervisionado. Para subsidiar teoricamente esta
pesquisa, recorremos aos tedricos que versam sobre a temdtica investigada, dentre eles: Pimenta
(1999/2012); Maciel (2012); Tardif (2014); Pimenta e Lima (2017); Nascimento (2017/2018); Silva
(2018); entre outros autores que contribuiram para abordar a questdo do estdgio supervisionado e sua
importancia para a formagdo e construcdo da identidade docente. A presente pesquisa € de natureza
qualitativa com &nfase nas narrativas dos participantes envolvidos com a problemadtica. Os resultados
revelam a relevdncia que os estdgios supervisionados exercem sobre o processo formativo do
pedagogo (a). Verificou-se nas andlises que os elementos essenciais que compdem os estiagios
desenvolvem novos saberes e fazeres que influenciam na tomada de decisdo sobre o ser ou ndo ser
educador, incluindo os desafios e dificuldades vivenciados no percurso dos estigios supervisionados.
Os resultados alcangados até aqui sdo satisfatorios, mas ndo finalizam as investigacdes sobre o tema
que nos propomos investigar, pelo contrdrio, nos motivam a pesquisar e construir novos estudos sobre
0 processo formativo e construcdo identitdria do (a) pedagogo (a), a partir da formacdo inicial e
estagios supervisionados.

Palavras-chave: Estidgio Supervisionado. Identidade profissional. Saberes e fazeres.



ABSTRACT

The results presented in this monographic study are part of the work plan entitled: "Supervised
internship and the knowledge and practices built in the formative process", which was funded by the
Institutional Program of Scholarships for Scientific Initiation of UEMA/PIBIC/UEMA/FAPEMA
whose project was approved in the Edital UEMA/PPG n. 15/2020, of the Pro-Rectory of Research and
Graduate Studies of the State University of Maranhao, Brazil — UEMA. Realizing the importance of
internships in the educational process led to the need to investigate how the elements that make up the
supervised internships contribute to the construction of the teaching identity of the future pedagogue,
since the school is a vast field of knowledge that provides trainees with new experiences of the reality
of the teaching profession; reflection on their teaching practices and provides the activities developed
in the internships with new knowledge and skills. Thus, we sought, by means of the analyses and
reflections of the narratives of the respondents who have recently graduated from the Pedagogy course
at CESC/UEMA, to answer the main purpose of this investigation, which has the general objective: To
investigate the knowledge and practices built in the formation of the pedagogue's identity during the
supervised internship. To theoretically support this research we resorted to the theorists who deal with
the investigated theme, among them: Pimenta (1999/2012); Maciel (2012); Tardif (2014); Pimenta and
Lima (2017); Nascimento (2017/2018); Silva (2018); among other authors who contributed to address
the issue of supervised internship and its importance for the formation and construction of the teaching
identity. This is a qualitative research with emphasis on the narratives of the participants involved with
these issues. The results reveal the relevance that supervised internships have on the pedagogue's
formation process. It was realized in the analysis that the essential elements that make up the
internships develop new knowledge and practices that influence the decision-making about being or
not being an educator, including the challenges and struggles experienced during the supervised
internships. The results achieved so far are satisfactory, but they do not end up the investigations on
the theme we proposed to investigate. Quite the reverse, they motivate us to research and build new
studies on the formation process and the construction of the pedagogue's identity, based on initial
formation and supervised internships.

Keywords: Supervised Internship. Professional Identity. Knowledge and practices.
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1  CONSIDERACOES INICIAIS

Durante a graduacido, o aluno se apropria de muitos conhecimentos necessdrios para
sua formacao académica, todos esses conhecimentos sdo vélidos e ajudam o futuro professor a
entender mais sobre a sua futura drea de atuagdo. No entanto, sdo nos estidgios onde surgem
inimeras duvidas dos académicos sobre o ser professor, o que os levam a refletirem sobre a
vocagao para tal exercicio profissional, principalmente, daqueles que nunca estiveram em uma
sala de aula na condicdo de professor, porém, sdo duvidas que as vivéncias nos estagios
podem sanar.

A formacdo inicial fornece saberes fundamentais para embasar teoricamente a pratica
docente, contudo, € notdrio que com o passar dos tempos, a educacao trouxe novos desafios e
consequentemente necessitam de profissionais que atendam as novas demandas da sociedade
contemporanea; a escola busca profissionais que estejam comprometidos e aptos para lidarem
com os novos desafios. Os estagios supervisionados possibilitam ao futuro docente o contato
com essas novas demandas, essa aproximacdo com a realidade da sala de aula produz uma
nova aprendizagem contextualizada e capaz de fazer com que o aluno estagiario reflita e crie
estratégias de acordo com a realidade vivenciada.

Buriolla (2011), em seus escritos, nos fala que o estdgio € campo de treinamento,
espaco rico para aprendizagens profissional, dentro dele o aprendiz desenvolve funcdes que
geram a identidade profissional. Para tanto, a autora enfatiza que € necessdrio que estes
estdgios sejam bem organizados, a fim de garantirem o bom desenvolvimento de suas agdes.

Nessa perspectiva, o estdgio supervisionado desenvolverd no aluno aprendiz novas
habilidades que propiciam um melhor desempenho profissional capaz de reafirmar a sua
identidade docente. As mudangas acontecem de forma continua na sociedade e afetam a
educagdo, pensando nisso, hd uma responsabilidade sobre os cursos formadores de
professores, estes devem diplomar professores com os mais variados perfis para lidar com as
mais diversas situagdes no ambiente escolar. As mudangas sociais, econdmicas e politicas,
geram novos desafios ao trabalho da profissao docente. Pimenta e Lima (2017).

De acordo com Passerini (2007, p. 30), “O estdgio Supervisionado é aquele em que o
futuro profissional toma o campo de atuagdo como objeto de estudo, de investigacdo, de
andlise e de interpretacdo critica, embasando-se no que é estudado nas disciplinas do curso
[...]”. Nesse sentido, entende-se que o estagidrio deva enxergar o campo ao qual ird estagiar
como uma oportunidade de adquirir novos conhecimentos embasados nas teorias aprendidas

z

na graduacdo. E necessdrio que o estagidrio enxergue esse momento como uma rica
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oportunidade para aperfeicoar e construir novos saberes, além de perceber os estigios
supervisionados como um campo de pesquisa, onde ele possa ser capaz de associar as teorias
aprendidas durante a graduacio com a pratica docente.

Pimenta (2012) salienta que o exercicio da profissdo docente também € pratico como
qualquer outra profissdo, ou seja, para a realizacdo do exercicio de professor, a prética é tdo
fundamental quanto as teorias. Essa prdtica serd oportunizada durante os estagios
supervisionados, pois se trata de um momento que proporcionard ao futuro docente o contato
com a realidade da sala de aula e também a aquisicio de novos conhecimentos que
contribuirdo de forma significativa para a formacgdo do futuro professor critico-reflexivo, bem
como a sua identidade docente.

Por se tratar de um importante componente curricular, os estdgios supervisionados
integram as disciplinas obrigatorias dos cursos de formagdo de professores. Nesse contexto,
acreditamos que os estdgios supervisionados no curso de Pedagogia se configuram como um
componente que traz elementos que fortalecem a formacdo e constru¢do da identidade
docente. Nessa perspectiva, os saberes e fazeres construidos durante o processo formativo vao
se consolidando a partir das praticas vivenciadas no cotidiano educacional e profissional.
Contudo, sdo muitas as dimensdes que envolvem o processo formativo do pedagogo e sua
identidade docente.

Desta forma, buscamos compreender quais sdo as contribuicdes que os estdgios
supervisionados no curso de Pedagogia do CESC/UEMA proporcionam ao Pprocesso
formativo do pedagogo e sua construcdo identitaria, considerando os saberes e fazeres
construidos no percurso dos estagios.

A questdo norteadora que nos levou a discutir este tema partiu do interesse em
procurar responder a seguinte questdo: como se constitui a identidade profissional docente no
contexto do estagio supervisionado considerando os saberes e fazeres construidos no processo
formativo do pedagogo?

Assim, este trabalho tem como objetivo geral investigar os saberes e fazeres
construidos na formagdo da identidade do pedagogo durante o estdgio supervisionado.

Na busca de tentar responder essa inquietacdo, delimitamos, a partir desse objetivo
geral, os seguintes objetivos especificos: Entender as dificuldades e contribui¢des encontradas
nos estdgios supervisionados na perspectiva do aluno enquanto estagidrio; Identificar os
saberes e fazeres aprendidos durante os estdgios supervisionados; Descrever as contribui¢des
que os estdgios supervisionados proporcionaram para a formagdo e construcdo da identidade

docente do futuro pedagogo.
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Para embasar teoricamente esta pesquisa, realizamos a pesquisa bibliografica
buscando autores que contribuiram para avangar o conhecimento na drea em que se pretende
estudar, trazendo autores como Pimenta e Lima (2017); Pimenta (1999/2012); Tardif; (2014);
Silva (2018); Maciel (2012); Passerini (2007); Mira (2015); Nascimento (2017/2018), entre
outros autores que versam sobre a temdtica investigada.

Visando coletar dados que respondam aos nossos objetivos, aplicamos questionarios
com os alunos recém-formados do curso de Pedagogia do CESC/UEMA. As andlises e
resultados sdo oriundos das respostas obtidas de 05 participantes que narraram suas
experiéncias nos estigios supervisionados.

Este trabalho estd estruturado nas seguintes secdes: na secdo 1, encontra-se a
introducdo na qual é contextualizado o tema a ser investigado trazendo o referencial tedrico,
objetivos e problema, apresenta-se também os autores que irdo dialogar com as andlises. Na
secdo 2, fundamenta-se a pesquisa que estd composta em 03 subtépicos que versam sobre a
importancia dos estigios e alguns dos seus aspectos como suas dificuldades, saberes e fazeres
construidos desde a formacao inicial aos estdgios supervisionados. Ja na secao 3, encontra-se
a metodologia, que € uma parte importante de qualquer investigacdo cientifica, nela sdo
apresentados todos os caminhos metodoldgicos trilhados durante a investigacdo. Esta sec@o
foi dividida em subtdpicos, pois a metodologia € composta por uma série de processos
técnicos que se pode utilizar em uma pesquisa cientifica. Na secdo 04, sdo apresentadas as
andlises dos dados coletados das narrativas dos participantes. Nessa secdo, disserta-se acerca
das andlises de dados, parte fundamental deste trabalho. Ela foi dividida em subtdpicos, em
cada um discorre-se sobre um tema ligado aos objetivos da pesquisa, a fim de facilitar a
organizac¢do do trabalho e o entendimento do problema central deste estudo.

E, por fim, as consideragdes finais, parte fundamental em que se discute de forma
mais aberta os resultados das andlises obtidas de forma sintética, expOe-se as conclusoes
fazendo uma correspondéncia com os objetivos propostos. Em seguida, tem-se as referéncias

das obras que ajudaram a embasar esta investigacao.
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2 A FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 PROPOSITOS E IMPORTANCIA DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

A realizacdo de um bom exercicio profissional em qualquer drea requer uma boa
pratica, na formagdo de professores nao é diferente, sabemos que a formacdo docente &
composta por muitas disciplinas tedricas que auxiliam o académico até o final da graduacio, e
ao longo desta, sdo internalizados saberes que o auxiliardo no momento em que o estigio
supervisionado for necessario. O estdgio supervisionado possibilitard ao aluno estagidrio uma
visdo de sua futura carreira, e espera-se que ele possa estar preparado para enfrentar os
desafios da profissdo docente.

Pimenta e Lima (2017) destacam que os estdgios curriculares nos cursos formadores
de professores se apresentam como componente curricular e eixo central que dao subsidios
indispensaveis a constru¢do do ser professor no que tange a formagdo de sua identidade,
trazendo consigo saberes e posturas necessarias ao exercicio da profissdo docente.

Para Tardif (2014), o estdgio € um momento favordavel para que o aluno desenvolva
os saberes da docéncia, saberes esses que o autor denomina de saberes cientificos,
pedagdgicos e experienciais.

Para Silva (2018, p.53):

[...] o estdgio supervisionado oportuniza uma vivéncia de situacdes concretas que
contribuem para o aprender resolver as diferentes situagdes problemas que emergem,

N

trazendo a tona a integracdo de diferentes saberes oriundos das exigéncias
formativas propostas pela sociedade, otimizando a qualidade do ensino.

No entendimento da autora, os estdgios possibilitam ao aluno aprendiz uma real
experiéncia com o chdo da sala de aula, onde se vivencia os desafios da profissao docente e
oportuniza, a0 mesmo tempo, ao estagidrio a oportunidade de evocar os seus saberes
aprendidos durante a graduacdo para as situagdes concretas da sala de aula.

Segundo Buriolla (2011), o estdgio € o cendrio favoravel para que o aluno estagidrio
tenha a oportunidade de treinar suas habilidades profissionais, ou seja, ¢ um ‘“campo de
treinamento”. A autora ainda ressalta que dentro desse leque de oportunidades é importante
que o estdgio faca com que o aluno consiga refletir a sua acdo profissional o tornando
consciente de que o estdgio estd para além de um componente curricular obrigatério a ser

cumprido.
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Os estdgios potencializam os saberes aprendidos na graduagdo, além de ser um
momento oportuno para que o futuro docente articule a teoria com a prética e vivencie na
praxis aquilo que aprendeu durante a sua formacdo e utilize em suas priticas as teorias
aprendidas e reflita sobre elas. Segundo Tardif (2014), os estdgios sdio momentos que
proporcionam a reflexdo do professor. Para tanto, € primordial que o académico, ao vivenciar
o estagio, entenda que tais atividades realizadas nesse percurso se configuram também como
pesquisa que envolve coleta de dados, andlises e discussdes daquilo que foi observado e
praticado, ou seja, é preciso refletir sobre o que se vivenciou dentro dos estidgios para que
assim, o futuro professor tenha posturas criticas sobre a sua acao profissional.

Freire nos chama a atengiio para a postura critica do professor quando ele diz que: “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.”
(FREIRE, 1996, p. 21). As palavras do patrono da educagdo nos levam a refletir que o
professor deve estar sempre em busca de melhorar aquilo que aprendeu ontem e hoje com a
intencdo de se aperfeicoar cada vez mais. Tendo em vista essa andlise das palavras de Freire,
entende-se que o pensamento critico fard com que o docente tome ciéncia daquilo que pode
ser melhorado, logo, sua proxima pratica serd aperfeicoada.

A Lei n° 11.788 (BRASIL, 2008) traz uma compressdo sobre o conceito de estigio
no Art. 1° quando prescreve que o “Estigio ¢ ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos [...]”. Assim sendo, a Lei regulamenta o estdgio a fim de que ndo seja considerado
como um ato de exploragdo de trabalho.

O aprendizado que advém da experiéncia profissional possibilita um melhor
desempenho ao professor aprendiz. A experiéncia faz com que o aluno estagidrio entenda
melhor os conceitos aprendidos nas teorias € una-os com a pratica. Pimenta e Lima (2014, p.
27) afirmam que “[...] o estagio tem de ser tedrico-pratico, ou seja, que a teoria € indissocidvel
da pratica”. O que nos leva a entender que a teoria ndo se constitui sem pratica.

A prética em sala de aula permite ao aprendiz uma visao mais ampla sobre sua futura
area de atuacdo, nela o futuro professor desenvolvera novas habilidades como a forma de se
portar diante dos educandos, saber tomar decisOes diante de situacdes reais antes vistas s6 em
teorias ou até mesmo nao vistas. Silva (2018, p. 31), em sua tese de doutorado, faz uma
reflexdo sobre a importancia do espago sala de aula para a construgdo de novos saberes. “A
sala de aula € um campo vasto de aprendizagem, de constru¢cdo de conhecimentos e de

constantes inovagdes que acontecem no cotidiano escolar”. Isso nos leva a atentar sobre a
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eficdcia da experiéncia vivenciada em sala de aula para a formagdo docente, o qudo ricas
podem ser as etapas de observacao, participacao e regéncia dentro do estagio.

Outra observagao que Silva e Gaspar (2007, p. 207) fazem € que as interacdes que
os aprendizes fazem dentro da sala de aula com a realidade escolar futuramente irdo ajudar o
académico na construcdo de suas identidades, uma vez que estes irdo criar “[...] suas proprias
formas de ser e agir, como futuros pedagogos.”.

Os estdgios supervisionados também contribuem para a identidade profissional
docente. Tardif (2014) enfatiza que a troca de experiéncias com outros professores mais
experientes enriquece os saberes do aluno estagidrio. Por se tratar de um profissional com
mais tempo de experiéncia no campo, os professores regentes muitas vezes t€ém papel
fundamental para a formagdo do aprendiz, por isso, a boa relacdo entre os dois € de suma
importancia nesse processo de aprendizagem do “ser professor” do estagiario.

Dessa forma, as etapas do estigio se tornam mais prazerosas € proveitosas para o
aprendiz, quando este € bem recebido pelo professor regente da sala de aula, principalmente,
para aqueles que chegam mais temerosos nos primeiros dias. Essa aproximacao faz com que o
estagidrio sinta-se mais a vontade para sanar dividas sobre a turma com o professor regente.

Uma das primeiras etapas do estdgio € a observacdo. Nela, o aluno aprendiz tem a
oportunidade de observar e aprender com o professor regente. E evidente que nesta etapa, o
professor regente tem uma grande importancia, pois, este servird como um exemplo no que
diz respeito a elaboracdo dos saberes docentes dos futuros professores. Para Nobre e Moraes
(2015, p. 29191), “[...] o professor regente tem grande influéncia na elaboragdo dos saberes
docentes dos profissionais em formacao, servindo de exemplos positivos a serem seguidos ou
negativos a serem ignorados”.

E este contato direto permite que o aluno amplie sua reflexdo acerca da profissao
docente, no entanto, € preciso chamar atencio para que o estagidrio ndo caia na imitagcdo de
modelos, que Pimenta e Lima (2017) denominaram de ‘“artesanal”, onde os aprendizes
reproduzem as mesmas praticas dos professores regentes, tornando-se apenas reprodutores de
técnicas que funcionaram ali naquele ambiente. As autoras Pimenta e Lima (2017) atentam
para que esses costumes sejam refutados para que ndo gerem o que as autoras chamam de
“conformismo”. E necessario que o académico tenha postura critica e aplique as teorias
aprendidas durante a graduacdo, mantendo assim a sua originalidade sem perder o foco
principal, o estdgio entdo surge como uma oportunidade de associar esses conhecimentos com

a prética.
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Ainda sobre as disciplinas tedricas que irdo nortear os futuros professores, Pimenta e
Lima (2017, p. 26) fazem uma critica sobre como as disciplinas da graduacdo estdo sendo
repassadas aos futuros professores quando as autoras dizem que “[...] os curriculos de
formacdo tém-se constituido em um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer
explicitagdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem”. Ou seja, ¢ fundamental que
as teorias do curso estejam alinhadas com a pritica e que a mesma seja vista como uma forte

aliada para a formacao docente.

2.2 DILEMAS E DESAFIOS DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

Os estagios supervisionados sdo um dos momentos temidos pelos graduandos, pois
se trata de uma pratica que requer uma grande responsabilidade para a sua formacao, e diante
dessa responsabilidade surgem alguns impasses durante esse percurso que podem
comprometer a qualidade dos estdgios. A falta de experiéncia é um fator preponderante que
gera duvidas e medo, principalmente, para aqueles que nunca estiveram em sala de aula na
condic¢do de professor.

E normal que no cotidiano educacional os futuros professores se deparem com
situagdes inéditas que lhes causam impactos no primeiro momento ao adentrarem no campo
de atuacdo. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2017, p. 97) discorre que “Um dos primeiros
impactos € o susto diante da real condicdo das escolas e das contradicdes entre o escrito € o
vivido, o dito pelos discursos oficiais ¢ o que realmente acontece”. E neste momento que
pode ocorrer a dicotomia entre teoria e pratica, um problema que é bastante comentado
quando se discute o estdgio na formacgao de professores.

Para que ndo ocorra esse tipo de surpresa durante a realizacdo dos estdgios, €
necessdario que a universidade e professores considerem os estdgios supervisionados como um
componente tdo importante quanto as disciplinas tedricas. Ao longo do curso, todas as teorias
estudadas dardo suporte para o académico na hora da realizacio dos estdgios supervisionados,
no entanto, é preciso entender que a escola € um ambiente feito por pessoas com diferentes
formas de pensar e agir, € preciso saber agir diante das dificuldades encontradas. O estagidrio
ird se deparar com professores desmotivados pela docéncia que logo lhes alertardo dos
desafios da profissdo docente na atualidade, como por exemplo, alunos desinteressados, falta
de estrutura, entre outros problemas comuns dentro das institui¢des.

Pimenta e Lima (2017, p. 98 — 99) nos chama atengdo sobre esse desafio quando

dizem que:
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O estagidrio vai se deparar com muitos professores insatisfeitos, desgastados pela
vida que levam, pelo trabalho que desenvolvem e pela perda dos direitos
historicamente conquistados, além dos problemas do contexto econdmico-social que
os afeta. Assim, € comum os estagidrios serem recebidos na escola com apelagdes
do tipo: “Desista enquanto ¢ tempo!” e “O que que vocé, tdo jovem, estd fazendo
aqui?”.

Analisando o trecho citado acima, pode-se inferir o quao desestimulante é para o
professor em processo de formagdao ouvir isso, € bem verdade que a profissdo docente estd
sendo cada vez mais desprestigiada socialmente, sdo professores que estdo cansados de serem
desvalorizados, de ndo terem condi¢des favordveis ao seu trabalho, entre outros fatores.

A sala de aula é um espacgo de grandes aprendizagens, nela o professor em formacao
tem a chance de lidar com situacdes reais tais como: mau comportamento de aluno, turmas
lotadas, alunos desmotivados e rebeldes, pais que ndo colaboram com a educagdo do préprio
filho, além das mds condi¢Oes de trabalho, como j4 citamos anteriormente. De acordo com
Agostini e Terrazzan (2012, p. 979), “[...] o estdgio proporciona ao aluno estagiario uma
experiéncia unica, durante sua formacao inicial, sobre como exercer sua profissdo a partir da
vivéncia de situagdes reais de ensino.” Dessa forma, entende-se que as situagdes reais, sejam
elas boas ou ruis, fazem parte do processo de formagdo do futuro professor, fazendo com que
o futuro docente desenvolva novas habilidades para lidar com desenvoltura diante de
situacOes conflitantes de forma mais segura.

Em relacdo a essas adversidades que podem surgir dentro do ambiente escolar,
Pimenta e Lima (2017, p. 41) nos dizem que: “O profissional assim formado, ndo consegue
dar respostas as situacOes que emergem no dia-a-dia profissional, porque ultrapassam os
conhecimentos elaborados pela ciéncia [...]”. Por isso € importante perceber os estigios
supervisionados como uma oportunidade de buscar respostas para tais indagacdes que ainda
nao foram respondidas pela ciéncia, dessa forma, o estagidrio estaria contribuindo para o
avango dessas investigagdes com esse olhar de pesquisador.

Para Silva (2018), a realizacao do estdgio como pesquisa desenvolve nos alunos
seguranca para lidar com os problemas da realidade vivenciada, ja que estes possuem fontes
necessdrias que os direcionam para a melhoria ou solu¢@o dos problemas encontrados.

Além dessas dificuldades ja citadas antes, também € preciso estar atento quanto a
receptividade desses alunos estagidrios na escola campo, pois sabemos que nem sempre o
estagidrio € visto com bons olhos, seja pela prépria institui¢ao que ird recebé-lo ou até mesmo

pelos alunos e professor regente da sala de aula. A situagcdo se agrava ainda mais quando o
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estagidrio nunca exerceu a profissdo, diferente de alguns que estdo no curso, pois € normal nas
graduacdes de licenciatura encontrar professores que ja exerceram o magistério.

Segundo Pimenta e Lima (2017, p. 98), é comum que os estagidrios sejam
desmotivados pelos professores mais experientes nos primeiros dias de estdgio devido estes
estarem “[...] insatisfeitos, desgastados pela vida que levam”. Segundo as autoras, essa
insatisfacdo € fruto da falta de valorizacdo da profissao, além de outros problemas oriundos do
contexto econdmico-social que os atingem. Essas falas podem impactar o aluno estagidrio,
pois quando proferidas por aqueles que estdo no exercicio da profissao por muito mais tempo
podem gerar uma desmotivacdo para aqueles que estdo iniciando, além de perpetuar a
desvalorizacdo da profissdo docente. No entanto, ainda serd possivel encontrar professores
dedicados e satisfeitos com a profissdo docente, ainda que desgastados por essas aflicdes que
acontecem no cotidiano escolar.

Para Nobre (2020, p. 158), “Pensar na realizacdo do estdgio é perceber que além das
diversas aprendizagens que o estdgio propicia, agrega também alguns fatores que dificultam a
sua realizacdo [...]”. O autor nos chama aten¢do também para os problemas pessoais dos
alunos, que muitas vezes tém dificuldades em organizar sua vida pessoal para poder realizar o
estdgio, além da vida profissional e académica.

Em meio a essas dificuldades pessoais, existem também os problemas como a falta
de envolvimento entre o professor regente e o estagidrio, o ndo apoio da universidade, o
professor supervisor que nao consegue acompanhar de forma efetiva os aprendizes, sdo
inimeras especificidades que atrapalham a realizacao do estdgio e que precisam de uma maior
atencdo (NOBRE, 2020).

Mira (2015) corrobora com o pensamento do autor supracitado quando a autora
descreve que as mds condicdes de trabalho e a falta de apoio da instituicio formadora
contribuem de forma negativa para a formacao inicial do estagidrio e que € necessario que
essas questdes sejam consideradas durante a realizacdo do estdgio a fim de que nao prejudique
a formac@o do futuro docente.

A mesma autora também evidencia outro detalhe importante sobre o trabalho do
professor supervisor, que na maioria das vezes, também vivencia dificuldades ao exercer seu

trabalho com os futuros professores.

Podem-se inferir algumas questdes que dificultam a efetivacdo da modalidade direta
de supervisdo, na prética: o deslocamento para diferentes campos de estdgio, pelo
supervisor; a quantidade de estagidrio que cada professor tem para orientar e
acompanhar; a carga hordria semanal definida para o estigio relacionada a carga
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horéria do professor para o trabalho de orienta¢do, que nem sempre € remunerada ou
conta na carga hordria total (MIRA, 2015, p. 112).

Analisando a citagdo acima, pode-se inferir que € preciso que as instituicoes
formadoras, ao fazer essa escolha do professor orientador para a disciplina de estdgio, estejam
atentas aos impasses que podem vir a prejudicar o professor orientador em seu trabalho de
supervisdao. Tais problemas também prejudicam ainda que de forma indireta a formagao do

aluno aprendiz.

2.3 SABERES E FAZERES CONSTRUIDOS NO PROCESSO FORMATIVO: formagio

inicial e estdgio supervisionado

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica. (FREIRE, 1991, p. 58)

Inicia-se o texto a seguir com essa reflexdo de Paulo Freire, querido patrono da
educagdo brasileira. O consagrado autor externa sua compreensdo acerca do processo de
tornar-se educador. O que se pode refletir sobre as palavras de Freire é que o percurso
formativo de um professor estd para além de conhecimentos tedricos adquiridos na sala de
aula do curso formador, € um processo permanente que requer pratica e reflexdo sobre a
mesma. Para o professor Saviani (2011), hda conhecimentos que sdo adquiridos em
decorréncia da prépria pratica docente como, por exemplo, a formagado pratico-pedagdgica.

Assim sendo, compreendemos que antes de tudo, ha um processo inicial que
podemos chama-lo de base, nele o futuro educador terd a oportunidade de trilhar os caminhos
que o qualificardo como educador, pelo menos € o que se espera nessa primeira etapa.

Na compreensao de Nascimento (2017), a formacao inicial deve fornecer a base para
a formacdo de conhecimentos educacionais, didaticos e técnicos que ajudardo os professores
no seu processo de formacgdo continua. Partindo desse pensamento da autora, pode-se inferir
que a formacdo inicial é o primeiro passo para o professor solidificar sua carreira profissional.

Sem dudvidas, formacdo Inicial é a porta de entrada para novos saberes do futuro
docente, tendo em vista que o processo de formagdo docente € continuo e ininterrupto. Esta
formacdo por ser continua ndo se esgota apenas dentro das instituicdes formadoras, pois,
conforme Marques (2015, p. 59), “[...] a formacao de professores ndo pode ser algo acabado

na formacdo inicial, mas também desenvolvida no decorrer de toda sua formagdo
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profissional”. Assim também descreve em seus escritos o autor Névoa (2002), quando
argumenta que a formacdo continua ocorre também dentro dos espacos escolares e ndo mais
de forma isolada, mas sim dentro de uma organizagdo escolar.

Historicamente, para o desenvolvimento da acdo docente nem sempre se levou em
conta a formacgdo efetiva dos professores, tanto € que por longos anos entendeu-se que o
professor estaria preparado para o ensino tendo realizado apenas o curso preparatério
conhecido como curso normal em nivel médio para atuar na educagdo de criancas de zero a
dez anos (WINKELER E PRYJMA, 2014).

Durante todo o percurso formativo do aluno na graduacdo, sdo possibilitadas
inimeras oportunidades de vivenciar a pratica docente nas disciplinas que se interligam com
as préticas curriculares. De acordo com o Art. 6° da Resolug¢do n° 1264/2017 CEPE/UEMA,
que cria e aprova as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciaturas da Universidade

Estadual do Maranhao, é pontuado que:

A prética curricular tem sua carga hordria de 405 horas distribuidas em trés
componentes nos cursos de licenciatura da UEMA, articulando-se com os demais
componentes curriculares, devendo permear o curso a fim de aproximar a formagao
académica, a identidade do professor reflexivo, criativo, critico e atuante na
sociedade.

Desse modo, compreende-se a importancia das praticas curriculares e entende-se o
porqué de serem desenvolvidas antes dos estdgios, pois € neste momento que o professor em
seu processo de formagdo comecga a identificar os primeiros percal¢gos da profissdo docente e
0s preparam para os estidgios que estdo por vir, além de ser um elemento que oportuniza
posturas criticas e reflexivas. Pensando assim, evoca-se o pensamento de Nascimento (2018,
p-52) quando a autora defende que [...] na formacdo inicial € indispensdvel a vivéncia tedrico-
pratica [..]”. A referida autora ainda enfatiza que esta vivéncia prepara o aluno para as
diversas situagdes de aprendizagem.

A formacdo inicial € ofertada pelas instituicdes regulamentadas pelo MEC conforme
regulamenta o decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006, que objetiva garantir o cumprimento
entre a oferta de ensino superior e a legislagdo vigente. Desta forma, a Lei obriga que se
cumpram as obrigacoes legais, mas ndo garante em sua totalidade uma formacgao de qualidade
que vise preparar os futuros profissionais para o mercado de trabalho, neste caso, estamos
falando especificamente dos cursos formadores de professores.

A formacdo inicial serd a base responsivel por munir os académicos de

conhecimentos tedricos de autores renomados na area da educacgdo, envolvé-los em pesquisas
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na drea educacional, entre outras competéncias que complementardao a sua formacao inicial
para entdo tornd-lo capaz de exercer a profissdo docente. Para tanto, é preciso que haja zelo
por parte das institui¢des no processo formativo de seus alunos, ja que, observa-se que houve
um aumento significativo de instituicdes formadoras de ensino superior onde lancam todos os
anos no mercado de trabalho inimeros profissionais, principalmente advindos dos cursos
formadores de professores.

Para Souza (2006), a ma formagao inicial resulta em professores incapazes de lidar
com a diversidade de alunos no atual cendrio educacional, sobretudo, aqueles alunos das
camadas mais populares. Saviani (2011) descreve que uma formacio precéria leva o futuro
docente a desenvolver um trabalho sem qualidade, enquanto a boa formacao se constitui como
uma premissa basilar para o desenvolvimento de um trabalho docente satisfatorio.

Nos escritos de Pereira (2000), ao descrever sobre a importancia da boa formacao
académica, o autor elenca que uma sélida base conceitual aliada a uma boa formacao didética
sdo elementos primordiais nos cursos formadores, ja que estes elementos ajudardo o professor
a ter dominio do conteudo a ser lecionado.

E indispensdvel essa mobilizacio de saberes oriundos da formacdo inicial para o
“chao da sala de aula”. O professor ird se apropriar desses conhecimentos pedagdgicos e
didéticos para transmitir os saberes disciplinares para os seus alunos de forma organizada,
esses saberes foram denominados por Tardif (2014) de “saberes profissionais™.

Assim sendo, evidencia-se a importancia da boa formac¢ado inicial na formacdo de
professores, ja que estes professores estardo encarregados de executar a acdo docente dentro
dos espagos educacionais, ndo limitando o seu conhecimento apenas na formacdo inicial, mas
permitindo-se também visualizar dentro do seu espago de trabalho uma forma de aprimorar
todos os seus saberes adquiridos em sua formagao inicial.

Exercer a pratica docente requer saberes necessdrios para executd-la, isso ja ficou
evidenciado ao longo deste trabalho, no entanto, apresenta-se neste subtépico algumas
reflexdes acerca desses saberes, pois como ja foi discutido antes, o professor no exercicio de
sua profissdo em algum momento poderé se deparar com situagdes que irdo exigir dominio de
diferentes saberes, além daqueles que sdo aprendidos no curso que o prepara pra a acao
docente.

Segundo Tardif (2014), o saber docente € composto por vdrios saberes das mais
variadas fontes. O referido autor descreve que existem os saberes disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais, agregam-se a esses saberes os das ciéncias da educacdo e da

pedagogia. Os saberes disciplinares sd@o aqueles saberes mais especificos e estdo relacionados
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aos diversos campos do conhecimento sob forma de disciplinas dentro das institui¢des
formadoras. Os saberes curriculares sdo aqueles que permeiam a carreira docente. As
instituicdes de ensino gerenciam o conhecimento socialmente produzido e cabe aos
professores se apropriarem desse conhecimento e repassar para os alunos. Os saberes
profissionais sdo aqueles oriundos do processo de formacao inicial ou continuada, ou seja, sao
transmitidos pelas instituicdes formadoras. Os saberes experienciais sdo os saberes adquiridos
no exercer da profissdo, ou seja, sdo saberes especificos embasados no cotidiano e no
conhecimento do seu meio. “Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados”
(TARDIF, 2014, p. 39). Desta forma, o autor reafirma o que descreve sobre a origem dos
saberes docentes que sdo oriundos das mais diversas fontes.

A construcdo dos saberes experienciais € um ponto importante que se quer chamar
atencao neste subtopico, tendo em vista que os saberes gerados na experiéncia da profissao
docente sdo, na maioria das vezes, no primeiro momento desenvolvidos nos estagios, nos
quais muitos alunos em processo formativo t€ém a sua primeira oportunidade de adquiri-los,
ainda que de forma comprometida. “No estdgio supervisionado, o repertério de saberes da
experiéncia tende a ser ainda reduzido, o que gera insegurancgas e inquietudes ao professor em
formacgao” (MACIEL, 2012, p. 48). Embora sejam reduzidos, como a autora descreve, ndo
deixam de ser um forte colaborador para a formacao inicial. Durante o percurso dos estigios,
o futuro docente adquire, pela experiéncia que envolve o espagco profissional, novos
conhecimentos, saberes que s6 podem ser compreendidos na vivéncia profissional.

Nos escritos de Tardif (2014, p.11), o autor ressalta que o saber docente também esta

relacionado com os condicionantes e contexto de trabalho.

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores é o saber
deles e estd relacionado com a pessoa e identidade deles, com a experiéncia de vida
e com a sua histdria profissional, com suas rela¢cdes com os alunos em sala de aula e
com os outros atores escolares na escola, etc.

Compreende-se, a partir da citacdo acima, as origens do saber docente e a
importancia da relacdo entre o aluno em formacao e espagos educacionais para aquisi¢ao de
novos saberes, local onde se constrdi experiéncias que complementarao a sua formagdo no ato
de exercer a profissdo, ou seja, na pratica e socializacdo profissional, como pontua o autor.
Assim sendo, entende-se que os estdgios supervisionados possibilitam situagdes que
desenvolvam a construcido dos saberes experienciais, principalmente na sala de aula, onde o
futuro docente enriquecerd sua formagdo, especialmente no que tange ao processo de aprender

a ensinar.
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3 O CAMINHO INVESTIGATIVO

As primeiras investigagdes acerca do tema deste trabalho foram feitas por meio de
pesquisas bibliograficas, esta metodologia facilitou a nossa compreensdo acerca do tema
investigado, adotou-se esta metodologia nos primeiros seis meses de investigacdo, por se
tratar de um método que aproxima o pesquisador com o objeto de estudo. A pesquisa
bibliogréfica, segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 142), “[...] € um apanhado geral sobre os
principais trabalhos ja realizados, revestido de importancia, por serem capazes de fornecer
dados atuais e relevantes de acordo com o tema”. Assim sendo, realizou-se buscas em sites
académicos de acordo com a nossa problemética com o objetivo de localizar livros, artigos
cientificos, teses, para poder fomentar os estudos. Apds esta primeira coleta dos dados
bibliogréficos, fez-se as leituras e fichamentos do material. De acordo com Prodanov e Freitas
(2013), os fichamentos facilitam a organizagdo e a localizagao do material coletado, uma vez
que o pesquisador ndo conseguird lembrar-se de todos os dados pesquisados.

Por se tratar de um estudo com foco nos estdgios supervisionados, fez-se uma
pesquisa documental com objetivo de entender o que dizem as Leis que regulamentam os
estdgios supervisionados.

Para melhor entendimento da metodologia utilizada, apresentar-se-4 nos proximos
subtopicos os processos metodoldgicos utilizados para alcancgar os objetivos propostos. Neles
explica-se o tipo de estudo, quem sdo os participantes envolvidos, instrumentos para coleta de

dados e como se deu as analises dos dados obtidos.

3.1 TIPO DE ESTUDO

Para se alcancar respostas em qualquer investigagao cientifica, € necessario adotar os
métodos corretos para um resultado satisfatério de uma pesquisa. Diante disso, esta
investigacdo trilhou os passos da abordagem qualitativa. Para Minayo (2009), a pesquisa
qualitativa busca responder questdes particulares que a pesquisa quantitativa ndo consegue
responder, tais como: dos significados, das crencas, dos valores, das aspiracdes e das atitudes.
No entendimento da autora, esses fenomenos siao entendidos como parte da realidade social.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa nos guia para uma melhor compreensdao dos
resultados por meio de diversos caminhos, além de possibilitar uma melhor compreensédo e

andlise de comportamento de um determinado individuo.
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A pesquisa qualitativa tem como foco principal “[...] analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano” (MARCONI;
LAKATOS, 2011, p. 269). Nesse sentido, a abordagem qualitativa serd imprescindivel, pois
os resultados obtidos trardo descobertas que ndo competem as abordagens quantitativas. A
abordagem qualitativa faz com que novas estratégias de investigacdes sejam desenvolvidas
dentro da pesquisa, trazendo assim, resultados mais eficazes sobre o estudo.

Ressalta-se ainda que nesta abordagem, o pesquisador torna-se uma ferramenta
essencial para coleta de dados, ou seja, seu desempenho é fundamental para bons resultados
da pesquisa. Deste modo, o pesquisador torna-se um instrumento valioso que estard em
constante envolvimento com o campo e com os colaboradores. Isso torna o trabalho do
pesquisador mais intensivo e com grande responsabilidade.

Em concordancia com estas palavras, Prodanov e Freitas (2013, p.70) comentam
sobre a abordagem qualitativa e a funcdo do pesquisador: “Na abordagem qualitativa, a
pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto
com o ambiente e 0 objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo
de campo.”.

As palavras dos autores nos reforcam a importancia dessa abordagem nas pesquisas
envolvendo os participantes envolvidos com a problematica, embora seja mais trabalhoso para
o pesquisador, os resultados obtidos nesta abordagem tornam-se mais precisos e consistentes.

No entanto, ressalta-se que durante o processo desta investiga¢cdo, o contato com o0s
investigados ocorrera de forma on-line, por meio de aplicativos de mensagens, devido a crise
sanitdria causada pela COVID 19. Contudo, o contato com os pesquisados se deu de forma

constante.

3.2 INSTRUMENTOS E TECNICAS PARA A PRODUCAO DE DADOS

Os instrumentos e técnicas de investigacdo desta pesquisa foram escolhidos de
acordo com o tipo de estudo. Assim sendo, buscamos utilizar técnicas que auxilie na coleta de
dados de forma objetiva a fim de atender os nossos objetivos. De acordo com Marconi e
Lakatos (2010), esta selecdo depende de uma série de fatores que englobam a pesquisa, desde
a natureza dos fendmenos a equipe humana.

Os autores ainda ressaltam que dentro de uma investigacdo pode-se adotar mais de

um método ou técnica.
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Nas investigacdes, em geral, nunca se utiliza apenas um método ou técnica, € nem
somente aqueles que se conhece, mas todos os que forem necessarios ou apropriados
para determinado caso. Na maioria das vezes, hd uma combinacdo de dois ou mais

deles, usados concomitantemente (MARCONI; LAKATOS 2010, p. 147).

Seguindo a linha de raciocinio dos autores citados acima, optou-se pelos
questiondrios com perguntas abertas produzidas no Word e enviadas via e-mail, e o
formulério on-line produzido na plataforma Google Forms. Os dois modelos de questiondrio
continham um cabecalho explicando a natureza da pesquisa, os objetivos e a ética com o0s
nomes dos envolvidos no processo de coleta, além dos telefones dos pesquisadores para
esclarecimento de quaisquer dividas. A plataforma Google Forms trata-se de uma ferramenta
on-line e gratuita da Google que vem sendo muito utilizada, principalmente em periodo de
pandemia para aplicagdo de pesquisas.

Mota (2019, p. 273) descreve algumas caracteristicas da plataforma Google Forms
que podem facilitar a coleta de dados. Sao elas: “[...] possibilidade de acesso em qualquer
local e hordrio; agilidade na coleta de dados e andlise dos resultados, pois quando respondido
as respostas aparecem imediatamente; facilidade de uso entre outros beneficios”.

Assim sendo, no primeiro momento, utilizou-se o questiondrio on-line para a coleta
de dados, este questiondrio continha 06 perguntas a fim de tracar os perfis dos participantes.
ApOs a criacdo dos dois formuldrios, enviamos o link do formulario on-line via Whatsapp.

Em seguida, solicitamos o e-mail de cada um para o envio do segundo questionario

com 10 perguntas abertas voltadas para o objetivo da nossa investigacao.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Escolheu-se como colaboradores desta pesquisa os discentes recém-formados do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhdao — CESC/UEMA, a escolha destes
se deu pelo fato de que os mesmos ja tinham experiéncias suficientes nos estdgios em sala de
aula para andlise dos dados deste trabalho, visto que até o momento da coleta de dados desta
pesquisa, a universidade comecava a ofertar as disciplinas de estdgios de forma remota por
conta da crise sanitdria que ainda estava em seu auge.

Ressalta-se que os participantes foram convidados para contribuir com o avango
desta investigacao de forma voluntaria. Nos primeiros contatos com os participantes, garantiu-

se que seus dados seriam mantidos em sigilo, respeitando a ética com a pesquisa.
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Salienta-se que na atual grade curricular (2018), do curso de Pedagogia da referida
universidade, a disciplina Estdgio Curricular Supervisionado € ofertada a partir do sexto
periodo com carga hordria de 135h para cada estdgio. Esses estdgios sdo realizados na
Educagdo Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental, totalizando 270 horas, soma-se
ainda a estas, mais 135 horas de estdgio nas dreas especificas, totalizando 405 horas.

O primeiro contato com os participantes se deu por meio de conversas individuais de
aplicativo de mensagem (WhatsaApp). Fez-se o convite a 08 participantes aptos a
responderem o questiondrio, todos eles se comprometeram em colaborar com a pesquisa, mas
apenas 05 responderam os dois questiondrios.

Dos 05 participantes que responderam as questdes, 03 s@o do sexo feminino e dois do
sexo masculino, com idade entre 25 a 35 anos. Todos os participantes sdo egressos do curso
de Pedagogia do CESC — UEMA do ano de 2021, portanto, todos passaram pelos 03 estagios

que o curso oferta, sendo que os estdgios nas dreas especificas ocorreram de forma remota.

3.4 ORGANIZACAO E ANALISE DE DADOS

A andlise e discussdo dos dados foram feitas com base na andlise de conteidos de
Bardin (1977), que se dividem em trés etapas: 1) pré-andlise, 2) exploracao do material 3)
tratamento de interpretacao.

Segundo Camara (2013, p.182), nesse processo de andlise pautado nas etapas da
autora citada acima, “[...] o pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas ou
modelos que estdo por tras dos fragmentos de mensagens tornados em consideragao”. Ou seja,
as mensagens dos participantes da pesquisa podem conter muito mais para o enriquecimento
dos objetivos da pesquisa, no entanto, € preciso que o pesquisador tenha um olhar mais atento
a essas questoes, e tome cuidado neste processo de andlise para que ndo passe despercebido
alguma informacao.

Para Franco (2007, p.19), “O ponto de partida da Analise de Conteudo ¢ a
mensagem, seja ela verbal, gestual, figurativa, documental ou diretamente provocada.
Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido”. O autor deixa evidente a
importancia de se captar a mensagem em suas muitas formas de se manifestar, deve-se estar
atento, pois todas trazem um significado. Assim sendo, buscou-se analisar os dados de acordo
com esses métodos supracitados, tendo todo cuidado em analisar os dados coletados dos

sujeitos na busca de atender os objetivos desta investigagao.
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4  ANALISES E DISCUSSOES DOS DADOS

As andlises tratam-se das respostas obtidas por meio dos questiondrios que foram
enviados via e-mail. Para obter €xito nos objetivos, o questiondrio aplicado continha 10
perguntas abertas com intuito de levantar opinides a respeito do tema investigado que
julgamos essenciais para a andlise dos dados.

A partir dos dados coletados, organizou-se e sistematizou-se os dados em trés eixos
temaéticos que estdo interligados. No primeiro eixo, foi analisada a influéncia dos estdgios para
a formacdo e construcio da identidade docente, bem como a sua importancia; o segundo eixo
analisa as dificuldades encontradas pelos estagidrios durante os estagios; no terceiro e ultimo,
discorreu-se sobre os saberes e fazeres aprendidos durante o exercicio dos estigios.

Para preservar a identidade dos participantes, serdao utilizados os seguintes
codinomes: PARTICIPANTE 01, PARTICIPANTE 02, PARTICIPANTE 03,
PARTICIPANTE 04 e PARTICIPANTE 05. Os codinomes estio apresentados em caixa alta

a fim de destacar as falas dos participantes.

EIXO 01: A IMPORTANCIA DOS ESTAGIOS PARA A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE E FORMACAO DOCENTE.

Os estagios se configuram como um elemento de extrema importancia na formacao
do futuro professor, um momento valoroso que desafia o académico a confrontar a teoria com
a pratica, vivenciando os desafios da profissdo docente no chdo da escola. Pimenta e Lima
(2017 p. 25) nos fala que “[...] os estagios possuem aspectos indispensaveis a construgdo do
ser profissional docente no que se refere a construcdo da identidade [...]”. Na compreensdo
das autoras, os estdgios sdo um eixo fundamental para tornar-se professor, pois existem
saberes e fazeres que sdo intrinsecos ao chao da escola.

De acordo com Martins (2012, p. 49), o processo identitdrio do professor se inicia na
formacdo inicial, na qual o graduando tem a oportunidade de “[...] construir conhecimentos
relativos a profissdo e vivenciar, por meio do estdgio supervisionado, o contato com o futuro
campo profissional no qual ird atuar, em um processo da articulacdo que ird se apropriar de
significados e produzir sentidos em relacdo a profissdo [...].”. Isso ndo sé evidencia a

importancia do estidgio supervisionado na construcdo da identidade docente como também

abre novos olhares ao aluno em formacao a respeito do oficio de professor.
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E nitido que o conhecimento advindo dos estdgios fortalece a formacdo do aluno
estagidrio e o insere dentro da realidade que é composta ndo sé pela sala de aula, mas por todo
o contexto escolar. Assim sendo, podemos perceber nas narrativas da PARTICIPANTE 01 ao
nos revelar que os estdgios permitem essa inser¢do nas salas de aulas para entdo, “[...]
conhecer como de fato é a realidade, e consequentemente aprender como lidar com as
turmas.” Entende-se que a partir dos fragmentos da narrativa da PARTICIPANTE 01, o
estdgio foi de grande importancia para alavancar seu conhecimento sobre a realidade da sala
de aula, além de aprender mais sobre a profissao docente.

Nas andlises, pdde-se perceber também, nos relatos dos participantes, o qudo
importantes foram os estdgios para a construcdo identitdria e formacdo docente de cada um
deles. A PARTICIPANTE 02, ao ser indagada sobre a importancia dos estdgios para a sua
constru¢do da identidade e formacdo, relata que: “Foi fundamental para o processo de
constru¢do da minha identidade docente [...]”. De acordo com a PARTICIPANTE 02, os
estdgios foram uma importante oportunidade para colocar em pratica aquilo que aprendeu nas
disciplinas tedricas, e essa oportunidade foi essencial para o desenvolvimento da sua
identidade profissional.

As narrativas da PARTICIPANTE 02 coadunam com o pensamento de Buriolla
(2011), quando a autora explica que € nos estigios que a identidade docente se constroi.
Pensando assim, pode-se inferir que no percurso dos estdgios a construcdo da identidade
também acontece com mais €nfase diante das experi€ncias proporcionadas pelos estagios.

O PARTICIPANTE 03 descreve os estagios como “experiéncias marcantes, boas ou
ruins, que podem definir o ingresso ou ndo nessa profissdo”. Percebe-se na fala do
PARTICIPANTE 03 o valor dos estdgios para a tomada de decisdo de tornar-se ou nao um
professor. Pimenta e Lima (2017, p. 95) corroboram com esse entendimento ao discorrer que
“[...] essa caminhada pelas atividades de estdgios se constitui em possibilidades de
reafirmacdo da escolha por essa profissdo [...]”. Com esse argumento, percebe-se o quao
decisivos sdo as experiéncias vividas nos estdgios para a tomada de decisdo de aluno-
professor.

Foi possivel analisar nas narrativas do PARTICIPANTE 03 que este faz uma ligagao
com o que se pratica durante os estdgios com o que € aprendido na graduacdo e que o campo
dos estdgios é um espaco para a construcio da identidade docente quando ele narra que: “E ali
que praticamos aquilo que € ensinado para nds na graduacdo e construimos nossa identidade
frente a realidade escolar.” Com essa colocacdo, o participante nos leva a entender que a

constru¢do da identidade também se desenvolve diante da realidade escolar e que os desafios
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que ocorrem no chdo da escola sdo fatores determinantes para sua identidade docente. O
participante ainda ressalta que o estdgio é uma oportunidade para confrontar a teoria
aprendida no chao da sala de aula da universidade com a pratica.

Diante dessas narrativas do PARTICIPANTE 03, evidencia-se o pensamento de
Pimenta (1999, p.18), quando a autora fala sobre essa preparacdo que o curso deve oferecer

para o futuro professor.

[...] espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como prética social lhes coloca no cotidiano.

Compreende-se diante da citagdo acima, que o chdo da escola é um espaco cheio de
surpresas e que o futuro professor deve ser preparado para lidar com os desafios do cotidiano
escolar. Até a chegada do académico aos estigios, hd toda uma preparacdo que compete ao
curso formador, pois tais desafios que serdo enfrentados serdo fundamentais para torna-los
professores e prepard-los para a realidade vindoura.

Para Martins (2012, p. 26), a formacdo inicial € entendida “[...] como aspecto
identitdrio por ser capaz de produzir significados e sentidos sobre dada profissdo que
possibilite atuar profissionalmente”. Diante da compreensdo dos autores supracitados,
entende-se que a formacgdo inicial € capaz de envolver o aluno em situacdes especificas da
profissdo que o levardo a criar suas identidades profissionais.

Entende-se, a partir das narrativas dos participantes, o qudo valorosos sao os
estdgios, pois propiciam a aproximagdo com a realidade escolar e fortalece o desejo com a
futura profissdo. A realidade vivenciada é muitas vezes uma oportunidade de aprender aquilo
que ndo foi ensinado na graduacdo, mas que ndo deixa de ser uma atividade tedrica conforme
citam Pimenta e Lima (2017, p. 36), quando dizem que “[...] o estagio curricular ¢ atividade
teorica de conhecimento, fundamentacao [...]”. As autoras ainda refor¢am dizendo que “[...] ¢
no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que ocorre a
praxis.” (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 37).

Para muitos académicos, os estdgios curriculares sdo o seu primeiro contato com a
sua futura profissdo, portanto, estes podem se tornar uma experiéncia pela qual pode se tomar
muitas decisdes sobre seu futuro profissional. Nesta mesma linha de raciocinio, os autores
Nobre e Moraes (2015, p 29193) enfatizam que “[...] o estdgio une teoria e prética, levando o
profissional a vivenciar experiéncias, positivas ou negativas, que o ajudam a ressignificar

constantemente sua pratica docente.”
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Nessa perspectiva, analisa-se o relato do PARTICIPANTE 05 que enfatiza que o
estdgio foi um momento para tomada de decisdes sobre a sua postura enquanto professor.
Observa-se que o participante ao adentrar no campo, ja se identificava com a profissdo
quando o mesmo narra que: “[...] antes do estdgio, eu ji me identificava com a profissdo
docente [...], foi no estdgio onde pude corrigir alguns vicios e sanar algumas percepgdes
duvidosas que eu tinha com relacio a profissdo docente.”. Verifica-se na narrativa do
participante o qudo importante foram os estdgios para abrir um novo olhar sobre a profissao,
embora o participante j4 se identificasse com o oficio antes mesmo de ingressar na formacao
inicial, o que reforca que a ideia da construcdo da identidade docente se desenvolve também
nos estagios. Ao descrever a importancia do estigio para sua formacdo e construcdo da

identidade docente, o participante comenta que:

O estagio foi para mim, um momento de tomada de decisdes sobre a minha postura
enquanto docente na perspectiva do que eu pensava com base nas teorias durante o
processo de formacdo antes de encarar a pratica e de confrontos entre teoria e pratica
e producdo de novos conhecimentos agora com a experiéncia de viver na sala de
aula onde se processa aquilo que antes eu, enquanto académico, conhecia apenas a
teoria. (PARTICIPANTE 05).

Mais adiante, o participante comenta sobre a importincia dessa experiéncia
oportunizada pelo estdgio. “O estagio foi a oportunidade de viver a prética ainda em
formacdo para que eu tivesse possibilidade de corrigir algumas posturas inadequadas, antes de
viver a profissdo como um profissional”.

Compreende-se também, a partir dessa fala do participante, que ao vivenciar a
realidade de uma sala de aula, o participante teve a oportunidade de abrir sua visdo para novos
olhares sobre aquilo que antes s6 conhecia em teoria, mas que ao colocar em pratica nos
estagios, teve a rica oportunidade de fazer correcdes em relacdo a sua postura como futuro
educador. Também nota-se a influéncia dos estagios sobre a sua postura docente.

Tomando como referéncia Nobre (2020), sem duvida, a participacdo do futuro
docente no espaco escolar durante o estdgio supervisionado trard novas visdes enquanto
aprendiz, permitindo que o professor em formagdo se integre no processo de ensino e
aprendizagem.

O espago escolar enquanto campo de aprendizagem oportunizou os mais diversos
tipos de aprendizagens de forma contextualizada que foram importantes para a tomada de
decisdo do futuro educador. O que nos leva a compreender a importidncia dos estagios

supervisionados para a formacdo e constru¢do identitaria do estagidrio pesquisado.
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EIXO 02: OS EMPECILHOS APONTADOS PELOS ESTAGIARIOS DURANTE O
PERCURSO DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

As dificuldades podem se apresentar em diferentes momentos dos estdgios, superar
essas dificuldades faz parte do processo de formacdo do individuo, tendo em vista que o aluno
enfrentard situacoes semelhantes quando este assumir uma sala de aula na condi¢do de

professor regente.

[...] a experiéncia do estidgio representa um importante aspecto na formacgdo do
futuro docente, mesmo com todas as dificuldades que possam encontrar durante o
estagio, sdo dificuldades normais no seu futuro profissional, onde apenas com mais
experiéncia consegue administrar melhor esta situacdo. (SCALABRIN;
MOLINARI, 2013, p. 06).

Os estdgios para muitos se configuram com um momento tenso, visto que para
muitos dos futuros professores, este é o seu primeiro contato com o oficio de professor e com
a realidade do chdo da escola, é neste momento também que o aprendiz ird vivenciar e
experienciar os conhecimentos tedricos em articulacdo com a pratica e executar todos os seus
saberes que foram adquiridos ao longo da graduagdo. Os estidgios sdo também momentos
desafiadores, pois nem sempre o primeiro contato € amigdvel ou facil para alguns, como
apontam os relatos dos investigados.

Ao adentrar os portdes da escola, o futuro docente ira trilhar uma jornada de desafios
e dificuldades, sejam elas pessoais ou burocraticas. Mira (2015, p. 84), ao descrever a
importancia dos estdgios e suas limitacdes, infere que: “Apesar de considerar que o estagio ¢
importante no processo formativo, ¢ uma parte desse processo, e apresenta suas limitagdes.”.
A autora ainda deixa claro que entende que ndo € possivel que a formagdo inicial e o estigio
deem conta de todas as complexidades do cotidiano escolar.

Diante do exposto, evidencia-se neste subtopico as dificuldades apresentadas pelos
participantes, analisando suas principais narrativas sobre os empecilhos vivenciados.

A PARTICIPANTE 02 nos relata que se sentiu “perdida” ao adentrar no campo, pois
segundo ela “alguns fundamentos deixaram a desejar”. Compreende-se, a partir da fala da
estagidria pesquisada, a fragilidade de sua formacdo tedrica, e isso dificultou o seu
desenvolvimento nos estdgios, o que nos leva a entender que as teorias aprendidas na
graduacdo por mais necessdrias que sejam para a formagdo docente nao sdo suficientes para
capacitd-lo por completo. Pimenta e Lima (2017, p. 35) asseveram que “[...] as teorias sdo

explicagdes sempre provisorias da realidade”. Mesmo havendo essa diferenca entre o escrito e
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o vivido, € necessdrio considerar que os estdgios também sdo componentes curriculares e que
complementardo a formacdo do professor em formacdo, como citam os autores Colombo e
Ballao (2014, p. 173), “[...] a fungdo do estagio ¢ refor¢ar o aprendizado profissional do
educando através da experiéncia pratica”.

Ainda que os estdgios reforcem a formacdo e aprendizagem do estagidrio, € de
extrema importancia que ele tenha uma base tedrica para entdo adentrar a0 campo com mais
seguranga e determinacdo para que cumpra os estidgios de forma proveitosa.

O PARTICIPANTE 03 comenta que had vdrias dificuldades para quem esta
adentrando pela primeira vez no campo; em suas experiéncias, por exemplo, ele ressalta que
uma de suas maiores dificuldades foram as turmas indisciplinadas e que se viu na obrigacao
de tentar corrigir esta falha em tdo pouco tempo.

O participante ainda comenta que durante o estdgio no ensino fundamental, a sua
experiéncia nao foi muito proveitosa, principalmente, no que diz respeito a sua relacdo com o
professor regente, o mesmo relata que “[...] no estdgio do ensino fundamental, a relacdo foi
pouco amigavel e como consequéncia foi uma relagdo de pouca interacio, sem nada de troca
de experiéncias. [...]”. Mais adiante, o estagiario cita outra dificuldade quando relata que
também ha uma dificuldade em relacdo a aceitagdo do professor regente e isso “[...] dificulta o
percurso dos estdgios; em alguns casos € a ndo colaboracdo do titular, que entende o
estagiario como o seu substituto naquele dia e por isso, ndo faz caso algum de sua presenca”.

As dificuldades apresentadas pelo PARTICIPANTE 03 nos levam a questionar e
refletir sobre como os profissionais experientes, no caso, o professor regente, enxerga o seu
papel enquanto formador daquele estagidrio e o papel do estagidrio dentro de sua sala de aula.
E extremamente necessdrio que o professor regente perceba sua importincia no processo de
formacao do futuro professor e compreenda que o estagidrio esta ali na condicao de aprendiz e
que para um melhor desempenho, precisa do seu feedback. E necessério que haja uma boa
comunicacdo e trocas de experiéncias para que assim o estagidrio possa se sentir mais seguro,
ou pelo menos mais a vontade, ja que para muitos € um momento tenso.

De acordo com Franca (2009), as tarefas de acompanhar e de orientar o estagiério
sdo primordiais para o aluno estagidrio aprender a ensinar, ou seja, o professor regente detém
parte de um conhecimento que adquiriu ao longo das suas experiéncias como professor titular,
tais conhecimentos podem contribuir de forma significativa para a formagdo do futuro
pedagogo. A tarefa de acompanhar o estagidrio também € do professor regente, pois, este é

quem ird lhe apresentar a turma e orientid-lo neste primeiro momento, € muitas vezes O
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estagidrio se sente perdido e nem sempre o professor regente poderd orientd-lo, como
descreve o PARTICIPANTE 03.
Sobre a importincia do professor regente no processo formativo do estagidrio, Sousa

e Bernardes (2016, p. 122) comentam que:

[...] a figura do professor regente (0 que recebe o estagidrio em sala de aula) € de
fundamental importincia, pois € na troca de experiéncias entre estagidrio e o
professor j4 em atuacdo que podem ser observadas as reais necessidades do ensino e,
em consequéncia disso, propor meios para uma formacido de qualidade ao futuro
profissional docente [...].

Partindo desse pensamento dos autores, entende-se que, no contexto dos estdgios
supervisionados, os saberes transmitidos de um professor experiente, sdo essenciais para o
processo de formagdo do estagidrio desde que compartilhados, pois, € notorio que muitas
vezes o aluno toma como exemplo o professor formador, apoiando-se nas metodologias que
aquele professor utiliza em sua sala de aula. Dito isso, fica evidente que o professor regente
possui uma vastidao de conhecimentos para transmitir para o estagidrio.

Infelizmente, ainda hé professores que recebem os estagidrios com essa ideia errOnea
de que estes estdo ali para substitui-los e acabam negligenciando e o deixando de lado,
enfraquecendo assim a formagdo do aluno aprendiz, como podemos ver no relato do
PARTICIPANTE 03 quando descreve que em sua experiéncia — no estdgio no ensino
fundamental — ndo houve colaboracdo alguma do professor regente, logo, ndo houve
compartilhamento de experi€ncias.

Diante dessas evidéncias, evoca-se o pensamento de Silva (2018, p. 52) ao destacar
que [...] “o futuro professor ¢ alguém que estd em processo de construciao do ser professor e
precisa de encaminhamentos do professor formador para construir sua agdo formativa”.

E imprescindivel que o professor formador colabore com o aluno estagidrio, seus
conhecimentos e suas experiéncias sdo de grande valia para aqueles que estdo ingressando na
drea docente e certamente esses conhecimentos fortalecerdo os conhecimentos do aluno
aprendiz.

Ao entrar em contato com a sala de aula pela primeira vez, € normal que o aluno se
sinta inseguro mesmo tendo uma base tedrica que sustente o seu trabalho. E evidente que o
bom profissional deve se apropriar dos conhecimentos adquiridos na universidade, mas os
saberes adquiridos nesse percurso nao sao suficientes para legitimar a sua futura profissao.

Mesmo que o estagidrio chegue munido de todo o conhecimento tedrico, planos de

aulas organizados, projeto de intervengdo, orientagdes do supervisor € muitas expectativas
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para aquele momento, é de se esperar que surjam empecilhos que possam mudar toda a sua
rota e gerar uma quebra de expectativas quanto a esse momento desafiador.

Pensando assim, € oportuno destacar o que Silva (2018, p. 130) disserta em sua
pesquisa de doutorado: “O estagio supervisionado ¢ o momento de iniciar e conhecer a
profissdo que traz em seu bojo momentos de descobertas, insegurancas, incertezas e
aprendizagens”.

Pode-se perceber a inseguranca e quebra de expectativas durante este momento no
relato da PARTICIPANTE 04 quando ela traz a seguinte narrativa: “A timidez foi sempre
uma das minhas dificuldades, mas até 14, consegui me desenvolver com as criangas. Outra foi
a minha inseguranga com os planos de aula que nem sempre saiam do jeito que eu queria”.

Apesar da timidez, a estagidria conseguiu lidar com o seu problema, ou seja, pode-se
dizer que houve uma conquista em meio a uma de suas dificuldades. E notério o
descontentamento e frustracdo da estagidria em relacio aos seus planos de aula, o que agrava
a situagdo ainda mais é a inseguranca em aplicd-los. E importante ressaltar que os estagidrios
ttm um curto periodo de tempo para conhecer as particularidades de cada turma, o que
dificulta principalmente no primeiro momento obter €xito na aplicacao do plano de aula.

Diante das adversidades presentes nos estdgios, o pedagogo em formacdo comeca a
fazer diversos questionamentos sobre como proceder durante suas atividades nos estdgios.
Sao intimeras as variantes e desafios dentro da escola, cabe ao professor em formagao buscar
utilizar da melhor forma tudo aquilo que aprendeu durante a academia e colocar em pratica
dentro de suas possibilidades, uma vez que, entende-se que o futuro educador chega ao campo

de estdgio preparado para a realizacao dos estigios.

Essa formacdo tem por objetivo preparar o estagidrio para a realizacdo de atividades
nas escolas, com os professores nas salas de aula, bem como para o exercicio de
andlise, avaliacdo e critica que possibilite a proposicdo de projetos de intervencdo a
partir dos desafios e dificuldades que a rotina do estigio nas escolas revela.
(PIMENTA; LIMA, 2017, p. 97).

Sendo assim, compreende-se, a partir do pensamento das autoras, que a partir da
formacdo recebida na graduacdo inicia-se o preparo do futuro docente para lidar com as
possiveis dificuldades que serdo encontradas durante a rotina dos estagios, e assim, a partir
das andlises e reflexdes das fraquezas encontradas criam-se novas prdticas de préixis
pedagdgicas por meio de um projeto de intervencao.

Apesar da palavra “dificuldade” ter uma conotacdo negativa; neste contexto, as

adversidades também possibilitam a oportunidade de aprender e de superar, como é possivel
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perceber nas entrelinhas da fala da PARTICIPANTE 04, que as dificuldades também
preparam e contribuem para o seu processo formativo.

Uma das dificuldades apontadas pela PARTICIPANTE 04 foi a distancia de sua
residéncia até a escola campo, a participante relata que este foi um fator que a incomodou,
pois, a escola na qual foi alocada era distante de sua residéncia, a estagidria relata ainda que,
muitas vezes, ndo tinha transporte para se locomover, mas que isso foi superado no decorrer
dos estagios. “Nos dois primeiros estdgios (Educag@o Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental), a maior de todas era a distincia até chegar a escola.”

Nos estudos de Scalabrin e Molinari (2013, p. 06), compreende-se que a escola ideal

para a realizag@o dos estdgios deve ser a mais proxima de sua residéncia. Para os autores:

Normalmente a escola escolhida para a realizagdo do estagio é aquela mais préxima
da sua casa, onde além de facilitar a realizacdo da acdo pedagdgica, provavelmente é
onde o aluno fez seus estudos iniciais e, depois de formado, retorna como estagiario
e mais adiante, provavelmente, como professor.

Neste sentido, compreendemos que a escolha da escola mais proxima da residéncia
do estagiario facilita a realizacdo dos estdgios, no entanto, percebemos nas narrativas da
estagidria que ndao houve essa facilidade para a académica, contudo, ela ainda relata que
mesmo com esse empecilho conseguiu realizar os estdgios, quando ela descreve mais a frente
que “no final, tudo deu certo”. Neste caso, percebe-se que houve a superagao.

O PARTICIPANTE 05 alega em seus relatos a resisténcia do professor regente que
ndo o deixava a vontade, essa foi uma das dificuldades que mais o incomodou, mas que aos
poucos essa barreira foi sendo quebrada. Para Pimenta e Lima (2017), a aproximacdo do
aluno estagidrio com o professor regente ajuda o aluno a entender aspectos importantes que
sdo especificos da profissd@o, como um vislumbre do que o espera na sua trajetdria docente.

O participante também deixa claro que o estagidrio deveria participar do
planejamento da escola. Essa situacdo vivenciada por ele, fez com que o estagiario refletisse
alguns pontos como, por exemplo, a sua participacdo na escola enquanto estagidrio, nas
entrelinhas o participante deixa evidente que [...] muitas vezes o estagidrio entra no processo
sO pra aplicar conteidos e depois fazer atividade, com isso ele segue apenas o que ja foi
programado [...]. Para o participante, essas dificuldades citadas acima, impedem o estagiario
de desenvolver melhor seus objetivos, como por exemplo, seu projeto didatico, e quando
consegue, o estagidrio tem que fazer varias modificacOes para adequa-lo, pontuou o

participante.
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Analisando a narrativa do PARTICIPANTE 05, pode-se observar uma série de
lamentacdes que nos levam a refletir sobre a participacio ativa do aluno estagidrio dentro da
escola, uma vez que o participante enxergou que a sua participag@o foi limitada em alguns
aspectos. Diante disso, relembramos o que Pimenta e Lima (2017) discorrem sobre o papel da
formacdo. Para as autoras, a formacdo inicial prepara o académico para enfrentar os
empecilhos diante das situagdes como essa que analisamos, visto que, o futuro docente chega
munido de teorias preparado para executar suas atividades durante a sua passagem nas escolas
enquanto estagidrio.

Esses entraves nos estdgios da formacao inicial impossibilitam algumas experiéncias
importantes para o processo formativo dos estagidrios, sdo restricdes que mais tarde podem

comprometer a formacdo enquanto pedagogos. (MIRA, 2015).

EIXO 03: OS SABERES DOCENTES CONSTRUIDOS PELOS ESTAGIARIOS
DURANTE OS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

Pode-se de inicio enfatizar o qudo importante sdo os estdgios para a complementacao
da formacdo docente, em que se articula, produz e adquire saberes docentes que antes nao

poderiam ser compreendidos apenas sob a luz tedrica.

[...] a modulagdo da voz, a importancia da resposta dos alunos e alunas, o valor de
ser aceito, a necessidade de saber organizar o tempo, etc. Sdo todos elementos que a
formacdo estritamente académica ndo possibilita aos futuros professores e
professoras conhecerem, revelando assim o potencial da experiéncia de estdgio na
construcdo dos saberes necessarios a formacgao docente. (GIROTTO 2016, p. 04).

O autor descreve aspectos indispensaveis a construcao de saberes para o exercicio da
profissdo docente. Contudo, € importante salientar que os saberes docentes sdo provenientes
das mais variadas fontes, incluindo aqueles aprendidos no curso de formacao de professor, sdo
saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais (TARDIF, 2014).

Desenvolver habilidades para exercer a acdo docente com maestria requer uma
pluralidade de saberes, e mobilizar todos esses saberes € uma tarefa complexa, mas ndo
impossivel. O pleno desenvolvimento do docente no ato de ensinar requer conhecimentos,
habilidades, posturas, competéncias e saberes. Tardif (2014) mostra que a fonte de saberes da
profissdo docente provém de diversas fontes, perpassando por momentos diferentes da vida do

docente, incluindo a sua carreira profissional.
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Maciel (2012, p. 45), em sua dissertacdo de mestrado, acrescenta que: “O conjunto
de saberes é oriundo da formagdo inicial e continua, do curriculo, dos processos de
socializagdo do conhecimento, das disciplinas a serem ensinadas, da experiéncia, da cultura
pessoal e profissional, entre outras fontes.” Seguindo a linha de raciocinio dos autores Tardif
e Maciel, pode-se concordar que os saberes docentes sdo multiplos, ininterruptos e englobam
saberes ndo sé advindos da academia, mas também da vida pessoal e de suas experiéncias
sociais e profissionais.

Diante desta breve explanacdo acerca dos saberes necessdrios a docéncia,
apresentamos as respostas dos participantes quando indagados sobre os saberes aprendidos

durante os estdgios. Os egressos comentam:

Na verdade, eu acredito que todos! Desde as observacdes nos estigios, ja se aprende
alguma coisa. E quando chega o momento de comandar a turma, ndo é somente o
aluno que aprende, mas quem ensina também, e eu aprendi. Os estigios me
ensinaram a tomar posturas e atitudes de um professor! (PARTICIPANTE 01)

O planejamento de ensino e encarar os alunos enquanto sujeitos sociais. Aprendi a
tomar posturas mais rigidas diante de situa¢des conflitantes. Mais da metade da
minha prética docente eu devo aos saberes aprendidos durante meu processo de
formacao nos estagios. (PARTICIPANTE 02).

O conhecimento das atividades lddicas como instrumento de ensino e aprendizagem.
Aprendi a ouvir meus alunos, estar atento as suas necessidades, ensind-los de
maneira divertida. [...] entender que cada um tem seu tempo e sua forma para
aprender, ter a percepgdo e sensibilidade para compreender que metodologia utilizar
em cada situacdo especifica [...] (PARTICIPANTE 03).

Os saberes pedagégicos, por exemplo, a didatica, saber como faz um plano, saber
como avaliar, organizar o tempo das aulas, etc. [...] aquilo que é ensinado para nés
na graduacdo precisa ir mais além, precisa ser repensado. E nos estdgios, eu pude
ressignificar muitos saberes que aprendi no meu curso. (PARTICIPANTE 04).

A postura profissional, a interacdo com a turma, a forma de usar o contetido para
interagir com os alunos e criar conhecimentos. A organizacido do planejar e seguir
melhorando e adequando as situacdes. Manter a organizacdo da turma, escutar os
alunos, pois eles sempre queriam dizer algo sobre o assunto. Foram saberes que eu
fui aprendendo durante os estidgios com a experiéncia profissional e que eu pretendo
levar para a minha pratica. (PARTICIPANTE 05).

A partir dos relatos apresentados, percebe-se a importancia dos estidgios em
diferentes momentos e situacdes para cada estagidrio. Pode-se perceber nas narrativas da
PARTICIPANTE 01 que na fase de observacdes em sala de aula ja pode adquirir
conhecimentos, ou seja, houve aprendizagem. Ressalta-se a importancia da fase de
observacdo, processo pelo qual o aprendiz passa a fazer suas primeiras andlises sobre a turma
e das praticas pedagoégicas utilizadas pelo professor regente. Segundo Maciel (2012), as

observacdes contribuem no processo de investigacdo e reflexao sobre a pratica. Para Pimenta
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e Lima (2017), essa fase de observacao deve ser realizada com cautela pelo estagidrio, para
que ele ndo se prenda a repeticao de modelos ja existentes.

A PARTICIPANTE 01 enfatiza que ao assumir a turma aprendeu a conduzir a turma
e, ao ensinar, também aprendeu. De acordo com Freire (1996, p 25), “Quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. O professor dentro da sala de aula estd em
constante aprendizagem, afinal sua participacdo ndo € apenas para cumprir uma tarefa, € um
elemento formador pelo qual também se aprende, inclusive com os alunos.

Como se pode perceber, os estdgios proporcionaram para a PARTICIPANTE 01,
posturas de um professor e saberes necessarios da docéncia. Partindo disso, salienta-se o que
Pimenta e Lima (2017) defendem sobre a importancia dos estigios no processo formativo,
pois segundo as autoras supracitadas, o estidgio apresenta aspectos indispensdveis para a
construgdo do ser profissional no tocante a sua constru¢do identitaria e dos saberes e posturas
essenciais para o seu desenvolvimento profissional.

Analisando a narrativa da PARTICIPANTE 02, compreende-se que os estdgios lhe
proporcionaram uma significativa aprendizagem no que diz respeito a sua pratica docente, a
estagidria comenta que aprendeu a tomar posturas diante das situacdes conflitantes e que
grande parte de sua pratica docente foi desenvolvida dentro dos estdgios.

Nos relatos analisados da participante, pdde-se observar que a mesma também
aprendeu a elaborar o planejamento de ensino na prética. O planejamento é fundamental em
qualquer atividade, € possivel com um bom planejamento antecipar possiveis problemas que
possam surgir. Na sala de aula o planejamento se torna uma ferramenta imprescindivel ao
docente, ainda mais dentro da escola contemporanea.

Ressalta-se que se aprende, durante o curso tedrico, os mais diversos tipos de
planejamentos educacionais, contudo, salienta-se que na pritica podem ocorrer situagdes nao
previstas pela teoria, e isso gera descontentamentos ao aluno estagidrio, no entanto, durante a
vivéncia dos estagios, no desenrolar das atividades o aluno em formacgdo tem a oportunidade
de aprender a organizar o seu planejamento. Sobre esse saber planejar dentro da pratica,

evocamos o pensamento de Santos e Freire (2017, p. 265):

[...] durante o estdgio o licenciando aprende na pratica sobre o convivio da sala de
aula, tendo a responsabilidade de planejar como serdo as aulas ministradas por ele,
qual metodologia de ensino serd utilizada, a organizacao das aulas, quanto ao tempo
e as atividades realizadas com os alunos, de que forma serdo feitas as explicacdes e
como serd feita a verificagdo do aprendizado dos alunos.
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Desta forma, o estdgio promove a contextualizacdo da pratica que antes era entendida
pelo aluno em formagdo apenas no campo tedrico, gerando assim novos saberes e fazeres que
podem ser ressignificados mediante novo conhecimento construido em sala de aula.

Partindo do principio de que a PARTICIPANTE 02 ja tinha embasamento tedrico
para realizar o planejamento, compreende-se que durante os estdgios, a participante pdde na
pratica realizd-lo de forma contextualizada. Dessa forma, infere-se que os saberes docentes
foram aperfeicoados nos estdgios.

Outro ponto que a estagiaria relata € que aprendeu a “encarar os alunos como sujeitos
sociais”. Essa ¢ uma visdo que se adquire no convivio com os alunos, ao se deparar com a
realidade social que a escola estd inserida, o futuro professor passa a ter outros olhares sobre
cada um de seus educandos. A PARTICIPANTE 02, ao tomar essa visdo, compreende a
importancia das relacOes entre o aluno e o mundo enquanto sujeitos que vivenciam a
realidade.

O PARTICIPANTE 03 relata que durante o seu percurso nos estdgios compreendeu a
importancia das atividades ludicas como uma ferramenta didédtica. Neste momento, pode-se
dizer que houve o confronto entre teoria e pratica, ou seja, os saberes pedagdgicos foram
colocados em pratica diante de uma situacdo real.

Segundo Pimenta (1999, p. 26), os saberes pedagdgicos “[...] sO se constituem a
partir da pratica, que os confronta e os reelabora”. Desta forma, percebe-se que durante o
desenvolvimento de suas acdes nos estdgios, houve o confronto com a teoria que gerou
resultados positivos tanto para o seu aprendizado como docente, como para a sua pratica com
a turma. O estagidrio relata ainda que a convivéncia com a turma o fez refletir caracteristicas
especificas de cada aluno e, a partir disso, pode apoiar-se em metodologias adequadas para
cada aluno, visto que o estagidrio teve a sensibilidade de estar atento a essas especificidades
dos alunos.

Como se pode observar nas narrativas da PARTICIPANTE 04, os saberes
pedagoégicos foram constituidos nas praticas dos estdgios. Tais conhecimentos necessarios
para a pratica docente sdo iniciados ainda no curso formador, o futuro pedagogo chega ao
campo embasado de conhecimentos tedricos aprendidos na sala da faculdade, podemos definir
esses saberes como “saberes disciplinares” que sdao saberes aprendidos durante o curso, sao
saberes que mais tarde serdo integrados a pratica docente. (TARDIF, 2014).

Almeida e Pimenta (2014, p. 73) também corroboram com esse entendimento acerca
dos saberes disciplinares unidos a pratica docente, como foram apresentados nas narrativas da

PARTICIPANTE 04. Segundo os autores: “Em periodos de estagio, esses conhecimentos sao
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ressignificados pelo aluno estagidrio a partir de suas experi€ncias pessoais em contato direto
com o campo de trabalho [...]”. (apud SILVA; LEITE, 2019, n.p.).

A participante ainda ressalta a necessidade de que se aprofundem os saberes
aprendidos durante o seu processo de formagdo quando ela descreve que “aquilo que €
ensinado para nés na graduagdo precisa ir mais além, precisa ser repensado.” No
entendimento da estagidria, os saberes aprendidos na graduacdo ndo sdo suficientes, e a
mesma pdde comprovar isso nos estdgios, no entanto, relembramos que o estdgio possibilita
essa reflexdo que a participante trouxe a tona. Para Silva (2018), os estdgios sdo momentos
oportunos para despertar no futuro docente essa reflexdo critica da sua formacao.

Analisando a narrativa do PARTIPANTE 05, pode-se observar que o estigio
contribuiu para grandes avancos ao sujeito participe em sua postura profissional. Como €
possivel perceber nas entrelinhas de sua narrativa, os saberes experienciais foram construidos
na prética do exercicio docente e que certamente serdo de grande importancia para sua prética
quando este efetivamente tornar-se professor.

Nesse sentido, comporta citar Pimenta (1999, p. 20) que traz em seus escritos a
seguinte colocacdo sobre os saberes experienciais: “[...] os saberes da experiéncia sdo também
aqueles que os professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de
reflexao sobre sua pratica [...]”. Assim sendo, pode-se fazer a relacdo do que diz a autora com
o que foi narrado pelo participante sobre a produgdo de saberes que emergem do cotidiano
docente.

O participante relata ainda que pode adquirir postura profissional, planejar conforme
a situagdo vivenciada e articular saberes escolares com o intuito de promover uma boa
interacdo entre professor-aluno ao mesmo tempo em que produz conhecimentos para a
aprendizagem dos alunos. Raymundo (2013, p. 361) pontua que “[...] quando se trabalha a
teoria e a pratica de forma articulada, o estdgio pode contribuir para a constru¢do de
conhecimentos e para a melhoria da qualidade de ensino”. Desta forma, a autora enfatiza a
extrema importancia da relacdo entre teoria e pratica na formacgao dos futuros professores.

Indiscutivelmente, o espaco escolar é um campo rico de conhecimento para o
professor em formacgdo. Nesse contexto, cabe salientar o entendimento de Pimenta e Lima
(2017) que defendem o lécus do estigio como um campo de conhecimento e elemento
curricular indispensdvel nos cursos de formagao docente, uma vez que estes possibilitam o
desenvolvimento de aspectos indispensdveis a edificacdo da identidade, saberes e posturas

caracteristicas do exercicio profissional docente.
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5  CONSIDERACOES FINAIS

A propria literatura que versa sobre o tema pesquisado contribuiu para os achados
deste estudo, entretanto, as respostas obtidas pela aplicacdo do questiondrio aberto reforcaram
o que ja havia sido verificado nas primeiras andlises bibliograficas desta pesquisa.

Evidenciou-se nas narrativas dos participantes que os saberes e fazeres sao
potencializados no chao da escola e também que os saberes necessarios para a efetivagao do
ser professor sdo construidos ao longo de toda a sua formacao. Diante dessa constatacao, fica
claro o qudo importante sdo os estdgios supervisionados para a formacao do futuro pedagogo.

Nas anélises, pode-se observar que a construcdo da identidade docente se constitui
diante das experiéncias que o estagidrio € colocado, sejam elas boas ou ruins. O estagidrio
nesse momento tem a oportunidade de confrontar a teoria aprendida no curso formador com a
realidade do cotidiano docente, que o leva a refletir e analisar sua pratica e partindo disso,
pensar em novas estratégias e solugcdes que possam solucionar as adversidades que surgem ou
possam surgir no cotidiano da profissdo docente. Os empecilhos que foram superados pelos
estagidrios também ajudaram no seu processo formativo, pois a partir dos desafios e
dificuldades da profissdo docente, também se adquire conhecimentos, saberes e fazeres, ou
seja, 0 que seria um ponto negativo revela-se como um ponto positivo que agrega no seu
processo formativo e sua identidade.

Em relacdo aos desafios, evidencia-se um ponto importante que se faz necessirio
discutir, visto que nas andlises constatou-se nas narrativas dos participantes que a participacdo
professor regente no ambiente da sala de aula se torna indispensdvel para a formacgdao do
futuro docente, isso acontece quando hd uma boa relacdo entre professor e estagidrio que
gerem compartilhamentos de experiéncias e didlogos a fim de reforcar o conhecimento de
ambas as partes.

Embora a maioria dos participantes tenham tido uma boa relagdo com os professores
regentes, como os dados analisados revelam, obtive-se uma excecdo em sua totalidade,
quando o PARTICIPANTE 03 narra que ndo houve aproximagdo alguma, diferente do
PARTICIPANTE 05 que relata uma resisténcia de curto prazo, mas que foi superada com o
passar dos dias de convivéncia. Diante dessa andlise, ndao se pode concluir que a nao
contribuicdo do professor regente atrapalha no seu processo formativo, mas com base no
referencial tedrico dos autores que versam sobre o tema estigio no processo formativo e nas

andlises das respostas dos pesquisados que relataram uma boa convivéncia com os professores
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regentes, pode-se reforcar com base nos nossos achados que a boa relacdo entre professor
regente e estagidrio contribui de forma significa para a sua formacao.

Nao foram descartados os empecilhos como parte que integra o processo de
formacdo docente de forma positiva e na constru¢ao da identidade docente do professor em
formacgdo, pois estes também colaboram com a formacdo, uma vez que as adversidades
enfrentadas no decorrer dos estdgios sdo motivadoras ou desmotivadoras para a decisdo de
tornar-se ou ndo professor.

Diante dos resultados desta pesquisa, fica imprescindivel a importancia dos estdgios
supervisionados para a constru¢do da identidade docente, pois sio momentos integradores que
trazem contribuicdes relevantes como saberes e fazeres para as suas futuras praticas
pedagdgicas. Ressalta-se ainda a relevancia das pesquisas sobre os estidgios supervisionados
para avancar ainda mais o conhecimento nessa drea, tendo em vista que os espacgos escolares
estdo constantemente sofrendo mudancas, e isso requer professores cada vez mais capacitados
para atuar nesse novo meio social em que as escolas estdo inseridas, objetivando sempre a
melhoria e a qualidade da educagdo no pais que clama por uma educacdo transformadora, o
que torna esta pesquisa ainda mais relevante para os estudos no campo da educagdo.

Nao se concluiu os estudos desta drea temdtica com os resultados aqui alcancgados,
mas acredita-se que ainda hd muito que discutir no que se refere aos estagios supervisionados
na formacao docente, sobretudo, na formac¢ao do pedagogo. Desta forma, a continuidade desta

investigacao produzird novos conhecimentos e olhares sobre o tema investigado.
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