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VERDADE

A porta da verdade estava aberta,
mas sé deixava passar

meia pessoa de cada vez.
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porque a meia pessoa que entrava
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Era dividida em duas metades,

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
As duas eram totalmente belas.
Mas carecia optar. Cada um optou conforme

seu capricho, sua ilusdo, sua miopia.

Carlos Drummond de Andrade



RESUMO

A abordagem qualitativa orienta a pesquisa documental e bibliografica da presente dissertagao,
permitindo a analise do discurso de Guacira Lopes Louro sobre a Educagdao Sexual como
categoria de formagdo docente. Os pressupostos tedricos da pesquisa abrangem as classes pos-
modernidade, pds-critica em educagdo, pos-estruturalista foucaultiana, dos estudos culturais em
educagdo e pensamento queer. Fizemos o levantamento de dados documentais a partir de
artigos, capitulos de livros e livros de autoria de Guacira Lopes Louro, além de entrevistas e
palestras concedidas por ela. Também consideramos algumas bases normativas que estruturam
a educacao brasileira, com destaque na formagao inicial e continuada de docentes, tendo como
foco a educagdo sexual como categoria. Quanto ao levantamento de dados bibliograficos,
compilamos a partir de publicag¢des (artigos, capitulos de livros e livros) de autoras/es que
escrevem a partir de Guacira Lopes Louro. A analitica foucaultiana da pesquisa tem
centralidade nas categorias dispositivo, discurso, pratica discursiva, condi¢ao de produgdo e
modos de subjetivacdo. Guacira Lopes Louro ndo sé considera como de fundamental
importancia que a categoria Educagdo Sexual seja parte organica do curriculo de formagdo
inicial docente, como também entende que os processos de formagao continuada devem assumir
o tema, dadas as demandas que sdo pronunciadas na propria escola, sendo uma questdo de
relevancia histdrica, social, cultural, politica e académica, em particular ao considerarmos os
atuais delineamentos e ‘“siléncios” das politicas educacionais brasileiras sobre a categoria
Educagao Sexual. O “siléncio” se torna ainda mais perverso quando ¢ considerada a dimensao
cultural, haja vista desconfiar da naturalizagdo/biologizagdo da sexualidade hétero. E
centralidade da pesquisa a Formagao de Professoras/es para o trabalho com Educacdo Sexual.
Assim ¢ que biografamos Guacira Lopes Louro e dissertamos sobre a Educagdo Sexual e a
Formagao de Professoras/es no campo da Educagdo Sexual. O Produto Técnico-Tecnoldgico
(PTT) ¢ uma proposta pedagédgica de formagdo docente, que, a partir de problematizagdes,
através do cinequeer, confere pistas para o trabalho com a categoria Educacdo Sexual em um
viés pos-critico, pois entendemos que o dispositivo da pedagogia da sexualidade
heteronormativa e normalizadora, através de suas operagodes, produz assujeitamentos violentos,
aviltantes e sistematicos para realizar o apagamento e a subalternizacdo das sexualidades
qualificadas como abjetas, periféricas ou anormais. A educagdo problematizadora, com
disposi¢cdo queer, sinaliza possibilidades para a educacdo ¢ a Educagdao Sexual em uma
perspectiva de cidadania.

Palavras-chave: Guacira Lopes Louro; educacao sexual; formagao docente; pensamento queer.



ABSTRACT

The qualitative approach guides the documentary and bibliographical research of this
dissertation, allowing the analysis of Guacira Lopes Louro's discourse on Sexual Education as
a category of teacher training. The theoretical assumptions of the research cover the classes of
post-modernity, post-criticism in education, Foucauldian post-structuralism, cultural studies in
education and queer thinking. We collected documentary data from articles, book chapters and
books authored by Guacira Lopes Louro, in addition to interviews and lectures given by her.
We also consider some normative bases that structure Brazilian education, with emphasis on
the initial and continued training of teachers, focusing on sex education as a category. As for
the survey of bibliographic data, we compiled it from publications (articles, book chapters and
books) by authors who write from Guacira Lopes Louro. The Foucauldian analysis of the
research is central to the categories device, discourse, discursive practice, condition of
production and modes of subjectivation. Guacira Lopes Louro not only considers it of
fundamental importance that the category Sexual Education be an organic part of the initial
teacher training curriculum, but also understands that the continuing education processes must
take on the theme, given the demands that are pronounced in the school itself, being a question
of historical, social, cultural, political and academic relevance, in particular when considering
the current outlines and “silences” of Brazilian educational policies on the Sexual Education
category. The “silence” becomes even more perverse when the cultural dimension is
considered, given the distrust of the naturalization/biologization of straight sexuality. The
centrality of the research is the Training of Teachers to work with Sexual Education. This is
how we biograph Guacira Lopes Louro and talk about Sexual Education and Teacher Training
in the field of Sexual Education. The Technical-Technological Product (PTT) is a pedagogical
proposal for teacher training, which, based on problematizations, through cinequeer, provides
clues for working with the Sexual Education category in a post-critical bias, as we understand
that the heteronormative sexuality pedagogy device and normalizing, through its operations,
produces violent, demeaning and systematic subjection to carry out the erasure and
subalternization of sexualities qualified as abject, peripheral or abnormal. Problematizing
education, with a queer disposition, signals possibilities for education and Sex Education from
a citizenship perspective.

Keywords: Guacira Lopes Louro; sex education; teacher training; queer thinking.
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1 INICIANDO O DIALOGO SOBRE UMA PROFESSORA PLURAL

Figura 1 - Drag para leigos.

Fonte: Di Napoli ([2022]).

Em 1990, com 18 anos de idade, inicio a minha caminhada profissional na Educagao. A
ocasiao, fui bolsista de um projeto municipal (Sao Luis/Maranhao), que tinha como centralidade
a profissionalizacdo docente. Tal projeto foi desenvolvido na gestdo do entdo prefeito Jackson
Lago. Tive a oportunidade de trabalhar com a Educag¢ao Infantil (a época Jardim de Infancia) e
com os primeiros anos do Ensino Fundamental (a época Primario), mesmo sem ter cursado
Magistério, pois fiz Ensino Médio (a época Cientifico). Ali ja nascia uma intuitiva preocupagao
com o delineamento de um processo formativo cidadao, onde todes, todas e todos pudessem ter
o direito de aprender, atribuindo significado a aprendizagem.

Em 1995, ingresso a Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) com fins de cursar
a Licenciatura em Pedagogia. Assim € que participei, a partir do 5° periodo do meu curso, do
movimento estudantil, assumindo a pasta relativa a cultura; participei do Programa Federal
Universidade Solidéria (a época da presidéncia de Fernando Henrique Cardoso), tendo a
oportunidade de conhecer e atuar, por meio de projetos da minha autoria, em algumas cidades
da Bahia com baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH); participei de projeto de
extensao (Disciplina Psicologia da Educacao/UEMA), que versava sobre a Educacdo Sexual,
tendo como publico alunas e alunos da segunda etapa do Ensino Fundamental (a época Ginasio)
de uma escola publica, situada no bairro da Cidade Operaria — Sdo Luis.

Fui, por alguns periodos, representante de turma, o que me rendeu popularidade dentro
de todo o curso e at¢ mesmo com instituigdes que buscavamos parcerias para o desenvolvimento

de algumas atividades de ordem cultural.
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Em 1999, conclui a graduacdo em Pedagogia e ja estava seduzida pelas discussdes que
envolvem as minorias. Na monografia dissertamos sobre “O cotidiano das mulheres em Sao
Luis do Maranhdo: preconceito e superagao”, onde as questdes de género tiveram grande
destaque. Em 2000, colei grau pela UEMA.

Entre 1995 e 2000 fui tentando me localizar em uma identidade docente, totalmente
influenciada pelos discursos pronunciados nas salas de aula da graduacao pelas/os minhas/meus
professoras/es. Lecionei em instituigdes escolares particulares, uma de Educagao Infantil (onde
realizamos uma espécie de vernissage' — a arte permite a estesia®, e recebemos a homenagem
de professora do ano) e outra profissionalizante (onde existiam turmas do Magistério e do 4°
Adicional). Na escola técnico-profissional, as disciplinas que diziam respeito aos Fundamentos
da Educacdo também estavam sob a minha responsabilidade. Em 1999, ministrei a minha
primeira palestra (o tema era associado a politica educacional, escola e formacao docente) e o
lugar/ espaco em que ocorreu o evento foi singular, a Associagdo Beneficente dos Moradores
da Vila Kiola Costa (ABEMVILA). O publico da palestra era composto por mulheres negras,
heterossexuais, professoras, classe baixa e evangélicas, fato este que me chamou a ateng¢ao, pois
parecia ser um padrao comunitario. Eu acreditava que tinha muito a contribuir, podendo, pela
via da educagdo, fomentar algumas questdes, fazer pensar, olhar para aquela realidade e
perceber outras possibilidades.

No ano de 2001, cheguei a Secretaria de Educacao do Estado do Maranhao (governo de
Roseana Sarney), através do Programa de Acompanhamento Técnico-pedagdgico (PAT), onde
acompanhavamos, pelas Regionais de Educagao do Estado, as escolas de Educagdo Basica, com
centralidade no Ensino Fundamental, na tentativa de implementagdo da Proposta Curricular do
Estado do Maranhdo e de outros projetos que tinham o mesmo foco: o curriculo. Ao término
do Programa, segui para a Supervisao de Acompanhamento Curricular (SUPAC); ministrei a
minha segunda palestra, agora no Centro Comunitario da Radional e Adjacéncias (CCRA). O
publico tinha 0 mesmo “padrdo” da primeira palestra (como este padrdo foi gerado?), era
composto por mulheres negras, heterossexuais, professoras, classe baixa e evangélicas. O
objetivo era discutir questdes sobre planejamento, plano, ensino e avaliagdo, pois tais mulheres
se submeteriam a um concurso da rede de ensino local; tive a minha primeira experiéncia no
Ensino Superior lecionando a disciplina de Principios e Métodos do Ensino das Ciéncias

Naturais (90h) para uma turma do Curso de Pedagogia, mesmo sem ainda possuir a titulagdo de

! Evento cultural.
2 Percepgdo do sentimento da beleza.
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Pos-graduagdo Latu ou Strictu Senso. Um sonho havia se realizado; agora era professora do
magistério superior, o que me deu motivagdo para buscar qualificacdo. Ali as epistemologias
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade conferiam a mim um grande desafio para pensar e
delinear processos metodologicos possivelmente assertivos para a pratica de Ciéncias Naturais
nas escolas das Séries (Anos) Iniciais. As subjetividades e a identidade das graduandas (sim, a
turma era composta apenas por mulheres) me atravessavam e eu entendia que precisava
responder a elas, pois, dentre outras questdes, a Pedagogia requeria ser assumida como ciéncia
e nao como um campo do conhecimento que desenvolveu apenas uma técnica especifica, como
a de planejamento. Algumas categorias conceituais necessitavam de melhor alinhamento pelas
alunas, além da compreensdo sobre as demandas do Ensino Superior, uma vez que a sua
responsabilidade social deveria ser assumida como principio, devolvendo a comunidade o saber
cientifico reformulado, sendo aplicavel a realidade, haja vista dialogar com os saberes locais,
que sdo reflexos de uma construcao historica e cultural.

Era necessario também discutir alguns temas historicamente invisibilizados, talvez
proibidos. A disciplina em questdo problematizava a Metodologia do Ensino de Ciéncias
Naturais, mas nao trazia a Educagdo Sexual como possibilidade, nem sequer existia um espaco
para vivéncia e constru¢do do conteudo na pratica. Estavamos fazendo ecoar, através dos nossos
“siléncios”, o dispositivo Pedagogia da Sexualidade. Educdvamos pessoas para educarem
dentro de um rito que entendiamos como normal.

De 2001 — 2020, muitas foram as experiéncias no Ensino Superior (graduagdo e pos-
graduacao Latu e Stricto Senso) para além da docéncia, ocupando cadeira nos colegiados
superiores e na comissdo avaliadora de concursos e seletivos. Desempenhei atividade na
regulagdo institucional e de cursos, trabalhando com as diretrizes do Ministério da Educacao.
Fui coordenadora da Coordenacao de Apoio Pedagdgico (CAP) aos Docentes e Discentes do
Instituto Florence de Ensino Superior (2010 — 2020, embora a minha atua¢do na IES tenha
iniciado em 2007. No Florence, fui professora da Graduagdo em Pedagogia, Enfermagem e
Farmadcia, ministrando algumas disciplinas nas Pés-graduacdes Latu Senso).

Em 2004, com significativa demora, dadas outras obrigacdes de ordem profissional,
conclui a minha especializagdo em Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade Candido
Mendes, tendo como produto da formacdo o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
“Superando os Curriculos Burocratas da Academia a Educacdo Basica: transdisciplinarizando-

[3

os em busca de novas producdes cientificas”. Os multiplos saberes (as “verdades™) e a

valoriza¢ao do novo (do cultural) sempre foram algo muito caro para mim.



16

Ainda em 2004, conferi a minha terceira e quarta palestras. Fui contratada pela CV e
Consultores Associados (publico: docentes, sendo a maioria de mulheres) e pelo Centro de
Ensino Universitario do Maranhao (CEUMA) - publico composto por graduandas e graduandos
do Curso de Pedagogia. No CEUMA, o objetivo da palestra foi pensar a transdisciplinaridade.
No mesmo ano, tive a minha segunda experiéncia no magistério superior, ministrando as
disciplinas Informatica na Educacdo para o Curso de Licenciatura Plena em Normal Superior,
bem como a disciplina Estrutura e Funcionamento da Educacdo Bésica para o Curso de
Licenciatura Plena em Letras da Universidade Estadual do Piaui (UESPI).

De 2005 — 2007 fui professora substituta do Centro Federal de Educacdao Tecnologica
do Maranhao (CEFET), onde trabalhei com as Licenciaturas, dentre as quais Biologia (ndo
recordo do tema Educacao Sexual como parte importante do curriculo e nem mesmo como um
discurso transversal. Logo, cabe o questionamento: de qual inclusdo e cidadania falavamos?),
além de Estagio Supervisionado. Nos anos de 2007 e 2008, na Faculdade Athenas Maranhense
(FAMA) - atualmente Faculdade Pitdgoras-, estive a frente de turmas de preparagdo para
concurso publico na area de Educacao.

De 2005 — 2008 fui docente do Curso de Pedagogia na Unidade de Ensino Superior
Dom Bosco (UNDB), lecionando algumas disciplinas, como Histéria da Educagado, Histéria da
Educacao Brasileira, Principios e Métodos do Ensino da Matematica, e Principios e Métodos
do Ensino das Ciéncias Naturais, onde desenvolvemos varias acdes de extensdo universitaria,
dialogando com docentes das institui¢des publicas e privadas de Educacao Basica sobre o
ensino de Ciéncias Naturais e Matematica, especialmente a Etnomatematica. Tragdvamos um
paralelo filogenético e ontogenético, evidenciando a constru¢ao dos saberes matematicos.

Entender a Matematica como linguagem era um dos nossos grandes objetivos. Havia
em nos um certo encantamento sobre a constituicdo dos saberes populares em torno da
Matematica, uma vez extrapolar as paredes e o curriculo da escola formal.

Conseguimos avancar significativamente no terreno da Metodologia do Ensino da
Matematica, mas no terreno da Metodologia do Ensino das Ciéncias Naturais ainda
percebiamos algumas limitagdes.

Na UNDB também fui professora da Pos-graduacao Latu Senso em Psicopedagogia,
ministrando a disciplina Desenvolvimento Cognitivo Processo de Pensamento Logico
Matematico e suas Dificuldades.

Em 2008, ministrei a minha quinta palestra, mas agora no Colégio Solugado (situado a
época no bairro Cohatrac — S3o Luis). A centralidade era a questdo ambiental; discutiamos

sobre as contribui¢des da educacdo para o desenvolvimento sustentavel, um dos conteudos da



17

disciplina Principios e Métodos do Ensino das Ciéncias Naturais.

Em 2009, conclui a Pés-graduagdo Latu Senso em Orientagdo Educacional, Supervisao
e Gestao Escolar (Faculdade Santa Fé/Sao Luis - MA), quando elaboramos o TCC “O Grito da
Matematica, do Ipiranga e de Edvard Much: as idiossincrasias da paixao”, onde a
Etnomatematica foi evidenciada como possibilidade curricular, permitindo a valorizagdo das
construgdes matematicas comunitarias/culturais. Ainda no mesmo ano, trabalhei no Cursinho
Wellington (nas unidades do Renascenca ¢ Monte Castelo — Sao Luis), contribuindo ao
processo de preparagdao de docentes para concursos e seletivos, quando mais uma vez observei
hiatos tedricos na formagao académicas das/os cursistas.

De 2010 - 2015 trabalhei no Instituto Federal do Maranhao (IFMA), desenvolvendo
algumas atividades nas Licenciaturas da modalidade Educacdo a Distancia (EaD), dentre as
quais elaboracdo de prova para concurso, docéncia (professora Conteudista/ producdo de
fasciculos e pesquisadora), assessoria de estagio e palestra.

Em 2012, ministrei a minha sexta palestra, agora para um grupo de docentes da Escola
Basica e Publica de Matinha — Maranhao; o objetivo era discutir sobre o fendomeno educagao,
formacao docente, metodologia e avaliagdo. Em 2013, trabalhei com docentes das Licenciaturas
do Instituto Federal do Amapa (IFAP), visando o fortalecimento da agdo educativa e palestrei
para graduandas/os do Curso de Pedagogia da UEMA. Nesta sétima palestra, a centralidade
discursiva esteve em torno da interdisciplinaridade.

Nos anos de 2014 e 2016 fui professora do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Maranhdao (UFMA), modalidade EaD, quando conheci os polos de Humberto de Campos e
Imperatriz. Aqui consegui melhor entender as peculiaridades formativas de um curso a
distancia. Em 2015, estive na gestdo pedagogica do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) - Monte Castelo — Sao Luis, trabalhando com Educacao Propedé€utica e
Técnico-Profissional, uma oportunidade de resgatar saberes que ficaram armazenados quando
da experiéncia no Instituto Florence com a Central de Estagio dos Cursos Técnicos. Em 2016,
a minha oitava palestra foi na Semana de Enfermagem da Faculdade Estacio de Sdo Luis,
quando discursamos sobre saberes cientificos.

Nos anos de 2016 e 2018 estive como docente do Curso de Pedagogia da UEMA,
modalidade EaD. Em 2018, em minha nona palestra, dialoguei com um grupo de alunas/os das
Licenciaturas da Universidade Anhanguera — polo Sao Luis, quando falamos sobre a ideia de
habilidade e competéncia instituida pela politica de educag¢do nacional. Ainda em 2018,
ministrei Curso preparatdrio para seletivos e concursos na instituigdo Por Etapa Cursos e

Refor¢o Escolar, localizada no bairro Cohab.
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Nos anos de 2018 e 2019, ja tendo avancado nas leituras sobre metodologias ativas, as
entendendo nas dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais e, mesmo tendo fundado a
ideia de um laboratorio docente para pensar tais metodologias dentro do Instituto Florence de
Ensino Superior, fui convidada pelo mestrado em Odontologia da Universidade CEUMA
(UNICEUMA) para ministrar duas palestras, objetivando fazer pensar sobre novos caminhos
metodoldgicos dentro do processo formativo do Curso de Odontologia.

Em 2020, chego a Escola de Satude Publica do Estado do Maranhao (ESP/MA), quando
algumas questdes sao implicadas dentro do universo da Educacao e/na/em Saude, reclamando
de ndés uma atitude pedagogica para pensar, sistematizar e ofertar processos formativos mais
cidaddos, com especial atengdo as questdes culturais. Na ESP/MA tivemos a oportunidade, ja
em 2022, de expandir a ideia do Laboratorio de Metodologia Ativa, trabalhando as perspectivas
conceituais, procedimentais e atitudinais em processos de educagao permanente na satde.

Ainda em 2020, tive a felicidade de ser aprovada no Mestrado Profissional em Educagao
da UEMA em 1° lugar, integrando, a partir dai, o Grupo de Pesquisa Ensino de Ciéncias, Saude
e Sexualidade (GP/ENCEX). Como membro do grupo de pesquisa, participei com o meu
orientador de dois eventos que valorizaram a discussao sobre a Educacdao Sexual. Submetemos
e apresentamos trabalhos no V Congresso Brasileiro de Educacdo Sexual (22/05/2021) e no V
Simposio de Liberdade de Género e Diversidade Sexual — LGDS (05/10/2021). Submetemos,
também, o artigo “O Pensamento Queer nos Escritos de Guacira Lopes Louro” a revista
Perspectivas em Didlogo: Revista de Educagdo e Sociedade, tendo o aceite e prospeccao para
publicacao em 2023, e o capitulo de livro “Contribui¢des da Obra de Guacira Lopes Louro para
Pensar a Educacao Sexual como Categoria de Formagdo Docente” a editora RFB, que foi
publicado em outubro de 2022.

O objeto Educacao Sexual como categoria de formacdao docente foi escolhido e
identificado como relevante para ser pesquisado por ter observado um “siléncio” formativo nas
Licenciaturas ao longo da minha caminhada académica e profissional, embora houvesse a
demanda social e escolar. Parece existir um “siléncio” intencional sobre o tema, como pareceu
ser intencional que mulheres negras, pobres e evanggélicas fossem professoras, conforme
observei 14 no inicio da minha carreira profissional.

Se a escola e a universidade discursam sobre responsabilidade social e, assim, sobre
inclusdo, democratizagdo, qualidade, dentre outros, devem compreender a relevancia de um
processo formativo inicial e continuado docente, onde exista a possibilidade de um espaco
formativo cidaddo, em que todes, todas e todos possam ter o direito de ser e estar no mundo,

evidenciando a validade de um curriculo cultural como politica, afinal, todos os corpos/pessoas
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importam.

Em 2021, passei a integrar o Nucleo Docente de Apoio Estruturante dos Programas de
Residéncia Multiprofissional do Estado do Maranhdo (NDAE), fortalecendo a inclusdo de
questdes pedagogicas na pauta discursiva e deliberativa do colegiado, quando as dimensdes
curriculares, metodoldgicas e avaliativas passaram a ser revisitadas.

Posto isto, por todo o meu transito académico e profissional, encontrei nos estudos
culturais importancia e significado, entendendo a educagao dentro de uma logica sociocultural
de significacdo, subjetivagdo e aculturagdo. Neste cenario, percebi que a obra da pesquisadora
Guacira Lopes Louro poderia se anunciar mais uma vez como potente epistemicamente, pois ja
havia contribuido para que eu pensasse a tematica género dentro do universo das minhas
atividades profissionais e académicas, inquietagdo iniciada na graduacao. Como Guacira Lopes
Louro também escreve sobre sexualidade, evidenciando a dimensao cultural, era chegado o
momento de aprofundar e melhor conhecer os seus escritos neste campo, contribuindo para
pensar a Educacdo Sexual em processos de formacao docente, a partir de uma disposi¢ao queer.

Delineamos (eu e meu orientador) a nossa abordagem de pesquisa como qualitativa,
tratando a Educagdo Sexual como categoria de formagao docente, considerando o discurso de
Guacira Lopes Louro, tendo como fundamento as pesquisas documentais (escritos, entrevistas
e palestras de Guacira Lopes Louro) e bibliograficas (autoras e autores que escrevem a partir
de Guacira Lopes Louro). Fizemos uso da analise do discurso foucaultiana, nos centrando nas
categorias dispositivo, discurso, pratica discursiva, condi¢do de produg¢ao e modos de
subjetivacao.

Organizamos a pesquisa em sete segdes:

1) Iniciando o didlogo sobre uma professora plural (introdugdo, por meio de pistas, ao

universo teorico de Guacira Lopes Louro);

2) Teorizagdo para a compreensdao do objeto (espaco em que as categorias pos-
modernidade, pos-critica em educagdo, pds-estruturalista foucaultiana, dos estudos
culturais em educagdo e estudos queer sao apresentadas como fundamento da obra/do
discurso de Guacira Lopes Louro);

3) Biografando Guacira Lopes Louro (construimos um enredo sintético através de um
levantamento de dados que foi originado a partir de entrevistas e palestra concedidas
por ela, bem como através da base de dados da plataforma Lattes. Guacira Lopes
Louro, junto a alunas/os e docentes, ¢ fundadora do Grupo de Estudos de Educacao
e Relagdes de Género (GEERGE). Centralizou suas investigagdes a partir da Linha

de Pesquisa Educagdo, Sexualidade e Relagdes de Género — UFRGS (Universidade
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Federal do Rio Grande do Sul). Atualmente, tem focado nos estudos gueer, cinema
e pedagogias da sexualidade. De 1982 a 2019, entre publicacdes em artigos, livros,
capitulos de livros, jornais, anais, produgdes técnicas € em eventos, produziu e
publicou mais de 150 produgdes, o que a coloca em uma posicdo diferenciada,
contribuindo para pensar e problematizar a Educagao Sexual em um viés pds-critico
e cidadao);

4) Sobre qual Educagdo Sexual estamos falando? (apresentamos o entendimento de
Guacira Lopes Louro sobre a escola como espaco de Educagao Sexual, evidenciando
a perspectiva cultural em uma dimensao politica. Aqui observamos o “siléncio” das
politicas educacionais brasileiras sobre a Educacdo Sexual, especialmente em uma
perspectiva cultural);

5) Pistas metodolégicas (evidenciamos a abordagem qualitativa e os tipos de pesquisa
documental e bibliografica como estrutura técnica da pesquisa, além da andlise e
interpretacao de dados documentais e bibliograficos. Tratamos a andlise do discurso
foucaultiana como pressuposto teorico da investigacao, observando cinco categorias:
dispositivo, discurso, pratica discursiva, condi¢do de produgao e modos de
subjetivacdo. No mesmo capitulo, abordamos algumas ideias sobre a elaboragdo do
produto educacional (técnico-tecnoldgico), que ¢ uma proposta pedagdgica, onde
reunimos proposi¢des sobre a Educacdo Sexual como categoria de formagdo de
professoras e professores a partir do discurso de Guacira Lopes Louro.
Intencionamos transformar a proposta pedagodgica em E-book interativo);

6) A formagdo de professoras e professores no campo da Educagdo Sexual
(descrevemos as ideias de Guacira Lopes Louro sobre a formagdo de professoras e
professores nas acdes de Educagdo Sexual. Ela compreende a relevancia da inclusao
e discussdo da categoria Educacdo Sexual no processo de formagdo inicial e
continuada docente, sendo no ambito da Universidade, parte organica do curriculo.
Guacira Lopes Louro desconfia que a parceria da escola com o movimento social e
a metodologia de trabalho formativo através de filmes sejam boas alternativas para
oxigenar o tema sexualidade no interior dos processos formativos continuados); e

7) Algumas consideragdes nem tdo finais assim... (apresentamos um texto que dialoga
com os objetivos e problemas de pesquisa, ratificando a importancia do produto
técnico-tecnologico (Proposta Pedagdgica) como um recurso que servird ao processo
formativo continuado da/o docente na Escola Basica, sinalizando possibilidades para

pensar a Educagdo Sexual Po6s-Critica como categoria politica de formacgdo de
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professoras e professores).

Buscando uma possivel demarcacdo dos horizontes epistémicos de Guacira Lopes
Louro, entendemos que ela problematiza os temas género e sexualidade no campo da Educacao
a partir das categorias Pos-Modernidade, Pos-Critica em Educagdo, Poés-Estruturalista
Foucaultiana, dos Estudos Culturais em Educacdo e Pensamento Queer.

Na percepgao de valorizagdo da pluralidade cultural, da faléncia das metanarrativas, do
relativismo, do descontinuo, da perda de fronteiras, da ironia, dentre outros, Guacira Lopes
Louro revela a P6s-Modernidade, estando de acordo com Barbosa (2017) ao mencionar sobre
o ceticismo hodierno frente ao projeto moderno de sociedade. Ela, Guacira Lopes Louro,
evidencia a transitoriedade do género e da sexualidade.

Na perspectiva Pos-Critica em Educagdo, nos faz pensar, tratando o género ¢ a
sexualidade em abordagens cultural, de identidade e subjetividade.

No Poés-Estruturalismo Foucaultiano, apresenta outras formas de poder/dominagdo, que
se movem em direcao a performatividade da pessoa, tendo como produto o rechago e a exclusao
das minorias, além da invisibilidade daquilo que ndo ¢ visto como natural. A exemplo, a
homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade e assexualidade.

E importante destacar que o dispositivo da sexualidade (estratégia potente de
gerenciamento, controle e producdo dos corpos e de suas subjetividades, foi produzido no Séc.
XIX e discursado por Michel Foucault, em 1976, através da obra Historia da Sexualidade 1: a
vontade de saber) ou a norma cultural e social da heterossexualidade vem operando com o
campo biologico, explicando e assumindo, a partir deste lugar, como natural e aceitavel os
relacionamentos entre sexos opostos (mulher e homem), pois existe uma relacdo previsivel
entre sexo, género e sexualidade.

A biologiza¢ao da heterossexualidade diferencia e, a0 mesmo tempo, nega outras formas
de ser e viver a sexualidade. Mas Guacira Lopes Louro quer gerar desconfianca a partir dos
seus escritos, analisando os objetos género e sexualidade do ponto de vista das construcdes
histéricas e culturais, que, em sintese, versam sobre o multiplo e as diferentes formas de ser e
existir no mundo.

Na seara dos estudos culturais em Educacdo, Guacira Lopes Louro pergunta como a
heteronormatividade foi esculpida, criando estruturas de poder e diferenca, inclusive nos
espagos convencionais de formacao de professoras/es (Universidade e Escola Basica), onde a

Educagao Sexual ndo ¢ aceita/pensada como uma categoria de estudo.
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Para Guacira Lopes Louro, ¢ reducionista a consciéncia que concebe o poder/
dominagdo de forma unidirecional, centralizada e repressiva, pois devemos pensar o poder de
forma disseminada e multifacetada. Quanto a diferenca, compreende que ela nao ¢ algo que
antepassa os corpos dos sujeitos, sendo meramente reconhecida. A diferenca ¢ dita, ratificada
e vivenciada na cultura, a partir de uma referéncia (homem branco, heterossexual, de classe
média urbana e cristao).

Nesta perspectiva de poder e diferenca, entendemos em Louro (1994) que, ora as
mulheres e os homens sdo planejados e programados (socialmente) em seus corpos € em suas
sexualidades, conforme o sexo bioldgico, e ora sdo autoras/autores dos seus proprios corpos €
de suas sexualidades, ultrapassando a naturalizagdo. Assim ¢ que mulheres e homens e suas
sexualidades se constroem através da historia e da cultura, sendo lucido pensar o biologico, a
sociedade e as mulheres/homens em transformagdo, pois se tornam no caminhar da/na
existéncia.

E importante destacar em Louro (2000) que, apesar da autoconstrugdo sexual de
mulheres/homens, o corpo (ndo convencional) tem (por muitas vezes) ficado de fora do
curriculo e do processo de formacao docente (inicial e continuado), estabelecendo-se um hiato
entre ele (corpo) e a mente.

Desconfiamos que tal realidade ainda seja tecida em nossos espagos € processos
formativos por serem conservadores, uma vez estarem preocupados em espreitar, censurar,
dominar, limpar, esculpir € normatizar os corpos, suas sexualidades e suas mentes, ainda que
opere em “siléncio” sobre a tematica (o “siléncio” ¢ discurso), deixando de aceitar que eles
(corpos, sexualidades e mentes) “evaporam”, transitam, possuem multiplas linguagens e varios
significados.

Segundo Louro (2003), as sexualidades devem ser compreendidas pelo particular e
temporario, o que, por certo, caracteriza-se como desafiador para a educagao formal, dada toda
a sua construgdo histérica. Porém, suspeitamos que a educagao formal (Universidade e Escola
Basica) devera assumir uma postura de desconfianga frente as verdades inquestionaveis, dentre
as quais a da heterossexualidade, pois ¢ seu papel pensar os conteudos dentro da realidade
comunitaria e de suas demandas; a sua responsabilidade social encontra significado no proprio
contexto em que ela se encontra inserida. E importante lancar um olhar com disposigao queer.

Em seu pensamento queer, Guacira Lopes Louro, ao discutir sobre a tematica
Sexualidade/Educagdo Sexual, entende como ndo concordante sistematizar categorias fixas e
classificagdes, visto que foge ao reducionismo das sentengas cartesianas universais. E

fundamental entender que as coisas podem estar em transito.
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Em Louro (2003), o queer ¢ a diferenca que ndo quer e nem precisa ser assimilada ou
tolerada. A sua forma de agdo ¢ perturbadora e excéntrica. Debocha e contesta a logica
heteronormativa compulséria, podendo, inclusive, problematizar outras formas de
padronizagao social, onde o multiplo cultural € negado e “silenciado”. A disposi¢do gueer ¢ um
ato politico.

Louro (2012), ao tratar sobre a materialidade da abordagem queer na Educacdo, nos
processos formativos, destaca que a sua efetivacao nao poderd ser como mais um dos modismos
curriculares, constituindo-se em uma das identidades a ser tratada ocasionalmente, isso negaria
0 movimento e o interesse queer. Sua materialidade dar-se-& em um continuo, como
estranhamento, via problematizacdo, provocando, possivelmente, mudangas conceituais,
procedimentais e atitudinais ao tratar sobre qualquer tematica, inclusive sobre sexualidade, pois
sua tonica pretende oxigenar saberes® e conhecimentos®. A dimensdo é pos-critica e cidada.

Neste sentido, em entrevista concedida por Guacira Lopes Louro a UFRGS TV no
programa “Em Sintonia Com”, ela desconfia da ideia de Pedagogia queer ou Educacdo Sexual
queer, pois, pelo disciplinamento, que ¢ caracteristico a educacdo formal, levaria ao
enquadramento das ideias queer, rompendo com a sua dimensdo subversiva. A Educagdo, a
partir da articulagdo com o pensamento queer, devera assumir uma disposi¢do (um arranjo),
sendo entdo, pela via da problematizacdo, capaz de estruturar um caminho de duavidas,
incertezas (pois as certezas devem ser provisorias, ndo cristalizadas), fazendo com que as
pessoas pensem, “e se fosse diferente?” (UFRGS TV, 2015).

Assim, para que a Educagao funcione no Brasil, algumas questdes concretas deverao ser
valorizadas: prédio, dgua, luz, pessoal, boa formagdo docente, reconhecimento (inclusive
salarial), dentre outras. E preciso ter atengdo ao tipo de educagio, onde a/o docente ndo podera
ser a unica fonte de informagdo (embora seja uma potente fonte de informagdo e
problematizagio), pois a curiosidade de quem chega a escola ndo podera ser morta. E necessario
oxigenar as mentes, movendo-as por questionamentos.

Diante do que apresentamos, na tentativa de localizar a base epistémica de Guacira
Lopes Louro, também localizamos a relevancia do tema “Contribui¢cdes da Obra de Guacira
Lopes Louro para Pensar a Educagdo Sexual como Categoria de Formag¢ao Docente”, dada a
sua contribui¢do historica, cultural, social, politica e académica para pensar a Educagdo Sexual

como categoria de formacao docente.

3 Entender como saberes aquilo que ¢é constituido cotidianamente via cultura e fora do espago formador.
4 Entender como conhecimento aquilo que é constituido via ciéncia e dentro da sistematizacao curricular do espago
formador.
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A ideia da pesquisa se sustenta, inicialmente, na necessidade de compreensdo sobre
como o dispositivo pedagogia da sexualidade se tornou em padrao de normalidade e regra,
caracterizando “as diferengas” sexuais como desviantes, anormais. Incluindo nesse processo de
entendimento a formag¢ao docente, que tem imposto (em muitos momentos) um “siléncio” sobre
a categoria Educacdo Sexual. Posteriormente, se sustenta na perspectiva de contribuir para
problematizar e pensar o processo formativo docente, tendo como centralidade a Educacdo
Sexual.

Nao intencionalizamos, nem mesmo em nivel micro, como produto da pesquisa, a troca
de lugares de prestigio entre heterossexuais e homossexuais, heterossexuais e bissexuais,
heterossexuais e pansexuais, heterossexuais e assexuais, mas um novo trabalho formativo, onde
a sexualidade seja pauta e possa ser problematizada, uma vez a realidade apresentar tal demanda
ao espaco formador e fodes, todas e todos termos o direito de ser e estar no mundo.

Neste sentido, em um movimento politico e desconstrutor de uma educagio prescritiva,
temos como objetivo geral analisar o discurso sobre a formacao de professoras e professores no
campo da Educacao Sexual a partir do pensamento de Guacira Lopes Louro; e como objetivos
especificos:

a) Caracterizar a compreensao de Educa¢do a partir do pensamento de Guacira Lopes

Louro;

b) Compreender o discurso de Guacira Lopes Louro sobre Educa¢ao Sexual registrado

em artigos publicados em periddicos, livros, capitulos de livros e entrevistas;

c) Apresentar o entendimento de Guacira Lopes Louro sobre a escola como espago de

Educagao Sexual;

d) Descrever as ideias de Guacira Lopes Louro sobre a formagdo de professoras e

professores nas acdes de Educagdo Sexual escolar;

e) Elaborar proposta pedagodgica, reunindo as proposicdes sobre a Educagdao Sexual

como categoria de formacao docente a partir do pensamento de Guacira Lopes Louro.

Partimos de dois problemas de pesquisa e de dois pressupostos:

1. Conforme Guacira Lopes Louro, como o espaco formador (Universidade e Educacao
Basica) tem discursado sobre Educacao Sexual?

Pressuposto: dado o imperativo historico da heterossexualidade, o discurso bioldgico

tem predominado e explicado a ldgica sexo-género-sexualidade, negando a perspectiva cultural

de discussdo sobre a sexualidade, que entende que os corpos transitam, pois estdo vivos em um
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contexto de linguagem e cultura. O “siléncio” formativo sobre Educagdo Sexual ou o trabalho
meramente bioldgico com o tema nega a Educacdo Sexual como categoria de formagao docente.

Para Louro (2011), assumimos, por meio de um discurso bioldgico, que a
heterossexualidade é a forma Unica e natural de viver a sexualidade, deixando a dimensao
cultural de lado. Ela, a dimensao cultural, ndo pertence as nossas reflexdes, mas ¢ responsavel
por trazer a tona a compreensdo sobre o que nos tornamos (isso ou aquilo) a partir de nossas
existéncias e escolhas.

Em Sa-Silva e Sousa (2021), verificamos que as questdes de ordem historica, social,
cultural e politica devem, também, atravessar o curriculo, os livros e, por conseguinte, as
formagdes, quando, inclusive, da discussdo sobre sexualidade. O discurso e a pratica de
formacdo que se resumem aos aspectos biologicos sao insuficientes, reducionistas e deixam de
garantir o conhecimento sobre o corpo em toda a sua complexidade.

O espaco formador, em uma engenharia elastica de tempo, tem ratificado, em um
movimento saneador heteronormativo, um padrdo comportamental, temendo que as posturas
sexuais fujam as convengdes socialmente configuradas. Tem, através de suas agdes de
Educagao Sexual ou da auséncia delas, permitido o “siléncio” dos corpos, operando com uma
pedagogia da conservacdo e da recuperacdo. Porém, precisa assumir sua responsabilidade
social, garantindo a factual universalizacdo democratica da educagdo para todes, todas e todos,
ao estranhar o discurso e as praticas que violam os direitos constitucionais da pessoa cidada e

brasileira sobre o seu proprio corpo, sobre sua propria sexualidade.

2. O discurso pods-critico de Guacira Lopes Louro ressignifica a formagdo de

educadoras/es (Universidade e Educagao Basica)?

Pressuposto: o discurso de disposicao queer assumido por Guacira Lopes Louro
problematiza a formagao de educadoras/es em um viés pos-critico em Educagao, questionando
a heteronormatividade, uma vez o rito de sexualidade bioldgica seguir alicergando as praticas
de formacgdo docente, inclusive pelos seus “siléncios”. Como discurso poés-critico, ha o
reconhecimento da forte relagdo entre saber e poder. E importante saber. Neste sentido, o saber
confere existéncia, diferente da subjetivacdo de ideias pré-concebidas, como a da
heterossexualidade, que nega a existéncia de outros tipos de sexualidade, representando uma
espécie de anormalidade.

Na contemporaneidade, Louro (2004a) identifica os curriculos dos espagos formadores
como uma espécie de texto “generificado e sexualizado”, onde ha uma relagao direta com a

sequéncia natural e naturalizante de sexo-género-sexualidade. H4 um cardter imutavel, a-
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historico e bindrio do sexo, onde a heterossexualidade ¢ a forma compulséria de viver a
sexualidade.

Segundo Michel Foucault, conforme Louro (2007a), a sexualidade ¢ um dispositivo
histérico, que implica mais do que corpos femininos ou masculinos. Nele estdo envolvidas
multiplas linguagens (possibilidades e impossibilidades de experimentar e viver desejos e
prazeres).

Apoiada em Derrida, Guacira Lopes Louro (2001) apresenta o discurso sobre o
binarismo, que surge como verdade onipresente na cultura ocidental, colocando em cada eixo
(distinto) a/o hétero e a/o homossexual, a/o hétero e a/o bissexual, a/o hétero e a/o pansexual,
a/o hétero e a/o assexual. S3o sujeitos opostos, ndo apenas por suas opcdes sexuais, mas,
sobretudo, opostos por valores e normas.

Segundo Furlani (2007), as identidades sexuais sdo construidas a partir de um processo
de producao das diferengas, onde, a exemplo da cultura heteronormativa, a pessoa hétero foi
instituida como normalidade, reverberando a sua marca, o seu lugar na sociedade. Do outro
lado, como diferente do normal, estdo os distintos do padrao, gerando um novo agrupamento
identitario. O novo agrupamento ¢ intitulado e se intitula como homossexual, bissexual,
pansexual e assexual, pois ¢ reconhecido e se reconhece. A/o diferente (fora da convengdo)
pertence ao ndo-lugar, ao ilicito. Ela/e ¢ a/o outra/o da/o outra/o.

E ainda importante considerar que, embora preocupante, entende-se como fundamental
que a identidade distinta exista/sobreviva, pois € uma forma de ratificacdo da ideologia vigente.
Sem ela nao existe a licdo, comparacao e o ajuste sobre o que ¢ socialmente e culturalmente
aceito.

Neste contexto, apreendemos a dindmica de saber, poder e diferenga que € imposta pelos
processos formativos aos géneros e suas sexualidades, sendo rica em sutilezas e abordagens. A
dindmica transita entre o dito € o ndo dito, além de ser constituida e naturalizada na cultura
através do sistema de leis e preceitos religiosos, morais € educacionais. Aqui as identidades
sexuais sdo marcadas, padronizadas e reproduzidas.

Avaliamos que as contribui¢gdes epistémicas de Guacira Lopes Louro colocam a
formacdo docente em um espago diferenciado de discussdo, operando de forma
problematizadora, utilizando-se do recurso da duvida para desconfiar sempre das nossas
certezas. Portanto, um discurso caracterizado pela possibilidade de ser transgressor, capaz de
suscitar novos comecos € recomegos para a atividade formativa docente, pois entende a
Educagao Sexual como categoria de formagdao de professoras e professores como um ato

politico.
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Entendemos que as questdes atinentes a género e a sexualidade ndo apenas reclamam
conhecimentos, mas valores e posicionamentos da propria sociedade, visto que a negagdo da
multiplicidade de perfis “desviantes” e de seus saberes torna a identidade dos sujeitos
“diferentes” (mulheres, negras/os, homossexuais, bissexuais, pansexuais € assexuais, nao-
cristds, pobres, dentre outras) marginalizada.

Ratificamos que Guacira Lopes Louro e todes, todas e todos pesquisadoras/es que
escrevem a partir dela tém muito a contribuir ao processo de pensar, problematizar e operar a
Educagao Sexual e a propria formagao docente em Educagdo Sexual a partir de uma disposi¢cao
queer, intencionalizando um contexto possivelmente mais assertivo e, por certo, pertinente para
a pratica formativa de professoras e professores.

Suspeitamos que a pedagogia da recuperagdo e da negagdo sexual, da conformagao
heteronormativa, precisa ser problematizada, confrontada, desmontada por uma pedagogia pos-
critica em educacgdo/cidada da sexualidade, capaz de assumir os varios géneros e as suas

multiplas sexualidades, fomentando o nascer de uma sociedade mais humana e politizada.
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2 TEORIZACAO PARA A COMPREENSAO DO OBJETO

Figura 2 - El Beso. Pintura do artista Henri de Toulouse-Lautrec (1892).
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El beso. Toulouse-l gulrec
Fonte: Toulouse-Lautrec (2018).

Em uma trama epistémica, conforme ja mencionado, Guacira Lopes Louro tece o seu
discurso em um contexto de categorias Pos-Moderna, Po6s-Critica em Educagdo, Pos-
Estruturalista Foucaultiana, dos Estudos Culturais em Educacao e Pensamento Queer. Tal pano
de fundo ¢ evidenciado ao passo que a fala/escrita de Guacira Lopes Louro ¢ pronunciada. O
seu discurso também problematiza a sexualidade e, por conseguinte, a Educacdo Sexual
hipercritica, que ¢ fruto de um prisma bioldgico heterossexual, nos permitindo tragar um
caminho, paralelo ao dela, de interpretacao da cultura heteronormativa e de suas praticas em
educacao.

Na tentativa de apresentar as referidas categorias que sustentam o discurso de Guacira
Lopes Louro e que fundamentam o nosso trabalho, passamos a explora-las, sem que tenhamos
a intengao de esgotar a discussao em torno do assunto.

Na historia social, conforme Aguilar ¢ Gongalves (2017), o homem passa por alguns
momentos de perda da centralidade - a partir do marxismo; da descoberta do inconsciente,
mediante a Teoria Psicanalitica de Sigmund Freud; da Teoria Linguistica de Ferdinand de
Saussure; de Michel Foucault, através do conceito de poder disciplinar; e do Feminismo -, o
que rompe com a ideia de ser humano essencialista e universal, passando-se a questionar o que

¢ verdade dentro de um sistema social que esteve estaticamente estruturado.

Ao longo do século XX, teoricos de distintos campos ajudaram a descentrar
ou a perturbar o sujeito racional, coerente e unificado; o sujeito senhor de si,
aparentemente livre ¢ capaz de tragar, com suas proprias maos, o seu destino.
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Foucault foi um desses tedricos. Ele formulou questdes novas, revirou
verdades. A respeito da sexualidade, duvidou do suposto siléncio e repressao
que a teriam cercado ¢ afirmou que, em vez disso, essa era uma questio sobre
a qual muito se falava e ha muito tempo. Assumindo sua Otica, passamos a
afirmar que a sexualidade era e ¢ construida discursivamente (LOURO, 2009,
p- 136).

Para Guacira Lopes Louro, a P6s-Modernidade opde-se a ideia de centro (ideia de tinica
referéncia, de origem, de nao problematico). H4 um descentramento conceitual, voltando-se o
olhar para a fronteira/margem, onde estdo situadas/os mulheres, negras/os, lésbicas,
homossexuais, bissexuais, pansexuais, assexuais ¢ demais “diferentes”. Contudo, ¢ importante
localizar que ela, Guacira Lopes Louro, ndo nega a importancia do centro ¢ da sua figura
sedutora, mas atribui a ele um carater de ficcao, onde ¢ desafiado e contestado. Assim € que na
Pos-Modernidade ha o abandono dos dilemas - isso ou aquilo? Pois, “isso” e “aquilo” tornam-
se mais uma das muitas possibilidades de verdade.

Como resposta a estes e outros descentramentos historicos, a ideia de P6s-Modernidade
surge, caracterizando-se pelo abandono dos postulados essencialistas, questionando até mesmo
o conhecimento a ser trabalhado nos processos formativos iniciais e continuados de docentes.
O que ensinar assume uma nova légica em tempo de modernidade liquida/fluida/instavel.

Nesta perspectiva, as verdades (plural) de género e sexualidade sdo definidas — ou
deveriam ser — “[...] pelo local, pelo particular, pelo limitado, temporéario, provisorio” (LOURO,
2003, p. 6), contribuindo ao processo desestabilizador e desconstruidor da naturalizagdo
biologica, da unidade dos corpos e de suas sexualidades.

A Po6s-Modernidade caracteriza-se como o fim das utopias, ¢ o desmoronamento da

verdade focada na comprovacgao unica e empirica.

Um tempo de explosdo das demandas particulares e das lutas da diferenca, de
aceleragdo das trocas culturais e dos fluxos globais, de compressdo espago-
temporal. Estamos aqui € a0 mesmo tempo estamos noutro lugar ¢ outros
lugares e tempos estdo em nos, fazendo com que relativizemos a ideia de
passado e a de futuro, ja que narramos a nossa vida tendo em vista um passado
que inventamos ¢ um futuro que projetamos, passado e futuro que néo sdo os
mesmos nos diferentes lugares. Antigos projetos de uma sociedade sem poder,
sem classes, sem conflitos, reconciliada consigo mesma, sdo abandonados e
novos projetos utdpicos ndo parecem ser construidos como substitutos.
Mesmo porque a concepgdo de um ser humano centrado, consciente dos seus
direitos e capaz de reivindicar e lutar por esses projetos, ¢ desconstruida
(LOPES, 2013, p. 8).

Em entrevista concedida por Guacira Lopes Louro a TV CULTURA no programa

“Inven¢do do Contemporaneo”, ela exemplifica a feminilidade na tentativa de localizar a
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idiossincrasia da contemporaneidade. Inicia a reflexao pelo hodierno agrupamento de mulheres
em sociedade, dizendo que, muito embora habitem hoje “o mesmo” espaco social, as mulheres
sdo atravessadas por diferencgas, inclusive sexuais. Elas tém tempos e experiéncias distintas, o
que confere pensar que nao existe um conceito universal de mulher. Neste sentido, a Pos-
Modernidade apresenta a ideia de transformacgdo, rompendo com os modelos classicos e
estabelecendo um novo modo de estar e viver no mundo. As rupturas sdo observadas e se
manifestam em muitas dimensdes do conhecimento humano: arte, arquitetura, midia, filosofia...
(TV CULTURA, 2011).

No mesmo contexto, Guacira Lopes Louro localiza a teledramaturgia, que, em uma
atmosfera anti-homofobica, trata sobre a homossexualidade feminina, exemplificando as
novelas Torre de Babel (1998), Mulheres Apaixonadas (2003) e Senhora do Destino (2005);
bem como a Drag Queen, que € uma pessoa que tece parodias (a paroddia ¢ uma das marcas do
tempo Pds-Moderno) sobre o feminino, utilizando-se de caricaturas conscientes.

A Drag Queen nao quer ser mulher, ela faz apenas uma apresentacdo superlativa,
apelativa e exagerada (over) da mulher, apresentando ambivaléncia (dois componentes de
sentidos opostos ou nao).

Ha, para Guacira Lopes Louro, a impossibilidade de se viver isoladamente na Pds-
Modernidade, pois fissuras feitas no e pelo tempo permitem que fodes, todas e todos, de alguma
forma, sofram influéncias do momento atual; existem redes de alcance. A P6és-Modernidade
também vem dissolvendo as ideias de conjugalidade (par estavel), maternidade, sexualidade,
solteirice... a mulher solteira sugere independéncia, desimpedimento, autonomia. E também um
nicho que consome. Sua sexualidade passa a ser observada, pesquisada e debatida (TV
CULTURA, 2011).

Nesta sinergia, as Teorias Pos-Criticas, de acordo com Lopes (2013), se referem as
teorias que questionam os pressupostos das teorias criticas (Marxista, Escola de Frankfurt e, em
alguma medida, Fenomenologia). Elas, as Teorias Pos-Criticas, com centralidade na Educagao,
ndo se caracterizam por terem um corpo conceitual unificado, pois assumem varias tendéncias.
O ponto em comum entre tais vertentes € que sdo céticas em relacdo ao projeto moderno de
sociedade e buscam abarcar as subjetividades plurais. Aqui estdo incluidos os estudos pos-
estruturais, pds-coloniais, pds-modernos, pos-fundacionais e pds-marxistas, remetendo aos
pensamentos de Nietzsche, Heidegger e Derrida.

Na obra (Pos-Critica em Educacao) de Guacira Lopes Louro, o centro, a ordenacao
(escala) e verdades sdao questionadas (a razdo e o conhecimento sdo vistos com desconfianga),

criticando a no¢ao de sujeito (pois o sujeito como pessoa/identidade nao existe, ¢ uma invengao.



31

Nao existe um eu livre e autdnomo) e, em oposi¢ado, defende a subjetividade fragmentada. Ela,
Guacira Lopes Louro, valoriza a experiéncia e o conhecimento individual, bem como a
realidade e as narrativas parciais.

Na seara Pos-Critica em Educacdo com foco nos estudos Pos-Estruturalistas
Foucaultianos, Guacira Lopes Louro desenvolveu as suas pesquisas e construgdes, antes mesmo
de se dedicar aos Estudos Queer ou as pesquisas sobre o Pensamento Queer.

Assim, cabe destacar que Michel Foucault rejeitava a modernidade cultural em sua razao
iluminista, pois a entendia como uma agente de dominagao, ¢ a modernidade social, visto ser
um lugar de repressdo. Michel Foucault, Jacques Derrida, Gilles Deleuze, Martin Heidegger,
entre outras/outros, se fundamentam em Friedrich Nietzsche e sdo referéncias nos estudos Pos-
Estruturalistas. Segundo Cassali e Gongalves (2018), buscavam descentrar a pretensdao
cientifica do Estruturalismo e preservar a critica que o mesmo tecia ao sujeito humanista.

Para Michel Foucault, segundo Cezar (1995), as dimensdes da historicidade, das
tematicas desviantes, da linguagem e do discurso marcam o Pés-Estruturalismo. O prefixo
“p6s” nao ¢ utilizado exatamente para evidenciar um periodo posterior ao Estruturalismo, mas
¢ usado pela forma de analise estrutural. O Pds-Estruturalismo surge em 1966, considerando
duas frentes: - pensadores estadunidenses (oposi¢do ao estruturalismo) e - pensadores franceses
(neo-estruturalistas que deram continuidade/paralelismo a linha de pensamento estruturalista).

Mas, hoje, tem sido discutido em algumas frentes conceituais.

[...] ora é visto como uma etapa subsequente ao esgotamento estruturalista, ora
como um corpo tedrico autdnomo e paralelo (neo-estruturalismo), ou ainda
como a negacao do estruturalismo (anti-estruturalismo); e finalmente como
um sinénimo ou representacdo da pds-modernidade (CEZAR, 1995, p. 129).

Ainda conforme Cezar (1995), Michel Foucault ndo se definiu como estruturalista ou
pos-estruturalista, mas foram seus “comentadores, apologistas ou detratores” que o localizaram
nos “limites do Estruturalismo” (a auséncia do sujeito, o homem como nao sendo o objeto
central das Ciéncias Humanas e a descontinuidade) e no “centro do Poés-Estruturalismo”
(historicidade).

Embora o Pos-Estruturalismo Foucaultiano tenha rompido com o Estruturalismo,
permaneceu com alguma semelhanga, caracterizando-se por ser uma abordagem de
investigagdo filosofica que ndo deseja unidade. Entendeu a realidade como uma composigao
social e subjetiva, bem como a manutencdo da estrutura a partir das contradi¢des. Sendo assim,

sdo caracteristicas comuns ao Estruturalismo e Pds-Estruturalismo: a valorizagao da linguistica;
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a natureza relacional das totalidades; a figura arbitraria do signo; a prioridade do significante
sobre o significado; a dispersdo do sujeito; a valorizagdo do material textual; o interesse no
aspecto temporal; e o questionamento da nocao de sujeito humanista renascentista.

Para Aguilar e Gongalves (2017, p. 36), o Pos-Estruturalismo

[...] apresenta [...] desconstrug¢do de ideias binarias [...] teoria do discurso,
estudos culturais e teoria queer. Percebe-se que, para além das preocupacdes
relativas as diferencas entre as classes sociais, o pds-estruturalismo questiona
a sociedade em relagdo a outras formas de dominagdo que resultam na
exclusdo das minorias, como por exemplo, as relagdes étnico-raciais, de
género e de sexualidade.

No Pos-Estruturalismo nao ha a intengdo de dominar e controlar a epistemologia
moderna. Identificamos uma abordagem interdisciplinar, que se apresenta através de varias
correntes. Localizamos o saber-poder foucaultiano.

De acordo com Cezar (1995), a relagdo saber-poder objetiva-se no corpo. O saber,
através da Arqueologia (a constru¢ao do discurso) e da Genealogia (proveniéncia historica), €
revelado junto ao poder por meio da descricdo e apresentacdo das diferengas esculpidas na
existéncia, marcando o que pode ser sabido, por quem pode ser sabido e para que pode ser
sabido. O dispositivo (de poder) da sexualidade ¢ forjado nas e para as diferencas.

O poder foucaultiano (junto ao saber, que produz o discurso) ¢ uma forc¢a ideologica que
atravessa as culturas e se justifica em suas institui¢des e praticas, usando da vigilancia e do
disciplinamento (norma) para punir, o que denota um processo histdrico bastante naturalizador.
A forc¢a ideoldgica nao parte de um unico sujeito, mas € sustentada pelo coletivo comunitario,
ou seja, as culturas subjetivadas e subalternizadas reproduzem ideias hegemonicas sem que
sejam suas, mas que as atravessam e dao sentido as suas existéncias. O sujeito ¢ produzido no
interior destes saberes, onde o biopoder foucaultiano se insere como forma de regulacdo
sociocultural.

O sujeito ¢ identificado como aquela/aquele que ¢ constituida/o de linguagem (bio-
psico-histdrico-social-cultural) e a linguagem ¢ representada como sistema simbolico. Ela/e, o
sujeito, convive com uma multiplicidade de discursos (que sdo provisérios) e com realidades
que sdo constituidas por estes mesmos discursos. E atravessada/o (a/o sujeito) por varias
identidades e nao se caracteriza por ser universal. A realidade passa, assim, a assumir a

conotacgdo de construcao social subjetiva.

Os discursos ndo sdo, portanto, resultado da combinacdo de palavras que
representariam as coisas do mundo [...] Dado que cada um de nés nasce num
mundo que ja é de linguagem, num mundo em que os discursos ja estdo ha
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muito tempo circulando, nés nos tornamos sujeitos derivados desses
discursos. Para Foucault, o sujeito de um discurso néo € a origem individual e
auténoma de um ato que traz a luz os enunciados desse discurso; ele ndo ¢
dono de uma intengdo comunicativa, como se fosse capaz de se posicionar de
fora desse discurso para sobre ele falar [...] O conhecimento passa a ser

r

entendido como produto de discursos cuja logicidade é construida, cuja
axiomatizagdo ¢ sempre problematica porque arbitréria, cuja fundamentagdo
tem de ser buscada fora de si, no advento (VEIGA-NETO, 2011, p. 91-93).

No Pos-Estruturalismo e a constituicdo do discurso, o significante traduz maior
importancia do que o significado. O que se diz (o discurso) esta posto em cheque, uma vez o
relativismo sobre a verdade e sobre o que historicamente entendemos como autenticidade. Ha
a valorizacdo da forma (subjetiva) de se compreender e estar no mundo. Questionamentos sao
feitos, tendo centralidade em como a sociedade foi estruturada desta ou daquela forma, ou seja,
em como foram organizadas as relacdes de dominagao.

Neste sentido, a Anélise do Discurso foucaultiana representa uma caixa de ferramenta,
que ndo tem por objetivo ser um método, mas constituir-se em pistas para pensar e analisar o
discurso.

Aproveitamos para ratificar que elegemos algumas categorias da analise do discurso
foucaultiana para pautar a nossa caminhada de investigacdo (dispositivo, discurso, pratica
discursiva, condi¢do de producdo e modos de subjetivacdo, pois entendemos que seus sentidos
abarcam a nossa intencionalidade de pesquisa) e que elas serdo melhor localizadas no capitulo
Pistas Metodoldgicas, quando as apresentaremos na relagdo com o objeto da pesquisa.

Além destas categorias aqui eleitas, existem ainda outras, mas nos ocupamos em
pesquisar e dissertar sobre os sentidos de apenas treze delas, haja vista o alcance das nossas
buscas de pesquisa.

Neste sentido, apresentamos abaixo algumas pistas conceituais sobre: relacdes de poder,
concepcdo de sujeito, heterogeneidade do discurso, enunciado, formacdo discursiva,
interdiscurso, intradiscurso, condi¢des de emergéncia, dispositivo, discurso, pratica discursiva,
condi¢do de produg¢do e modos de subjetivagdo, com o intuito de termos pistas tedricas para
melhor localizar os pressupostos que embasam o discurso de Guacira Lopes Louro.

A Analise do Discurso foucaultiana, para Garré e Henning (2017), quer saber como sao
construidas as discursividades, que saberes e poderes as constituem dentro de campos
especificos de conhecimento e na correlagdo com outros enunciados, bem como as condi¢des
que os colocaram em funcionamento.

Cabe o destaque que o sujeito, muito embora seja atravessado por linguagens e

discursos, produz também as suas formas de compreensdo e interven¢ao no mundo. Aqui existe
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a ideia de individuo dual e nasce a polifonia discursiva. A Analise do Discurso busca
compreender, como menciona Fischer (1995), o sujeito em sua contraditoriedade, pois ele
deseja a unidade, mesmo entendendo-se em sua incompletude e multiplicidade. A
dispersividade do discurso (utilizado pelo sujeito) ocorre a partir desta multiplicidade e ¢
reverberada através da linguagem.

Buscamos em Fischer (1995) algumas pistas sobre discurso, enunciado, formacao
discursiva, pratica discursiva, interdiscurso, intradiscurso, condi¢des de emergéncia e
condigdes de producdo. Porém, a separacao deu-se em efeito didatico, pois as referidas
categorias possuem as suas interseccoes.

Discurso ndo ¢ meramente um agrupamento de signos, mas uma exterioridade positiva
(no sentido de apenas ser, independentemente de ser certo ou ser errado), uma pratica que forma
objetos. Ele ¢ poder e opera com conceitos que sofrem deslocamentos e transformacdes ao
longo da historia. Nele existe uma distancia entre a fala (ndo se constituindo como a transmissao
ingénua de informagdo, antes disso, sentidos sdo atribuidos e constituidos através do uso da
linguagem verbal ou ndo verbal. Aqui ndo importa quem fala, mas o que ¢ falado) e as coisas,
entre o que ¢ linguistico e o que esta para além do linguistico, entre o intertexto (descri¢ao dos
elementos do discurso) ¢ a intertextualidade (interna — articulagdo de discursos e externa —
articulagdo de discursos externos que convergem a pauta). O discurso nio carrega uma verdade
real, pois ela ndo existe. Estamos atravessados por verdades plurais, que se constituem dentro

de existéncias especificas. A busca pela verdade ¢ um exercicio inutil,

[...] entendemos que ndo existe uma unica verdade, muito menos uma verdade
a ser descoberta, desvendada, deflagrada. Existem verdades sendo produzidas
¢ legitimadas nas relacdes de poder que se travam na sociedade. Desse modo,
a verdade é uma invengio, é algo que se produz (GARRE; HENNING, 2017,
p- 313).

Para Fischer (1995, p. 20), o objeto de discurso pode ser analisado de maneira distinta

entre instituicdes sociais:

[...] a familia, a escola, a medicina, a psicanalise, a publicidade, os meios de
comunicacao [...] pois que os jogos de relagdes, dentro e fora dos discursos,
sdo também inimeros. Ao circunscrever sua regido de trabalho, o analista tem
condig¢Oes de investigar as regras de aparecimento de um objeto, as quais
permitirdo conferir um tipo de unidade ao discurso.

Enunciado diz respeito aos esquemas onde a linguagem opera através de um poder. Nele

ha a descontinuidade histérica, a coexisténcia a outros enunciados que estdo em sua margem e
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a presenca do interdiscurso, da interdiscursividade, do intertexto e da intertextualidade.

Formagdo discursiva ¢ configurada a partir das praticas discursivas que formam um
campo, como o da Educagdo, manifestando as ideologias por meio de varios atos simbolicos,
como um manifesto. Considerando o pensamento foucaultiano, ¢ possivel que a andlise da
formagao discursiva se centre na descri¢do do enunciado, posto que ndo criou um método.

Pratica discursiva é constituida por um conjunto de regras anonimas e historicas,
determinado pelo tempo e espago. Diz respeito a uma dada area social, econdmica, geografica
e linguistica.

Interdiscurso ¢ constituido por um discurso que ¢ elaborado a partir de campos que se
entrecruzam. O conflito e a luta sdo caracteristicos do intradiscurso.

Condi¢des de emergéncia tratam das referéncias para a constitui¢do do discurso e, neste
sentido, da propria memoria. Condi¢des de producao dizem respeito ao texto e ao contexto em
que o discurso ¢ produzido, dizem respeito as condi¢des de existéncia (por que acontece?) e a
propria memoria.

Robustecendo a compreensao sobre Anélise do Discurso em Foucault, ainda tratamos
sobre algumas pistas conceituais sobre dispositivo, relagdes de poder e modos de subjetivacao,
através de Garré e Henning (2017), e concepcdo de sujeito e heterogeneidade do discurso, de
acordo com Fischer (2001).

Dispositivo € “[...] uma rede discursiva multipla e complexa que se fabrica a partir de
diferentes elementos. Tal rede engloba tanto o discursivo quanto o ndo discursivo” (GARRE;
HENNING, 2017, p. 303); um exemplo ¢ o dispositivo da sexualidade, ja citado no texto desta
pesquisa, que tem nos ajudado a compreender o “siléncio” da categoria Educacdo Sexual nos
processos formativos iniciais e continuados de docentes, impondo a ideia de naturalizagdo
biologica.

Relacdes de poder colocam em funcionamento, por sua propria engenharia, o saber
constituido (o dominio de saber). Modos de subjetivacdo sdo formas de aprisionamento do
sujeito as ideias externas que sdo discursadas. O sujeito reproduz/vive o discurso como verdade,
pois tal imperativo foi forjado em seu processo de formagao cultural.

A concepgdo de sujeito, para Fischer (2001, p. 208), tendo por base o pensamento

foucaultiano,

[...] afasta-se desse espaco em que se relacionam sujeitos individuais ¢ invade
0 espaco de uma relagdo mais ampla, baseada na nogdo de dispersdo do
sujeito. A heterogeneidade discursiva esta diretamente ligada a essa dispersao,
ja que nos discursos sempre se fala de algum lugar, o qual ndo permanece
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idéntico: falo e, a0 mesmo tempo, sou falado; enuncio individualmente, de
forma concreta, constituindo-me provisoriamente um, ambicionando jamais
cindir-me, porém a cada fala minha posiciono-me distintamente, porque estou
falando ora de um lugar, ora de outro, e nesses lugares ha interditos, lutas,
modos de existir, dentro dos quais me situo, deixando-me ser falado e, ao
mesmo tempo, afirmando de alguma forma minha integridade. Alids, sem essa
afirmacdo, meu texto se perderia na desordem e na auséncia de fronteiras.

Quanto a heterogeneidade do discurso, conforme Fischer (2001), tem a ver com
interdiscurso, dispersdo dos enunciados.

Para melhor entender, em uma pesquisa, as unidades deverao ser categorizadas a partir
da dispersdao. Entretanto, a unidade ndo ¢ dada pelo objeto de analise, sendo o enunciado
identificado no interior do conjunto do discurso.

Tendo tentado organizar algumas pistas conceituais sobre treze das muitas categorias da
caixa de ferramenta foucaultiana, com o objetivo de capturar o eloquio de Guacira Lopes Louro,
relembramos que até aqui falamos sobre P6s-Modernidade, Teorias Pos-Criticas em Educacao,
Pos-Estruturalismo Foucaultiano e Andlise do Discurso Foucaultiana, passaremos agora a
discorrer sobre os Estudos Culturais em Educagdo e o Pensamento Queer, como fundamentos
da obra de Guacira Lopes Louro.

Os Estudos Culturais em Educagao nos permitem identificar a construgdo e reprodugao
de discursos, identidades, subjetividades, entre outros, nos grupos notadamente minoritarios.
Mas, também, conferem possibilidade de percep¢do sobre as construgdes histdricas, sociais e
culturais dos mesmos grupos. Sao tais construgdes que lhes permitem existéncia e a
problematizagdo de ideias que estdo cristalizadas como verdades.

Aguilar e Gongalves (2017) dizem que os Estudos Culturais surgiram no séc. XX,
discutindo sobre a desvalorizacdo das culturas de massa. A partir desse marco, as pesquisas
buscaram identificar, analisar e compreender as culturas subalternizadas, localizando e
reconhecendo os seus lugares na sociedade como direitos naturais e historicos que foram
neutralizados, ou sequer constituidos pelo poder abstrato (que ¢ maior que o econdmico ou
politico) da ideologia vigente.

De acordo com Wortmann, Santos e Ripoll (2019, p. 2), a emergéncia dos Estudos
Culturais esta associada ao Centro de Birmingham - Reino Unido (1960) e, mais recentemente,
as “[...] tendéncias que tém (re)configurado tais estudos no encontro com outras tradigdes ao
longo do tempo™.

Para Bonin ef al. (2020), os Estudos Culturais representaram um esfor¢o de ruptura com

o elitismo académico, sendo provenientes de movimentos sociais e de grandes embates
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académicos. Dizem que, em meados dos anos de 1990, no Brasil, um grupo de pesquisadores’
do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) questionava e buscava um novo campo de vinculagao a Educagdo, promovendo, por
tal via, a desarticulagdao das conexdes usualmente estabelecidas com o pensamento freireano e

com a psicologia genética piagetiana.

O projeto se consolidou a partir de um conjunto de agdes que envolveram: a
criacdo de uma linha de pesquisa — Estudos Culturais em Educagio; a
fundacdo do Nucleo de Estudos sobre Curriculo, Cultura e Sociedade
(NECCSO0), em 1996; a criagdo do que, nos primordios das redes sociais e da
internet comercial no Brasil, era chamado de lista de discussdo, a
NECCSOLIST, ativa até hoje; a eclaboragdo, organizacdo, tradugdo e
publicagdo de livros provocativos, que promoviam a critica as politicas
curriculares e as politicas representacionais e identitarias (Silva, 1995;
Costa,1998; Silva, 1999a; Silva, 1999b; Costa, 2000); a problematizagdo das
questdes de género e sexualidade na escola (Louro, 1997); a analise das
pedagogias culturais ¢ dos meios de comunica¢do (Silva, 1995); a
problematizacdo das praticas de pesquisa em Educacdo (Costa, 1996); o
questionamento das tendéncias psicologizantes no campo da Educagio (Silva,
1998); a analise da literatura infantil (Silveira, 2002) ¢ da produgao da Ciéncia
(Wortmann; Veiga-Neto, 2001). Depois, entre 2002 ¢ 2004, o projeto tedrico
e politico dos Estudos Culturais em Educagdo no Brasil se complexifica com
a criacdo do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Luterana do Brasil [...] com area de concentragdo inica em Estudos Culturais,
bem como de um grupo de pesquisa — o Grupo Cultura e Educacdo — e trés
linhas de pesquisa coirmds (Infincia, juventude e espagos educativos;
curriculo, ciéncias e tecnologias; Pedagogias e politicas da diferenga). No
mesmo ano de 2004 — ano de credenciamento do referido Programa junto a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) —
foi lancado o 1° Seminario Brasileiro de Estudos Culturais ¢ Educacédo
(SBECE), ao qual se agregou, mais tarde, o Seminario Internacional de
Estudos Culturais e Educacdo (SIECE), mantido como um evento que
sublinha a ligagdo (visceral ¢ afetiva) entre a Linha de Pesquisa dos Estudos
Culturais em Educac¢do (PPGEDU-UFRGS) e o Programa e Po6s-Graduagdo
em Educacdo da Universidade Luterana do Brasil (PPGEDU-ULBRA)
(BONIN et al., 2020, p. 2).

Wortmann, Santos e Ripoll (2019) menciona que a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) e a Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) utilizavam a expressao
(guarda-chuva) pedagogias culturais em suas pesquisas para se referirem as organizacdes que
usualmente ndo eram identificadas como educativas, haja vista se moverem por outros

interesses, embora contribuissem para a constituicao de identidades.

5 Tomaz Tadeu da Silva, Guacira Lopes Louro, Alfredo Veiga-Neto, Marisa Vorraber Costa, Rosa Maria Hessel
Silveira, Maria Lucia Castagna Wortmann e Norma Marzola.
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Assim ¢ que a abordagem dos Estudos Culturais em Educagdo ¢ desconstrucionista,
onde as questdes de relevancia social assumem grande importancia. Os Estudos Culturais “[...]
questionam essencialismos, fundamentalismos, eurocentrismos, racismos € acenam para
possiveis formas de resisténcia politico-académica” (BONIN et al., 2020, p. 1), problematizam
a sociedade conservadora e falocéntrica com suas tematicas que, em via de regra, produzem a
marginalizacdo das minorias; mas, muito mais do que isso, descrevem a maneira como as
praticas culturais produzem o funcionamento das agdes cotidianas do individuo e da propria
sociedade, inclusive através dos recursos midiaticos.

Sobre isto, Louro (2004a, p.2) acrescenta

Entendo que os estudos feministas, os estudos gays e 1ésbicos ¢ a teoria queer
sdo campos tedricos e politicos que vém promovendo novas politicas de
conhecimento cultural. Ndo sdo apenas novos temas ou novas questoes que
tém sido levantadas. [...] Ha algumas décadas, os movimentos e grupos ligados
a esses campos vém provocando importantes transformagdes que dizem
respeito a quem esta autorizado a conhecer, ao que pode ser conhecido e as
formas de se chegar ao conhecimento. Desafiando o monopo6lio masculino,
heterossexual e branco da Ciéncia, das Artes, ou da Lei, as chamadas
‘minorias’ se afirmam e se autorizam a falar sobre sexualidade, género,
cultura. Novas questdes sdo colocadas; nogdes consagradas de ética e de
estética sdo perturbadas. Areas e tematicas consideradas, até entdo, pouco
‘dignas’ de ocupar o espaco ¢ o tempo dos sérios académicos passam a ser
objeto de centros universitarios e nticleos de pesquisa. Sobre o mundo do
privado ¢ do doméstico; sobre as muitas formas de viver o feminino ¢ o
masculino, a familia, as relagdes amorosas, a maternidade e a paternidade;
sobre o erotismo e o prazer, sobre a pornografia e as ‘perversdes’ fazem-se
teses, escrevem-se livros, realizam-se semindrios e cursos. Para tanto,
mobilizam-se, freqiientemente, outras estratégias ¢ métodos de estudo e
analise, reinventam-se técnicas de investigagdo, valorizam-se ‘fontes’ até
entdo desprezadas.

Os Estudos Culturais tém tencionado e contribuido a constitui¢ao de politicas publicas
que dizem respeito aos grupos minoritarios, embora ainda sejam marginalizados por alguns
campos de conhecimento. Se expressam, também, através dos movimentos sociais € até mesmo
da mudanca de posturas pessoais e institucionais. S3o saberes identificados como vagantes,
multiplos, de oposicao e de imersao na cultura. Travam batalhas proprias e ndo banalizam temas
e situagdes cotidianas; antes querem identificar problemas e fazer pensar a partir de tais

problemas.

[...] ndo buscam assumir o papel de privilegiados propositores de solugdes
imediatas para problematicas que afetam as sociedades contemporaneas —
preocupam-se, no entanto, com a indica¢do de tais problematicas, com o
mapeamento de suas condigdes de possibilidade, com a investigacdo dos



39

modos ou das circunstincias de sua emergéncia, bem como das praticas e dos
sujeitos implicados em tais problematicas, sendo essas as agdes politicas com
as quais tais estudos, predominantemente, se ocupam (BONIN et al., 2020, p.
3).

Na pesquisa e tentativa de aqui apresentar algumas ideias sobre os Estudos Culturais,
tem-se ainda que, na América do Norte, se constituem em uma unidade disciplinar, uma area
especifica do conhecimento. J4 no Brasil, ratificando a ideia de Ortiz (2004) e Aguilar e
Gongalves (2017), os Estudos Culturais tém se movimentado por experiéncias
interdisciplinares®, podendo, também, ter movimentagdes transdisciplinares. Mas,
independentemente da localidade (América do Norte ou Sul), a pesquisa e publicagdo tém

centralidade na cultura como espago de luta e arena politica

Assim, sdo tantos os caminhos de pesquisa e tantas posigoes tedricas que os
Estudos Culturais ndo constituem um conjunto articulado de ideias, enquanto
uma disciplina académica em seu sentido tradicional, mesmo porque essa
nunca foi a intengdo. Trata-se de um conjunto de abordagens,
problematizacdes e reflexdes que convergem em varios campos ja
estabelecidos, em diferentes teorias que somam seus conhecimentos para
falarem daquele determinado objeto (AGUILAR; GONCALVES, 2017, p.
41).

A teorizagao dos Estudos Culturais nao esta finalizada, vive no séc. XXI um momento
préspero de oxigenacdo da sua verticalizacdo conceitual, correspondendo a uma maior

vitalidade e, por certo, produtividade.

[...] em 2003, em artigo de Costa, Silveira e Sommer, intitulado Estudos
culturais, educagdo e pedagogia, publicado na Revista Brasileira de Educagao.
[...] Os autores assinalaram as conexdes (e também os desenlaces) dos Estudos
Culturais com os marxismos, os feminismos, os movimentos antirracistas,
bem como as aproximagdes ¢ cruzamentos com vertentes tedricas e tendéncias
metodologicas Uteis para a problematizacao de temas educacionais. Em 2015,
Wortmann, Costa e Silveira reavaliaram o papel dos Estudos Culturais, em
seu encontro com a Educacdo, em artigo publicado na revista Educagdo
(Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul). Foram destacadas,
no referido artigo, trés diregdes principais de estudos realizados na interface
entre Educacdo e Estudos Culturais, no periodo compreendido entre os anos
1996 e 2014: a primeira diz respeito a estudos que promoveram a
ressignificacdo do que se entende por campo pedagdgico a partir da adogao de
novas lentes teoricas, questdes, discursos e artefatos tradicionalmente
relacionados ao campo pedagdgico; a segunda retine estudos que apontam
para uma multiplicidade de pedagogias em operagdo nos diversificados
espacos culturais contemporaneos; por, fim, a terceira concerne a estudos que

¢ Diferentes areas e temas.
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se ocupam da producao de identidades e diferengas. No ano de 2016, pesquisas
implicadas diretamente com o curriculo foram examinadas por Costa,
Wortmann e Bonin de modo a rastrear possiveis contribuigdes dos Estudos
Culturais para as discussdes curriculares. As autoras indicaram terem ocorrido
trés movimentos intelectuais principais, que envolveram a expansdo da nogao
de curriculo, a intensificagdo de analises sobre politicas e programas
governamentais e, ainda, uma detida reflexdo acerca de como as nogdes de
identidade e diferenca impregnam proposicdes curriculares (BONIN et al.,
2020, p. 5-6).

Partindo, a exemplo, do pensamento de Guacira Lopes Louro, a sexualidade ¢ um tema
que nao pode ser discutido apenas e através da dimensdo biologica, pois reduziria as
possibilidades de problematizagdo e investigacdo do objeto, ainda que a visdo académico-
cientifica naturalize o discurso. E neste sentido que a dimensao cultural, assumida pelos Estudos
Culturais em Educacao, ocupa um lugar de suma importancia para oxigenar o tema, permitindo
que outros saberes sejam expressados para além do viés da pedagogia da sexualidade, algo que
dialogaremos no capitulo que tem como tema ‘““sobre qual educagdo sexual estamos falando?”

Neste sentido, Weeks (2013, p. 38) ratifica a ideia e comenta sobre a sexualidade em

uma perspectiva historica, asseverando que

[...] embora o corpo bioldgico seja o local da sexualidade, estabelecendo os

limites daquilo que ¢ sexualmente possivel, a sexualidade ¢ mais do que
simplesmente o corpo [...], estou sugerindo que o 6rgdo mais importante nos
humanos ¢é aquele que esta entre as orelhas. A sexualidade tem tanto a ver com
nossas crengas, ideologias e imaginagdes quanto com nosso corpo fisico.

[...] a melhor maneira de compreender a sexualidade ¢ como um ‘construto
historico’.

Entendemos a necessidade da problematiza¢do dos essencialismos que legitimam
verdades capazes de “silenciar” ou subjugar aquilo que ¢ definido como diferente ou nao
necessario, inclusive em processos formativos de docentes, nos parecendo que alargar ou
desmontar conceitos e ideias possibilitaria o entendimento sobre a propria realidade. E ¢ neste
sentido que o Pensamento Queer também contribui a tessitura de pistas sobre o tema
sexualidade, diluindo e pulverizando compreensdes heterossexistas.

O Pensamento Queer surge nas brechas do discurso hegemonico, questionando
histéricas estruturas a partir do século XX. Para Louro (2012, p. 365), a desconstru¢do, movida
a partir dai, ¢ oportuna e torna-se uma forma de analise, articulando-se “[...] as experiéncias
cotidianas, as lutas e aos desejos recusados”. Ele, o Pensamento Queer, além de constituir uma

bandeira erguida por alguns grupos homossexuais, bissexuais, pansexuais € assexuais, promove

discussoes e fraturas nos proprios movimentos organizados, que tém como pauta as minorias,
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opondo-se a unidade das politicas de identidade. Choca e contradiz discursos conservadores
que ndo aceitam o ser, o estar e o pensar no mundo de maneira diferente, rompendo com as
ideias de naturalizacdo e das caixinhas que guardam padrdoes/modos sociais que sdo quase
universalmente entendidos como verdadeiros e atemporais. O Pensamento Queer ¢ contrario a

normalizacao.

[...] traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro, extraordinario.
Mas a expressdo também se constitui na forma pejorativa com que sao
designados homens ¢ mulheres homossexuais. [...] Este termo, com toda sua
carga de estranheza ¢ de deboche, ¢ assumido por uma vertente dos
movimentos homossexuais precisamente para caracterizar sua perspectiva de
oposicdo e de contestacdo [...] Seu alvo mais imediato de oposigdo &,
certamente, a heteronormatividade compulsoria da sociedade [...] Queer
representa claramente a diferenca que ndo quer ser assimilada ou tolerada e,
portanto, sua forma de ag¢do ¢ muito mais transgressiva e perturbadora
(LOURO, 2003, p. 7).

Louro (2012) refere que o queer apresenta saberes instaveis ¢ malcomportados, ndo se
constituindo em uma identidade (no sentido da regra, do comum, pois € transitério) que esta
integrada ao conjunto social, afirmando, ainda, que o queer também problematiza as nog¢des
classicas de sujeito, identidade, agéncia (LOURO, 2003). Ao tratar sobre o dispositivo da
sexualidade, Louro (2009) comenta que o queer extrapola a polaridade discurso sobre a
sexualidade (impregnado em nossos corpos) X discurso de oposicao a ideia hegemonica,
questionando este e outros binarismos.

Guacira Lopes Louro, em entrevista 8 TV CULTURA no programa “Invencdo do
Contemporaneo”, por necessidade de organizacdo do pensamento daquela/e que a assistia,
afirma que nés, que estamos atravessadas/os pelo cartesianismo, precisamos localizar o queer
em uma dimensao Pos-Identitaria, Pos-Estruturalista, mas, adverte sobre o importante cuidado
que devemos ter quanto a tal identificacdo, pois o queer transborda estruturas
conceituais/formais, ndo tendo a inten¢ao de ser mais uma norma, uma convengao, ele quer
dissonar, problematizar e fazer pensar (TV CULTURA, 2011). Para Louro (2004a), as politicas
de identidade e as que se auto denominam pos-identitarias (como o gueer), tornam possivel a
Pos-Modernidade e, ao mesmo tempo, sdo constitutivas do novo tempo historico.

Colling (2021), ao tratar sobre o queer, diz de sua ocupacao com as seguintes tematicas:
identidades de género e orientagdes sexuais, pois ndo sao entidades estaveis e auténticas;
perspectivas despatologizantes; conhecimentos e saberes que querem explicar as sexualidades
e os gé€neros através das dimensdes biologizantes e morais; normalizacdo da heterossexualidade

e da cisgeneridade; e fragmentagao entre os estudos da sexualidade e os estudos de género.
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Guacira Lopes Louro fala que uma das formas de expressdo do queer e, a0 mesmo
tempo, dentincia e subversao, ¢ a drag queen. Debocha das premissas da sociedade machista,
conservadora e capitalista. Aproveita para falar sobre o poder que invade e faz doer os corpos,
dizendo de outra maneira aquilo que ndao pode ser dito abertamente. Usa da mensagem
subliminar para desconstruir imaginarios.

Louro (2009), fundamentada em Foucault, diz que a resisténcia queer se deu, se da e se
dara como politica (intencional e ndo intencional), sendo praticada no interior da propria norma
social, no interior das repeticdes naturalizadoras, que definem e incitam o certo e o errado.

A aposta de Guacira Lopes Louro (2004a) ¢ que as minorias engajadas possam oxigenar
as discussdes e posturas socioculturais, desconfiando e questionando o que esta posto. Contudo,
¢ sensivel as possiveis incompreensdes sociais/institucionais, pois serdo naturais em uma
cultura conservadora que ja esta consolidada (embora nao seja imutavel). Um exemplo cléssico
¢ “[...] o campo da Educacdo — um campo historicamente disciplinador, usualmente
comprometido com a integragcdo social e pouco afeito as transgressdes. A grande dificuldade
talvez seja, precisamente, reinventar a educacao” (LOURO, 2004a, p. 2).

O espaco formador (Universidade e Escola Bésica), conforme Louro (2011), em muitos
aspectos, ainda ¢ tardio, entendendo o “novo tempo” (tempo de problematiza¢do das questdes
socioculturais) como um grande desafio, haja vista a sua logica essencialista.

Tudo se torna ainda mais complexo quando se descortina para o espaco formador a
demanda de discussao sobre a sexualidade. Notadamente, quando a sexualidade hétero ¢

desafiada por outras sexualidades.

Assumimos que esta (a heterossexualidade)” seria a forma ‘natural’ de
sexualidade, esquecendo que fodas as formas de viver a sexualidade sdo
construidas ao longo da vida, sdo aprendidas e controladas. Se a
heterossexualidade fosse natural, por que se gastaria tanto esforgo para vigiar
e garantir que meninas € meninos — muito especialmente os meninos — se
tornem heterossexuais? Afinal, se ela ¢ mesmo algo natural, deveriamos supor
que nao se precisasse cuidar tanto de sua ‘aquisi¢cdo’. Mas sabemos que essa
¢ uma questdo que preocupa pais, maes, educadoras e educadores. Um ponto
de tensdo e, algumas vezes, de atrito entre a escola e a familia (LOURO, 2011,
p. 67).

Considerando as lentes politicas, existenciais e desconstrucionistas do Queer, as
verdades sao multiplas e temporais, a realidade ¢ uma cena que pode ser problematizada, como

o espago formador poderia assumir o Queer, observando o que ja foi apresentado sobre o seu

7 Adigao de texto em italico feita pela autora e orientador do trabalho.
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perfil conservador?

O espago formador necessita de algumas verdades e certezas absolutas. Qual seria o seu
viés para operar de maneira possivelmente transgressora?

Precisamos reconhecer as dificuldades curriculares e metodoldgicas das questdes... o
viés, segundo Guacira Lopes Louro, possivelmente seria o de disposi¢do queer, de arranjo,
focando nos questionamentos que colocam em cheque as “verdades atemporais”, permitindo,
assim, pensar as verdades transitorias, os entrelugares, as pessoas que durante o dia ocupam

certos lugares e a noite estdo em territorios diferentes, dentre outras tematicas.

Para tedricos e tedricas queer, seria necessario pensar, agora, numa politica e
numa teoria pos-identitaria, que se voltasse ndo propriamente para as
condi¢des de vida de homens e mulheres homossexuais, mas que tivesse como
alvo, fundamentalmente, a critica da oposi¢do heterossexual/ homossexual
onipresente na sociedade; a oposi¢cdo que, segundo suas analises, organiza as
praticas sociais, as instituicdes, o conhecimento, as relagdes entre os sujeitos.
Na perspectiva queer, ndo se tera, propriamente, como objetivo introduzir um
contra-conhecimento ou um (outro) saber que se contraponha ao saber
dominante. A ambigdo é de outra ordem: trata-se de por em questdo o proprio
conhecimento; trata-se de fazer pensar para além dos limites do pensavel
(LOURO, 2004a, p. 3).

E neste sentido que Guacira Lopes Louro ji chamava atencio para as dificuldades de
promovermos uma educagdo/uma pedagogia sexual gueer dentro dos espagos formais de
ensino, como a Universidade e, especialmente, a Educacao Basica, suspeitando que o caminho
metodoldgico de aproximagdo seria o de questionamento, nos dando pistas sobre como
questionar: em vez de perguntar “Por que os conhecimentos diversos sobre sexualidade, género
etc., ndo foram incorporados pelo curriculo e pela escola?”, devemos questionar “Quais as
condi¢gdes que inviabilizaram que estes conhecimentos e saberes fossem incorporados pela
escola, pelo curriculo?”

E preciso questionar, saber como questionar e, particularmente, duvidar das nossas
certezas e saber quais sdo as questdes que ainda poderao ser feitas, pois existem perguntas que
nao fazem mais sentido e abrem espago para retomadas, como: a heterossexualidade ¢ normal?
A homossexualidade ¢ um desvio?

Posto isto, apresentamos teoricamente a trama epist€émica que fundamenta o discurso
escrito e falado de Guacira Lopes Louro, sendo marcado, como j& evidenciado, pelas categorias
Po6s-Modernidade, Pos-Critica em Educacdo, Pos-Estruturalista Foucaultiana (analise do
discurso foucaultiana), dos Estudos Culturais em Educacdo e Pensamento Queer, sem

entendermos que tenhamos trazido a baila um contetdo que esgote a discussdo, pois
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compreendemos que as questdes conceituais sao vastas. Aqui intencionalizamos mostrar pistas
para pensar.

A dissertacdo foi elaborada fazendo uso da categoria Pos-Critica e Pos-Estruturalista em
todo o seu conjunto, marcando, sobretudo, os estudos culturais e o pensamento gueer nos
capitulos: Sobre qual educagdo sexual estamos falando?; A formacdo de professoras e
professores no campo da educagdo sexual; e Produto Técnico Tecnoldgico: proposta
pedagdgica, em particular quando pensamos a metodologia, a sugestao de atividade e a

avaliagao.
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3 BIOGRAFANDO GUACIRA LOPES LOURO

Figura 3 - Guacira Lopes Louro (2016).

Guacira Lopes Louro ¢ uma mulher de olhar firme e curioso, embora doce; de fala leve,
dindmica e inteligente; de sorriso facil; tranquila para dizer o que sabe ou ndo sabe, pois entende
que a busca por saber se constitui em um necessario exercicio de constru¢do, ndo se sentindo
obrigada a ter respostas sobre todas as demandas dos objetos que estuda. Suas verdades sao
transitorias. Ela ¢ uma leitora contumaz, bastante ética e otimista quando da expressao de suas
ideias, ndo fazendo generalizagdes.

Em entrevista concedida a Universidade Livre Feminista, sobre Educacao, Feminismos
e perspectivas Queer (2015), fala sobre sermos mais modestas/os em nossas ambigdes, pois
operaremos com pequenas revolugdes, e nisto ha importancia (RIOS, 2015).

Hoje, também, pinta, e no estilo aquarela, trazendo para a tela o transitdrio, o que se
mistura, o que ndo ¢ de facil explicacdo, pois as coisas do mundo sofrem as suas interpretagdes
a partir de seus quadros de verdade.

Em outra interlocucao, desta vez conferida 8 UFRGS TV no programa “Em Sintonia
Com”, ela comenta que foi normalista, graduou-se em Historia (licenciatura) pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) em 1969, época da ditadura militar no Brasil, quando
em definitivo trabalhou como docente no colégio Aplicacdo (Porto Alegre). Seu pai foi
professor da UFRGS no Curso de Odontologia, lecionando a disciplina de Citologia. Na

UFRGS, Guacira Lopes Louro se fez “capaz de falar mais alto", visto que foi na referida
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Universidade que se constituiu como pesquisadora e professora (UFRGS TV, 2015).
Conforme dados atualizados na plataforma do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPQ), em vinte e cinco de setembro de dois mil e dezenove

(25.09.2019), Guacira Lopes Louro ¢

Mestre em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1976)
e Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (1986).
Professora Titular aposentada da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Foi fundadora do GEERGE (Grupo de Estudos de Educacdo e Relagdes de
Género) e participa deste grupo de pesquisa desde 1990. Tem publicado livros,
artigos e capitulos, bem como orientado dissertagdes e teses sobre questdes de
género, sexualidade e teoria queer em articulagdo com o campo da Educagao.
Suas pesquisas atuais voltam-se para estudos queer, cinema e pedagogias da
sexualidade (CONSELHO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO
CIENTIFICO E TECNOLOGICO — CNPQ, 2022, p. 1).

Sua dissertacdo de Mestrado teve como titulo Concordancia de Valores em uma equipe
de Estudos Sociais e seus grupos de alunos, tendo como orientadora a professora Juracy
Cunegatto Marques. A tese de doutorado teve como titulo Prendas e Antiprendas: uma historia
da educagdo feminina no Rio Grande do Sul, tendo como orientador o Professor Dermeval
Saviani (CNPQ, 2022).

Por muitos anos, Guacira Lopes Louro trabalhou como docente da UFRGS. De 1976 a
1979 como professora colaboradora, tendo uma vinculacao semanal de 30 horas. De 1980 a
1983 como professora assistente, com dedicag¢do exclusiva. De 1984 a 1990 como professora
adjunta, com dedicacdo exclusiva. De 1990 a 1993 como professora titular, com dedicagdo
exclusiva, e seguiu até¢ 2011 como professora convidada.

Em entrevista ao “Nos da Educacao”, diz que, quando professora do Curso de Pedagogia
da UFRGS, na disciplina Historia da Educagdo, observou que a turma era composta por um
nimero acentuado de mulheres e, em contradi¢do, percebeu o “siléncio” social em que elas
existiam, pois tradicionalmente estavam escondidas por uma narrativa historica masculina,
aparecendo nas notas de rodapé. O universo masculino, para Guacira Lopes Louro, esconde o
feminino através da sua propria lingua e linguagem. Assim, deu inicio aos seus estudos sobre a
historia da mulher, evoluindo para a discussdo sobre género. Género como muitas/multiplas
formas de ser feminino e masculino, pois existe uma construgao cultural do género, um carater
marcadamente social na diferenga, que nao se justifica no mero fator bioldgico. Ela, Guacira
Lopes Louro, problematiza (ndo impde) a sociedade de patrio-poder, promovendo fissuras que
perturbam e, possivelmente, desmancham as convengdes socialmente cristalizadas (NOS DA

EDUCACAO/PARTE 1 DE 3, 2014).



47

Para a mesma, a escola ainda marca lugares do feminino e do masculino, visto entender
que o feminino ¢ distinto do masculino. Porém, observa que a sociedade vem mudando; a
propria familia vem se organizando de maneira distinta, ndo existindo um padrao real, mas sim
cultural a ser seguido (pequenas mudangas importam, sinalizam novas possibilidades).

Na seara dos novos modos de organizacdo social da familia, comenta que a midia
(televisao e cinema) exerce grande poder, reproduzindo ou produzindo novas formas/formatos
de viver e existir no mundo. Neste sentido, chama a nossa aten¢do, asseverando sobre a
necessidade de utilizarmos uma postura de desconfianca, lancando um olhar pds-critico sobre
a realidade, problematizando-a, uma vez a explicacdo bioldgica para a organizacdo das
sexualidades, das relagdes afetivas e de suas familias apresentarem alguns limites, que poderiam
ser melhor compreendidos no horizonte das questdes de apelo cultural (NOS DA EDUCACAO/
PARTE 2 DE 3, 2014).

Quando Guacira Lopes Louro discute sobre sexo, género e sexualidade, situando os seus
alcances a partir das crengas da heteronormatividade, tem-se que: sexo ¢ uma determinagdo e
marcacao fisica/bioldgica (macho e fémea); género € masculino ou feminino; e a sexualidade ¢
hétero, sendo que tudo que lhe € distinto passa a ser compreendido como estranho e desviante,
devendo ser ajustado. Mas, para ela, o género tem uma dimensdo cultural que ndo pode ser
negada e a sexualidade ¢ uma forma de viver e expressar desejos e prazeres, sendo socialmente
(e ndo biologicamente) construida, constituindo-se como multipla (NOS DA EDUCACAO/
PARTE 3 DE 3, 2014).

No trabalho com a Educacdao Sexual, ressalta que a escola, pais, maes e responsaveis
precisam ultrapassar, embora entenda as suas dificuldades, o discurso conservador e
naturalizante (biologico) sobre corpo e sexualidade, visto que as formas de viver a sexualidade
sdao aprendidas e ndo naturais. Neste sentido, comenta sobre a propria heterossexualidade.
Aprendemos a ser heterossexuais, através de algumas marcagdes/controles e imposigoes,
indicando as coisas e os costumes de meninas que sdo diferentes das coisas e costumes de
meninos. Meninas € meninos tém cores socialmente definidas; as meninas sdo do planeta rosa
e os meninos do planeta azul.

Apesar da complexidade da Educagdo Sexual, Guacira Lopes Louro ndo sistematiza
receitas para o trabalho formativo, mas sugere, como alternativa, o didlogo, a problematizagao,
cabendo “dizer ndo sei, ndo dou conta” de explicar a questdo quando esta for desafiadora e, no
momento, ndo se ter resposta. O que ela entende como natural.

Desconfia que seja preciso problematizar, mas também ¢ fundamental saber fazer as

questdes, pois algumas perguntas ja ndo cabem, ja ndo precisam ser feitas. Um bom exemplo
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compartilhado por ela, tendo como tonica a sexualidade, via problematizagdo, ¢ o legado das
mulheres feministas, que usaram a pilula como alternativa de vivéncia dos seus prazeres e
desejos, sem associagdo do sexo a mecanica da gravidez (NOS DA EDUCACAO/ PARTE 3
DE 3, 2014).

Guacira Lopes Louro exprime que a discussdo sobre a sexualidade foi fomentada por
um grupo de mulheres lésbicas, gays e queer (agrupamentos que foram invisibilizados e
rechacados pelo conservadorismo social e cultural hétero) e vem ganhando significativo volume
académico e social. Estudiosas/os tém se lan¢ado a pesquisar e a debater sobre a tematica.

Conforme ja evidenciamos no capitulo “Pressupostos Teoricos”, o queer ¢ um
movimento guarda-chuva que cabe toda a diversidade sexual que ndo aceita a naturalizacao
biologica e comportamental tradicional, impondo aos corpos uma unica forma de viver e estar
no mundo. O gueer transforma o negativismo do conceito (imposto pela sociedade hétero) em
algo positivo, produzindo um comportamento politico. S3o pessoas, por vezes, androgenas
(nem homem e nem mulher, estdo em transito. Vivem as possibilidades de suas transformagdes)
(NOS DA EDUCACAO/ PARTE 3 DE 3, 2014).

Em palestra no evento “Resisténcia 8 LGBTTFobia”, Guacira Lopes Louro (2018) diz
que, antes do movimento gueer, a intengdo preliminar das/os estudiosas/os era compreender,
explicar, combater a discrimina¢do e o preconceito vivenciado pelo homossexual. O gueer
buscou reconhecimento e legitimagdo, diversificando a reflexdo e a agdo, questionou e
perturbou os binarismos, tencionando a realidade, especialmente quanto a solidez das fronteiras
estabelecidas pela sexualidade hétero. Percebeu as identidades que cortam as existéncias
(interseccionalidade), superlativando o discurso. Indagou se os homossexuais, bissexuais,
pansexuais e assexuais deveriam incorporar a sociedade e suas instituicdes conservadoras.
Entendeu que a normalizacao ¢ o lugar da violéncia social (LOURO, 2018).

Guacira Lopes Louro, quando trata sobre a teoria queer, prefere situa-la no ambito dos
estudos, do pensamento (uma das centralidades de seus ultimos estudos e publicagdes), haja
vista o aprisionamento conceitual que ¢ proprio a teoria. Refere que os estudos queer tém uma
disposi¢do (arranjo) multidisciplinar, onde observa que muitos estudiosos de vastos campos
estdo interessados em contribuir a tematica, ndo a restringindo a um determinado campo
disciplinar. Comenta, entretanto, que os eventos sobre género e sexualidade, eventualmente,
usam o pensamento gueer, o que denota ainda um certo conservadorismo.

O queer tem duas posi¢des: - de sujeito/identidade, e — disposi¢do, entrelugar, transito,
ambiguidade, duvida, autoquestionamento, um jeito (diferente) de estar no mundo. Em sua

segunda posi¢do, como ja comentado, Guacira Lopes Louro percebe um cendrio bastante
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produtivo para que o campo dialogue com o da Educacdo (UFRGS TV, 2015).

No didlogo com a Educacgao, a disposi¢ao queer ndo visa a transformagao de héteros em
homossexuais, bissexuais, pansexuais € assexuais, ou mesmo 0 contrario, mas promove uma
nova forma de pensar a realidade, amplificando conceitos. A sua centralidade ndao ¢ a
sexualidade, mas as verdades inquestionaveis, dentre as quais a propria sexualidade. Deste
modo, as/os professoras/es estariam implicadas/os em perguntar, inclusive, sobre os seus
proprios preconceitos, abrindo espaco ao dialogo, o que denotaria a participagdo em processos
formativos (iniciais e continuados) pos-criticos, onde a responsabilidade social sinaliza ao
usufruto de cidadania. Quanto a categoria Educagdo Sexual, como componente organico da
formagao docente, Guacira Lopes Louro assume a sua importancia no processo formativo
inicial, mas também ndo descaracteriza a necessidade dos processos continuados, que sao
capazes de alimentar e retroalimentar a discussio (NOS DA EDUCACAO/PARTE 3 DE 3,
2014).

Externa que, muito embora seja uma mulher heterossexual, se sente legitimada para
falar sobre os estudos queer, pois ndo analisa o objeto sexualidade a partir de uma lente de
microscopio, mas “caminha” junto a ele (LOURO, 2018).

Em 1990, junto a estudantes e docentes, fundou o Grupo de Estudos de Educacdo e
Relagcdes de Género (GEERGE), vinculado ao Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da
UFRGS. Quando surgiu, ndo apresentou uma preocupacdo extensionista, mas de leitura, com

centralidade nos textos feministas. Foi coordenado, a cada dois anos, por um/a docente.

Um grupo pode surgir de um enredo. Pouco a pouco se combinam desejos,
disposigoes, oportunidades. Tramam-se condi¢des. Relinem-se pessoas.
Aparecem outras que se juntam as primeiras. Agregam-se desejos e projetos.
Remexem-se e renovam-se interesses. O grupo se alarga, se espalha. E, em
movimento, continua.

Foi um enredo desse tipo que viveu — e vive — o0 Grupo de Estudos de Educagio
e Relagdes de Género, o Geerge (LOURO, 2022, p. 7).

O GEERGE observou a seguinte sequéncia de estudo, pesquisa e produgdo em sua
constitui¢do: género (relagdes entre os polos masculino e feminino. A produ¢ao do masculino
e do feminino), estudos pds-estruturalistas, sexualidade, estudos culturais, pedagogias culturais
e queer. Vem se dedicando, além das atividades de investigagdo, ao ensino e a extensao,
trabalhando com alguns temas transversais, como: etnia/raca, classe, religido, nacionalidade,
geracdo, infancias, culturas juvenis, politicas do corpo e da satde, violéncia em articulagdo com

a Educagdo. A sua produgdo ¢ caracterizada como de estudos de género Pos-Estruturalista.
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Quando de suas pesquisas na Escola Basica, Guacira Lopes Louro percebeu maior
preocupacdo das professoras com questdes ligadas a sexualidade, especialmente com a
homossexualidade, muito mais do que com questoes de género. Foi quando se aproximou dos
estudos Iésbicos, gays e queer.

Em 2000, o GEERGE passa a ser coordenado por Dagmar E. Meyer. Ano em que, junto
a Guacira Lopes Louro, ¢ proposta a Linha de Pesquisa “Educacdo e Relagdes de Género” ao
PPGEdu da UFRGS. O nascimento da Linha de Pesquisa Género, Sexualidade e Educagao deu-
se, também, a partir da defesa de duas teses de doutorado, que tiveram como orientadora a Prof.?
Dr.* Guacira Lopes Louro: “Governando mulheres e criangas: Jardins de Infancia em Porto
Alegre na primeira metade do século XX (2000)” — de autoria da pesquisadora Jane Felipe de
Souza, e “Derivas da Masculinidade: representacdo, identidade e diferenca no ambito da
masculinidade bissexual (2003)” — de autoria do pesquisador Fernando Seffner. A Linha de
Pesquisa Género, Sexualidade e Educacdo trabalha com teorizagdes atinentes aos Estudos

Feministas, Culturais, Gays, Lésbicos e Queer.

Indispensavel mencionar [...] a Anped, forum maximo da pesquisa ¢ da pos-
graduagdo em educagdo no Brasil. Nesta Associagdo, junto com colegas de
outros nucleos e universidades, o Geerge vai atuar significativamente para a
cria¢do de um Grupo de Trabalho voltado para a area de género e sexualidade.
O GT 23 — Género, sexualidade e educacido — é oficialmente constituido em
2005 (LOURO, 2022, p. 12).

Nas entrevistas concedidas por Guacira Lopes Louro a UFRGS TV no programa “Em
Sintonia Com” (UFRGS TV, 2015) e a Universidade Livre Feminista (RIOS, 2015), comenta
que foi no GEERGE que leu Judith Butler (Gender Trouble - 1990), obra densa que, segundo
ela, ¢ de dificil leitura/interpretagcdo. Levou a obra de Butler para a Pos-graduagao, pois Judith
Butler ¢ uma pesquisadora feminista pds-estruturalista, que tem como centralidade em suas
escritas o feminismo e a teoria queer.

Guacira Lopes Louro diz que estudava com o Grupo de Pesquisa sem qualquer
constrangimento e buscavam encontrar respostas para questdes que lhes atravessavam. Apenas
algum tempo depois da produgdo de pesquisas e publicagcdes, 0 GEERGE, na Coordenacao da
Prof.® Dr®. Jane Felipe de Souza - 2004, criou os ciclos de cinema. Sua centralidade era a
discussao sobre género e sexualidade. Eram gratuitos e abertos a comunidade. Posteriormente,
parcerias foram estabelecidas com a rede municipal e estadual de ensino de Porto Alegre,
alcangando também, pelo movimento, as Organizacdes ndo Governamentais (ONGs). Os ciclos

de cinema eram realizados na Sala Reden¢do da UFRGS. Em 2010, a proposta dos ciclos de
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cinema foi ampliada para ciclo de artes, envolvendo pesquisadores do campo do teatro.

Em 2008, o GEERGE oferta o seu primeiro Curso de Especializacdo — Educagao,
Sexualidade ¢ Relacdes de Género, alcangcando as/os docentes da Educagao Basica das redes
publica e privada que estavam sedentos por discutir e ter formagdo nos campos referidos. No
ano de 2009, o citado Grupo de Pesquisa passa a ser coordenado pela Prof.* Dr®. Rosangela
Soares e, a partir de 2013, pelo Prof.° Dr°. Fernando Sefnner.

Guacira Lopes Louro ressalta que os grupos de estudo que foram se formando a partir
de 1970, e que tinham como tonica pesquisas ligadas as tematicas de género e sexualidade, de
certo modo, foram isolados, sofrendo resisténcia. O GEERGE, por trabalhar com uma
fundamentagdo Pos-Estruturalista, a partir de Foucault e Derrida, terminou por ser acolhido.
Menciona que a discussdo sobre género e sexualidade no Brasil manifesta-se ndo apenas na
Educagao, mas, a exemplo, no Direito. Destaca que, atualmente, houve uma aproximagao, com
menos medo, entre 0s movimentos sociais e a academia, contribuindo para o aprofundamento
de pesquisas e o repensar de algumas praticas.

Embora alguma coisa tenha mudado, ela tem preocupagdo com as formas em que as
tematicas género e sexualidade tém sido tratadas, haja vista o olhar voyeurista que ainda ¢
langado sobre tais campos de saber. Inclusive, fala sobre uma amostra possivelmente viciada
(j& esta sensibilizada e tem interesse de seguir dialogando), onde h4 a circula¢do das tematicas
entre amigas/os, deixando de representar a real aceitacio social e académica sobre a pauta.

Em maio de 1993, de acordo com as informagdes do CNPQ (2022), Guacira Lopes
Louro aposenta-se como Professora Titular, passando a, voluntariamente, trabalhar em pesquisa
e ensino até dezembro de 2011. De 2001 a 2019, desenvolveu, junto a colaboradoras/es, a
pesquisa “Teoria Queer e Educacdo”, tendo como objetivo analisar o pensamento queer,
ensaiando sua possivel articulacdo com a Educacao.

Ainda conforme a mesma fonte de pesquisa, CNPQ (2022), ela foi Membro (1988 a
2019) de corpos editorais, como Labrys, Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos e Educagao
e Realidade. Recebeu véarios prémios e titulos: prémio Jabuti de Melhor Livro em Ciéncias
Humanas, pela participagdo no livro Histéria das Mulheres no Brasil (1998); prémio Casa
Grande e Senzala, pela participagdo no livro Histéria das Mulheres no Brasil - Fundagao
Joaquim Nabuco de Recife (1988); prémio Arco-iris de Direitos Humanos - categoria Estudos
Académicos, Grupo Arco-iris de Conscientizagdo Homossexual (2005); prémio Paulo Freire,
pela Associagao Nacional de Pos-Graduagdao e Pesquisa em Educagao (ANPED - 2012);
Mengao Honrosa Cora Coralina ¢ ANPED/ Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao,

Diversidade ¢ Inclusdao (SECADI - 2013).



52

Guacira Lopes Louro tem uma vasta publicacdo: de 1982 a 2019 publicou 45 artigos
completos em periodicos; de 1986 — 2017, 25 livros (publicados/organizados ou edigdes); de
1992 — 2017, 41 capitulos de livros e de 1992 — 2004, 5 trabalhos completos em anais de
congressos. Além deste acervo de publicagoes, ela ainda tem textos publicados em jornais e
algumas produgdes técnicas.

De 2001 — 2006, apresentou 18 trabalhos em eventos. Entre orientagdes € supervisoes
concluidas, somam-se 41 trabalhos, sendo 8 monografias de conclusao de curso de
aperfeigoamento/especializagdo, 22 dissertagdes de mestrado e 11 teses de doutorado.

A Prof.? Dr.? Guacira Lopes Louro foi uma formadora de pesquisadoras e pesquisadores,
estando estas/es espalhadas/os pelo Brasil. Tais pesquisadoras/es influenciaram e estdo
influenciando outras/os estudiosas/os, o que confere uma singular importincia para o

desenvolvimento dos estudos sobre género e sexualidade.

No movimento, com permanéncias ¢ mudangas, o Geerge segue. Tornou-se
maior, muito maior do que podia imaginar aquele punhado de gente reunida
em 1990. Muitos foram os que chegaram e se sentiram tocados pelo grupo.
Alguns ficaram, outros se espalharam por ai, carregando as ideias, os
propositos, as teorias, as politicas e os valores que experimentaram. Houve
quem replicasse, do seu modo, a experiéncia, criando ou apoiando grupos com
disposigdes semelhantes. Assim, talvez seja possivel ver respingos da historia
de Geerge em Fortaleza ¢ no Rio, em Salvador ¢ no Reconcavo Baiano, em
Aracaju e em Jodo Pessoa, em Florianopolis, em Vitéria, em ljui, Santa Maria,
Rio Grande, Bagé... O enredo continua (LOURO, 2022, p. 14).

Posto isso, categorizamos, a partir do Sistema de Curriculos Lattes, e citamos abaixo as
producdes de Guacira Lopes Louro, conforme a ultima atualizag¢do realizada e informada ao
CNPQ (25.09.2019):

1) Artigos completos publicados em peridédicos — apresentam centralidades, como:
curriculo, género, relagdes de género, sexualidade, masculinidade, feminilidade, estudos gueer,
Educacdo no Brasil, docéncia, diversidade, formacao docente, cinema, Pds-Modernidade,
identidade, subjetividade, corpo, escola, diferenca, magistério, ensaios foucaultianos sobre

Educagao ¢ Cultura.

Quadro 1 - Artigos completos publicados em periodicos.
LOURO, Guacira Lopes. Curriculo, género y sexualidad. Lo -normal-, lo -diferente- y lo -
excéntrico-. Descentrada, v. 3, p. €065, 2019.

LOURO, Guacira Lopes. Destemidos, bravos e solitarios -- a masculinidade na versdo
western. Bagoas - Estudos gays: géneros e sexualidades, v. 7, p. 172-182, 2013.
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LOURO, Guacira Lopes. Os Estudos Queer e a Educac¢dao no Brasil: articulagdes, tensoes,
resisténcias. Contemporanea - Revista de Sociologia da UFSCar, v. 2, p. 363-369, 2012.

LOURO, Guacira Lopes. Educacdo e docéncia: diversidade, género e sexualidade.
Formacao Docente, v. 4, p. 1-6, 2011.

LOURO, Guacira Lopes. Chega de Saudades. Revista da FACED (Impresso), v. 19, p. 11-
20, 2011.

LOURO, Guacira Lopes. Género e sexualidade: pedagogias contemporaneas. Pro-Posicdes
(Unicamp), v. 19, n. 2, p. 17-23, 2008.

LOURO, Guacira Lopes. Cinema e Sexualidade. Educac¢io e Realidade, v. 33, p. 81-97,
2008.

LOURO, Guacira Lopes. O "estranhamento" queer. Labrys. Estudos Feministas (Online),
v. 11, jan./jun., 2007.
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LOURO, Guacira Lopes. Curriculo, género e sexualidade -- O mormal', o 'diferente' e o
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LOURO, Guacira Lopes. O cinema como pedagogia. /n: LOPES, Eliane Marta Teixeira;
FARIA FILHO, Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia Greive. (org.). 500 anos de educacio
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LOURO, Guacira Lopes. Produzindo sujeitos masculinos e cristdos. /n: VEIGA-NETO,
Alfredo. (org.). Critica pés-estruturalista e Educacio. Porto Alegre: Sulina, 1995. p. 83-
108.

LOURO, Guacira Lopes. Porto Alegre - finais do século XIX: normalistas e mogas bem
comportadas. In: VARGAS, A. et al. (org.). Porto Alegre na virada do século XIX: cultura
e sociedade. Porto Alegre: Editora da Universidade, Ed. ULBRA, Ed. UNISINOS, 1994.
LOURO, G. L.; MEYER, D. Donas de casa, artesas e técnicas. /n: BRUSCHINI, Cristina;
SORYJ, Bila. (org.). Novos Olhares: Mulheres e relagdes de género no Brasil. S3o Paulo:
Marco Zero e Fundacao Carlos Chagas, 1994. p. 159-192.

LOURO, Guacira Lopes. Nos, as normalistas do Instituto. /n: GONZAGA, Sergius;
FISCHER, Luiz A. (org.). Nés, os gatichos. Porto Alegre: Editora da Universidade, 1992. v.

01, p. 250-253.
Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2023).

4) Textos em jornais de noticias/revistas — apresentam centralidades, como:

estudos queer e a obra de Judith Butler.
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Quadro 4 - Textos em jornais de noticias/revistas.

LOURO, Guacira Lopes. O potencial politico da Teoria queer. Cult - Revista Brasileira de
Cultura, Sao Paulo, p. 36 - 37, ago. 2014.

LOURO, Guacira Lopes. Uma sequéncia de atos. Cult -- Revista Brasileira de Cultura,
Sao Paulo, p. 31 - 34, nov. 2013.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2023).

5) Trabalhos completos publicados em anais de congressos — apresentam

centralidades, como: sexualidade, género, masculinidade e diversidade cultural.

Quadro 5 - Trabalhos completos publicados em anais de congressos.

LOURO, Guacira Lopes. Conhecer, pesquisar, escrever. In: V. ANPED SUL SEMINARIO
DE PESQUISA EM EDUCACAO DA REGIAO SUL, 2004, Curitiba. Anais... Curitiba,
2004.

LOURO, Guacira Lopes. Sexualidade e género nas praticas escolares. /n: SEMINARIO
SURDEZ, CIDADANIA E EDUCACAO: refletindo sobre os processos de exclusdo e
inclusao, 1998, Rio de Janeiro. Anais... Rio de Janeiro, 1998. p. 101-111.

LOURO, Guacira Lopes. A formagdo do cidadao virtuoso. Histéria de um projeto de
escolarizacdo de meninos. /n: 1° CONGRESSO LUSO-BRASILEIRO DE HISTORIA DA
EDUCACAO, 1998, LISBOA. LEITURA E ESCRITA EM PORTUGAL E NO BRASIL
(1500-1970). Actas do 1° congresso Luso-brasileiro de Histéria da Educagdo. Porto:
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo, 1996. v. IIL. p. 167-176.

LOURO, Guacira Lopes. A construcdo escolar das diferencas. /n: IX ENAREL: A
diversidade cultural no lazer, 1997, Belo Horizonte. Coletanea... Belo Horizonte:
UFMG/EEF/CELAR, 1997.

LOURO, Guacira Lopes. A Integragdo dos Nucleos de Mulher as Universidades. In:
ENCONTRO NACIONAL DE NUCLEOS UNIVERSITARIOS DE ESTUDOS
SOBRE RELACOES SOCIAIS DE GENERO, 1992, Sio Paulo. Sio Paulo: NEMGE,
1992.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2023).

6) Outras producgdes bibliograficas — apresentam centralidades, como: estudos gueer,
género, feminismo, sexualidade, Educagdo, identidade, subjetividade, Cultura, Pos-

Modernidade, curriculo, docéncia, heterossexualidade, masculinidade.

Quadro 6 - Outras produgdes bibliograficas.
LOURO, Guacira Lopes. Patriarcado e Militarismo: pensamentos de paz em tempos de
guerra. Belo Horizonte, 2019. (Prefacio, Péstacio/Posfacio).

LOURO, Guacira Lopes. Guacira Lopes Louro - Educacion, feminismos y perspectivas
queer. Chile: FONDECYT/ Universidad Alberto Hutardo, 2014 (Entrevista).
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LOURO, Guacira Lopes. Conversagcoes sobre género, sexualidade, teoria queer e
educacio. Belém, PA 2012 (Entrevista).
LOURO, Guacira Lopes. Para além da pele. Petropolis, 2012. (Prefacio, Postacio/Prefacio).

LOURO, Guacira Lopes. Judith Butler e a teoria queer. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2012. (Tradugao/Livro).

LOURO, Guacira Lopes. O convite de Rosimeri. Porto Alegre, 2008. (Preféacio,
Posfacio/Prefacio).

SILVA, Tomaz Tadeu; LOURO, G. L. Identidades Culturais na Pés-modernidade. Rio de
Janeiro: DP&A, 1997. (Tradugao/Livro).

LOURO, Guacira Lopes. O curriculo de Hollywood: quem ¢ o bom professor, quem ¢ a boa
professora?. Porto Alegre: Faculdade de Educagdo UFRGS, 1996. (Traducao/Artigo).
LOURO, Guacira Lopes. A dominaciao masculina. Porto Alegre: Faculdade de Educacao
UFRGS, 1995. (Tradugao/Artigo).

LOURO, Guacira Lopes. Género: uma categoria util de andlise historica. Porto Alegre:
Faculdade de Educa¢ao UFRGS, 1990. (Tradugao/Artigo).

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2023).

7) Trabalhos técnicos — apresentam centralidades, como: reestruturagao de atividade

cientifica e pesquisa.

Quadro 7 - Trabalhos técnicos.

LOURO, Guacira Lopes. Reestruturacao da Atividade Cientifica do Centro de Investigacao
e Intervengdo Educativas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da
Universidade do Porto. Portugal, 2009.

LOURO, Guacira Lopes. Membro do Conselho Editorial da Revista Educacdo e Realidade.
2005.

LOURO, Guacira Lopes. Membro do Comité de Editorias da Revista de Estudos FEministas.

2005.
Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2023).

Diante do apresentado, ratificamos que a obra de Guacira Lopes Louro trata sobre as
seguintes temadticas: cinema, corpo, Cultura, curriculo, democracia e sociedade brasileira,
diversidade, diversidade cultural, diversidade sexual, diferenca, docéncia, Educacio, Educagao
no Brasil, escola, ensaios foucaultianos sobre Educacao ¢ Cultura, estudos feministas, estudos
gays, estudos 1ésbicos, estudos gueer, feminilidade, feminismo, formac¢ao docente, género,
heteronormatividade, heterossexualidade, homofobia, identidade, masculinidade, magistério,
Pedagogia da Sexualidade, politicas de identidade e pos-identitérias, Pos-Estruturalismo, Pos-

Modernidade, relagdes de género, sexualidade e subjetividade.
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Além do ja apresentado, ¢ importante destacar que Guacira Lopes Louro ¢ Membro da
Comissao Permanente de Aconselhamento Cientifico do Centro de Investigagdo e Intervengao

Educativa da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto/

Portugal.
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4 SOBRE QUAL EDUCACAO SEXUAL ESTAMOS FALANDO?

Figura 4 - Lego celebra diversidade com miniaturas LGBTQIA+.

Lessa (2021).

De acordo com Silva, Sa-Silva e Silva (2021), a Educacdo Sexual diz respeito ao
conjunto de fatores ligados a sexualidade humana, estando envolvidas neste conjunto as
dimensdes bioldgica® e cultural’. Assim é que a Educagiio Sexual tem relagdo niio s6 com as
questdes fisioldgicas, mas também com aquelas que sdo atinentes a historia, sociedade, ética,
moral, politica, economia etc., nos parecendo que as duas dimensdes deveriam integrar o

discurso escolar.

Ao nascer, os sujeitos ja trazem determinadas caracteristicas biologicas que
os predispdem a viver como homens ou mulheres, mas todo um conjunto de
outros determinantes (sociais, psicologicos, culturais) podem leva-los a
construir-se em consonancia ou em oposicao as caracteristicas biologicas. Nao
sdo poucos os exemplos de homens criados como mulheres em consequéncia
de enganos na identificag@o de seu sexo no momento do nascimento e para os
quais a socializa¢do (como sujeito feminino) acabou sendo de algum modo
prioritaria e prevalente (a experiéncia oposta, com referéncia a mulheres
criadas como homens também ocorre). Ha, pois, uma conjun¢éo de fatores
que se combinam para construir os sujeitos como homens e mulheres
(LOURO, 1994, p. 37).

Entdo, suspeitamos que o trabalho com a Educagdo Sexual, a partir de um desenho

curricular que centraliza a dimensdo bioldgica, termina por naturalizar e empobrecer as

8 Provaveis tematicas da dimensdo biolégica - transformagdes do corpo masculino e feminino nas diferentes fases
da vida; transformagdes decorrentes do desenvolvimento fisico acelerado; doengas sexualmente transmissiveis,
prevengdo, tratamento e cura; mecanismos de concepgdo, gravidez e parto; métodos contraceptivos; respeito ao
proprio corpo e ao corpo do outro.

° Provaveis tematicas da dimensdo cultural - a historicidade dos comportamentos sexuais, de acordo com a ideia
de espago-tempo; problematizacdo das concepgdes tradicionais associadas a género e a sexualidade; quem sdo
as pessoas portadoras do virus HIV ou doentes de AIDS? — por uma pratica altruista.
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proposicdes de uma Educagdo Sexual pds-critica e cidada, intencionalidade fomentada por
Guacira Lopes Louro, onde ha a valorizagdo dos géneros e de suas multiplas identidades
sexuais.

Sa-Silva e Sousa (2021) evidenciam que a dimensao bioldgica ainda ¢ a mais trabalhada
no Brasil, considerando as atividades escolares que tém como pauta a Educagdo Sexual,
representando uma engenharia pedagogica que exerce o poder sobre os corpos subjetivados.
Contudo, existem tematicas de natureza fisioldgica que também se constituem um tabu para o
espacgo formador biologizante. A exemplo, a masturbacdo. Correia e Colling (2021, p. 4) dizem
que “[...] a partir do século XVII, a ‘masturbagdo’ esteve dentre as trés figuras de representagao
da anomalia humana”, haja vista contrariar a natureza e, portanto, a Lei Divina.

Furlani (2007, p. 270), ampliando a visdo sobre os conteudos ou tematicas que até entao
representam um desafio para esta escola, nos faz pensar sobre o trabalho que ¢ ainda operado
com a Educagdo Sexual, sendo fundamentado pelo Essencialismo Cristdo, onde o corpo e a
sexualidade ndo assumem relevancia, pois “[...] na Escola ‘os sexos’, ‘as sexualidades’ e ‘os
géneros’ podem ser pensados como ‘monstros curriculares’, assim como todo assunto marcado
pela polémica, pela provisoriedade, pela normalizagao™.

Assim, passamos a compreender que a escola tem desenvolvido uma pratica onde o sexo
e a sexualidade sdo vistos apenas como licito no campo da heteronormatividade sacrossanta, da
procriagdo e monogamia, da naturalizacdo biologica, especialmente a feminina.

Para refletir um pouco mais sobre o assunto, damos pistas sobre os codigos que sao
ensinados e exercidos socialmente e culturalmente pelo homem e pela mulher hétero. Para os
homens héteros, o sexo “[...] sempre foi fator determinante na constituicdo, afirmagdo e
reconhecimento de sua identidade masculina e adulta” (CORREIA; COLLING, 2021, p. 9).
Para as mulheres, ao contrario, sempre pertenceu ao campo do profano, especialmente se sdao
reconhecidas como maes, tias, avos, irmas, ou seja, pertencentes a um nucleo familiar
tradicional. Negar tal premissa ¢ desconsiderar o arcabougo cultural que reafirma a sociedade
patriarcal e heteronormativa, onde o sexo e a sexualidade ndo previsivel, diferente do que ¢
licito, ¢ identificado como imoral e anormal.

Entretanto, contraditoriamente, Silva, Sa-Silva e Silva (2021) sdao sensiveis ao
considerar as questdes bioldgicas e culturais no conjunto da discussao sobre Educacdo Sexual,
estranhando o curriculo e sua metodologia. Dizem ndo existir uma féormula pronta, uma receita
para o trabalho com a Educagdo Sexual, pois ela € um processo que se materializa na existéncia
de meninas e meninos, ultrapassando as fronteiras da propria escola. Mas, também, aproveitam

para destacar o seu papel problematizador, uma vez a responsabilidade social que deveria ser
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propria a escola, atribuindo pertinéncia aos temas que lhe atravessam por demanda da propria
realidade, onde as dimensodes bioldgica e cultural exercem grande relevancia para pensar,
também, a sexualidade.

No contexto de (tentativa de) inclusdo da dimensdo cultural ao desenho curricular de
Educacdo Sexual, destaca-se que, conforme Silva, Sa-Silva e Silva (2021, p. 212), tal pratica
existiu parcialmente na escola do século XVIII, visto que “[...] a sexualidade das criangas e,
principalmente dos adolescentes, tornou-se uma preocupagao [...] pois era vista como um
problema publico™.

Contudo, cabe refletir sobre a centralidade discursiva, uma vez que nos parece ter sido
objetivada na regulagdo dos corpos e dos seus desejos, impondo uma limitagdo sobre o que
compreendemos como potente no trabalho com a Educagdo Sexual em uma dimensao cultural.
Discursou-se sobre sexualidade “[...] como de uma coisa que nao se deve simplesmente
condenar ou tolerar, mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para o bem de todos,
fazer funcionar segundo um padrdo 6timo. O sexo ndo se julga apenas, administra-se”

(FOUCAULT, 1997, p. 27).

Desde o século XVIII, [a instituicdo pedagdgica] concentrou as formas do
discurso neste tema; estabeleceu pontos de implantagdo diferentes; codificou
os contetudos e qualificou os locutores. Falar do sexo das criangas, fazer com
que dele falem os educadores, os médicos, os administradores € os pais; ou,
entdo, falar de sexo com as criangas, fazer falarem elas mesmas, encerra-las
numa teia de discursos que ora se dirigem a elas, ora falam delas, impondo-
lhes conhecimentos candnicos ou formando, a partir delas, um saber que lhes
escapa — tudo isso permite vincular a intensificacdo dos controles a
multiplicacdo dos discursos. A partir do século XVIII, o sexo das criangas e
dos adolescentes passou a ser um importante foco em torno do qual se
construiram intmeros dispositivos institucionais e estratégias discursivas
(FOUCAULT, 1997, p. 31).

Quanto a escola brasileira, a discussao sobre a sexualidade foi iniciada no século XX,
mais precisamente no final dos anos de 1920, via reconhecimento social e politico de que seria
importante discutir questdes voltadas a dimensdo da satide preventiva do género humano.
Porém, escabreamos que tenha se constituido em controle e puni¢do, estando longe de ser uma
discussao estruturada e com intencionalidade cidada. Do ponto de vista da inclusdo formal da
Educacao Sexual no curriculo da escola brasileira, data dos anos de 1960.

Nos anos de 1960/1970, os sujeitos desviantes, transbordantes e de sexualidade diferente
da hétero comecaram a problematizar as convengdes estabelecidas e naturalizadas pela
heteronormatividade, passando a discutir sobre identidade e sobre o direito de serem como

c€ram.
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Em 1971, “sem aten¢@0” ao momento em que parte da sociedade vivia, reclamando a
visibilidade sobre outras formas de existéncia, as Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Brasileira
promoveram programas de satde escolares, onde a sexualidade era discutida com fins de
prevenir a gravidez na adolescéncia, além das Doengas Sexualmente Transmissiveis (DSTs).

Na finalizagdo dos anos de 1990, com foco na orientagdo sexual, na prevengdo do
HIV/AIDS, dentre outras tematicas, surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
apresentando, a partir de nossas problematizacdes, uma desvalorizagdo da abordagem cultural,
centrando o trabalho curricular com a sexualidade em uma perspectiva bioldgica e essencialista
da vida humana.

Diante disto, nos parece que o trabalho com a sexualidade em uma dimensao cultural
ainda se constitui em grande tabu e desafio para a escola. Talvez a justificativa esteja em sua
propria historia, onde o Essencialismo Cristdo, o Cartesianismo das Ciéncias Modernas e as
verdades absolutas e inquestiondveis forjaram a sua constitui¢do, considerando o
atravessamento do dispositivo de poder da sexualidade hétero, que negou a possibilidade de
que ela pensasse o conteudo de Educacao Sexual em um cenério problematizador, assumindo
seu papel de responsabilidade social como principio, como democracia e politica inclusiva, o
que desconfiamos que contribuiria ao usufruto de cidadania dos sujeitos arrolados ao processo
de ensino e aprendizagem.

Até aqui demos algumas pistas sobre a Educacdo Sexual, tendo relagdo com o conjunto
de fatores que estdo associados a sexualidade, valorizando as dimensdes biologica e cultural.
Mas ainda nos cabe questionar: o que ¢ sexualidade?

Para Louro (2000), fundamentada em Foucault, a sexualidade tem relagdo com as
formas em que as pessoas vivem o0s seus prazeres € seus desejos sexuais, estando as identidades
sexuais associadas a tais arranjos. A sexualidade, conforme Louro (2013), ndo ¢ produzida
apenas no campo do subjetivo, mas €, também, uma construgdo social e politica, ou seja, faz-
se. Aprendemos ao longo da vida e de muitas maneiras a ter e a expor determinado(s) tipo(s)
de sexualidade. Apoiada em Jeffrey Weeks, a pesquisadora diz que desejos, interesses e
pertencimentos sociais nos conduzem por caminhos de sexualidade.

Considerando que a sexualidade ¢ uma construcdo social e politica, pois nao “[...]
vivemos 0s nossos corpos, universalmente, da mesma forma” (LOURO, 2013, p. 11),
estranhamos a sua naturalizagdo, visto que ndo nos parece legitima. A sua biologizagdo, que
encontra relacdo direta no arranjo sexo-género-sexualidade, vem negando, ocultando,
dissolvendo o multiplo das identidades sexuais, ratificando e perpetuando a ideia da Pedagogia

da Sexualidade.
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Sabemos que as construgdes culturais sao verdadeiramente complexas, e neste horizonte
em que a heterossexualidade exerce grande poder, a escola e muitos de nés ainda tememos a
identificacao da(s) identidade(s) sexual(is) fora do padrao, pois é/sdo compreendida/s como
estranha/s e anormal/is. E a partir do lugar do normal e da regra que nos classificamos e
classificamos todas as outras sexualidades, operando com um padrao regulatorio. A regulagao
poderd ser ndo somente verbalizada, mas também exercida através do “siléncio”
curricular/formativo, produzindo uma Educagao Sexual centralmente bioldgica.

Nesta seara, cabe ressaltar que o modelo hétero ¢ o balizador para a promocao da

identificacdo e do reconhecimento das desigualdades de género e sexual.

Distintas e divergentes representa¢des podem, pois, circular e produzir efeitos
sociais. Algumas delas, contudo, ganham uma visibilidade e uma forga tao
grandes que deixam de ser percebidas como representagdes ¢ sdo tomadas
como sendo a realidade. Os grupos sociais que ocupam as posi¢des centrais,
‘normais’ (de género, de sexualidade, de raga, de classe, de religido, etc.) tém
possibilidade ndo apenas de representar a si mesmos, mas também de
representar os outros. Eles falam por si e também falam pelos ‘outros’ (e sobre
os outros); apresentam como padrdo sua propria estética, sua €tica ou sua
ciéncia e arrogam-se o direito de representar (pela negacdo ou pela
subordinag¢do) as manifesta¢cdes dos demais grupos (LOURO, 2013, p. 16).

Cabe-nos, entdo, suspeitar que a sexualidade ¢ uma invengao social, um dispositivo de
poder que opera para controlar, sanear e padronizar 0s COrpos € 0s Seus prazeres.

Nesta conjuntura, contraditoriamente, os corpos € comportamentos, de acordo com
Louro (2017), podem, de certo modo, mudar a cada geragao, sem que com isto a sexualidade
seja abalada ou ensaiada de outra maneira, sendo reinventada, pois seria uma degradacao, uma
vergonha social.

Ainda no mesmo contexto de andlise, as identidades sociais (género, classe etc.) também
sao definidas, embora momentaneamente, pois sdo transitorias, sendo fruto de maultiplos
eventos que sdo arrolados na propria existéncia, forjando-se por identificacdes subjetivas e
exteriores. Portanto, uma unica pessoa ¢ atravessada por varias identidades.

Confirmando em Louro (2013, p. 12-13) a complexidade, constitui¢do, identificacdo e

provisoriedade das identidades, tem-se que

Essas multiplas e distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em
que esses sdo interpelados a partir de diferentes situagdes, instituigdes ou
agrupamentos sociais. Reconhecer-se em uma identidade supde, pois,
responder afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de
pertencimento a um grupo social de referéncia. Nada ha de simples ou de
estavel nisso tudo, pois essas multiplas identidades podem cobrar, a0 mesmo
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tempo, lealdades distintas, divergentes ou até contraditorias. Somos sujeitos
de muitas identidades. Essas multiplas identidades sociais podem ser,
também, provisoriamente atraentes e, depois, nos parecerem descartaveis; elas
podem ser, entdo, rejeitadas e abandonadas. Somos sujeitos de identidades
transitorias e contingentes. Portanto, as identidades sexuais e de género (como
todas as identidades sociais) t€ém o carater fragmentado, instavel, histérico e
plural.

Contudo, existe algo curioso na transitoriedade de identidade, sendo licito para a
sociedade heteronormativa e capitalista, de certo modo, transitar por algumas identidades, pois
nao acarretam grandes prejuizos morais; a exemplo, a transitoriedade de classe. Mas quando se
pensa na transitoriedade de género e, portanto, sexual, operamos com desconforto. Assumir
uma nova identidade de género/sexual confronta com principios impostos pela propria esséncia
hétero, dizendo respeito a uma mudanca que biologicamente nao ¢ permitida.

A transitoriedade das pessoas e, portanto, das suas identidades, como ja referido, ¢ uma
construgdo cultural, considerando que estamos envolvidas/os por um conjunto de linguagens,
rituais e fantasias. Nesta perspectiva, como também em tantas outras, a escola, via Educagao
Sexual poés-critica, tem muito a contribuir ao processo de cidadania dos seus sujeitos,
problematizando para desvelar a realidade, pensando e construindo novas possibilidades.

Embora subversivo, nos parece licito operar com outros conceitos, fugindo a regra
normalizadora, que impde as sexualidades limitagcdes. Conforme Louro (2013), os géneros
“naturalmente” deslizam, escapando das classificagdes que lhes imputamos. As fronteiras, as
demarcagdes heteronormativas estdo borradas, as categorias sexuais estdo se multiplicando,
identidades sexuais surgem e, portanto, receamos que a escola siga “silenciando” a dimensao
cultural.

Cabe destacar que, diferente da sexualidade hétero, t€m-se outros tipos de sexualidade,
como a homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade e assexualidade, dentre outros tipos
de sexualidade que aqui ndo nos propusemos considerar, haja vista a complexidade da
discussdo, sem que com isso as consideremos menores ou sem espago licito para serem
percebidas em uma pesquisa como esta.

Mas o que significam a homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade e
assexualidade? A bissexualidade ¢ uma expressdo utilizada a partir de 1792; a
homossexualidade, a partir de 1848; a pansexualidade foi atestada cientificamente apenas em
1917; e a assexualidade teve o seu primeiro estudo em 1983. Citamos abaixo algumas pistas
conceituais, uma vez os enredamentos dos objetos e a propria constitui¢do sociocultural dos

seus significados. Em Sa-Silva e Sousa (2021, p.49), tem-se que
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Os/as homossexuais sdo definidos/as pela sociedade através dos seus
comportamentos, das suas falas e vestimentas. O homem homossexual ¢é
aquele que tem um tom de voz agudo, semelhante ao feminino, e utiliza
adormos e vestimentas que lembram os utilizados por mulheres e se
comportam meigamente. Enquanto que as mulheres homossexuais sao aquelas
com perfis sérios e rispidos, utilizando roupas que ndo acompanham as curvas
do corpo, e o tom de voz pode ser grave com gesticulagdes masculinas.

Para Siqueira e Klidzio (2020, p. 198), as “[...] pessoas bissexuais concebem [...] o
desejo e atragdo por pessoas do mesmo género que o seu e de outros géneros, ou ainda sem
distingdo de género”.

A pansexualidade rejeita a nogao de dois géneros e de orientacdo sexual especifica e a
assexualidade envolve pessoas que ndo manifestam qualquer atragdo sexual, seja pelo seu
mesmo sexo/género ou pelo sexo/género oposto (REIS, 2018).

Para Louro (2013), embora centralize o seu discurso entorno da pessoa homossexual,
podemos amplia-lo para outros tipos de sexualidade vivenciados por diversos géneros, uma vez
que todas as sexualidades que diferem da hétero tém a mesma marca sociocultural da
anormalidade. As vezes, as pessoas de sexualidade desviante precisam disfargar a sua condigéo
sexual, desenhando-se na dimensao do privado, assumindo identidades sexuais distintas das
suas reais identificagdes para poderem existir € serem aceitas socialmente.

A heterossexualidade, a homossexualidade, a bissexualidade, a pansexualidade e a
assexualidade t€m seus “cddigos”, que sdo frutos de construgdes culturais, sendo assumidos e
disseminados pelas pessoas e institui¢cdes sociais, dentre as quais, a propria escola.

Sabemos que, historicamente, a escola, enquanto espaco formal de educagdo
sistematica, antes de problematizar a Educa¢do Sexual em uma dimensdo cultural, tem
verbalizado ou “silenciado” (e assim “transmitido”) tais “cdodigos”, assim como juizos de valor,
definindo espagos de moralidade e institucionalizando convengdes dentro das suas estruturas
de ensino.

Sobre tal realidade, Louro (2013) usa os autores Kimmel, Messner ¢ Morrel para falar
sobre os “codigos” da heterossexualidade, onde, invariavelmente, os meninos devem ser
insensiveis e competitivos, dificultando naturalmente a intimidade entre eles, a troca de
confidéncias que exponha as suas fragilidades. A amizade passa a ser expressada através da
camaradagem e lealdade, sem toques ou carinhos, pois estes sdo elementos constitutivos dos
meninos machos. O contrario pde em risco a masculinidade, marcando o menino com outros
codigos, que sdo biologicamente entendidos como desviantes. Entdo, ser um adulto bem-

sucedido supde vencer, ser o melhor ou muito bom em algo, pratica que ¢ fomentada desde
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muito cedo, inclusive através dos esportes, dentre eles, e como condi¢do sine qua non, o futebol,

visto que ndo pode existir um sujeito masculino que ndo goste de futebol.

A escola é, sem duvida, um dos espagos mais dificeis para que alguém
‘assuma’ sua condicdo de homossexual ou bissexual [...] a escola nega e
ignora a homossexualidade (provavelmente nega porque ignora) e, desta
forma, oferece muito poucas oportunidades para que adolescentes ou adultos
assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento
mantém-se, com relagdo a sexualidade, como o lugar do desconhecimento e
da ignorancia [...] Na escola, pela afirmacdo ou pelo silenciamento, nos
espacos reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados, ¢é
exercida uma pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas
identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras (LOURO,
2013, p. 30).

Louro (2013) também nos apresenta a experiéncia escolar de Philip R. D. Corrigan,
quando cita a sua vivéncia com a “Educagdo Sexual”, através de um artigo publicado por ele
intitulado Making the boy: meditations on what grammar school did with, to and for my body
(1991). Assim, nos diz

Através de algumas lembrangas dolorosas, curiosas e profundamente
particulares, ele descreve um processo de escolarizagdo do corpo e a produgdo
de uma masculinidade, demonstrando como a escola pratica a pedagogia da
sexualidade, o disciplinamento dos corpos. Tal pedagogia ¢ muitas vezes sutil,
discreta, continua, mas, quase sempre, eficiente ¢ duradoura [...] destaca sua
entrada numa grande escola particular inglesa: ‘O primeiro dia ficou impresso
com horror para o resto da minha vida’, diz ele ‘as regras de Aske [0 nome da
escola] permitiram — para bem produzir o menino — formas legitimadas de
violéncia exercidas por alguns garotos (sénior ou maiores sob alguns aspectos)
sobre os ‘novos’. Conforme ele conta, a ‘producdo do menino’ era um projeto
amplo, integral, que se desdobrava em inumeras situacdes e que tinha como
alvo uma determinada forma de masculinidade. Era uma masculinidade dura,
forjada no esporte, na competicdo e numa violéncia consentida. Na
perspectiva de Corrigan, todos os investimentos eram feitos no corpo e sobre
o corpo. Nas escolas [...] os corpos ‘sdo ensinados, disciplinados, medidos,
avaliados, examinados, aprovados (ou ndo), categorizados, magoados,
coagidos, consentidos...” (CORRIGAN, 1991 apud LOURO, 2013, p. 17).

Ainda na ideia sobre a escola como um espago que nega outras formas de manifestacao
sexual que sejam distintas da hegemonica, Louro (2017), ao analisar o filme brasileiro “As

melhores coisas do mundo” (2010), que tem como direcao Lais Bodanzky, diz que a

[...] escola € um dos lugares mais cruéis para se viver formas nao hegemonicas
de sexualidade. A discriminagdo, o repudio e¢ o deboche se esgueiram e se
infiltram nas piadas, no recreio, nas paredes dos banheiros, nas escolhas de
parceiros e parceiras dos jogos, das brincadeiras ou dos grupos de estudo. Suas
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marcas nem sempre sido imediatamente visiveis, como costumam ser as
marcas da violéncia fisica, mas podem ser particularmente persistentes e
duradouras. As violéncias do cotidiano, por vezes miudas e¢ consentidas, se
diluem, se disfarcam e se propagam exponencialmente. [...] ‘Viado’, [...]
‘bicha’, ‘sapatdo’ [...] ndo sdo expressoes inocentes. Elas produzem efeitos;
elas parecem machucar (LOURO, 2017, p. 67).

Estranhamos o binarismo social que ¢ imposto entre as pessoas e suas sexualidades. O
hétero “[...] ¢ compreendido sempre como superior, enquanto que o outro € o seu derivado,
inferior” (LOURO, 2001, p. 548). Tal ideia ¢ apresentada e discutida em Foucault, onde o poder
e a diferenca sdo construgdes com forte apelo na vida das pessoas e das institui¢des, resultando
na vivéncia da ideologizacao, firmada na inten¢do de padronizagao social. A dinamica (de poder
e diferenca) que ¢ imposta aos géneros e suas sexualidades ¢ sempre rica de sutilezas,
transitando entre o dito e o ndo dito. A diferenca ¢ instituida em meio aos processos de exclusao,
“[...] de vigilancia de fronteiras, de estratégias de divisdo que, em ultima analise, definem
hierarquias, escalas valorativas, sistemas de categorizacao” (FURLANI, 2007, p. 272-273).

Do ponto de vista historico, na Antiguidade, de acordo com Carvalho (2020), viveu-se
uma sexualidade mais livre. J4 no Cristianismo, oposi¢cdes foram feitas a Antiguidade,
originando, como consequéncia, a no¢ao de sujeito da concupiscéncia (sexual), onde a “carne
crista” exerceu o seu poder, negando a liberdade sexual. Assim ¢ que o Cristianismo passou a
ser considerado a referéncia no processo de morte ou ocultagio do prazer paroxistico'’.
Secularmente, as ideias atinentes a morte ou ocultacdo do prazer paroxistico tém atravessado a
humanidade, impondo as mulheres e aos homens, bem como as suas institui¢des, a condi¢ao de
herdeiras/os colonizadas/os, onde o casamento heterossexual funciona como controle do mundo

ocidentalizado, instituindo uma ritualistica.

[...] a ‘carne’ cristd emergiu como marcador condicionante de uma formagao
subjetiva que passou a fazer oposi¢do a toda economia do ‘prazer paroxistico’
da Antiguidade, cedendo lugar a ‘analitica do sujeito da concupiscéncia’. Por
extensdo, Foucault nos faz entrever, numa espécie de hipotese de fundo
constitutivo de ndés mesmos, que os modos pelos quais se mantém as
destinagGes voltadas ao prazer, este, por sua vez, constituido em boa medida
com a herancga histérica das experiéncias sexuais governadas pela forte
presenga da ‘carne’ cristd, sdo uma divida impagavel de nossos nds culturais.
Tais nos culturais — expressdo utilizada por Foucault [...], no lugar de desfazer
a forca das amarras da ‘carne’ cristd, claro esti, tiveram desde Santo
Agostinho, com a ideia de homem interior, uma inclinagdo para reeditar, em
termos nietzschianos, a ma consciéncia acerca do prazer (CARVALHO, 2020,
p. 5-6).

19 Ato sexual do mundo antigo.
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Correia e Colling (2021) dizem que, nos séculos XVIII e XIX, havia uma ética e moral
da ciéncia medicina sobre os corpos das mulheres e homens, refor¢ando a ideia da
heterossexualidade, que era fundamentada na ligagao entre os anjos € Deus, via energia sexual,
havendo a negacdo do prazer e a valorizagdo da procriacdo. Por tal via, vigiava-se e obrigava-
se o celibato feminino, sendo imperioso para o casamento.

Pesquisando em Louro (2007a) dados histéricos sobre a homossexualidade,
compreendemos que, no séc. XIX, os sujeitos fora da norma, desviantes e transbordantes foram
“criados”, visto que manifestavam uma forma especifica de viver a sexualidade, precisando ser
classificados pela ciéncia. Apenas, posteriormente, os heterossexuais foram nomeados. Assim,
entendemos que a definicdo e classificagdo da sexualidade teve relagdo direta com a propria

racionalizacao cientifica do século XIX.

Desde o inicio do século XIX, as sociedades ocidentais viviam uma
progressiva urbanizagdo e industrializagdo; homens e mulheres ocupavam
outros lugares e ensaiavam novas relagdes entre si; a populagdo aumentava e
[...] preocupavam-se em organizar ¢ ordenar [...] em disciplinar ¢ higienizar a
vida de seus povos. Mudavam também os paradigmas mais amplos para
justificar a existéncia do ser humano. [...]. Passava-se, cada vez mais, a
examinar o ser humano em sua materialidade, dando especial atengdo a sua
biologia, ao seu corpo. A ciéncia ganhava centralidade [...]. Nesse contexto,
passam entdo a ganhar especial destaque a organizacdo da sexualidade, da
reprodu¢do, da familia. Esse conjunto de mudancas e de condigdes talvez
permita compreender melhor como e porque os olhares dos homens «sabios»
da época (médicos, filosofos, moralistas e pensadores) se empenham tanto em
classificar e ordenar os tipos humanos — sadios e doentes, diligentes e vadios,
produtivos e improdutivos, decentes e indecentes [...] Ndo € de estranhar, pois,
que [...] os comportamentos das classes média e alta dos grupos brancos das
sociedades urbanas ocidentais tenham se constituido na referéncia para
estabelecer as praticas moralmente apropriadas ou higienicamente sas.
Tipologias e relatos de casos, classificagdes e minuciosas hierarquias
caracterizam os estudos da nascente sexologia. Busca-se, tenazmente,
conhecer, explicar, identificar e também classificar, dividir, regrar e
disciplinar a sexualidade. Produzem-se [...] Discursos que se combinam ou se
confrontam com os da igreja, da moral e da lei. E nesse contexto que, pela
primeira vez, se «nomeia» o homossexual e a homossexualidade e, a seguir
nomeia-se aquele sujeito e aquela pratica que se constituem na norma, no
padrdo de referéncia: o heterossexual e a heterossexualidade (LOURO, 2007a,
p. 242-244).

Observamos que o discurso sobre a sexualidade vem sendo constituido de muita
polémica, refletindo uma produgao histdrica, social e cultural. Ainda hoje “as/os diferentes”

(LGBTQIAPN+!!) situam-se em contexto sexual e social de ndo legitimidade; sdo elas/es

" LGBTQIAPN+: lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, queer, intersexo, assexuais, arromanticas, pan,
poli, ndo bindrias e outras formas de orientagdo sexual e/ou identidade de género.



74

classificadas/os como inumanas/os, aberragdes, pois fogem a regra do essencialismo da “carne
cristd”. Por 6bvio, algumas concessdes ja foram também produzidas no alargar dos tempos e de
suas demandas, mas, até entdo, nos parece logico olhar com desconfianga para a pratica de
Educagao Sexual produzida na escola.

Sobre as “concessdes”, de acordo com Louro (2008a; 2013), a pessoa outsider'?, com
fins de responder aos seus desejos, € mesmo a sua constituicdo de género, a partir dos anos de
1960/1970, passou a questionar ¢ denunciar o discurso hegemonico de sexualidade através de
movimentos sociais, gerando novas linguagens e praticas, reafirmando a sua existéncia e se
assumindo como parte do processo de invisibilidade, que negou alguns dos seus direitos. O
proposito dos movimentos sociais era tornar visivel outras maneiras de existir, com seus modos,

suas experiéncias e suas questoes.

Desencadeava-se uma luta que, mesmo com distintas caras e expressdes,
poderia ser sintetizada como a luta pelo direito de falar por si e de falar de si
[...] os movimentos sociais organizados (dentre eles o movimento feminista e
os das minorias sexuais) compreenderam, desde logo, que o acesso € o
controle dos espacos culturais, como a midia, o cinema, a televisdo, os jornais,
os curriculos das escolas ¢ universidades, eram fundamentais. A voz que ali
se fizera ouvir, até entdo, havia sido a do homem branco heterossexual
(LOURO, 2008a, p. 20).

Na verdade, desde os anos sessenta, o debate sobre as identidades e as praticas
sexuais e de género vem se tornando cada vez mais acalorado, especialmente
provocado pelo movimento feminista, pelos movimentos de gays e de 1ésbicas
e sustentado, também, por todos aqueles e aquelas que se sentem ameagados
por suas manifestacdes. Novas identidades sociais tornaram-se visiveis,
provocando, em seu processo de afirmacdo e diferenciagdo, novas divisdes
sociais ¢ o nascimento do que passou a ser conhecido como ‘politica de
identidades'’ [...] Se as transformagdes sociais que construiram novas formas
de relacionamento ¢ estilos de vida ja se mostravam, nos anos 1960, profundas
¢ perturbadoras, elas se acelerariam ainda mais, nas décadas seguintes,
passando a intervir em setores que haviam sido, por muito tempo,
considerados imutaveis, trans-historicos e universais. As novas tecnologias
reprodutivas, as possibilidades de transgredir categorias ¢ fronteiras sexuais,
as articulagdes corpo-maquina a cada dia desestabilizam antigas certezas;
implodem nogodes tradicionais de tempo, de espago, de ‘realidade’; subvertem
as formas de gerar, de nascer, de crescer, de amar ou de morrer (LOURO,
2013, p. 9-10).

O acesso aos espacgos culturais (revistas, jornais, propagandas, novelas, filmes, moda,
musica, literatura...), dentre os quais a propria Universidade. A politica de identidades, as

transformagoes sociais que decorreram das novas tecnologias e, como nos diz Colling (2021),

12 Estranha.
13 Expressdo criada por Stuart Hall, em 1997.
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a proliferacdo das paradas de orgulho LGBTIQ+ (...APN+), o surgimento de centenas de
coletivos, grupos de pesquisa e publicagdes sobre essas temdticas, o reconhecimento das unides
entre pessoas do mesmo sexo pelo Supremo Tribunal Federal (STF), em 5 de maio de 2011, e
a garantia do direito ao casamento civil aos homossexuais pelo Conselho Nacional de Justica,
em 14 de maio de 2013, através da Resolugao 175, sao marcadores das aberturas sociais feitas
aos homossexuais, bissexuais, pansexuais ¢ assexuais, considerando as lutas que vém sendo
empreendidas.

Suspeitamos que o comportamento de empoderamento das pessoas LGBTQIAPN+
tenha a ver com a dimensao politica, assumindo a transitoriedade dos seus corpos e, portanto,
da propria sexualidade como uma bandeira de luta, reclamando o direito de existir e ser, embora
conscientes dos efeitos de tais escolhas, pois ainda seguem com a clara estigmatizacdo e
regulacao de parte da sociedade.

Podemos dizer, como Louro (2017), que as pessoas LGBTQIAPN+ se assumem
politicamente em suas “errancias” e ao revés. E, (as vezes) como queer, se assumem de maneira
excéntrica, vagando livremente, ndo como uma nova posi¢ao sexual ou um lugar estabelecido,
mas em um movimento perturbador, imprimindo um modo de ser e estar no mundo.

Para Louro (2008b), ¢ certo de que ndo podemos negar a visibilidade das pessoas
outsider. Porém, tal visibilidade tem gerado manifestacdes, produzindo grupos hipermasculinos
violentos, além de campanhas conservadoras.

Sabemos da tentativa de inclusdo da tematica sexualidade nos curriculos escolares
brasileiros, pois existe uma demanda social pronunciada. Também percebemos a pressdao do
grupo conservador em torno disto, discursando sobre os valores heteronormativos da familia,

constituindo-se uma expressao de heterossexismo.

Se, por um lado, alguns setores sociais passam a demonstrar uma crescente
aceitacdo da pluralidade sexual e, até mesmo, passam a consumir alguns de
seus produtos culturais, por outro lado, setores tradicionais renovam (e
recrudescem) seus ataques, realizando desde campanhas de retomada dos
valores tradicionais da familia até manifestagdes de extrema agressdao e
violéncia fisica (LOURO, 2008b, p. 21).

Louro (2008b) diz que ndo podemos ser tdo ingénuas/os quanto a visibilidade e aparente
concessdo. E preciso também estranhar o tempo pos-moderno, neoliberal e seus mecanismos.
Embora anuncie algumas aberturas e a aceitacao de identidades sexuais plurais, se alimenta da
ideologia heteronormativa e capitalista, como se o dispositivo da sexualidade renovasse os seus

tentaculos, manifestando-se por novos caminhos de aparente acolhida.
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Parece que os pressupostos heterocapitalistas querem manter a ordem vigente, ainda que
forjem espacos de estimulo a liberdade sexual, através de seus varios meios de informacdo e
comunicagdo. A valorizagdo das multiplas sexualidades, dentro deste contexto, desperta um
novo nicho de consumo, que produz uma acelerada industria de renda. Portanto, desconfiamos
que o foco da concessdo seja o lucro e passamos a concluir que a P6s-Modernidade, através de
seus expedientes, também subalterniza as pessoas LGBTQIAPN+. Elas (as pessoas
LGBTQIAPN+) sdo dissidentes sexuais que criaram/criam outras narrativas para a polarizagao
homem/mulher, sendo ainda alvos da violéncia LGBTQIAPN+fobica, do heterossexismo.
Estdo (historicamente) condenadas por seus prazeres, por seus estranhamentos e
transbordamentos.

A partir de 2010, segundo Colling (2021), o grupo politico brasileiro recrudesceu a luta
contra as pessoas LGBTQI+ (...APN+). A obra do reverendo Louis P. Sheldon consubstanciou
ao pensamento dos fundamentalistas e conservadores. O livro “A estratégia, o plano dos
homossexuais para transformar a sociedade” foi langado em 2005 e, em 2012, foi traduzido e
lancado no Brasil. Nele, Sheldon vem reafirmando a luta contra as pessoas LGBTQI+

(...APN+), e mesmo contra o Estado laico.

O livro tem servido para fomentar o 6dio, a discriminag@o, a intolerancia para
com qualquer pessoa que ndo viva dentro de um conjunto bem rigido de
normas ligadas com gé€nero ¢ sexualidade. Na obra, Sheldon tem o explicito
objetivo de convocar os religiosos do mundo para lutar contra os direitos de
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais ou qualquer outra pessoa que
ndo viva dentro de um modelo muito restrito de heterossexualidade, que
pressupde, por exemplo, o sexo apenas depois do casamentol...] Sheldon
defende que a homossexualidade volte a ser considerada uma doenga, revela
que ele proprio ja realizou ‘terapias recuperadoras’ em sua igreja nos Estados
Unidos. Para o reverendo, as pessoas LGBTIQ+ sdo um risco a sociedade
porque desejam ‘destruir a familia’. Para provocar o 6dio para com os gays,
defende que os homossexuais disseminam o que ele chama de uma ‘cultura de
morte’ ou ‘estilo de morte’ e ndo ‘estilo de vida’. Para ele, as doencas
sexualmente transmissiveis, a depressao e até o nimero de suicidios de jovens
homossexuais comprovariam a sua ‘tese’. Para isso, ele usa de uma série de
dados estatisticos que informam que o virus HIV e os suicidios atingem mais
os gays do que os heterossexuais, em especial os monogamicos [...] Outra
ideia recorrente no livro ataca toda e qualquer ac¢@o nas escolas e universidades
que vise o respeito a diversidade sexual e de género. Sheldon diz que essas
acOes teriam o objetivo de ensinar os estudantes a serem homossexuais ¢ de
promover a homossexualidade (COLLING, 2021, p. 158).

Dentro deste cenario LGBTQIAPN+{6bico/ heterossexista, (mais uma vez) percebemos
o papel importante da escola, inclusive para discutir como tal conservadorismo foi constituido
e ratificado, e mesmo sobre outras questdes que sdo bastante atuais, clamando por debates,

como a transitoriedade da sexualidade (assumimos que educadoras/educadores precisam ter
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algum entendimento sobre a temética, pois a demanda ¢ pronunciada dentro da prépria escola),
uma vez que ela, a transitoriedade, ndo ¢ algo simples, mas antes disso, ¢ bastante complexa,
envolvendo questodes interdisciplinares, atinentes a propria saide mental e fisica da pessoa.
Porém, ndo estamos dizendo com isto que educadoras/educadores precisam ter todas as
respostas sobre as tematicas que envolvem as sexualidades, mas supomos que deveriam estar
abertas/os ao tempo atual e suas implicagdes, construindo possibilidades de dialogo,
ratificando, assim, o compromisso de responsabilidade social da escola frente a comunidade
que se encontra inserida.

Conjecturamos que seja o exercicio de uma arqueologia do discurso sobre a sexualidade
que devemos, nos e a escola, empreender, € ndo sobre a arqueologia das fantasias sexuais.
Devemos nos fazer algumas perguntas, como: quais os significados que, nesse momento
histérico e nessa cultura, estdo sendo atribuidos a heterossexualidade e a sua aparéncia, pois
“pode ocorrer [...] que os desejos e as necessidades que alguém experimenta estejam em
discordancia com a aparéncia de seu corpo” (LOURO, 2013, p. 14).

E relevante refletir sobre as praticas acionadas pelos homossexuais, bissexuais,
pansexuais e assexuais para viverem ou ndo a sexualidade. E importante refletir sobre as
“praticas que acionam para se constituirem como homens e mulheres” (LOURO, 2007b, p.
204).

Para Louro (2017), contraditoriamente a responsabilidade social da escola e politica de
educadoras/es, performances, repeticoes, praticas sao ensaiadas dentro da propria escola e por
todo o coletivo social, objetivando a constru¢dao da heterossexualidade e de suas ritualisticas.
Pedagogias sdo exercidas para que a transitoriedade ndo seja pensada como possibilidade.
Assim, nem todas/os de sexualidades desviantes atravessam fronteiras, passando as suas vidas
ou boa parte delas nos entre-lugares.

Presumimos que a escola tem regulado, ensinado, avaliado € monitorado o que deve ser
falado e “silenciado”, o que pode ser mostrado e escondido e, sobretudo, quem tem o poder
para falar e quem sdo as/os subordinadas/os que devem calar. As convengdes do Cartesianismo
e Essencialismo tém imposto limites a vida e, por conseguinte, a propria sexualidade. As leis e
normas heterossexuais t€ém se apresentado como compulsorias, regulatorias e onipresentes,
sendo traduzidas como inquestionaveis, nos atravessando em meio a existéncia. Sao capazes de
promover subjetivagdes que pulverizam em nos, educadoras e educadores, a capacidade de
atribuir importancia aquilo que foge, aparentemente, a regra.

Mas desconfiar das “verdades e certezas” da cultura heterossexual/heteronormal nos

parece ser bastante logico. E importante considerar que outras sexualidades e travessias sao
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possiveis, mesmo existindo o perigo (social) da punicdo, do isolamento e da tentativa de
reeducacao, afinal, os géneros ndo sdo previsiveis, eles fazem descosturas, reinventam os seus
corpos € suas regras através dos tempos. Refazem-se a partir de fissuras. “Ao fazer a historia
ou as histdrias dessa pedagogia talvez nos tornemos mais capazes de desarranja-la, reinventa-
la e torné-la plural” (LOURO, 2013, p. 32).

Duvidamos que a ideologia heteronormativa, apesar das suas imposigdes, siléncios e
violagdes, nao esteja blindada dos olhares e pensares daquelas/es que querem transbordar a
regra, ¢ mesmo daquelas/es que querem tencionar os movimentos historicos/culturais de
subalternizacdo das/os que estdo/sdo fora do controle, pois a heterossexualidade, como
invencao cultural, ndo cabe em todos os lugares.

Assim € que supomos como legitima a problematizacao do discurso e das praticas
heteronormativas, sem que com isto haja o imperativo sobre a constitui¢cdo fisica de uma nova
organizacdo social que negue a existente, trocando de lugares as pessoas heterossexuais e
homossexuais, heterossexuais e bissexuais, heterossexuais e pansexuais, heterossexuais e
assexuais. A problematizagdo ¢ de disposi¢ao queer (assumida por Guacira Lopes Louro e,
portanto, por nds que nos implicamos em pesquisar a Educacao Sexual como categoria de
formacao docente), apresentando-se como uma postura politica e pos-critica de estranhamento,
transgredindo as verdades instituidas e institucionalizadas.

Posto isto, evidenciamos, até aqui, algumas pistas para pensar a escola no contexto de
discussao sobre a Educagao Sexual, identificando, em um viés Pos-Estruturalista Foucaultiano,
o dispositivo Pedagogia (hétero) da Sexualidade como instrumento de poder que atravessa a
sociedade brasileira e suas instituicdes (dentre as quais a propria escola), “silenciando” os
corpos e as sexualidades que ndo cabem em seu horizonte discursivo através de um discurso
biologizante. Para tal, fizemos uma aproximacao as tematicas Educacdo Sexual (identificando
os curriculos de natureza biologica e cultural), sexualidade, identidades, transitoriedade,
heterossexualidade, homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade e assexualidade.
Tratamos sobre o essencialismo da cultura sexual hétero, bem como sobre a constru¢ao do
corpo e da sexualidade. Mencionamos a disposi¢ao gueer (problematizadora) de Guacira Lopes
Louro, ao desconfiar das verdades da cultura heteronormativa. Identificamos a relagdo de poder
e diferenca instituida nos binarismos. Tratamos sobre a postura politica de alguns grupos
minoritarios a partir dos anos de 1960 e a resposta de grupos héteros conservadores e
fundamentalistas diante da existéncia e visibilidade das pessoas LGBTQIAPN+.

Agora, como uma aparente nova etapa dentro do mesmo capitulo, assumimos que seria

importante questionar a escola e a Educagdo Sexual a partir de algumas das atuais politicas
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educacionais brasileiras, tendo como principio a sua responsabilidade social, que deveria
assegurar a todas as pessoas uma educacdo de qualidade, tratando a Educacdao Sexual em uma
dimensao também cultural, pois se a escola e o ensino sdo de qualidade, acreditamos que sejam
para todes/as/os, considerando que elas/es precisam ter conhecimento sobre os actimulos
culturais e sociais, relacionando tais acimulos com a bagagem intelectual que possuem, sendo,
assim, capazes de refletir sobre tais saberes aproximados, o que lhes possibilitaria vivenciar
novas construgdes, bem como fazer uso das elaboragdes/criacdes em mundo objetivo, ou seja,
todes/as/os precisam usufruir de conhecimento e, portanto, cidadania, todes/as/os importam,
inclusive seus corpos e suas sexualidades.

Sendo assim, constituiriamos uma melhor base tedrica para compreendermos a
necessidade da discussdo do capitulo 6, que apresenta como tematica “A formacao de
professoras e professores no campo da Educacao Sexual ”. Os nossos atravessamentos sao Pos-
Criticos em Educag¢ao, Pos-Estruturalista Foucaultiano [evidenciando as categorias dispositivo
(pedagogia da sexualidade), discurso (heteronormativo), pratica discursiva (com fundamento
biologico), condi¢do de produgdo (a Educagdo Sexual ¢ “silenciada” na formacgdo docente) e
modos de subjetivacao (aceitagdo e reproducao da pedagogia da sexualidade hétero)], dos
Estudos Culturais em Educagao e Queer (disposi¢ao), de acordo com as construgdes de Guacira
Lopes Louro. Deste modo, temos a disposicdo para pensar o espago formador como laico
(contrario ao que faz catequese) e como responsavel por uma educacdo diferente da
essencialista.

Posto isto, o que a politica educacional brasileira tem falado sobre Educagao Sexual?
Fizemos uma breve incursao; consideramos o Plano Nacional de Educacao (PNE) - 2014/2024,
o Plano Estadual de Educa¢do do Maranhdo (PEEMA) - metas e estratégias em consonancia
com o PNE 2010-2020, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) —9.394/96,
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educag¢ao Basica e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a Formagdo Inicial de Professores da Educagdo Bésica -
Formagao - Resolucao CNE/CP n° 2, de 20/12/2019.

O PNE - 2014/2024 foi instituido pela Lei n° 13.005/2014. Ela define dez diretrizes e

vinte metas para orientar a educagio brasileira. Nas dez'* diretrizes nio reconhecemos qualquer

41 - erradicagdo do analfabetismo; II - universalizagdo do atendimento escolar; I1I - superagdo das desigualdades
educacionais, com &nfase na promogao da cidadania e na erradicagao de todas as formas de discriminagdo; IV -
melhoria da qualidade da educagdo; V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - promocdo do principio da gestdo democratica da
educacao publica; VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolodgica do Pais; VIII - estabelecimento



80

indicativo para o trabalho com a Educacdo Sexual. Entretanto, apresentamos abaixo algumas
das estratégias para o alcance de certas metas. Nelas, possivelmente, poderemos nos aproximar
de questoes atinentes a Educagdo Sexual, embora esta, como categoria, nao esteja evidente nas
estratégias e, tampouco, identificada nas entrelinhas do discurso como relevante. As estratégias
também abordam sobre: discriminacdo, preconceito, violéncia na escola, gravidez precoce,
violéncia sexual e politicas afirmativas.

Abaixo apresentamos estratégias para o alcance das metas 2, 3, 7 ¢ 12 do PNE -

2014/2024.

Quadro 8 — Metas 2, 3, 7 e 12 X Estratégias.

ESTRATEGIA 2.4 - Fortalecer 0
acompanhamento € o monitoramento do acesso, da
permanéncia e do aproveitamento escolar dos
beneficidrios de programas de transferéncia de
renda, bem como das situagdes de discriminagao,
preconceitos e violéncias na escola, visando ao
estabelecimento de condi¢cdes adequadas para o
sucesso escolar dos (as) alunos (as), em
colaborag@o com as familias e com 6rgaos publicos
de assisténcia social, saude e protegdo a infancia,
adolescéncia e juventude.

ESTRATEGIA 3.8 - Estruturar e fortalecer o
acompanhamento e o monitoramento do acesso e
da permanéncia dos e das jovens beneficiarios (as)
de programas de transferéncia de renda, no Ensino
Meédio, quanto a frequéncia, ao aproveitamento
escolar e a interagdao com o coletivo, bem como das
situagdes de discriminacdo, preconceitos e
violéncias, praticas irregulares de exploracdo do
trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce, em
colabora¢do com as familias e com 6rgaos publicos
de assisténcia social, satde e protecdo a
adolescéncia e juventude.

ESTRATEGIA 7.23 - Garantir politicas de
combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de agdes destinadas a capacitacao

de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrao de qualidade e equidade; IX - valorizagdo dos
(as) profissionais da educagfo; X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.
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escolar e da aprendizagem, de modo a de educadores para detec¢do dos sinais de suas

atingir médias nacionais para o Ideb. causas, como a violéncia doméstica e sexual,
favorecendo a adogao das providéncias adequadas
para promover a construc¢ao da cultura de paz e um
ambiente escolar dotado de seguranca para a
comunidade.

META 12 - Elevar a taxa bruta de ESTRATEGIA 12.9 - Ampliar a participagdo

matricula na Educacdo Superior para proporcional de grupos historicamente

50% (cinquenta por cento) € a taxa desfavorecidos na Educagdo Superior, inclusive

liquida para 33% (trinta e trés por mediante a adocdo de politicas afirmativas, na

cento) da populacdo de 18 (dezoito) a forma da lei.

24 (vinte e quatro) anos, assegurada a

qualidade da oferta e expansdo para,

pelo menos, 40% (quarenta por cento)

das novas matriculas no segmento

publico.

Fonte: Brasil (2014).

Quanto ao Plano Estadual de Educagdo do Maranhdo (PEEMA), referimos o que foi
aprovado pela Lei n° 10.099, em 11 de junho de 2014. Ele apresenta metas e estratégias que
estdo em consonancia com o PNE 2010-2020. No que diz respeito a Educagdo Sexual (aqui
identificada como Educag¢ao para a Diversidade Sexual), observamos motivacdo para o trabalho
com as tematicas relativas a relagdes de género, identidade de género e diversidade sexual, “[...]
objetivando alcancgar uma educacao nao discriminatoria, ndo sexista, nao machista, ndo racista,
ndo homofébica, ndo lesbofobica, ndo transfobica” (MARANHAO, 2014, p. 20).

Abaixo, apresentamos a meta 7 e as estratégias 7.3,7.4,7.5,7.6,7.7,7.8,7.9,7.10, 7.11,
7.14,7.15,7.16,7.18,7.19 ¢ 7.21 do PEEMA.

Quadro 9 — Meta 7 e Estratégias.
META 7 - Garantir 100% das escolas da Educagao Basica, niveis e modalidades, condigdes
de transversalidade para o desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas para as
diversidades e temas sociais (direitos socioeducacionais).
ESTRATEGIA 7.3 Estabelecer parcerias e/ou interfaces, em regime de colaboragdo, de
atividades com as secretarias responsaveis pelas politicas publicas das diversidades -
Secretaria Estadual de Direitos Humanos, Secretaria Estadual de Igualdade Racial, Secretaria
Estadual da Mulher.
ESTRATEGIA 7.4 Elaborar os Planos de A¢do Anuais, tendo em vista a gestdo
compartilhada dos programas no Estado do Maranhdo com a Secretaria de Estado da
Fazenda, Secretaria de Meio Ambiente ¢ Secretaria de Direitos Humanos.
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ESTRATEGIA 7.5 Efetivar parcerias com a sociedade civil organizada, Instituicdes de
Ensino Superior — IES — e com as organiza¢des ndo governamentais para o desenvolvimento
de programas e projetos regionais, locais e especificos que estimulem a praticidade das
politicas publicas para a diversidade e temas socais.

ESTRATEGIA 7.6 Criar politicas e programas voltados para gestio financeira e pedagdgica
das diversidades e temas sociais, criando um forum consultivo e deliberativo sobre as
modalidades, diversidades e temas sociais; garantir dotagdo or¢gamentaria para as politicas da
diversidade no ambito de toda a rede estadual de educagao.

ESTRATEGIA 7.7 Implantar na Secretaria de Estado da Educacio e em todas as Unidades
Regionais de Educacdo (URE’s) — um setor ou equipe técnica especializada e
multidisciplinar da diversidade, com o objetivo de realizar, acompanhar, avaliar € monitorar
as atividades referentes a Educacdo em Direitos Humanos, a Educagdo para as Relagdes
Etnico-raciais, para as relacdes de género, identidade de género e diversidade sexual,
Educagao Ambiental, Educagdo Fiscal, cultura na escola, fortalecendo parcerias entre
organismos publicos, ndo governamentais € com os movimentos sociais (direitos humanos,
ecologicos, justica fiscal, negros, de mulheres, feministas, LGBTTT).

ESTRATEGIA 7.8 Institucionalizar todas as politicas ptblicas da diversidade (garantia de
direitos aos/as negros/as, indigenas, mulheres, pessoas do segmento LGBTTT e outros),
direito ambientais, justica fiscal e arte e cultura na escola nos Projetos Politico-Pedagdgicos
das escolas estaduais.

ESTRATEGIA 7.9 Realizar formagio continuada, presencial e/ou a distancia, para os
profissionais de educagdo (gestores, professores e pedagogos) da rede estadual, em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, a luz dos Direitos Humanos, Educacdo Fiscal e
Educagdo Ambiental que reconhegam e valorizem a diversidade e a democracia participativa.
ESTRATEGIA 7.10 Fortalecer apoio técnico pedagdgico a toda rede estadual de ensino para
realizar, acompanhar, avaliar ¢ monitorar as a¢des voltadas para a Educagdo na perspectiva
da inclusdo, da diversidade e dos temas sociais.

ESTRATEGIA 7.11 Produzir, adquirir e distribuir materiais didaticos e paradidaticos
especificos e regionais referentes a Educa¢do em Direitos Humanos, as relagdes de género,
étnico-raciais e a diversidade sexual, Educacdo Ambiental, cultura na escola, Educagao Fiscal
para todas as escolas estaduais.

ESTRATEGIA 7.14 Criar o Férum Estadual de Discussio ¢ Deliberacdes sobre a
Diversidade e Temas Sociais.

ESTRATEGIA 7.15 Fomentar a produgdo de materiais pedagogicos especificos e
diferenciados de referéncia, contextualizados as realidades socioculturais para professores e
alunos, contemplando a educacdo para as relagdes étnico-raciais, Educacdo em Direitos
Humanos, género e diversidade sexual, Educagao Ambiental, Educagao Fiscal, Arte e Cultura
nas escolas para a Educagdo Basica, respeitando os interesses das comunidades indigenas,
quilombolas e povos do campo.

ESTRATEGIA 7.16 Assessorar, acompanhar e 0 monitorar os planos de trabalho sobre as
diversidades e temas sociais propostos pelas equipes das Unidades Regionais de Educagao.
ESTRATEGIA 7.18 Apoiar as agdes de prevencio da violéncia nas escolas mediante a
realizagdo de pesquisas e materiais didaticos diversificados.
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ESTRATEGIA 7.19 Criar Comités Gestores Regionais para tratar do funcionamento das
acOes com as modalidades, diversidades e temas sociais.

ESTRATEGIA 7.21 Criar Programa Estadual Especifico voltado para projetos que
contemplem as diversidades e temas sociais sob a orientacdo de sequéncias didaticas

promotoras da aprendizagem com finalidade de melhorar os indicadores educacionais.
Fonte: Maranhao (2014).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDBEN) — 9.394/96 foi sancionada
em 20 de dezembro de 1996 e estabeleceu as diretrizes e bases da Educagdo Nacional. Quanto
a Educagdo Sexual, ndo identificamos a categoria, mas timidas nuances de um discurso que
talvez possa vir a operar como abertura ao trabalho com a area. Apresentamos abaixo o que

localizamos nos titulos IV e V.

TITULO IV: Da Organizacao da Educac¢ao Nacional, Art. 12°, Inciso IX,
“promover medidas de conscientizacdo, de prevengao e de combate a todos os
tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo sistematica (bullying), no
ambito das escolas” (BRASIL, 1996, grifo nosso).

TITULO V: Dos Niveis e das Modalidades de Educacio e Ensino,
CAPITULO II: DA EDUCACAO BASICA: Secio I: Das Disposicées
Gerais, Art. 26°, § 9°, “Contetidos relativos aos direitos humanos ¢ a
prevencgao de todas as formas de violéncia contra a crianga, o adolescente e a
mulher serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos de que trata o
caput deste artigo, observadas as diretrizes da legislagdo correspondente ¢ a
produgido e distribui¢do de material didatico adequado a cada nivel de ensino”;
Secao III: Do Ensino Fundamental, Art. 26°, Inciso IV, “o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social” (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Para tratarmos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educa¢ao Basica,
nos fundamentamos no parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), Camara de
Educagao Basica (CEB) n° 7/2010. Na secao 2.4, organizac¢ao curricular: conceito, limites,
possibilidades, identificamos uma concep¢ao de curriculo assentada na ideia de cultura como
pratica social, atribuindo significados a partir da linguagem. Aqui, entende-se a politica
curricular como politica cultural. Neste sentido, as identidades das/os alunas/os sdo também

valorizadas e constituidas no espaco escolar, cabendo a escola a responsabilidade de

[...] construir uma cultura de direitos humanos para preparar cidadaos plenos.
A educagdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de
saberes, a socializagdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condigdes fisicas, sensoriais,
intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens,
contextos socioculturais, ¢ da cidade, do campo ¢ de aldeias. Por isso, ¢
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preciso fazer da escola a institui¢do acolhedora, inclusiva, pois essa ¢ uma
opgdo ‘transgressora’, porque rompe com a ilusdo da homogencidade e
provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade institucional
(BRASIL, 2013, p. 25).

Nesta dindmica pretendida pelo curriculo escolar, embasada por uma ideia de cultura de
direitos, todes/as/os, como cidadas/aos, tém direito a educacdo escolar em uma perspectiva
“transgressora”, implicando na aceita¢ao, valorizacao e no trabalho com a diversidade cultural
e de identidade, onde todes/as/os estao demandadas/os a pensar os contetidos historicamente e
culturalmente constituidos através de problematizacdes e debates, respeitando o contexto de
seus pertencimentos. Deste modo, encontramos espago nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagao Basica para o trabalho com a Educacdo Sexual, ainda que ndo tenha sido
pronunciada como categoria.

Existe o discurso sobre as pessoas diferentes, com centralidade no género e nido na
sexualidade. Contudo, entendemos que a diferenga de sexualidade cabe na discussdo sobre
diferenga de género, especialmente quando se discute identidade de género.

Na se¢ao 2.4.1, percebemos o trato com as formas de organizagao curricular, onde, mais
uma vez, ha abertura para a pauta Educagdo Sexual, ainda que, como ja destacamos, ndo assuma

a diferenca sexual, mas apenas de género.

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestacdes culturais
e diferentes Oticas, empenhar-se para se constituir, 20 mesmo tempo, em um
espaco de heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade em
movimento, no processo tornado possivel por meio de relagdes
intersubjetivas, fundamentada no principio emancipador. Cabe, nesse sentido,
as escolas desempenhar o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental,
fundamentadas no pressuposto do respeito ¢ da valorizagdo das diferencas,
entre outras, de condigdo fisica, sensorial ¢ socioemocional, origem, etnia,
género, classe social, contexto sociocultural, que dao sentido as agoes
educativas, enriquecendo-as, visando a superagdo das desigualdades de
natureza sociocultural e socioecondmica. Contemplar essas dimensdes
significa a revisdo dos ritos escolares e o alargamento do papel da instituigcdo
escolar e dos educadores, adotando medidas proativas e a¢des preventivas
(BRASIL, 2013, p. 27).

Na trama de composi¢do e desenvolvimento curricular do parecer CNE/CEB n° 7/2010,
aparece a transversalidade como estratégia metodoldgica para atravessar o curriculo com
tematicas de relevancia social, sendo tratadas por varios campos disciplinares. A
transversalidade ndo aceita a realidade como algo estavel, pronto e acabado. Aqui também

observamos a importancia da dimensao cultural.
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A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensdo
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, ¢ buscam procedimentos interdisciplinares capazes
de acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes ¢
temas (BRASIL, 2013, p. 29).

Quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para
a Educacgdo Basica e quanto a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores
da Educagao Bésica (BNC-Formacao), elas foram definidas e instituidas, respectivamente, pela
Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdao (CNE) / Conselho Pleno (CP) n°® 2, de
20/12/2019. No CAPITULO I, DO OBJETO, Art. 3°, Paragrafo tinico, localizamos uma
associacdo entre as competéncias gerais, especificas e habilidades correspondentes. No Art.4°,
sobre as competéncias especificas, identificamos uma completa integracao e complementagao
com a acao docente, onde conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional sdo interdependentes.

Posto isto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacao Basica e a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educagao Basica t€ém foco no trabalho por competéncias e habilidades, sendo a centralidade
formativa nas atividades profissionais/nos servigos. As questdes atinentes ao trabalho com a
Educagao Sexual ndo sdo sequer hipotetizadas ou mesmo apresentadas timidamente, conforme
supomos.

Entre as politicas educacionais apresentadas - Plano Nacional de Educacdao (PNE) -
2014/2024; Plano Estadual de Educagdo do Maranhdao (PEEMA) - metas e estratégias em
consonancia com o PNE 2010-2020; Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
— 9.394/96; Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bésica; e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacao Basica e Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao)
- Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20/12/2019 -, escabreamos que apenas o PEEMA (metas e
estratégias em consonancia com o PNE 2010-2020), através da ideia de Educacdo para a
Diversidade Sexual e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica, em sua
dimensao de trabalho com género, mostram atencao com a demanda de Educacao Sexual. O

PEEMA (metas e estratégias em consonancia com o PNE 2010-2020), inclusive, arrola a¢des
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que envolvem diversas instituicdes sociais, dentre elas as ONG’S, demandando de
representacdes civis e juridicas o pensar sobre acdes, planos, projetos, programas que deem

corpo a pauta da diversidade, entendendo que a escola precisa valorizar o multiplo social e suas

implicagoes.

Disto, compreendemos que, apoiados na analise do discurso foucaultiano:

Quadro 10 - Analise foucaultiana de politicas educacionais brasileiras.

POLITICA - Plano Nacional de
Educacdo/ PNE -2014/2024

CONTEUDOS DE EDUCACAO
SEXUAL - discriminacgao;
preconceito; violéncia na escola;
gravidez precoce; violéncia sexual e
politicas afirmativas.

DIMENSAO BIOLOGICA
DIMENSAO CULTURAL

ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANO - O
dispositivo pedagogia da sexualidade ainda ¢é bastante
evidente, atravessando, quase pelo total “siléncio” da
educag¢do sexual, o processo formativo docente e, por
conseguinte, discente. A heterossexualidade ¢ produzida e
reproduzida em uma condi¢io de producao, onde o referido
“siléncio” discursivo sobre as sexualidades resulta na
perpetuagdo do dispositivo de sexualidade hétero. O
“siléncio”, permite que o discurso heteronormativo
(essencialista e  naturalizador) impossibilite  a
problematizacdo sobre questdoes relevantes que devem
valorizar os gé€neros e as suas sexualidades, encontrando no
processo formativo docente caminhos para pensar a
educagdo sexual em um contexto mais oxigenado e cidadao
de discussdo. Assim, ¢ que modos de subjetivacdo sao
implicados e operados pelo poder e saber, estando a escola
(enquanto instituicdo) a reforcar o dispositivo de
sexualidade, através dos seus expedientes pedagogicos e
curriculares.

Talvez algumas tematicas sejam aqui pronunciadas pela
propria  abertura conferida pela pds-modernidade,
considerando os seus reflexos e interesses.

POLITICA - Plano Estadual de
Educa¢dao do Maranhao/PEEMA
(metas e estratégias em consonancia
com o PNE 2010-2020)

CONTEUDOS DE EDUCACAO
SEXUAL - relagdes de género;
identidade de género e diversidade
sexual.

DIMENSAO BIOLOGICA
DIMENSAO CULTURAL

ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANO - O
dispositivo foi problematizado, haja vista a abertura para a
discussdo sobre contetidos relevantes de educacgao sexual em
uma dimensdo também cultural, compreendendo a
importante perspectiva de participagdo social, onde
institui¢des civis e juridicas exercem seus saberes e poderes.
Aqui ha a preocupagdo com a formagdo docente € com a
produgdo de material de carater pedagogico, delineando um
caminho de reflexdo para docentes e, como consequéncia,
para discentes. Neste sentido, além do discurso
heteronormativo, longe de nega-lo, ha a escuta de outros
discursos, de outros lugares que historicamente foram
excluidos, resignados ao siléncio. O que representa um
avanco na historia da educagdo, da educagdo sexual, dos
processos formativos de docentes e discentes, e da propria
escola brasileira, especialmente, a maranhense.
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POLITICA - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional/
LDBEN - 9.394/96

CONTEUDOS DE EDUCACAO
SEXUAL - conscientizagao,
prevengao e combate a todos os tipos
de violéncia, especialmente a
intimidagdo sistematica (bullying); -
direitos humanos e prevencdo de
todas as formas de violéncia; e -
tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social.

DIMENSAO BIOLOGICA
DIMENSAO CULTURAL

ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANO - Idem ao
que analisamos sobre o Plano Nacional de Educagao/ PNE -
2014/2024

POLITICA - Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacao Basica

CONTEUDOS DE EDUCACAO
SEXUAL - género

DIMENSAO BIOLOGICA
DIMENSAO CULTURAL

ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANO - O
dispositivo foi problematizado, haja vista a abertura para a
discussao sobre o género, considerando a dimensao também
cultural. O curriculo aqui ¢ assumido como transgressor,
podendo problematizar temdticas em um Vviés de
transversalidade e interdisciplinaridade. Neste sentido, além
do discurso heteronormativo e heterossexista, longe de
nega-los, ha a escuta de outros discursos, de outros lugares
que historicamente foram excluidos, resignados ao siléncio.
O que representa um avango na historia da educagdo, da
educacdo sexual, dos processos formativos e da propria
escola brasileira.

POLITICA - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educagao Basica ¢
Base Nacional Comum para a
Formacédo Inicial de Professores da
Educa¢ao Basica/BNC-Formacdo -
Resolugdo CNE/CP n° 2, de
20/12/2019

CONTEUDOS DE EDUCACAO

SEXUAL - NAO FOI
ENCONTRADO QUALQUER
CONTEUDO QUE  TIVESSE

RELACAO COM A EDUCACAO
SEXUAL

ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANO - Aqui
supomos ¢ estranhamos a materializacao inquestionavel do
dispositivo. O siléncio, além de outras questoes, fala de uma
formagao desatenta com as demandas sociais, politicas e
humanas.

Percebemos uma educagdo que nao ¢ sistematizada com fins
de cidadania. Assim, passamos a pensar que pessoas, seus
corpos e suas sexualidades ndao importam, especialmente se
forem “diferentes” da convengao.
O discurso heteronormativo torna-se imperativo ¢
justificado em uma pratica discursiva (ndo verbalizada)
biologica, onde sexo, género e sexualidade tem total
articulagdo, pronunciando um essencialismo que ndo
necessita de problematizagdes. Neste sentido, € que a
condicio de producgio da cultura heterossexual ¢é alicergada
pelo siléncio formativo que ndo valoriza a Educagdo Sexual
como categoria de formagao docente, nem mesmo abrindo
espaco para particulares tematicas. Os modos de

subjetivacao sdo imputados via tal expediente de poder.

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa (2023).
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Embora tenhamos identificado no Plano Nacional de Educagao (PNE) - 2014/2024, no
Plano Estadual de Educacdao do Maranhdo (PEEMA) - metas e estratégias em consondncia com
o PNE 2010-2020, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional(LDBEN) — 9.394/96, e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica a dimensao cultural para o
trabalho com a Educacao Sexual, dimensao tdo valorizada por Guacira Lopes Louro e por nos,
¢ preciso marcar os seus alcances, pois apenas 0 PEEMA e as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica valorizam e mencionam claramente a participagdo de diversos
sujeitos e suas identidades (sociais e culturais) em processos de discussdo de tematicas de
relevancia social, como de género e sexualidade. As demais politicas, por suas limitagdes
discursivas sobre conteudos de Educag¢do Sexual, fazem abordagens muito gerais, o que
implica, em um primeiro momento, haja vista o exercicio de uma leitura mais aligeirada e uma
interpretagdo talvez descuidada, na localizagdo das temadticas ja referidas em uma dimensdo
cultural, nos parecendo, em um segundo momento, dado um maior cuidado problematizador e
reflexivo, uma central preocupacdo com a dimensao biologica.

Louro (1994) ja dizia que o corpo ¢ a sexualidade ainda vém sendo descritos, regulados,
saneados e educados, conforme pudemos localizar em algumas das politicas citadas e no proprio
corpo do trabalho até aqui apresentado. De maneira explicita ou dissimulada, os discursos
normalizadores naturalizam/biologizam os corpos e as suas sexualidades, impossibilitando o
entendimento de que ndo ¢ no momento do nascimento e da identificagdo de um corpo como
feminino ou masculino que se definem os sujeitos e as suas sexualidades.

Em suas praticas de poder e saber, a escola, conforme Louro (2004a), tem sido reativa
a outros tipos de sexualidade (homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade e
assexualidade), comportando-se de maneira temerosa quanto a possibilidade de meninas e
meninos tornarem-se “diferentes”, fora da norma e jamais recuperaveis. Neste processo
ideoldgico de higienizagdo (subjetivacao) de mentes e corpos, os curriculos sdo assumidos
como “generificados” e sexualizados.

Ali usualmente se reafirma a premissa que diz que um determinado sexo
indica um determinado género e este género, por sua vez, indica ou induz o
desejo. Nessa logica, supde-se que o sexo € ‘natural’ e se entende o natural
como ‘dado’. O carater imutavel, a-histérico e binario do sexo vai impor
limites a concepgdo de género e de sexualidade. Natureza €, de algum modo,
equacionada com heterossexualidade, entdo, o desejo ‘natural’ s6 pode se
voltar para sexo/ género oposto. A heterossexualidade se constitui, assim, na
forma compulsoria de sexualidade. Dentro desta logica, os sujeitos que, por
qualquer razdo ou circunstincia, escapam da norma e promovem uma
descontinuidade na seqiiéncia sexo/género/sexualidade serdo tomados como

‘minoria’ e serao colocados a margem das preocupagdes de uma educagdo que
se pretenda para a maioria (LOURO, 2004a, p. 3).
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Portanto, podemos desconfiar que a escola e as demais institui¢des sociais marcam
(social, simbolica e materialmente) com constidncia os corpos dos individuos, através de
multiplas tecnologias de governo e autodisciplinamento, impondo curriculos “silenciosos” ou

timidos, incapazes de dialogar com a sociedade e suas demandas, inclusive de cidadania.

Marcas distintivas, expressivas, sutis ou violentas [...] Uma multiplicidade de
sinais, codigos e atitudes produz referéncias que ‘fazem sentido’ no interior
da cultura e que definem (pelo menos momentaneamente) quem ¢é o sujeito
[...] Ela ird permitir que o sujeito seja reconhecido como pertencendo a uma
determinada identidade; que seja incluido ou excluido de determinados
espacos; que seja acolhido ou recusado por um grupo; que possa (ou nao)
usufruir de direitos; que possa (ou ndo) realizar determinadas fungdes ou
ocupar determinados postos; que tenha deveres ou privilégios; que seja, em
sintese, aprovado, tolerado ou rejeitado. Como um ‘projeto’, o corpo ¢
construido [...] Processos que estdo articulados aos intimeros discursos que
circulam numa sociedade e que podem ser compreendidos como pedagogias
voltadas a produgao dos corpos (LOURO, 2002, p. 3).

Mas ¢ importante destacar que a marcagao/produgdo do corpo nao ¢ feita por meros
receptores, pois homossexuais, bissexuais, pansexuais € assexuais “[...] sdo participantes ativos
na construgdo de suas proprias identidades [...] Neste sentido’’, a escola tem uma tarefa bastante
importante e dificil. Ela precisa se equilibrar sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar
a sexualidade ‘normal’ e, de outro, simultaneamente, conté-la” (LOURO, 2013, p. 25).

Mas, se por um lado, quando somos contidas/os, surge o “siléncio”, a dissimulacao, a
culpa, a vergonha e a segregacao, por outro, € como exce¢do, nasce também a reivindicacao
dos corpos e de suas sexualidades. E quando os posicionamentos sdo feitos contra o poder,
sendo a subversdo e a resisténcia comportamentos de combate contra os investimentos
disciplinares da escola, da sociedade e das proprias leis educacionais.

Precisamos pensar que nem sempre a vigilancia da escola sufocara a curiosidade e o
interesse das/os suas/seus alunas/os, mas apenas (em uma certa medida) limitara, censurard e
controlara as suas manifestacdes, remetendo a curiosidade e o interesse ao segredo e ao privado.

E curioso, mas a produgio e a ratificagdo da heterossexualidade na escola também sdo
exercidas por um singular expediente de poder, a homofobia. Ela gera comportamentos de
aversdo irreprimivel, quando atitudes passam a ser autorizadas e vivenciadas no cotidiano
escolar, sendo exercidas, inclusive, dentro do cenario social, onde ela, a homofobia, é entendida
como legitima, uma vez que outras formas de viver as sexualidades e seus prazeres sdo vistas

como ilicitas e, portanto, estdo silenciadas desde as politicas educacionais até o chdo da escola,

15 Em italico, adicional de texto feito pela autora e orientador da presente pesquisa.
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até os processos formativos que sdo anunciados supostamente como democraticos.

A homofobia, de acordo com Louro (2013), é expressada através do desprezo e da
identificacdo do ridiculo, permitindo com que, sobretudo, a homossexualidade, a
bissexualidade e a pansexualidade sejam identificadas como contagiosas, impedindo que se
demonstre simpatia a pessoa “fora do padrdo”, uma vez que simpatizar ¢ sinonimo de aderir a

identidade desviante. A violéncia homofobica tem efeitos simbodlicos, materiais e sociais.

Discriminado ou excluido, quem ¢ alvo pode acabar apartado dos grupos
sociais a que pertencia; em algumas situagdes pode perder direitos, virar um
sujeito tabu ou até um inimigo. As vezes, se torna alguém de quem outros se
distanciam por temerem algum tipo de contagio moral. Entdo, ele ou ela vai
buscar refligio na soliddo ou tentar encontrar outros igualmente desprezados.
A segregacdo e o segredo sdo parceiros da violéncia. Aprender a dissimular e
a esconder os seus desejos sdo formas utilizadas, com frequéncia, por jovens
e adultos que se percebem nio heterossexuais. E tio doloroso assumir desejos
condenados que desde muito cedo eles e elas aprendem a mentir e a disfargar,
a ficar em siléncio e a ‘desaparecer’. A ‘invisibilidade’ pode ser uma
estratégia. A dissimulagdo ¢ a mentira podem ser algumas das primeiras
aprendizagens feitas na escola (LOURO, 2017, p. 69-70).

Louro (2013) assevera que a escola, por seus “siléncios”, deixa lembrangas/marcas em
nossas vidas, especialmente ao considerar as situagcdoes do dia a dia. Elas, as lembrancas
homofobicas, desempenham um papel mais intenso em nossa constituicdo como pessoa, se
comparadas aos conteudos programaticos dos desenhos curriculares.

Diante do exposto neste capitulo, assumimos que a Educagdo Sexual (nas dimensdes
biologica e, especialmente, cultural) deveria ter um papel de importancia nos desenhos
curriculares das escolas, sendo operada por elas e, por conseguinte, por docentes qualificadas/os
em processos de formacdo continuada, considerando o “siléncio” da Educagdo Sexual como
categoria de formacdo inicial de docentes. Compreendemos, assim, que a problematizagdo do
discurso, considerando a pedagogia da sexualidade, que tem se objetivado em angustias e
violéncias para as pessoas que nele nao cabem e nao precisam caber, pois transbordam, ¢ uma
premissa do trabalho com a Educa¢do Sexual, nos remetendo a pensar em uma perspectiva Pos-
Critica de Educacdo e Cidada, afinal, a fala reguladora/saneante sobre as sexualidades tem
conduzido as pessoas “transgressoras/transbordantes” a vulnerabilidades, que sdao individuais,
sociais e culturais. A elas sdo impostos padrdes/parametros, conduzindo-as a pseudo locais de
pertencimento e a lugares factuais de invisibilidade.

Analisamos e conjecturamos que a politica educacional brasileira precisaria ter um olhar

mais assertivo € humano sobre todos os grupos sociais e suas identidades, pois a Historia tem
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nos mostrado o processo de exclusdo de direitos que as culturas minoritarias tém sido vitimas,
0 que impacta sobre suas existéncias. As pessoas abjetas!'®, como nos diz Louro (2017), embora
assombrem os corpos de homens e mulheres, devem importar e, especialmente, importar para
a escola, pois existem, sentem e estdo. Os seus contetidos e as suas demandas, por meio de uma
disposi¢io queer, devem consubstanciar ao curriculo escolar. E preciso desconfiar dos padrdes
sociais e culturais hegemonicos que violam formas “diferentes” de existir.

Se existe um tipo aceito (perfil masculino e feminino fundado e disseminado pela cultura
heterossexual), deverd também existir um perfil transbordante, tratado e respeitado pela escola,
pois todes, todas e todos estamos imersos no mesmo grande territorio nacional, o Brasil. E
valido pensar/entender que os nossos corpos transitam, metamorfoseiam, ocupam espagos
nunca antes pensados. O corpo ¢ uma construcao cultural. Nesta perspectiva, ndo nos parece
ser uma invengao.

Os estudos pods-criticos em Educacdo, pds-estruturais foucaultianos, culturais em
Educagao e de disposi¢do gueer embasam nossa forma de pensar, nos permitindo pistas tedricas

até aqui.

16 Despreziveis.
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5 PISTAS METODOLOGICAS

Figura S - Autorretrato abril. Pintura do artista Gabriel Darcin (2020).

Fonte: Darcin (2020).

A pesquisa tem como objeto de estudo a Educacao Sexual como categoria de formacao
docente a partir do discurso de Guacira Lopes Louro. Assim ¢ que as pesquisas documental e
bibliografica sdo desenvolvidas, evidenciando as bases tedricas que fundamentam a obra de
Guacira Lopes Louro: Pds-Modernidade, Pés-Criticas em Educagdo, Pos-Estruturalista
Foucaultiana, dos Estudos Culturais em Educacao e de Disposicao Queer.

Partimos de dois problemas de pesquisa e de dois pressupostos:

1. Conforme Guacira Lopes Louro, como o espaco formador (Universidade e Educacao
Basica) tem discursado sobre Educacao Sexual?

Pressuposto: dado o imperativo historico da heterossexualidade, o discurso bioldgico
tem predominado e explicado a ldgica sexo-género-sexualidade, negando a perspectiva cultural
de discussdo sobre a sexualidade, que entende que os corpos transitam, pois estdo vivos em um
contexto de linguagem e cultura. O “siléncio” formativo sobre Educa¢do Sexual ou o trabalho

meramente bioldgico com o tema nega a Educagao Sexual como categoria de formagao docente.

2. O discurso pods-critico de Guacira Lopes Louro ressignifica a formagdo de
educadoras/es (Universidade e Educagao Basica)?

Pressuposto: o discurso de disposicao queer assumido por Guacira Lopes Louro
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problematiza a formagdo de educadoras/es em um viés pos-critico, questionando a
heteronormatividade, uma vez o rito de sexualidade bioldgica seguir alicer¢ando as praticas de
formacdo docente e o fazer da propria escola basica, inclusive pelos seus “siléncios”. Como
discurso pos-critico, ha o reconhecimento da forte relagdo entre saber ¢ poder. E importante
saber. Nesse sentido, o saber confere existéncia, diferente da subjetivacdo de ideias
preconcebidas, como a da heterossexualidade, que nega a existéncia de outros tipos de
sexualidade, representando uma espécie de anormalidade.

Os objetivos da pesquisa: geral: analisar o discurso sobre a formacao de professoras e
professores no campo da Educagdo Sexual a partir do pensamento de Guacira Lopes Louro; e
especificos: caracterizar a compreensiao de Educacdo a partir do pensamento de Guacira Lopes
Louro; compreender o discurso de Guacira Lopes Louro sobre Educacao Sexual registrado em
artigos publicados em periodicos, livros, capitulos de livros e entrevistas; apresentar o
entendimento de Guacira Lopes Louro sobre a escola como espago de Educagdo Sexual;
descrever as ideias de Guacira Lopes Louro sobre a formagao de professoras e professores nas
acoes de Educacao Sexual escolar; e elaborar proposta pedagogica, reunindo as proposicoes
sobre a Educagdao Sexual como categoria de formagao docente a partir do pensamento de
Guacira Lopes Louro estdo comentados no capitulo “Algumas considera¢cdes nem tao finais
assim...”, haja vista entendermos ser o espago por exceléncia para tratar sobre os alcances e

limites daquilo que nos colocamos a pesquisar.
5.1 Abordagem e tipo de pesquisa

A abordagem ¢ qualitativa e os tipos de pesquisa sdo documental e bibliografica. Na
pesquisa documental, fez-se uso de artigos publicados em periodicos, livros e capitulos de livros

que foram escritos por Guacira Lopes Louro, bem como palestra e entrevistas'’ que ela

!7 Dentre as entrevistas, destaca-se a conferida no dia 11/10/2022, as 14h:30min, via plataforma Google Meet, &
autora desta pesquisa e seu orientador, tendo como norteadoras algumas questdes: 1 Sabemos que alguma abertura,
ainda que timida, tem sido conferida por alguns espacos académicos para tratar a tematica sexualidade. Portanto,
até entdo, dado o contingente, estamos distantes da materializagdo da Educagdo Sexual como categoria de
formacdo docente. Neste sentido, qual seria a contribuicdo da formagdo continuada no seio da escola?; 2
Entendemos que tod@s (alun@s, professor@s, funcion@rios das escolas ¢ gestor@s) estamos envolvid@s (pelo
“siléncio” ou ndo) com a Educagdo Sexual, exigindo um esforgo pessoal de cada um/a. Porém, dada a realidade
de “silenciamento” ou parcial “silenciamento” em que vivemos, quem ¢ a/o agente de despertamento, de
problematizacédo para que, a exemplo, a/o docente possa ter luzes para pensar sobre a importancia de uma Educagao
Sexual com fundamento pos-critico? Serd que a realidade com as suas demandas formativas seria suficiente?; 3
No processo de formagao continuada, os movimentos sociais poderiam contribuir com a escola, no sentido de fazer
pensar a Educagdo Sexual? Se sim, existem algumas pistas?; 4 E possivel pensarmos, no campo da formago de
professoras/es, a problematiza¢do da Educacdo Sexual, tendo como perspectiva a desconstrucdo e a agdo queer
como metodologias a desenvolver?; 5 Quais seriam as possibilidades da formag¢ao docente (inicial ou continuada)
a partir da BNCC, considerando a categoria Educag@o Sexual?; 6 A partir das informacdes apresentadas em seu
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concedeu em diferentes meios de comunicagdo: Louro (1994, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004a,
2004b, 2007a, 2007b, 2008a, 2008b, 2009, 2011, 2012, 2013, 2017, 2018, 2022); Ufrgs TV
(2015); TV Cultura (2011); Rios (2015); Nos da Educagao/Partes 1 de 3 (2014). Em uma outra
dimensao da pesquisa documental, buscamos algumas politicas educacionais brasileiras para
percebermos os delineamentos propostos para o trabalho com a Educagdo Sexual e a Educagao
Sexual como categoria de formacao docente: Maranhao (2014); Brasil (1996, 2006, 2013, 2014,
2015, 2019). Na pesquisa bibliografica, utilizou-se publicacdes de autoras/es que versam sobre
os estudos de Guacira Lopes Louro: Sa-Silva e Sousa (2021); Furlani (2007, 2013); Silva, Sa-
Silva e Silva (2021); Machado e Nardi (2016); Moraes, Camargo e Nardi (2015); Rizza e Silva
(2022); Castro (2021); Duarte, Oliveira e Ignacio (2020); Nunes e Oliveira (2022); Quirino e
Rocha (2012); Carvalho (2020); Siqueira e Klidzio (2020); Altmann (2013).

No sentindo de adensar a pesquisa, considerando a categoria sexualidade, buscamos
ainda fundamentos em Weeks (2013); Colling (2021); Correia e Colling (2021); Foucault
(1997); Human Rights Watch (2022).

As pesquisas documental e bibliografica consideraram publicagdes dos anos de 1990
até os anos de 2020.

Para Minayo, Deslandes e Gomes (2007), diferente do que alguns pensam, dado ainda
algum preconceito existente, ndo existe uma hierarquia entre as abordagens de pesquisa
qualitativa e quantitativa, onde a abordagem quantitativa exerceria um maior grau de
importancia. A diferenca entre elas reside na natureza. Na abordagem qualitativa observamos
os significados e na quantitativa identificamos estatisticas, regularidades e dados exteriores ao
sujeito. Entre as abordagens qualitativa e quantitativa, existe uma oposi¢do complementar,
gerando aprofundamento e fidedignidade.

Na perspectiva dos significados ¢ que escolhemos a abordagem de pesquisa qualitativa.

Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2009, p. 21), a abordagem qualitativa

[...] trabalha com o universo [...] dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos
valores ¢ das atitudes. Esse conjunto de fenomenos humanos ¢ entendido aqui
como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue néo s6 por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢oes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O universo da produgio
humana que pode ser resumido no mundo das relagdes, das representacdes e
da intencionalidade e ¢ objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser

Lattes (2019), existem alguns titulos que ndo apresentam a sequéncia esperada de edi¢cdes. Exemplo, Género,
Sexualidade e Educacao. Uma perspectiva pos-estruturalista (sdo 16 edi¢cdes, mas, embora tenha feito buscas
pela internet, ndo consigo localizar as edi¢des 1, 2, 8, 13, 14 e 15). A sr* tem alguma orientacdo?; e 7 Seria possivel
termos acesso ao numero de exemplares vendidos, considerando cada titulo de suas obras? Fiz tal tentativa, mas
ndo logrei éxito.
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traduzido em nimeros ¢ indicadores quantitativos.

Seguimos o processo de trabalho cientifico da abordagem de pesquisa qualitativa
sugerido por Minayo, Deslandes e Gomes (2007), fase exploratoria; trabalho de campo; analise
e tratamento do material documental.

Na fase exploratoria, iniciamos com a produg¢do do projeto de pesquisa. No Trabalho de
campo, fizemos o “[...] levantamento de material documental e outros [...] um momento [...] de
fundamental importancia exploratoria, de confirmacao e refutacao de hipoteses e de construgdo
de teoria” (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2007, p. 26). Na Analise e tratamento do
material documental, operamos com “procedimentos para valorizar, compreender, interpretar
os dados [...], articuld-los com a teoria que fundamentou o projeto [...] Podemos subdividir esse
momento em trés tipos de procedimento: (a) ordenacao dos dados; (b) classificagao dos dados;
(c) analise propriamente dita” (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2007, p. 26-27).

Na fase de ordenagao dos dados, colocamos os elementos do discurso de Guacira Lopes
Louro em uma sequéncia de informagdes, buscando encontrar relagdo entre eles no manuseio
das pesquisas documental e bibliografica: Educagdo, Educagdo Escolar, dispositivo da
sexualidade, Educacao Sexual, sexualidade, curriculo biolégico e com fundamento cultural
como um ato politico, “siléncio formativo” em torno da Educagdo Sexual, formagao inicial e
continuada de docentes com tdnica na Educagdo Sexual, politicas educacionais brasileiras e a
valorizacdo da Educagdo Sexual como categoria, disposi¢ao queer, movimentos sociais, €
cinema como estratégia de trabalho formativo.

Na etapa de classificagdo dos dados, fomos sistematizando as fontes de pesquisa
(documental e bibliografica) que melhor conversavam com as categorias da ordenagdo dos
dados, visando ter recursos mais consistentes a analise propriamente dita e para proceder com
a escrita.

Quanto a pesquisa documental (fonte primaria que ainda ndo recebeu tratamento
analitico. Instrumento de acesso as politicas educacionais e ao discurso direto de Guacira Lopes
Louro, exercendo muita relevancia nesta pesquisa), ainda ¢ pouco explorada, mas apresenta-se
como semelhante a pesquisa bibliografica (fonte secundaria, que diz respeito ao estado da arte
do conhecimento), considerando a ritualistica de pesquisa, mas, por 6bvio, guarda diferenca
quanto a natureza da fonte.

Através da fonte primaria, a pesquisa documental apresenta dados originais, reservando
ao/a pesquisador/a uma relagdo direta com os fatos. Os dados sdo originados de textos escritos

e ndo escritos, servindo como fontes de consulta para elucidagdo de questdes, € mesmo como
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provas. Neste sentido, podemos compreender que registros audiovisuais e sonoros sao, também,
fontes da pesquisa documental.

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 13) dizem que a pesquisa documental ¢

[...] um procedimento metodoldgico decisivo em ciéncias humanas e sociais
porque a maior parte das fontes escritas — ou ndo — sdo quase sempre a base
do trabalho de investigagdo. Dependendo do objeto de estudo e dos objetivos
da pesquisa, pode se caracterizar como principal caminho de concretizagdo da
investiga¢do ou se constituir como instrumento metodologico complementar.
Apresenta-se como um método de escolha e de verificacdo de dados; visa o
acesso as fontes pertinentes, e, a esse titulo, faz parte integrante da heuristica
de investigacgao.

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) dizem ainda, apoiados na Associacdo de
Arquivistas Brasileiros (AAB, 1990), que qualquer informagao fixada em um suporte pode ser
compreendida como fonte de pesquisa documental, haja vista constituir-se em um documento.
Porém, ¢ preciso observar as técnicas que estdo demandadas no processo de investigagao,
seguindo etapas, organizando informacgdes para serem categorizadas, analisadas e sintetizadas.

Existem pesquisas, conforme Gil (1999), que sdo elaboradas somente a partir da coleta
de dados documentais. Neste sentido, a pesquisa documental apresenta vantagens e limites.
Vantagens: os documentos sao fontes ricas e estaveis de dados, custo, ndo necessitam do contato
com os sujeitos da pesquisa € proporcionam importante visdo sobre o objeto da pesquisa.
Limites: ndo-representatividade e subjetividade dos documentos. E necessario que o
pesquisador considere um niimero significativo de documentos e, quando a pesquisa demandar,
opere pelo critério de aleatoriedade. E importante também [...] que o pesquisador considere as
mais diversas implicagdes relativas aos documentos antes de formular uma conclusdo
definitiva” (GIL, 1999, p. 47).

J& na pesquisa bibliografica, concebendo os discursos que sdo produzidos a partir de
Guacira Lopes Louro, foi “[...] desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44).

Sabemos que a pesquisa bibliografica possui vantagens e desvantagens. Para Gil (2002),
constitui-se em vantagem permitir ao pesquisador ter acesso a um conjunto de fenomenos muito
mais denso do que teria, caso se lancasse a empreender uma pesquisa direta, visto a
multiplicidade de fontes. E em desvantagem, tendo como foco a qualidade da pesquisa, pois, as
vezes, os dados coletados sdo processados de maneira equivocada. E importante que o/a

pesquisador/a, no sentido de evitar erros, busque fontes diversas e possa operar por contradi¢ao.

Para operarmos com uma maior fidedignidade em relagdo ao discurso utilizado por
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Guacira Lopes Louro quanto ao objeto da nossa pesquisa, inicialmente procedimentamos com
a pesquisa documental e depois com a bibliografica, podendo, assim, perceber as
problematizacdes e aplicagdes tedricas, bem como metodologicas do discurso em espagos de
formacgao inicial e continuada de docentes, o que oxigenou os nossos olhares para a propria

estruturaciao do Produto Técnico-Tecnologico (PTT).

5.2 Analise e interpretacio dos dados

A andlise e interpretacdo dos dados foi feita a partir da metodologia de trabalho com
dados documentais e bibliograficos, bem como discursiva pos-estruturalista foucaultiana.

Na andlise dos dados documentais considerou-se os escritos e videos (palestra e
entrevistas) de Guacira Lopes Louro, tendo como centralidade a Educagdo Sexual, a Educagao
Sexual como categoria de formagao docente (inicial e continuada), bem como algumas politicas
educacionais brasileiras.

Na analise e interpretacao dos dados documentais, observamos o que Sa-Silva, Almeida
e Guindani (2009) dizem sobre a importancia da identificagdo dos textos pertinentes ao objeto
de estudo, julgando a sua credibilidade e a sua representatividade. Ao tratarem sobre a avaliagao
preliminar dos documentos, buscaram embasamento em Cellard (2008), referindo-se a alguns
passos fundamentais que deverao ser observados na pesquisa documental, e a isto também
tivemos atencdo: contexto (perspectiva histérica e universo socioecondmico, cultural e
politico), autora/es (identidade, interesse e motivo), autenticidade e confiabilidade do texto
(qualidade da informacao, procedéncia do documento e relagao do autor com o que ele escreve),
natureza do texto (bastante especifica, dado o acervo cultural de quem produz o documento) e
conceitos-chave e logica interna do texto (delimitacdo de expressoes, gerando sentidos dentro
de contextos especificos. Argumentacdo e identificacdo das partes importantes da
argumentacao).

Na etapa contexto consideramos a pedagogia da sexualidade, tendo fundamento no pos-
estruturalismo foucaultiano. Discurso que também atravessa os escritos de Guacira Lopes
Louro, especialmente em sua primeira fase de producdo, estando hoje mais inclinada aos
estudos queer. Quanto a autoria dos materiais documentais, a maioria tem a produgdo de
Guacira Lopes Louro, outros dizem respeito a algumas das bases normativas que delineiam a
Educagao Nacional, mesmo quando pensamos em formagao inicial e continuada de docentes.
Em se tratando de autenticidade e confiabilidade do texto, Guacira Lopes Louro vem

produzindo fortemente sobre Educacao Sexual e Educagdo Sexual como categoria de formagao
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docente, influenciando estudiosas/os do Brasil e do mundo desde os anos de 1990, quando ¢
fundado o GEERGE, tendo hoje mais de 150 publicagdes. Quanto aos documentos de ordem
normativa, sao utilizados em contexto nacional, servindo para estruturar processos formativos
e curriculos. A natureza do texto tem centralidade sobre aquilo que elegemos como objeto de
nossa pesquisa. Os conceitos-chave sdo: Educagdo Sexual; Formac¢ao Docente; Pensamento
Queer, contribuindo para o estabelecimento da logica interna do texto. A argumentacdo tem
fundamento Po6s-Critico em Educacao, Pos-Estruturalista Foucaultiano, dos Estudos Culturais
em Educacao e Pensamento Queer delineando a argumentagao.

Assim € que avaliamos os documentos antes de passar & etapa de andlise dos dados,
visando elaborar e reelaborar saberes, além de criar mecanismos para entender os fendmenos.
A andlise dos dados documentais nos ajudou a revelar fatos, tendo como embasamento a
interpretagdo, a sintese e a determinagao de tendéncias, além de nos possibilitar inferéncias.
Neste processo, muitas leituras e fichamentos foram trabalhados, permitindo uma posterior
sistematizagdo dos capitulos e das se¢des da dissertacdo, operando com a flexibilidade
necessaria para rever a logica dos capitulos e secdes, bem como do discurso a ser utilizado,
buscando a construcao de um texto que, de fato, dialogasse com as intencionalidades de Guacira
Lopes Louro. Os documentos normativos consubstanciaram ao que Guacira Lopes Louro ja
sinalizava em suas elaboragdes documentais.

Na andlise e interpretagdo dos dados bibliograficos, considerou-se a pré-analise do
material (autoras/es que escreveram a partir de Guacira Lopes Louro, tendo como centralidade
a Educagdo Sexual e a Educacdo Sexual como categoria de formagdao docente), depois a
exploracdo dele e o tratamento dos dados, estabelecendo categorias e fazendo inferéncias para
que ocorresse a escrita.

Quanto as categorias, evidenciamos: dispositivo da sexualidade, Educacao Sexual,
sexualidade, curriculo bioldgico e com fundamento cultural como um ato politico, “siléncio
formativo” em torno da Educacao Sexual, formagao inicial e continuada de docentes com tonica
na Educagdo Sexual, disposicao queer e cinema como estratégia de trabalho formativo.

Neste sentido, as analises e interpretagdes dos dados documentais e bibliograficos sao o
corpo da pesquisa, contribuindo para a sua organizagdo ¢ sumarizagdo, além de possibilitar
respostas aos problemas de pesquisa e confirmagdo dos seus pressupostos. A interpretagdo, por

outro lado, estabeleceu articulagdo com outros saberes previamente obtidos.

A analise de dados ¢é o processo de formagdo de sentido além dos dados, ¢ esta
formagdo se da consolidando, limitando e interpretando o que as pessoas
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disseram e o que o pesquisador viu e leu, isto é, o processo de formagao de
significado. A analise dos dados ¢ um processo complexo que envolve
retrocessos entre dados pouco concretos e conceitos abstratos, entre raciocinio
indutivo e dedutivo, entre descri¢do e interpretagdo. Estes significados ou
entendimentos constituem a constatacdo de um estudo (TEIXEIRA, 2003, p.
191-192).

Quanto a sumarizagdo, partimos de um pré-sumario, onde tematicas formaram o corpo
tedrico do trabalho. Ao passo que as pesquisas documental e bibliografica foram vivenciadas e
os dados analisados e interpretados, tal construto (pré-sumario) sofreu alteragdes, chegando ao
que temos hoje como sumario do trabalho de pesquisa.

Neste percurso, a Analise do Discurso foucaultiana foi assumida como condigdo para
captar o sentido da fala de Guacira Lopes Louro sobre a Educag¢do Sexual como categoria de
formag¢ao docente. Inicialmente, compreendemos que, histérica e culturalmente, a sexualidade
hegemdnica vem subjetivando, modelando, saneando..., através do dispositivo da sexualidade,
0s géneros, seus corpos e suas sexualidades. Negando, por meio do discurso binario e de poder
outras formas de sexualidade, onde homossexuais, bissexuais, pansexuais ¢ assexuais, dentre
outras, figuram como anormalidades.

Ap0s tal constatag@o, seguimos com a pesquisa para entender as vias (como) e os efeitos
de tal subjetivagdo, modelacdo, saneamento... no processo de formacdo docente,
problematizando a Educacdo Sexual como uma fundamental categoria de formacgao de
professoras/es, com vistas a pensar o queer (como possibilidade, como disposi¢ao) dentro de
uma logica de subversdo (questionadora), objetivando o usufruto de cidadania pelos sujeitos
que também tém o direito de ser e estar no mundo de multiplas formas.

Assim, interpretamos que o discurso essencialista heteronormativo tem biologizado a
sexualidade, inclusive e, especialmente, nos processos formativos (docente e, por consequéncia,
discente), onde, muitas das vezes, existe o “siléncio” sobre a tematica, tornando-se ainda mais
evidente quando do trabalho em uma dimensao cultural. Subjetivam-se pessoas a partir de um
processo historico, em que a naturaliza¢ao exerce grande poder.

Alves e Pizzi (2014, p. 84), que falam a partir de Michel Foucault, ratificam ao nosso
pensamento e asseveram “E interessante [...] observar essas praticas produzidas nas relagdes de
saber/poder de determinada época e descrever os enunciados considerados verdadeiros, que
estdo presentes no cotidiano, interpelando os sujeitos e produzindo determinadas formas de
viver”.

Percebemos que o discurso (dito e ndo dito) elaborado e utilizado pela sociedade

heteronormativa sobre a sexualidade exerce saber e poder, que ndo apenas oprime ¢ domina as
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subjetividades, mas participa fortemente de suas construgdes. Os sujeitos se sentem parte do
discurso que foi conformado desde os seus nascimentos, estando atravessados e justificados por
ele, operando em suas praticas com o “siléncio”, que estd, inclusive, expresso nas politicas de
Educacao.

Nesta empreitada de pesquisa e andlise, operamos por meio da
duvida/incerteza/desconfianga, considerando que existem outras possibilidades de
interpretagdo do mundo e das coisas do mundo, conforme os estudos foucaultianos. Eles, os
estudos, se recusam a explicar de uma unica e facil maneira os fatos que sdo

publicizados/divulgados através dos discursos. Assim, é

[...] preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente no nivel de existéncia das
palavras, das coisas ditas. Isso significa que ¢ preciso trabalhar arduamente
com o proprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que lhe ¢é
peculiar. E a primeira tarefa para chegar a isso ¢ tentar desprender-se de um
longo e eficaz aprendizado que ainda nos faz olhar os discursos apenas como
um conjunto de signos, como significantes que se referem a determinados
contetdos [...] (FISCHER, 2001, p. 198).

Diante disso, nos centramos em algumas categorias da “caixa de ferramenta”
foucaultiana, sem entendé-la como um método, mas como pistas para pensar os discursos, tendo
como intencionalidade analisar e interpretar os dados, para assim dissertar.

As categorias observadas na pesquisa sdo: dispositivo (pedagogia da sexualidade),
discurso (heteronormativo), pratica discursiva (fundamento bioldgico), condi¢cdo de produgdo
(Educacao Sexual ¢ “silenciada” no processo de formacao docente), e modos de subjetivagdo
(discurso e pratica que sdo operadas cotidianamente, com fins de “silenciar” outros tipos de
sexualidade que fogem ao padrdo heteronormativo). Tais categorias foram especialmente
utilizadas nos capitulos que tratam sobre Educacao Sexual e Educacao Sexual como categoria

de formagao docente.

5.3 A construgio do Produto Técnico-Tecnologico (PTT)

Conforme Gongalves et al. (2019), apoiados na Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), os produtos técnico-tecnologicos/ educacionais sao
diversos e se apresentam em varios formatos, como: midias e prototipos educacionais;
propostas de ensino; materiais textual e interativo; materiais para atividades experimentais;

atividades de extensao; desenvolvimento de aplicativos; organizacdo de evento; programa de
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radio e TV; relatorios de pesquisa; patentes e servigos técnicos.

Neste sentido, pensamos na elaboragdo e sistematizagdo de uma proposta pedagdgica
em formato de E-book, contendo reflexdes e possiveis orientagdes para a formagdo de
professoras e professores no campo da Educagdao Sexual, tendo por fundamento o discurso de
Guacira Lopes Louro.

A proposta observara peculiaridades tecnoldgicas para sua criagdo, objetivando que se
torne em um recurso que, possivelmente, contribuira aos processos de formagao continuada de
docentes, além de subsidiar o planejamento, enriquecendo, por tal via, o curriculo e as
atividades da Escola de Educacao Basica, quando do trabalho com a categoria Educagao Sexual.

Do ponto de vista da sua sumarizacdo, estad organizada da seguinte forma:

1 INTRODUCAO;

2 INICIANDO O DIALOGO SOBRE UMA PROFESSORA PLURAL;

2.1 Os fundamentos da obra de Guacira Lopes Louro;

3 SOBRE QUAL EDUCACAO SEXUAL ESTAMOS FALANDO?;

3.1 Questionando a escola a partir das atuais politicas educacionais brasileiras;

4 A FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES NO CAMPO DA

EDUCACAO SEXUAL;

5 METODOLOGIA;

5.1 Metodologia de trabalho para a implantagdo da proposta;

5.2 Metodologia de trabalho com a escola basica e docentes em processos de formagao

continuada;

5.3 Sugestdo de atividade;

5.4 Avaliagio;

6 ALGUMAS CONSIDERACOES NEM TAO FINAIS ASSIM...;

REFERENCIAS.

Seguimos as orientacdes de Gongalves et al. (2019, p. 76) para elaboragdao do PTT,
destacando cinco caracteristicas importantes: “[...] linguagem apropriada ao publico a que se
destina; capacidade de replicacdo por terceiros; internacionalizagdo; disponibilidade para livre
acesso e acessibilidade por pessoas com deficiéncia”.

Entendemos que a linguagem ¢ a expressdo do contetdo e que deve ser estruturada de
forma clara e adequada, com qualidade visual e organizacional, permitindo melhor
compreensdo da/o docente quando do contato com a proposta pedagogica/ E-book.

A Replicacdo da proposta pedagodgica/ E-book também demandara a sua hospedagem
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em uma plataforma virtual segura e conhecida, sem imposicao de grandes dificuldades para o
seu manuseio, potencializando a sua utilizagao.

A internacionalizagdo ¢ uma caracteristica importante e que guarda grande potencial,
haja vista a possibilidade de troca com outros espacos de formacdo docente (inicial ou
continuada), ¢ mesmo com professoras/es da Educacdo Bésica e Ensino Superior, fazendo
pensar como o dispositivo da sexualidade tem nos invadido/atravessado e gerado efeitos em
nossos curriculos, produzindo a invisibilidade e o apagamento de pessoas de sexualidade
desviante.

As trocas poderdo ocorrer via e-mail (sera disponibilizado na proposta pedagogica),
problematizando a categoria Educacdo Sexual e possiveis caminhos para o processo formativo
(inicial e continuado de docentes). No corpo da proposta pedagdgica fazemos sugestdes, sem
que com isso geremos verdades inquestionaveis, apenas pensamos ¢ disponibilizamos pistas
formativas.

Assumimos que a possibilidade de internacionaliza¢do também tem relacdo direta com
o material produzido, e mesmo com a plataforma virtual em que a proposta pedagdgica estiver
hospedada. Tal observagdo nos parece importante, uma vez somar, inclusive, aos esforcos
académicos do proprio Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE).

O livre acesso ¢ uma dimensdo sine qua non da nossa pesquisa, pois queremos fazer
pensar a Educagdo Sexual como categoria de formacdo docente através de uma proposta
pedagdgica/ E-book. Deste modo, intencionalizamos que docentes e espagos formadores a
acessem; dai a necessidade de a hospedarmos em uma plataforma conhecida, podendo ser
manuseada através de computadores e celulares.

Quanto a acessibilidade, pretendemos que pessoas deficientes, com ou sem assisténcia,
possam acessar a proposta pedagogica, valorizando a autonomia e seguranca da/o usuaria/o, o
que nos impde a necessidade de pensarmos futuras estrururas de acessibilidade.

Quanto ao texto da proposta pedagdgica/ E-book, ndo estruturamos um material que (re)
produzisse regras, mas que problematizasse a Educagdo Sexual como categoria de formagao
docente em uma dimensao Pos-Critica em Educagdo e com disposicdo queer, podendo ser
utilizada pela Escola Basica maranhense e, quigd, em outros contextos nacionais e
internacionais.

Entendemos que a problematizacdo sera possivel a partir do trabalho pedagégico e
formativo com documentdrios e filmes que tenham a sexualidade como tematica, algo ja
experienciado pelo GEERGE a partir de 2004.

Destacamos que a proposta pedagodgica/E-book também atende a Instru¢do Normativa
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n°® 03/2020 do PPGE/UEMA, apresentando objetivo, metas, justificativa, desenvolvimento da

acdo, custo e avaliagdo, o que a torna legitima.

Quanto aos objetivos da proposta pedagdgica, temos:

GERAL

o

Contribuir ao processo de pensar a Educagdo Sexual como uma necessaria categoria
de formagdo docente a partir do discurso de Guacira Lopes Louro, problematizando
a logica essencialista que produz e modela a estrutura sexo-género-sexualidade nos

curriculos, Escolas Basicas e Universidades.

ESPECIFICOS

o

Reconhecer os processos de subjetivacdo impostos pela Pedagogia da Sexualidade
como possibilidade de dessubjetivagao;

Compreender o discurso de Guacira Lopes Louro sobre Educacao Sexual e Educagao
Sexual como categoria de formagdo docente através de vivéncias, tendo como
disparadores documentarios e filmes;

Identificar as demandas de formacao continuada da/o docente, considerando a Escola
Basica e a Educagdo Sexual como objeto, através do estabelecimento de contato via
e-mail e reunides;

Problematizar a proposta pedagogica, com vistas a sua aplicagdo em processos de
formagao continuada dentro da Escola Basica,;

Sugerir a participacdo do movimento social no processo formativo continuado de
docentes na Escola Basica, tendo como tonica a Educagao Sexual;

Criar espacos concretos de discussdo sobre a Educacdo Sexual no curriculo escolar

da Educagao Basica e de suas praticas.

No que diz respeito as dimensdes:

o

metas: dialogar e trabalhar a proposta pedagdgica com, pelo menos, uma escola a
cada ano, dentro do ciclo de acompanhamento do PPGE, ap6s a defesa da dissertacao
(2024, 2025 ¢ 2026), totalizando trés escolas de Educacao Basica.

justificativa: quase que o total “silenciamento” da Educac¢do Sexual nos processos
formativos docentes, dada a ratificagdo do dispositivo Pedagogia da Sexualidade,
ocasionando o apagamento das pessoas de sexualidade considerada como desviante.
desenvolvimento da agdo: organizacdo e publiciza¢do da proposta pedagdgica/E-
book em 2023 (elaboracao; corre¢ao grafica e ortografica do texto; normalizacao

ABNT; defesa/mestrado; ajustes no texto apds defesa de mestrado; diagramagdo e
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editoragao; hospedagem em site/UEMA; publicacdo e divulgacdo da proposta em
redes sociais e instituicdes de Educacao Bésica publicas).

custo da proposta pedagogica/E-book: em torno de R$ 1.000,00.

avaliacdo: compreendera um periodo de 3 anos (2024, 2025 e 2026), sendo
desenvolvida trimestralmente através de trés categorias: acompanhamento do acesso
e download; aplicacdo (monitoramento da aplicagdo da proposta pedagogica nos
campos de formagdo, tendo como contato inicial o e-mail) e assessoria (formagao

continuada).
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6 A FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES NO CAMPO DA
EDUCACAO SEXUAL

Figura 6 — Sexo biologico.

d’@‘@"@d‘

Fonte: Queer Café ([2022]).

Partindo da ideia de categoria como um conjunto de elementos que podem ser expostos
por um conceito, compreendemos a Educagdo Sexual ou das Sexualidades nesta perspectiva,
uma vez entendermos que este campo tedrico possui suas singularidades e complexidades,
pressupondo conhecimento para o desenvolvimento de qualquer narrativa ou trabalho que
demande os seus fundamentos.

Assim, evidenciamos no presente capitulo, que tem como objetivo os resultados e a
discussao da pesquisa, a Educagdo Sexual ou das Sexualidades como uma necessaria categoria
de formacdo docente com centralidade na disposi¢ao gueer, ainda que tenhamos identificado,
até entdo, um “siléncio” historico e formativo sobre o campo, pois desconfiamos que a
Educagdo Sexual ou das Sexualidades também deve ser base curricular para pensar as
humanidades e suas culturas, suas relagdes, seus processos educativos, suas politicas, suas
escolas, suas historias, suas sexualidades e, dentre outros, os seus muitos mitos, especialmente
ao considerar que a sexualidade tem uma determinacao cultural.

O “siléncio” formativo expresso pelas politicas brasileiras que j& analisamos na presente
pesquisa, e ainda outras que nos propomos a analisar no presente capitulo, nos direcionam a
pensar a formagao de professoras e professores nas agdes de Educagao Sexual escolar, a partir
do discurso de Guacira Lopes Louro e daquelas/es pesquisadoras/es que escrevem através de
suas narrativas, visto que suspeitamos que seja urgente ressignificar a formagdo de
educadoras/es em processos de formacdo continuada. Os nossos fundamentos ndo apenas
alicercam a pesquisa, mas as proposi¢oes que fazemos, sem que com isso entendamos que sejam

os Unicos caminhos possiveis para pensar a educacdo de docentes.
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Neste contexto, fazemos uso de algumas ferramentas foucaultianas: dispositivo,
discurso, pratica discursiva, condi¢ao de producao, e modos de subjetivagio para proceder com
a analise do discurso, na tentativa de capturar o dispositivo da sexualidade e contribuir para
pensar a formagdo continuada de docentes, uma vez que a Universidade ainda parece negar as
possibilidades de uma formagao inicial em uma perspectiva de valorizagdo da sexualidade como
categoria.

Dito isso, expomos abaixo os resultados e a discussao da pesquisa.

Considerando alguns dados historicos, que sdo também apresentados por Quirino e
Rocha (2012), entendemos que a homossexualidade, como objeto de andlise médica, s6 foi
discutida pelos psiquiatras a partir de 1870. Por volta de 1892, a heterossexualidade foi criada,
referindo-se ao amor patoldgico e desmedido de sujeitas/os ao sexo oposto. Apenas no inicio
do século XX, a sexualidade ganhou visibilidade com Freud e, na década de 1980, com Michel
Foucault. J4 em 1976, Foucault falou e nos fez pensar sobre o dispositivo da sexualidade, que
tem naturalizado a relacdo sexo-género-sexualidade.

Diante do referido, compreendemos que o objeto sexualidade esta sendo tecido em uma
rede de crescente discussao, haja vista as demandas de cada tempo, com sua historia e cultura.
Em contrapartida, talvez em descompasso, identificamos o curriculo de formagao docente, em
que suspeitamos sobre a sua necessidade de atencdo e incorporagdo das questdes atinentes a
sexualidade, constituindo-se em base/categoria formativa, onde a Educagdo Sexual seja uma
politica cultural de estranhamento.

Assim, assumimos que o curriculo de formagao docente deveria ser capaz de responder
ao tempo hodierno, sendo vivenciado e alimentado por um processo intencional, politico e
cultural, onde a Educagdo Sexual nao seria trabalhada em uma dimensdao essencialista,
naturalizadora, biologica (também pelo “siléncio”), terminando por impregnar ideias também
homofobicas no imaginario docente, perpetuando um discurso e uma pratica sobre a
sexualidade em suas salas de aula que nos parece equivocada.

Com isto, estamos tencionando os discursos sobre Educacgdo Sexual, considerando as
politicas de formagdo docente e os processos formativos que sdo arrolados nas Universidades
(formagao inicial) ou nas escolas (formagao continuada), pois fodes, todas e todos temos parte
nisso.

Na ideia de naturalizacdo da sexualidade via espagos formativos, com ébvia tonica na
normativa de género e heterossexual, Nunes e Oliveira (2022) compartilham dados importantes
do séc. XX sobre o celibato pedagogico como fruto do dispositivo da sexualidade, imputando

as docentes das localidades de Boémia, Baviera, Prassia, Alemanha, Austria, Argentina e Brasil
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a impossibilidade do casamento, e mesmo de uma vida sexual ativa, pois existiam preceitos que
deveriam ser observados com vistas ao bom exercicio professoral, uma vez que se entendia que
as professoras ndo conseguiriam exercer suas atividades docentes e conjugais a0 mesmo tempo,
dada uma pretensa limitagao psicologica.

A partir do lugar de naturalizagdo, temos pistas para pensar e compreender a Educagao
Sexual como uma questdo sensivel, operando com marcadores morais e sociais, onde o
dispositivo de poder (Pedagogia da Sexualidade) exerce seu controle, antes mesmo de se
constituir em um desafio contemporaneo de formagao docente.

No que tange especificamente ao Brasil, apresentamos um pequeno recorte desta

historia.

1917 — Santa Catarina — a lei proposta pelo senhor Marcos Konder previa:
perda do cargo para as professoras formadas na Escola Normal e das
nomeadas para o exercicio do magistério, se elas se casassem. 1927 — O tema
foi discutido na Conferéncia de Professores Primarios de Santa Catarina, as
professoras da Liga do Magistério Catarinense lutaram pela revogagdo da
referida lei, mas ndo lograram éxito. 1921 — Natal /Rio Grande do Norte —
houve debate na imprensa entre o professor Nestor dos Santos Lima, defensor
do celibato pedagdgico e Orminda Ribeiro Bastos, a advogada feminista ¢
jornalista, opositora a esta tese. 1927 — I Conferéncia Nacional de Educagao,
o professor Nestor dos Santos Lima, defende a Tese do Celibato Pedagogico,
de n° 68. 1939 — 2000 — Sdo Paulo — A Sociedade Brasileira de Educacio e
Instrucdo, fundada na cidade de Campinas, pela professora Julie Villac,
segundo as instru¢des de sua idealizadora, professora Emilia de Paiva Meira
(1872-1937) o celibato era uma condi¢do imposta as mogas para pertencerem
a esta institui¢do (NUNES; OLIVEIRA, 2022, p. 75).

Como vemos, a situacdo do celibato pedagodgico teve prosseguimento no Brasil,
especificamente na cidade de Sao Paulo, na Sociedade Brasileira de Educacao Instrucao até o
ano de 2000, considerando a vigéncia do seu Estatuto, pois o magistério tinha a conotacdo de
sacerdocio.

Nunes e Oliveira (2022) também mencionam que no século XX, em Sdo Luis do
Maranhao, existiram escolas diferenciadas (que romperam com a norma estabelecida), pois
recebiam mulheres “em desacordo social” para seguirem em seus processos formativos. Citam
o Colégio Conceigdo de Maria (anos de 1970/ escola privada e laica), que aceitava a matricula
de mulheres casadas para o Curso de Magistério e mesmo na tltima série do 1° grau; e o Colégio
Marista Maranhense (anos de 1990/ escola privada e confessional), que aceitava a matricula de
mulheres gravidas, casadas ou ndo, quando muitas escolas convidavam a aluna a sair ou a

desistir dos estudos.
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Nos anos de 1990, considerando as questdes sociais e politicas que desencadearam na
Reforma do Estado brasileiro e, por conseguinte, da Educagdo, tem-se a publicagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Neles, observamos um direcionamento para o
trabalho com o campo da Educagdo Sexual (ndo como disciplina, ndo como categoria), onde a
Orientacdo Sexual é evidenciada como Tema Transversal, devendo, assim, atravessar o
curriculo, conforme as demandas de urgéncia e relevancia social. Os PCN ndo foram apenas
parametro para pensar a formagdo discente, mas também docente, em processos de formagao
continuada.

A Orientacdo Sexual, além de ter sido uma das proposi¢des da transversalizagdo,
também constou no campo “Area Convivio Social e Etica, no Ensino Fundamental, com o
objetivo de trazer informacdes sobre anatomia do corpo e sobre as formas de prevencao e de
transmissao do HIV e AIDS” (NUNES; OLIVEIRA, 2022, p. 84).

A abordagem da Orientagdo Sexual observou uma sistematizacdo em trés blocos de
conhecimento: Corpo: matriz da sexualidade; Relagdo de gé€nero; e Prevencdo as Doencas

Sexualmente Transmissiveis/AIDS.

O primeiro refere-se a infraestrutura bioldogica e o aparato herdado e
constitucional dos seres humanos, sendo o corpo entendido como o resultado
da aprendizagem através de suas vivéncias na interagdo com o meio. Nas
relagdes de género, deve ser incluida a discussdo das relagdes autoritarias, a
rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e suas
transformacdes. Por ultimo, devem ser fornecidas informagdes sobre as
doencas com foco na promogao de condutas preventivas e énfase na distingao
entre as formas de contagio (QUIRINO; ROCHA, 2012, p. 220).

Diante do discurso, nascem questionamentos, pois entendemos que, para ensinar,
precisamos aprender, logo: quem educaria a/o docente para o trabalho formativo com a
Orientagdo Sexual em um viés para além do bioloégico? Quem educaria a/o docente em uma
perspectiva problematizadora (de disposicao Queer) e continuada de formacgao, considerando
que desconfiamos que as/os educadoras/es que educam professoras/es também nao tiveram em
suas formagdes acesso a contetido e fundamento que lhes permitissem tal abordagem?

Nos parece que o dispositivo da sexualidade vai se metamorfoseando, sem, contudo,
alterar a esséncia do discurso, pois embora possamos considerar a abertura conferida pelos PCN
para o trabalho com o tema sexualidade (Orientagdo Sexual), eles ainda seguiram embasados
por uma logica bioldgica, biomédica, essencialista, naturalizadora, sem possibilitarem fissuras

que garantissem outros olhares e falas diante do Tema Orienta¢ao Sexual.
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E neste sentido que avaliamos a necessidade e importancia do ingresso das/ dos docentes
a um espago formativo que as/os permitam reconhecer os valores que fundamentam as suas
condutas; ¢ o olhar para si, que garanta o pensar sobre a diversidade sexual, que possibilite o
acesso aos conteudos histéricos, culturais e sociais sobre a sexualidade e aos principios
democraticos, cidaddos e de responsabilidade social que devem embasar a formacao que,
também, tem como tonica a Educacdo Sexual. Isto nos parece ser legitimo.

Entendemos que o processo inicial ou continuado da formacao docente deve passar por
constante renovacao, € que a Educacao Sexual, em uma dimensao cultural e como um ato
politico, possibilita, também, o trabalho consciente da transversalidade, estando, assim, a escola
responsavel por sistematizar agdes educativas que servem as/aos discentes, docentes, a
comunidade escolar e extraescolar, desmistificando a pratica discursiva que impde horizontes
de conformidade ¢ normatizagao.

Para Altmann (2013), a escola foi movida a trabalhar, ao longo da sua historia, com
tematicas de apelo social, haja vista a urgéncia de algumas discussdes, inclusive no campo da
sexualidade, como o onanismo'® (antes do Séc. XVIII, o onanismo era visto como pecado; apds
tal século, como pecado e doenga/transtorno. O médico André Tissot, em 1785, na Franca,
identificou, semelhantemente, a masturbagdo como onanismo), Doencas Sexualmente
Transmissiveis (DST’s), Acquired Immunodeficiency Syndrome’® - AIDS, relacdes de género e
gravidez, estando, hoje, implicada a necessidade de discutir sobre o respeito a diversidade
sexual.

No contexto brasileiro de demandas politicas, sociais e educacionais, Altmann (2013)
observa que os PCN foram também sistematizados para atender aos apelos sociais, dada a
urgéncia da tematica sexualidade, ainda que em uma dimensdo bioldgica. Em contradigdo,
comenta que os PCN nao observaram a discussdo sobre homofobia (sendo apenas objeto do
programa Brasil sem Homofobia em 2004) e diversidade sexual. Tal negligéncia histérica
contribuiu para que os processos formativos continuados de docentes, assim como de discentes,
seguissem “silenciando” a temadtica sexualidade em um viés cultural, colaborando, ainda que
indiretamente, para o aumento dos casos de violéncia contra pessoas de sexualidade desviante.
Inclusive, cabe o destaque de que sdo pessoas violentadas em seus cotidianos e por sujeitos

conhecidos, que transitam em meio as suas existéncias.

18 Diz respeito ao interromper o coito antes da ejaculagao.
19 Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida.
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Altmann (2013) constroi o seu discurso tendo como centralidade a diversidade sexual,
compreendendo o tema como categoria de formacao docente. Diz que a diversidade sexual deve
constar como contetdo do curriculo de formagao inicial, embora perceba algumas dificuldades
para que tal engenharia politica e pedagdgica seja materializada. Assevera que a autonomia
universitaria e, portanto, a democratizagdo para a sistematizagdo e oferta de disciplinas, e
mesmo a estruturacdo tradicional dos cursos de formagao pedagdgica, dentre outros, tém levado
ao “siléncio” sobre a diversidade sexual.

Através do discurso de Altmann (2013), persistimos com o questionamento: “Quem
educa o/a educador/a?”, visto que desconfiamos que os PCN ndo conseguiram cumprir a
demanda formativa dos docentes sobre a tematica sexualidade, ¢ a Universidade ainda se
apresenta com algumas limitagdes curriculares.

Altmann (2013) segue tencionando e nos fazendo compreender que a escola e seus
processos formativos restringem a discussdo sobre a sexualidade até mesmo para as/os jovens
heterossexuais do séc. XXI, apresentando um discurso preventivo e reprodutor, que em pouco
conversa com a factual vivéncia sexual experienciada por muitas/os (jovens) na atualidade.
Elas/Eles tém vivido o sensual, o erotico e o prazer, além do afeto, destoando do contetido
escolar.

Nos parece que a diversidade sexual, entre outros assuntos, devem ser discutidos como
uma fundamental politica de visibilidade, inclusive dentro da escola com suas demandas, em
seus processos continuados de formacgdo, tendo nos movimentos sociais (ideia ratificada por
Guacira Lopes Louro) grande contribui¢do, rompendo, possivelmente, com o negativismo sobre
a homossexualidade e sobre qualquer outro tipo de sexualidade que se oponha a hétero (a
exemplo, em 2011, houve a suspensdo da distribuicdo de videos que foram produzidos pelo
Programa Brasil Sem Homofobia, como uma atitude de retaliacdo a escola e a propria
sociedade). Na parceria entre escola e movimentos sociais, ¢ presumivel se ter, de acordo com
Altmann (2013, p. 77), “[...] a produ¢do de conhecimento, a constitui¢do de politicas publicas,
as praticas educativas e a formagao profissional”.

Embora tudo ainda pareca bastante desafiador, no sentido de que a Educagdo Sexual
seja assumida como categoria de formacdo docente, Altmann (2013, p. 79) indica possiveis
caminhos para o trabalho com o tema, afirmando que algum esfor¢o ja tem sido empreendido -
“[...] eventos, cursos de formagao continuada e de especializacdo, pesquisas de pos-graduacao
etc.” -. Ela entende como estratégia a vinculagdo da Universidade ao Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a utilizagdo de metodologias que comportem a

discussdo da diversidade sexual através das artes plasticas, filmes (algo também pensado por
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Guacira Lopes Louro) e literatura, entre outros.

Na tentativa de mais uma vez relacionar a demanda por formagao docente a base legal,
com foco na Educagdo Sexual como categoria, como fizemos no capitulo “Sobre qual Educacao
Sexual estamos falando?”, ¢ mesmo termos acesso ao que tem sido feito no ambito politico,
citamos as Resolucdes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) - Conselho Pleno (CP) N°1
de 15/05/2006 e N° 2 de 01/07/2015, que preveem em seus arcaboucos a discussdo sobre a
pauta.

A Resolugado CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura, diz que a/o
egressa/o deverd estar apta/o a: “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de gé€neros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras [...]” (BRASIL,
2006).

A Resolugdo n°® 2, de 1° de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior, por meio dos Cursos de
Licenciatura, de formagao pedagogica para graduadas/os e de segunda Licenciatura,
estabeleceu alguns aspectos a serem considerados no projeto de formagdo, destacando: “as
questdes socioambientais, €ticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade” (BRASIL,
2015).

Contraditoriamente as citadas Resolugdes, Nunes e Oliveira (2022) citam uma pesquisa
de Martins (2017), onde problematiza sobre os subsidios teérico-metodologicos que norteiam
a formacao da(o) Pedagoga(o), tendo como recurso de analise o Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), aprovado em 2007. Na
pesquisa, foi observado que nao hé a intersec¢do entre a demanda pronunciada pela realidade
escolar e social com o PPPC, “silenciando” questdes de urgéncia social (como a sexualidade)
no processo formativo de docentes.

Diante do exposto, nos parece que seguimos com a contradi¢do entre aquilo que ¢
evidenciado como parametro legal e o espaco formador, s6 que agora operamos com a
Universidade, onde a condi¢do de producdo da naturaliza¢do sexual na formacao inicial da/o
docente ¢ fundamentada por um “siléncio” que legitima o essencialismo sexo-género-
sexualidade. O “siléncio” representa um modo de subjetivacdo que vem sendo ratificado e

operado desde a Escola Bésica ao longo dos tempos.
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Machado e Nardi (2016) asseveram que a Universidade ndo tem produzido muitos
esforcos para desmantelar a logica vigente, onde a heterossexualidade exerce o seu poder,
realizando o apagamento de algumas discussdes através de seus curriculos e atos. O poder,
explicito ou ndo, da Universidade tem sido responsavel pela distribuicao diferenciada e
hierarquizante de posi¢des, constituindo uma espécie de protocolo, que ¢ reforcado pelos
centros de ensino, departamentos, coordenagdes e salas de aula. Tal ordenamento caracteriza
como ilicito o espago que opera ou quer operar como dissidente, mesmo que este seja curricular.

Aprofundando tensdes, seguimos problematizando a negacao da categoria Educacao
Sexual no processo de formacdo docente, retomando a Base Nacional Comum
Curricular/Formacao (BNCC/Formacao), instituida pela Resolu¢do CNE/CP N°. 2/2019, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagao Inicial de Professoras/es
para a Educagdo Basica, base legal ja tratada no capitulo “Sobre qual Educagao Sexual estamos
falando?”. Sua centralidade sdo os contetidos conceituais e técnicos/produtivos, abdicando,
inclusive, das discussdes de relevancia social (o que representa um retrocesso, haja vista a
valorizacao feita pelos PCN) e das diversas culturas com seus saberes, fazeres, demandas e
sexualidades. Desconfiamos que a/o docente, fruto da formagao prevista pela BNCC, ¢ uma/um
profissional com restri¢cdes para o trabalho, que ndo tem como elemento fundante a perspectiva
cultural, estando, também, limitada/o para exercer outros movimentos educativos, sustentados
por uma intencionalidade politica de disposi¢ao queer, viabilizadora de processos P6os-Criticos
em Educacao, ou seja, cidadaos.

A formagdao prevista pela BNCC/formagdo intenciona balizar os fazeres das/os
educadoras/es (pedagogas/os e licenciadas/os) brasileiras/os, centrando o processo em dez
competéncias gerais e habilidades. No conjunto curricular, trés dimensdes sdo enunciadas:
conhecimento profissional (dominio dos conteudos), pratica profissional (saber criar e gerir a
aprendizagem) e engajamento profissional (comprometimento com a aprendizagem e a
interagdo com os pares, instituicdo e familias). Para cada dimensdo, de maneira especifica,
quatro competéncias sao delineadas.

Neste sentido, percebemos que a/o docente vai sendo descredenciada/o das
possibilidades de um trabalho com a Educacao Sexual ou das Sexualidades em um viés dos
Estudos Culturais em Educag¢ao, requerendo um esforgo pessoal, intuitivo e institucional, desde
que estejam interessadas/os em pensar e estruturar processos formativos, onde a Educagao
Sexual ou das Sexualidades seja credenciada como uma essencial categoria de formacao

docente.



113

Aqui, reconhecemos, mais uma vez, o imperativo claro do dispositivo da sexualidade,
onde ndo ha qualquer esforco em camuflar o discurso que ratifica a ideia natural/biologica de
sexualidade padrao (hétero), pois também pelo “siléncio”, pelo nao dito, educam-se
sexualidades. Em contrapartida, entendemos, conforme o principio de direito humano
inaliendvel que todas as pessoas, suas culturas, suas identidades, suas sexualidades..., devem
ser respeitadas e valorizadas. Afinal, estamos falando sobre a educagdo de pessoas (de
professoras/es) e os seus atravessamentos, bem como, indiretamente, de processos educativos
(futuros) de menines, meninas € meninos que se dardo a partir dai, pois todas as pessoas e seus
conteudos, assim como sexualidades, importam.

Presumimos que o “siléncio” da BNCC/formagdo apenas aprisiona mentes € corpos,
culturas e ritos a um modelo neoliberal de competéncias para atender as determinagdes do
capital, inviabilizando e invisibilizando contetidos que urgem serem discutidos em meio a
processos formativos democraticos e que sdo alicer¢ados pelo principio de responsabilidade
social e de direito humano inalienavel. A BNCC/formagao assume a condi¢ao de produgdo do
discurso normalizador da sexualidade pelo “siléncio”, subjetivando docentes em meio a um
processo de aceitacao e reprodugdo das verdades produzidas pelo dispositivo da sexualidade.

Partindo da ideia Foucaultiana de Biopolitica, identificamos no fundamento da
BNCC/formacao o pensamento de fabricagdo de mentes e corpos ddceis, onde a Biopolitica,
mais uma vez, opera sua engenharia via institui¢des sociais, controlando as pessoas no campo
do privado. Aqui o processo formativo estd estruturado na perspectiva naturalizada e
naturalizante de um poder (controlador) que ndo quer e nao pode calar, sob pena da pessoa
outsider emergir. Deste modo, as sexualidades desviantes sdo pulverizadas ou biologizadas
através da chancela de um documento curricular oficial. Talvez por tal realidade, ainda lemos
em Louro (2004a, p. 4) que “[...] ¢ freqliente ouvirmos muitos assumirem (at¢é mesmo com
orgulho) que ignoram formas nao-hegemonicas de sexualidade”.

Em uma perspectiva decolonial®’, também buscamos argumento no filésofo Achille
Mbembe (2018) sobre Necropolitica?!, para melhor entendermos e discursarmos sobre as
intencionalidades (a0 menos desconfiamos que sejam) da BNCC/formacao, onde naturaliza-se
e deixa-se morrer tudo que € distinto, ou seja, oposto a cultura heteronormativa. A Necropolitica
nega indistintamente a existéncia da/o outra/o, desde que nao faga parte do grupo que realmente

importa (branco, heterossexual...). Ela opera a partir de um poder maior, controlando o que ¢

20 Uma visdo critica e contraria ao Eurocentrismo.
21 Conceito criado em 2003.
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publico. A discussdo inicial sobre Necropolitica teve centralidade no ambito das politicas?? de
seguranga publica, com foco na pessoa negra, ganhando, posteriormente, repercussao em outros
campos de saber, inclusive os que valorizam as questdes atinentes a género e sexualidade, como
o da Educacgao.

Deste modo ¢ que o discurso (falado ou ndo) ¢ representacao ideoldgica da sociedade,
ou seja, de sua propria cultura, o que implica atengdo e compromisso daqueles que
intencionalizam processos formativos cidadaos. A Biopolitica e a Necropolitica sdo bases
conceituais que nos fazem pensar o poder (imaterial e material), que € personificado em um
modo/um estilo formativo que suspeitamos ser incapaz de acolher, respeitar, valorizar e assumir

um discurso reverso como principio politico.

Nas escolas, ndo apenas as diversas areas ou disciplinas foram produzidas sob
a perspectiva masculina heterossexual (e, entdo, tradicionalmente, deixam de
fora os saberes, as experiéncias ¢ os problemas das mulheres e dos grupos
homossexuais) [...] As praticas cotidianas, os arranjos fisicos, a distribuigao
espacial ¢ temporal dos individuos também inscrevem e reafirmam,
continuamente, as marcas das diferengas sexuais e de género (LOURO, 2000,
p. 68).

Entendemos que questdes sensiveis, como a apresentada pela BNCC/formagao, podem
incentivar ainda mais as posturas sexistas e heterossexistas que os espagos, inclusive
académicos, t€ém demonstrado.

Machado e Nardi (2016) falam sobre uma pesquisa que foi realizada por Angelo
Brandelli Costa e Henrique Nardi, em 2014, tendo como publico as/os discentes das graduagdes
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A pesquisa tratava sobre atitudes e
crencas relacionadas a orientacao sexual e identidade/ ndo conformidade de género. Tinha como
objetivo mapear o preconceito entre os e as discentes dentro do referido espaco universitario.

Aproximadamente 30% das/os discentes responderam a pesquisa, o que contabilizou
um numero de 8.184 pessoas. Destas, 12,17%, ou seja, em torno de 995 pessoas, apresentaram
um nivel minimo de preconceito, o que tenciona a responsabilidade social da Universidade, via
curriculo e suas praticas, a partir de suas acdes pedagogicas de inclusao, conhecimento, respeito
e valorizagdo da tematica Sexualidade e das pessoas de sexualidade ‘“desviante”. A

Universidade, tendo como logica a responsabilidade social, deveria também desenvolver

22 Apds a aboli¢do da escravatura, o Estado capitalista vem sofisticando os seus mecanismos de exclusdo e morte.
A engenharia politica e social foi/é formatada com o intuito de que a massa marginalizada ndo tenha os seus
direitos constitucionais garantidos, restringindo o acesso da populacdo negra a condigdes minimas de
sobrevivéncia; assim, a deixa morrer.
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atividades académicas mais plurais e capazes de fazer pensar sobre questdes culturais, de
relevancia social e que fogem das previsibilidades heteronormativas, constituindo-se em um
espago cidaddo de formagao.

Ainda sobre a mesma pesquisa, temos um outro dado alarmante: “70% das pessoas
relataram nunca ter realizado formacdo ou assistido alguma aula, palestra ou atividade
relacionada a género, identidade de género, sexualidade ou diversidade sexual na institui¢ao”
(MACHADO; NARDI, 2016, p. 153), ainda que a UFRGS tenha em seu bojo politicas de
inclusdo e diversos nucleos e organizagdes de discentes que estdo envolvidas/os com a tematica
Diversidade Sexual, de Género e de Direitos Humanos.

Dito isto, ¢ preciso refletir sobre a politica educacional que viabiliza a BNCC/formagao
e seus reflexos na formagdo docente, na escola e na propria sociedade, pois negligenciar a
categoria Educacdo Sexual no processo formativo docente, nos parece reiterar que algumas
vidas ndo importam, podem ser ocultadas, pulverizadas e “silenciadas”.

A Human Rights Watch (2022), Organizagdao Internacional Independente, que busca
promover a dignidade humana, avangando na causa dos direitos humanos para fodes, todas e
todos, fez levantamento de um conjunto de propostas legislativas (projetos de lei que proibem
explicitamente a educagdo sobre género e sexualidade e que impossibilitam a chamada
“doutrinacdo”) que foram apresentadas e aprovadas no Brasil entre os anos de 2014 e 2022,
com fins de proibir (direta ou indiretamente) e criminalizar sistemas de ensino, institui¢cdes de
ensino publicas e privadas, e pessoas que versassem ou desenvolvessem trabalhos e atividades
de natureza educacional com tonica nas questoes de género e sexualidade, sob a argumentagdo
da ndo violagdo as construgdes religiosas e morais da familia.

A Human Rights Watch (2022) assevera que, especialmente no ambito de alguns
municipios brasileiros, ha a intencdo de calar a abordagem, impossibilitando, até mesmo, a
destinacdo de recursos financeiros. Tais municipios estdo localizados nos estados do Ceara,
Espirito Santo, Mato Grosso, Paraiba, Parand, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Norte, Santa Catarina ¢ Sao Paulo.

Assim, mais uma vez, identificamos e ratificamos (em pleno séc. XXI) a promogao do
cerceamento da Educacao Sexual via diretrizes politicas, independente de sua complexidade
como categoria, disciplina, transversalizagdo e atividade dentro de um processo formativo.
Percebemos que, antes de se constituir um desafio curricular e pedagogico, a sexualidade, a
Educagao Sexual ¢ uma questdo moral, um desafio que se descortina a partir do ambito religioso
e também social, uma vez que foi e ¢ atravessado pelo Essencialismo e a

naturalizagdo/biologizacdo do sexo e de sua sexualidade, estando dividido entre o divino e o
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profano.

Por outro lado, o Supremo Tribunal Federal (STF) tem sido importante 6rgdo de
contencdo das leis que foram aprovadas, defendendo os direitos a Educacdo e a ndo
discriminacao. Porém, o STF nao tem publicizado tais resultados de maneira consistente,
repercutindo socialmente e, especialmente, nos espagos formativos, evidenciando algumas
rupturas com aquilo que temos entendido como natural. Na onda da baixa divulgacdo das
fissuras ocasionadas pelo STF, podemos citar igualmente a midia, os esquerdistas e os
movimentos sociais.

Como nos diz Hooks (2013), o corpo tem sido historicamente ‘“silenciado”, em
particular dentro das estruturas de ensino, onde ha a primazia de um discurso cientifico que,
além de distanciar as mentes dos corpos, nega as paixdes que nos movem ao conhecer, ao
questionar, ao transformar, demolindo ou nem mesmo pensando em um processo que deve ser
também sistematizado na dimensao do eros, uma vez que aprender evoca sentidos e utilidade.

Embora compreendamos que os conteudos cientificos estejam sendo movidos na
intencdo de neutralizar os corpos e suas sexualidades através de suas praticas discursivas,
acreditamos, da mesma forma, que tais conteidos nao podem anular por completo as diversas
pessoas e suas existéncias, bem como as suas paixdes pelo saber, uma vez que a busca € propria
do género humano.

E neste sentido que escabreamos que a escola, em seus processos de formagdo
continuada, precisaria assumir a problematizacdo da sexualidade, conhecendo, dialogando,
escutando, valorizando discursos dissidentes, trabalhando e construindo coletivamente um
processo de liberdade para a autonomia moral e intelectual da/o docente. E como nos diz

Imbernén (2010, p. 55),

[...] a educagdo s6 mudara se os professores mudarem, mas os contextos em
que esses interagem também deverdo fazé-lo. Se o contexto ndo muda,
podemos ter professores mais cultos € com mais conhecimento pedagogico,
mas ndo necessariamente mais inovadores, ja que o contexto pode
impossibilitar-lhes o desenvolvimento da inovagdo ou pode leva-los a se
recolherem em seus microcontextos, sem repercutirem com sua pratica uma
inovagao mais institucional.

Buscando pistas para pensar possibilidades de constru¢ao de novos comecos, no sentido
de materializar um processo formativo docente com uma génese e uma forma, ao nosso olhar,
mais assertiva, buscamos Castro (2021) para iniciar o didlogo.

Deste modo, nos € posto que os projetos formativos dos Cursos de Licenciatura atendem
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ao momento historico e a perspectiva cultural em que os processos educacionais sdo pensados,
sistematizados e vivenciados. Porém, quando tais projetos sdo assumidos como promovedores
de uma educacao de qualidade, haja vista estarem alicer¢ados em um espaco democratico de

ensino, ainda ¢ importante questionar sobre os sentidos.

Esses sentidos consideram que as/os licenciandas/os sdo sujeitos que trazem
consigo experiéncias construidas em outros ambitos formativos, as quais
podem ser problematizadas? Esses sentidos consideram as relagoes de género
e sexualidades como elementos prementes de uma ‘escola de qualidade,
democratica e para todos/as’? (CASTRO, 2021, p. 130).

Questionar os sentidos nos parece importante, visto que ja entendemos em Foucault que
vivemos subjetivados por “verdades” discursivas que nos atravessam e por praticas que regulam
0s nossos comportamentos, derivando na interiorizagdo e vivéncia de ideias que “silenciam’ as
verdades dos nossos corpos € dos nossos prazeres, € que, portanto, “silenciam” formas de
sexualidade que se diferem da hétero.

Diante disto, as nossas experiéncias e vivéncias individuais ndo parecem constituir o
acervo de discussdo das tematicas curriculares, estando a dimensdo cientifica e técnica dos
conhecimentos pedagogicos evidenciada, pois o que aprendemos antes da Universidade, como
conteudo e cultura, estdo neutralizados por “verdades” inquestionaveis, atemporais € universais.

Sabemos que tal realidade encontra justificativa na légica de uma formagao que carrega
o dispositivo da Sexualidade como elemento fundante, onde o curriculo, as pessoas, os
problemas, os enfrentamentos, as necessidades, etc., encontram um padrao de conteudo e
resposta naturalizado, previamente esperado, estando as outras formas de viver no mundo e
suas sexualidades negadas, pois passam a ser assumidas como ndo existentes, desviantes,
absurdas, devendo ser neutralizadas, reajustadas ou extintas dentro do processo de formagao
inicial (académica).

Em contrapartida, Castro (2021) fala sobre a dessubjetivagdo, a experiéncia de resgate
de si mesma/o como possibilidade, a partir da compreensdo de que se deve e se pode pensar
dentro do cenario historico, social e cultural de pertencimento, onde Universidade (e escola) e
sujeitos historicos precisardo dar um passo para tras e se permitirem ao deslocamento,
pensando-se dentro do préoprio processo de subjetivagdo em que foram forjadas/os.

E preciso fazer pensar sobre o dito e o ndo dito, sobre as operagdes de poder que
excluem, hierarquizam, desvalorizam e “silenciam” algumas teméticas. E preciso fazer vencer
o hiato existente entre a Escola e a Universidade, entre a Universidade e a Escola, entre teoria

e pratica, nos cabendo a responsabilidade social e cidada de (tentarmos) responder aos
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“problemas” que sdo evidenciados em meio ao fazer da docéncia em sala de aula. E fundamental

que nos questionemos

O que temos feito de nos mesmas/os? O que temos feito com o que foi feito
de n6s? Que experiéncia de si ¢ possivel na formacao instituida e praticada
nas universidades? De que modos essa formag@o pode instaurar esse ‘estado
de atengdo’, apostando na transformagdo dos sujeitos? (CASTRO, 2021, p.
131-132).

Na teia das possibilidades e dos novos caminhos, da materialidade do que julgamos
como fundamental, nos referimos a Rizza e Silva (2022), em uma pesquisa intitulada
“Discussdes sobre o Dispositivo da Sexualidade: os cursos de Pedagogia Licenciatura sob
analise”, que destacam como as Universidades Federais brasileiras estdo lidando com a tematica
Sexualidade, considerando os processos de formagao docente e as demandas da propria politica
educacional.

Assim, mencionam que as cinco regides brasileiras (Norte, Nordeste, Centro-Oeste,
Sudeste e Sul) tém priorizado a tematica nos curriculos do Curso de Pedagogia (como
disciplinas ¢ ndo como categoria de formacgdo), asseverando, embora ndo seja esta a
centralidade do estudo, que a maioria das ofertas de disciplinas que versam sobre a tematica
Sexualidade ¢ optativa.

Disto surge uma contradi¢do que merece ser aqui destacada, embora reconhecamos a
abertura conferida pelas Universidades brasileiras para a discussdo sobre Sexualidade, o que,
sem duvida, marca um avango e confirma a ideia de crescimento (possibilidade) da discussao
sobre a tematica. Ao mesmo tempo, observamos um certo controle na oferta das disciplinas
(maioria optativa), nos levando a pensar sobre a forca ainda latente do dispositivo da
Sexualidade, mesmo quando confere abertura para a discussdo, pois alarga-se em seus
tentaculos, consolidando o seu poder e a engenharia pedagdgica de controle sobre o saber e o
prazer.

Assim € que a Regido Norte apresenta 1 disciplina obrigatdria (Organizagao do Trabalho
Pedagogico e Diversidade). A Regido Nordeste apresenta 15 disciplinas optativas (Educagdo e
Género; Introdugcdo aos Estudos de Género; Sexualidade e Educacdo; Sexualidade,
Subjetividade e Cultura; Identidade, Diferenga e Diversidade; Seminario II: Educacao Sexual
nas escolas; Historia das Relacdes de Género e Educacgdo; Cultura, Género e Religiosidade;
Educacdo Sexual; Familia, Género e Educagdo na Perspectiva Socio-Filosofica; Educagdo e
Diversidade Cultural; Educacao em Direitos Humanos e Diversidade ¢ Cidadania; Género e

Educagao; Tépicos Especiais em Educacdo IV — Sexualidade e as implicagdes na infancia; e
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Tépicos Especiais em Educacao VI — Sexualidade e as implicagdes na infancia). A Regido
Centro-Oeste apresenta 7 disciplinas obrigatorias (Escola e Diversidade: Interfaces Politicas e
Sociais; Género e Sexualidade na Educacdo; Estdgio Supervisionado em Diversidade;
Educacao, Sexualidade e Género; Mundo Social e Diversidade Cultural; Diversidade da
Demanda por Educacdo; e Estudos de Género na Educagdo) e 15 disciplinas optativas (Género
¢ Educacgdo; Educag¢dao Sexual; Educag¢do e Sexualidade; Educacdo e Género; Diversidade
Cultural; Corpo, Satde e Sexualidade; Educacdao e Relagdes de Género; Fundamentos da
Educagao e Diversidade; Praticas Pedagogicas em Educacdo e Diversidade; Estudo de Género
Sexismo na Educacdo Especial; Orientacdo Sexual; Educacdo, Diversidade e Praticas
Pedagodgicas; Praticas Inovadoras de Atencao a Diversidade; Educacdo, Diversidade e Direitos
Humanos; e Educagdo e Diversidade Cultural). A Regido Sudeste apresenta 3 disciplinas
optativas (Educacdao e Género; Educacdo, Género e Sexualidade; e Género, Sociedade e
Politicas Publicas). E a Regido Sul apresenta 6 disciplinas optativas (Histéria e Diversidade
Cultural; Educagdo, Género e Sexualidade; Sexualidades; Género e Sexualidades nos Espagos
Educativos; Educagao Sexual na Escola; e Género, Infancia e Educagao).

E neste sentido que Machado e Nardi (2016, p.144) dizem que “A universidade, apesar
de ser um substantivo feminino, performativamente, ainda se mantém como uma institui¢ao de
reafirmacdo das desigualdades associadas a cisheteronormatividade 2 sexista e elitista”. Muito
embora opere em algum momento no sentido de promover espagos de didlogo sobre a
sexualidade, ainda ndo assumiu a categoria como uma questao politica e de urgéncia social.

Em uma aproximacao ainda maior a nossas atuais intengdes, Moraes, Camargo e Nardi
(2015) encontram alternativas para tratar a Educacdo Sexual em experiéncias continuadas de
formag¢do, chamando a atenc¢do para o fato de que os discursos cientifico e juridico brasileiros
nao mais condenam as pessoas de sexualidade diferente da hétero. Contudo, destacam a rejei¢ao
que tais pessoas e suas sexualidades ainda sofrem nos planos moral e religioso.

Suas premissas encontram justificativa na auséncia do debate em torno da Sexualidade

2“0 conceito de heterocisnormatividade remete a norma relativa a orientagdo sexual, identidade de género e
atribuicéo de sentido aos corpos, a qual situa a heterossexualidade e a cisgeneridade como ‘normais’ e as demais
formas de expressdo da sexualidade (homo, bi, assexuais, entre outras) e de identificagdes e atribui¢des de sentido
aos corpos (travestis, transexuais, ndo binari*s, etc.) como mais ou menos distantes deste ‘normal’. Esta distancia
depende da legitimidade social das praticas, expressdes ¢ corpos. Cabe lembrar que, no interior das
heterossexualidades (e das nao-heterossexualidades) e das cisgeneridades (e das
travestilidades/transexualidades), hd também hierarquias da normalidade ligadas & moral (fidelidade,
monogamia, etc.) e as logicas de adequacao corporal/ expressdes de género, como aquelas presentes nos critérios
de passabilidade para pessoas trans. Cabe, ainda, indicar que cisgeneridade pode ser definida como uma
expressao que remete aquel*s que se identificam/construiram o proprio género de acordo com o sexo que lhes
foi atribuido ao nascer” (MACHADO; NARDI, 2016, p. 144).
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nos processos formativos de profissionais em diversos campos (para além das Licenciaturas e
Pedagogia), mantendo-se, pelo “siléncio”, o preconceito, que ¢ alimentado pela desinformacao
e pelas hierarquias sociais que tendem a transformar as diferencas em desigualdades. O produto
do “siléncio” e do preconceito violam os principios constitucionais de igualdade, negando o
pleno gozo dos direitos civis aquelas/es que sdo identificadas/os como tendo uma sexualidade
desviante, o que também denota a condi¢do de producdo e ratificacdo da Pedagogia da
Sexualidade, subjetivando existéncias a perpetuacao de discursos e praticas homofobicas,
heterossexistas.

Entdo, para além do trabalho de formagao inicial, dada as limitacdes curriculares que
ainda vivenciamos, fundadas em uma pratica discursiva normalizadora, Moraes, Camargo e
Nardi (2015) propdem atividades de oficina como uma forma de valorizacao da Pedagogia da
Diversidade, onde fodes, todas e todos sao chamados a pensar e problematizar questdes sociais
relevantes, tendo como pauta o Género e a Sexualidade. Ela e eles, a autora e os autores,
identificam a diversidade como principio para a formagao, desnaturalizando o senso comum a
partir de problematizagdes/debates, localizando os processos historicos que definiram sexo,
género ¢ sexualidade e hierarquizaram/hierarquizam as pessoas a partir de marcadores
heteronormativos - percebemos uma semelhanca com as ideias de Guacira Lopes Louro, pois
falam de um mesmo lugar de discurso.

As oficinas valorizam a dimensao cultural, tendo aten¢@o sobre aquilo que vivemos e
nos atravessa, nos permitindo a constituigdo como sujeitos. Nesta empreitada de reflexdo e
formacao, ha preocupagdo em constituir um espago mais horizontalizado de troca, estando as/os
ministrantes no exercicio de deslocamento tedrico, assim como as/os participantes da oficina,
daquilo que foi histérico-social-culturalmente identificado como normalidade. Como exemplo,

a

Oficina: Historias de homens que viveram como meninas. Esta oficina mostra,
por meio de um documentario, recortes da historia de varios homens trans. O
documentario chama-se ‘Eu sou homem’ ¢ foi produzido pelo Coletivo de
Feministas Lésbicas/Minas de Cor, dirigido por Marcia Cabral, em 2008. A
partir do video, as/os oficinandas/os sdo questionados a respeito das historias
que ouviram, e quais as dividas e questionamentos emergiram. E frequente
que o tema da transexualidade suscite muitas questdes a respeito de alguns
comportamentos como sendo proprios a homens ou a mulheres. Além disso,
também se discute a relacdo da orientacdo sexual para a constituigdo/
identidade de género. Buscamos aqui romper com os esteredtipos e com a
imposicdo de uma colagem entre identidade de género e orientagdo sexual,
uma vez que pessoas transexuais podem ser tanto heterossexuais, como
homossexuais e bissexuais, etc. Essa informagéo causa surpresa em muitas/os
oficinandas/os que acreditam que é a orientagdo sexual que conforma a
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identidade de género de cada um. Exemplo: crenga de que uma pessoa so ¢é
“homem” desde que goste ‘de mulheres’. Assim, um homem transexual
deveria desejar somente mulheres para legitimar a sua identidade de género.
Entretanto, a orientagdo do desejo ndo ¢ parametro para definir a identidade
de género (ser homem ou ser mulher, etc.). Logo, um homem transexual, por
exemplo, pode desejar exclusivamente outros homens (ser gay). Estereotipos
de género e sua relagdo com a sexualidade podem ser desconstruidos, bem
como a ideia de que sdo caracteristicas fisicas que levam aos comportamentos
atribuidos ao género. Nessa oficina se busca abordar as manifestacdes de
sexismo e heterossexismo que hierarquizam o género e a sexualidade a partir
da trajetoria de pessoas trans (MORAES; CAMARGO; NARDI, 2015, p. 160-
161).

Neste sentido, tencionamos sobre a necessidade da apropriagdo de filosofias
desconstrucionistas?* pela/o profissional em formagio, especialmente a/o docente, haja vista a
sua natural demanda de trabalho. Acreditamos que a citada apropriacdo contribuiria para
ocasionar fissuras no discurso de biologizacdo da sexualidade, proporcionando o nascimento
de espacos de dialogo que favorecam uma maior oxigenagao sobre o tema.

O movimento ¢ de parresia®®, sendo a pessoa outsider também pensada em um contexto
de interseccionalidade®®. Embora a interseccionalidade tenha nascido no e do movimento
feminista negro, seus pressupostos alcancaram a discussao sobre Sexualidade, e mesmo sobre
processo formativo docente, onde, do mesmo modo, a pauta Sexualidade ¢ assumida, haja vista
o seu discurso ser ainda mais perverso quando associado a outras dimensdes que atravessam a
pessoa de sexualidade desviante, como raca, classe, religido, nacionalidade etc.

Furlani (2013) assevera sobre a necessidade do trabalho com a Educagdo Sexual em
todos os niveis e etapas da formagdo, evidenciando que a sexualidade atravessa o género
humano por toda a sua caminhada, sendo uma questdao ¢ uma demanda que lhe ¢ propria. Deste
modo, e na perspectiva de desestabilizar as verdades Unicas que sdo social e culturalmente
reforcadas por diversos recursos, identificando o jogo de poder e interesse que ¢ exercido na
caminhada de constru¢do da sexualidade a partir do dispositivo da Sexualidade, destaca a
linguagem como uma importante tecnologia para o enfrentamento da temaética, resultando em
um compromisso na formacao de professoras/es e alunas/os.

A linguagem ¢ entendida como um instrumento politico potente que cria e reforca a

24 _ diferente de essencialistas, que trazem em sua constituicio um discurso ocidental, assentado na tradi¢do
platdnico (razdo) - cristd (Deus).

25 «...] assumir o risco da coragem da verdade naquele que fala e assume o risco de dizer, a despeito de tudo, a
verdade que pensa, e ¢ também a coragem do interlocutor que aceita receber como verdadeira a verdade ferina
que ouve” (ALMEIDA, 2021, p.70).

26 «[...] surge como uma ferramenta para localizar aquele que é tido como a/o Outra/o, essa/e que foge da
cisheteronormatividade compulsoria, da branquitude, do patriarcado, e de outras estruturas de dominagao”
(DUARTE; OLIVEIRA; IGNACIO, 2020, p.158).
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diferenga produzida nas relacdes de poder, universalizando e masculinizando a palavra,
identificando e adjetivando os lugares dos géneros e de suas sexualidades. A linguagem, dentre

outros, diferencia meninos de meninas e associa a vida sexual a reproducao. Ela

1) legitima apenas a vida sexual daquelas pessoas que estdo no periodo
reprodutivo, ou seja, na adolescéncia e na vida adulta, e desconsidera a
possibilidade de vivéncia da sexualidade na infancia e na terceira idade; 2)
legitima a pratica sexual com penetragdo vaginal como, indiscutivelmente, ‘a
unica’ ¢ ‘a melhor’, favorecendo o preconceito a outras praticas sexuais € a
masturbacdo; 3) acentua a incompreensdo da possibilidade de pessoas do
mesmo sexo estabelecerem relacionamentos afetivos e sexuais; 4) dificulta o
entendimento e a aceitagdo de uma sexualidade objetivando o prazer, sem a
intencionalidade de filhos; 5) engessa a ideia de familia como sendo aquela
que, necessariamente, ¢ constituida de um homem, uma mulher e filhos (uma
concepgdo que acaba escravizando o casal na obrigatoriedade de ter filhos,
subtraindo-lhes o direito da maternidade ¢ da paternidade como escolhas)
(FURLANTI, 2013, p. 74).

Mas também compreende que a linguagem ¢ um potente instrumento politico que
questiona como dadas estruturas foram instituidas e reafirmadas entre nds, fazendo pensar sobre
as condicOes de subordinagdo que as sexualidades desviantes exercem em detrimento da
sexualidade padrao. A exemplo, a linguagem Pds-Critica ndo estd simplesmente interessada em
fazer refletir sobre o respeito, sobre o lugar que as sexualidades devem ocupar, mas
intencionaliza colocar em tensdo a desigualdade entre o aparentemente normal € o anormal,
para assim tratar sobre sexualidade e vida sexual, compreendendo a sexualidade como uma
categoria politica.

Até aqui nos permitimos destacar alguns de varios estudos que foram sistematizados e
publicizados a partir das contribui¢des epistémicas de Guacira Lopes Louro, para pensarmos
possibilidades de construcdo de novos comegos, de novos caminhos para a formagao docente.
Todos que aqui foram apresentados, dadas as suas singularidades, abordaram a questdo da
sexualidade como um tema sensivel e que urge ser discutido em espago inicial ou continuado
de formacao de professoras/es. Entretanto, desconfiamos que ainda seja indispensavel tratarmos
sobre a formagao de docentes no campo da Educacdo Sexual, tendo como fundamento a
disposi¢do queer. Para tal, nos embasaremos na pesquisa de Guacira Lopes Louro como
expressao principal do nosso trabalho de Mestrado.

A ideia funda-se em um movimento politico, perturbador, transgressor e desconstrutor
de uma educacgdo prescritiva e naturalizadora, onde o dispositivo da Sexualidade exerce o seu
poder.

Guacira Lopes Louro aposta na formagdo inicial e na formagdo continuada como
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espacos politicos de expressdo da categoria Educagdo Sexual. Passaremos a tratar a formagao
continuada como possibilidade, como recurso para ocasionar ranhuras nos espacos de
subjetivacdao, problematizando questdes de relevancia social, pois ja compreendemos a
limitag¢do, no tempo presente, da Universidade para operar com a tematica em um viés inicial
de formagao, especialmente em uma dindmica de disposi¢do queer, ainda que algum esfor¢o
esteja sendo empreendido.

Louro (2012) afirma que nao sao poucos os grupos e nucleos de pesquisa no Brasil que
tém se disposto a entender o queer, ensaiando, inclusive, parcerias com grupos militantes. Logo,
suspeitamos que a Escola Basica, em suas a¢des de formagdo continuada, no sentido de pensar
saberes e praticas, poderia se fortalecer teoricamente ao parceirizar com tais espagos de luta e
pesquisa, potencializando, at¢ mesmo, as suas praticas de responsabilidade social e cidadania.

No entanto, sabemos do grande desafio que € ou sera materializar a disposi¢ao gueer na
escola em processos de formagao continuada, reverberando no curriculo e no fazer docente em
sala de aula, pois hd uma resisténcia normativa na instituicdo escolar, em suas/seus
atrizes/atores e sujeitos, que € historica e cultural, pois foram (fomos) forjadas/os por uma base
binaria que apenas concebe o hétero como normal/natural, o que restringiu o enredo epistémico
sobre a sexualidade e a forma de ver e conceber o mundo e as coisas do mundo.

Talvez o caminho de formagdo continuada docente estivesse na constituicdo de uma
espécie de laboratdrio na escola, onde tematicas pudessem ser vistas e discutidas a partir de
disparadores. Mas quais seriam/sdo os recursos disparadores segundo Guacira Lopes Louro?
Os disparadores seriam os filmes e documentarios. Eles seriam o tecido para costurar a partir
do queer, sem absolutizar verdades, embora, através deles, as verdades problematizadas fossem
desnudadas.

Louro (2008a) entende a estratégia como possivel; partindo dos acimulos culturais, as
discussoes entre formadoras/es e docentes formandas/os seriam enriquecidas, localizando, em
um segundo momento, o dispositivo da Sexualidade como estratégia para perguntar: “Como as
coisas ganharam esta ou aquela forma? Este ou aquele discurso? Como chegamos até aqui? E
se fosse diferente?”.

Um exemplo?’ que podemos partilhar é encontrado na obra de Guacira Lopes Louro,
“Flor de Agafrao” (2017). No filme “Tudo sobre a minha mae” (1999), dirigido por Pedro

Almodovar, somos convidadas/os a pensar sobre a constituicdo do Género e da Sexualidade.

27No PTT — Proposta Pedagogica -, se¢do 5.3 Sugestio de atividade, ampliamos as possibilidades, apresentando
trinta e um filmes de longa e curta duragdo, tendo como fundamento o discurso de Guacira Lopes Louro.
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Louro (2017, p. 56) faz uso das ideias de Judith Butler para problematizar e discutir o longa
metragem,

[...] o género ndo ¢ algo que se possui, mas algo que se faz. O género também
ndo ¢ feito de um golpe s6, ndo € feito num soé ato, diz a fildosofa, mas resulta
de uma ‘sequéncia de atos’ que, por serem muitas ¢ muitas vezes repetidos,
acabam por ‘produzir a aparéncia de uma substincia, a aparéncia de uma
maneira natural de ser’. O feminino ou a feminilidade (bem como a
masculinidade) se fazem, portanto, através da repeticdo de atos, gestos,
modos; através da ‘estilizagdo dos corpos’. [...]Sabemos que todo corpo é
marcado pelo género, antes mesmo do nascimento. Costuma-se nomear oS
corpos que estdo por vir como macho ou como fémea. Fala-se,
antecipadamente, do sexo de quem vai nascer. O bebé é, em seguida,
interpelado como um sujeito masculino ou feminino. Sexo e género comegam
a se fazer, pois, desde essa cena inaugural e s3o apresentados como
estreitamente unidos, um ¢ tido como consequéncia do outro. Essas ‘verdades’
do corpo se repetem tantas vezes que acabam por parecer naturais e até mesmo
imutaveis. Mas isso sera tudo o que faz um corpo? Se aceitamos que o género
ndo ¢ natural, mas sim construido, estamos dando um passo para desfazer a
conexao estreita entre sexo e género, e podemos comegar a pensar que nao ha
uma relagdo unica e necessaria entre o corpo de alguém e seu género. Assim
podemos admitir que alguém é um sujeito feminino ainda que seu corpo nao
exiba tragos geralmente considerados femininos.

Nos parece que assim seria possivel o exercicio da formagao continuada do/a docente,
operando com a desconstrugdo, atravessando a logica segura, olhando para si e para todes, todas
e todos, entendendo que as “regras” do jogo podem ser alteradas, pois o mundo, as pessoas, 0s
fatos... estdo em movimento. Nada ¢ igual o tempo todo, nem mesmo a sociedade e suas
demandas, nem mesmo as pessoas € seus problemas, nem mesmo a escola e seus processos
formativos.

A ideia ¢ de um erotismo polimorfo, sem medo e sem culpa, pois o alvo ¢ o prazer de
conhecer, especialmente aquilo que nos foi negado historicamente, nos imputando o “siléncio”,

a conformagao e a ignorancia.

Ja se disse que sem a sexualidade ndo haveria curiosidade e sem curiosidade
o ser humano nao seria capaz de aprender. Tudo isso pode levar a apostar que
uma teoria ¢ uma politica voltadas, inicialmente, para a multiplicidade da
sexualidade, dos géneros e dos corpos possam contribuir para transformar a
educacdo num processo mais prazeroso, mais efetivo e mais intenso (LOURO,
2004b, p. 72).

A partir de tal dessubjetivacdao, o conhecimento poderia ser organizado e vivenciado,
encontrando uma logica coerente (de desnaturalizacdo), onde a sala de aula, a escola e a propria
comunidade ganhariam em problematizagdes, reflexdes, descobertas e aprofundamentos

(CASTRO, 2021). O gqueer, como sabemos, nao ¢ um método, portanto, ndo tem uma
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sistematizagdo a ser seguida, um passo a passo.

Nao ha receitas. Para responder a demanda por uma prescrigdo para a pratica
[...] Por isso, penso que ndo temos que indicar o que fazer concretamente nas
salas de aula. Talvez a potencialidade queer esteja na disposicdo para a
incerteza, para o improviso € para o movimento. Ha que arriscar,
experimentar, ousar. Se ndo tiver outro jeito, vamos lidar, quem sabe, com
certezas provisorias, mas, sempre que possivel valeria perturbar essas certezas
e colocar a questdo: ‘e se...?” (LOURO, 2012, p. 368).

O queer que intencionalizamos, de acordo com Guacira Lopes Louro, ¢ uma disposicao,
um jeito de encarar as “verdades” e os conteudos curriculares formativos, inclusive aqueles que
sdo (ou deveriam ser) atinentes a Educac¢do Sexual. O que queremos ¢ estranhar e provocar
mudangas no processo de formagdo docente, bem como na propria organizacdo do
conhecimento em sala de aula e na escola como um todo, pois desconfiamos que seja uma
questao de relevancia social, uma pauta de cidadania.

Estranhar, desconcertar e transtornar o curriculo, como nos diz Louro (2004b), significa
promover fraturas nas construgdes sociais, culturais e historicas que personificam o género
humano, o sentenciando a aceitacdo de padrdes morais e sociais, que antes de factualmente
dizerem sobre ele (género humano), o assujeita a um tipo, a uma forma, a um perfil em que o
mesmo ndo se reconhece. Neste sentido, € importante que uma pedagogia com disposi¢do gueer
coloque em crise o previsivel e, antes disso, faca pensar sobre como o previsivel foi assumido
e discursado pela sociedade, e muitas vezes por nds, como verdade, ocasionando desconfortos

e demoligoes.

A ideia ¢ pdr em questdo o conhecimento (e o curriculo), por em questio o
que € conhecido e as formas como chegamos a conhecer determinadas coisas
¢ a ndo conhecer (ou a desconhecer) outras. Nao se trata, propriamente, de
incorporar ao curriculo (ja superpovoado) outro sujeito (o queer), mas sim,
mais apropriadamente, de por em questdo a ideia de que se disponha de um
corpo de conhecimentos mais ou menos seguro que deva ser transmitido, bem
como pOr em questdo a forma usual de conceber a relagdo professor-estudante-
texto (texto aqui tomado de forma ampliada); trata-se ainda, e
fundamentalmente, de questionar sobre as condigdes que permitem (ou que
impedem) o conhecimento (LOURO, 2004b, p. 65).

Neste contexto, Louro (2004a) comenta sobre a ignorancia, apontando o conhecimento
que ela contém, pois em seus “siléncios” guarda discursos que necessitam de problematizagoes,
considerando que foi forjada em condigdes e limites de formulagdo. A partir da ignorancia,

Louro (2004a) discute sobre caminhos que poderdo ser escolhidos para trilhar processos
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formativos, tornando o instransponivel (dogmatico) em algo transponivel, o impertinente
(inquietante) em algo pertinente, sem que ocorra a domesticagdo. O ponto chave ¢ o curriculo
e a sua problematizacao, ¢ o olhar gueer de desconfianca.

Assim ¢ que Furlani (2007), mais uma vez, contribui a nossa pesquisa, referindo que,
como educadoras/es, devemos nos preocupar quando um texto, uma questdo deixa de fazer
sentido ao conjunto de pessoas que fazem parte do processo formativo, e, especialmente,
encontrar alternativas para trabalhar a partir da recusa de aprender, que ¢ assumida pelo proprio

grupo ou parte dele.

O papel que a Escola assume nesse cenario pode ser visto, ndo apenas como
importante, mas como estratégico na medida em que se constitui num local
potencialmente explicitador e questionador das complexas formas pelas quais
as identidades culturais sdo construidas, articuladas, experienciadas,
transgredidas e re-articuladas no ambito do social. O curriculo escolar,
portanto, é central na construgdo das diferengas e das identidades. Ndo apenas
definido como a relagdo de disciplinas, conteudos, atividades, metodologias,
avaliagdes, regulamentos [...] Parece-me que ‘desmontar’, ‘desconstruir’ o
processo que constroi culturalmente ‘os monstros sociais’ é parte de uma
Educacdo Sexual que visa, sobretudo, a questionar os saberes
‘inquestionaveis’ — aqueles que tém possibilitado hierarquias identitarias e o
acirramento do preconceito de todas as ordens (FURLANI, 2007, p. 271;279).

Adensando os resultados e discussao da pesquisa, no dia onze de outubro de dois mil e
vinte dois, por 48min:49seg, dialogamos com a Prof.* Dr.* Guacira Lopes Louro, via Google
Meet. A conversa?® deu inicio (por volta) as 14h:30min.

Comecamos o didlogo com o posicionamento dela sobre a categoria Educacao Sexual
como parte organica do curriculo de formagdo “Na minha opinido, seria absolutamente
imprescindivel que a Educacdo Sexual fosse parte orgdnica dos cursos de formagdo de
professores” (Informacdo verbal), podendo, com destacada importancia, ser expressa nos
processos continuados de formacdo docente “E indispensdvel a formacdo continuada”
(Informacgao verbal), pois a busca por respostas faz-se fundamental. As demandas escolares e
sociais impdem tal movimento. Porém, destacou que, nem sempre, tais respostas serao
alcangadas, retirando do processo o peso deste absolutismo, embora tenhamos que operar com

algumas certezas locais, ainda que sejam transitorias

Estou longe de pretender dizer que nos, professoras, professores, temos que
ter todas as respostas. Eu acho que isso é bobagem. E, no fundo, uma tarefa
impossivel; nos temos que ser mais modestos e nos dar conta que ha todo um

28 Gravada pelo Prof.° Dr.° Jackson Ronie S4 da Silva, orientador da pesquisa.
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mundo de instdncias, de espacos que estdo ajudando, participando da
formacdo (Informagdo verbal).

Nesta caminhada de inclusdo da categoria Educacao Sexual no processo continuado de
formacao docente, acredita que alguém mais sensivel/mais interessada/o despertara a ruptura
com o conservadorismo, fazendo nascer condi¢des de organizagdo do trabalho de formagao
continuada, seja (como pista) através de grupos de estudo, cursos, palestras, bem como através
de parcerias, arejando a escola e seus processos formativos. Esta/e agente despertara a escola
(ainda que, iniciamente, de forma micro), fomentando forgas para o inicio da caminhada,
questionando, inclusive, sobre como, aonde, com quem podera encontrar ajuda? “/...] pessoas
sensiveis a questdo... talvez a pista seja por ai. Tentar [...] uma questdo de formagdo
continuada, fazendo com que grupos discutam essas questoes, arejem... as vezes, a garotada
esta nos colocando questoes” (Informacao verbal).

Para Guacira Lopes Louro, a ajuda externa podera vir de parcerias com a Universidade,
com organismos estaduais ou municipais, € mesmo através dos movimentos sociais.

Ela, no entanto, refere que a Escola e a Universidade, com suas/seus intelectuais, vivem
em bolhas académicas, devendo estar sensiveis a outras formas de saber, que sdo expressas em

meio a realidade

A tendéncia das Escolas e das Universidades ¢é, muitas vezes, ficar em uma
bolha académica... nos, aqui, somos os intelectuais e a gente estuda, e a gente
quando muito estd procurando os outros intelectuais do outro lado do mundo,
80 que existe um mundo de saberes e de coisas acontecendo juntos e, as vezes,
a gente ignora (Informagao verbal).

E, neste sentido, que evidencia os movimentos sociais como uma forga tedrica que foi
constituindo saberes e conhecimentos a partir de suas caréncias, desejos e lutas, podendo

contribuir a processos de formagao continuada

Varios movimentos se organizaram em torno das caréncias, dos desejos, das
condigoes de subordinagdo que tiveram socialmente. Aqui, em Porto Alegre,
nos acabamos tendo contato muito proximo com dois grupos, que foi o
NUANCES e o SOMOS, e, essa troca com os movimentos sociais, eu
considero que foi um salto de qualidade ao nosso trabalho, porque a troca
era efetiva. Os movimentos entraram na Universidade e, nos, professores,
fomos ao movimento. Muitos de nos, eu fui uma delas, demos aula dentro
destes grupos... é um aprendizado de mao dupla (Informagao verbal).

Aqui aproveita para se referir ao GEERGE, que foi oxigenado teoricamente na relacao

com os movimentos sociais, pois tinham entrada aberta para discutir temas atinentes ao género
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e a sexualidade dentro do espago académico. Os disparadores eram os filmes.

Quanto as experiéncias didaticas com os filmes, comentou que o mais desafiador era
responder as questdes ndo esperadas. Lembrou, inclusive, de um senhor que, ao final de um dos
filmes apresentados e debatidos, fez algumas perguntas, levando o grupo a pensar e buscar
possiveis respostas, sem medo ou culpa. Recordou também de um episddio em que estavam
assistindo a um filme, com o intuito de sistematizacdo da atividade pedagdgica para sua
vivéncia. O filme era “Minha Vida em Cor de Rosa”, lan¢ado no Brasil nos anos de 1990, tendo
como diretor Alain Berliner; “/...] tinha a situa¢do do menino que se percebe menina... Uma
das pessoas presentes levantou e disse, essa é a minha historia... Isso coloca for¢a, uma
vivéncia, tem até uma energia que te provoca sair da tua bolha para pensar” (Informagao
verbal).

As demandas suscitavam o enfrentamento de temadticas em processos continuados de
construcdo (mulher — teorizagdo feminista — género — feminilidade — masculinidade —
interseccionalidade).

Ela nos chamou a atengdo sobre o uso da palavra “siléncio”, especialmente quando a
utilizamos para ratificar “o ndo trabalho curricular com as questdes atinentes a Educagado
Sexual”, pois o pseudo ndo trabalho é expressdo da propria naturalizagdo heteronormativa,
sendo a desconfianga docente sobre o discurso formativo um necessdrio comportamento

politico. Questionar (ter a disposicao gueer assumida) parece ser fundamental.

Talvez a gente tenha que desconfiar desse silenciamento da escola, porque é
um silenciamento/siléncio que esta gritando. Gritando que esta pretendendo
abafar o que ja esta rolando na escola. Eu fico assim pensando muito de
prestar ateng¢do aqueles aspectos que a gente costuma, primeiramente, deixar
de lado, os cochichos, as conversinhas, as coisas que estdo escondidas e
escritas nos lugares, como banheiro (Informagao verbal).

Comentou que, no inicio de sua jornada como palestrante, nem sempre deu certo
finalizar o tema/ a abordagem com uma pergunta para o publico, finalizar o momento no
exercicio pos-critico, sem ter receitas prontas e colocando as pessoas para pensar. Disto,

compreende os processos de subjetivacdo que todes, todas e todos passamos, nos imputando a

ideia de certezas atemporais. Temos, ainda, dificuldade de romper algumas barreiras.

Quando eu comecei a trabalhar na perspectiva pos-critica e que tentei, muitas
vezes, terminar as minhas palestras com perguntas, com questoes, nem
sempre isso foi maravilhoso. Eu lembro de uma vez de pessoas se mostrarem
incomodadas, porque a ideia... afinal, o qué que eu fago? Quer dizer, tipo
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assim, essa mulher veio aqui, fez um monte de perguntas e ai, o qué que eu
fagco? Mas provocar essa inquietagdo é esperar que a propria pessoa tente
ver quais sdo os recursos para responder aquilo, claro que com elementos
que a gente deu... mas ndo dar respostas prontas (Informagao verbal).

A professora Guacira Lopes Louro rompe com a ideia de previsibilidade, pois as

questdes, como a de Sexualidade, precisam ser problematizadas, levando a pessoa a reflexdes,
fraturando as normas que foram sendo constituidas no proprio caminhar da humanidade.

Na seara do trabalho com a Educagdo Sexual, entende que professoras/es com
formacgodes distintas também podem contribuir ao desenvolvimento curricular, uma vez ndo ser
a Educacdo Sexual um tema exclusivo das/os docentes das Ciéncias Biologicas “/...] se essas
pessoas tiverem formagoes diferentes, melhor ainda, porque cada um traz o seu olhar, a sua
problematizagdo, a sua encrenca” (Informagao verbal).

Contudo, Guacira Lopes Louro entende a Educagao como um campo de regramento, de
disciplinamento “Educag¢do lida com a ideia de informagdo, pretende orientar, apresentar
caminhos. No fundo, a Educag¢do, muitas vezes, carrega a ideia de obediéncia, de regramento”
(Informacao verbal), sendo o queer a desobediéncia, o movimento, talvez capaz de promover
algumas fissuras e oxigenacdo dentro do curriculo e de suas praticas escolares e formativas. A
Disposi¢do Queer ndo quer apenas opor-se a norma heterossexual, ela quer operar na duvida,

na incerteza, ou seja, com certezas apenas provisorias

O queer vai na dire¢do oposta, tem a ideia de estar entrelugares, da
irreveréncia, da desobediéncia... do trdnsito, do movimento... Eu desconfio
quando a gente diz: - Ndo, agora nos vamos fazer uma Pedagogia Queer, ou
nos vamos fazer uma Educa¢do Sexual Queer! Porque eu acho que nos
estaremos, de algum modo, engessando o tal queer... eu gosto de pensar como
uma disposi¢do de estar no mundo, um jeito de estar no mundo... a ideia é de
desconfiar, de ter duvidas (Informagao verbal).

Na obra de Guacira Lopes Louro, e mesmo a oportunidade de conversa, ficou bastante
claro que a dimensdo bioldgica ndo ¢ suficiente para dar conta da Educacdo Sexual, uma vez
que as questdes culturais e sociais precisam ser consideradas para a problematizacdo da
Sexualidade

[...] toda a luta e teoriza¢do feminista, a constru¢do do conceito de género,
as discussoes sobre Sexualidade foi justamente para chamar para o cardter
social, cultural da construgdo do sujeito, dessa transformagdo... se nos formos
chamar so para uma resposta de ordem biologica, nos estaremos, novamente,
diminuindo o ambito... muitas das duvidas, dos problemas vdao muito além do
biologico (Informagao verbal).

Sabemos que também problematizar a formacao inicial ou continuada das/os docentes,
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tendo a Educagao Sexual como categoria de formagdo, ndo se constitui em tarefa facil, pois, até
mesmo nos que estamos na empreitada da pesquisa, fomos e somos alimentadas/os por ideias
homofobicas e sexistas que se constituiram e firmaram a nossa existéncia. Olhar de maneira
diferente implica em uma construg¢do que exigird um certo tempo. Quanto tempo? Nao sabemos,
ndo temos resposta. Mas os nossos esforgos teoricos estdo fundados na légica de uma sociedade
cidada, onde fodes, todas e todos tenham o direito de transitar, existir, criar, ter prazer, desejos
e ser feliz, como uma natural condi¢gdo humana e de direito legitimo.

E neste sentido que entendemos a relevancia de discutirmos sobre a Educagdo Sexual
na contramdo do discurso, pois ndo vemos como possivel a existéncia de uma escola de
qualidade, democratica e inclusiva quando nem todes, todas e todos que ali estdo fazem parte
realmente dela, estando, por muitas vezes, subjugadas/os ao plano da indiferenga curricular,
pois suas vidas ndo importam.

Guacira Lopes Louro ocasionou fissuras em nossas ideias e nos fez compreender que a
Disposi¢do Queer ¢ uma de tantas possibilidades para o nascer de uma nova discussdo
formativa, onde a/o docente teria a capacidade de dessubjetivacdo, problematizagdo e

construcao.
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7 ALGUMAS CONSIDERACOES NEM TAO FINAIS ASSIM...

Figura 7 - Ju Bernardo (2016).

TJu Bermnardo

Fonte: Sasse (2016).

Partindo da andlise dos objetivos da pesquisa:

- Acreditamos que o objetivo geral, analisar o discurso sobre a formagao de professoras
e professores no campo da Educacdo Sexual a partir do pensamento de Guacira Lopes Louro
foi alcangado, pois tecemos um caminho de compreensdo a partir dos fundamentos que
estruturam o discurso da pesquisadora, onde tivemos pistas para pensar as categorias Pos-
Modernidade, P6s-Critica em Educagao, Pos-Estruturalista Foucaultiana, dos Estudos Culturais
em Educacdo e Disposicdo Queer. Especificamente, quanto ao Pos-Estruturalismo
Foucaultiano, trabalhamos com a andlise do discurso, evidenciando as classes dispositivo,
discurso, pratica discursiva, condi¢do de produ¢do e modos de subjetivacio, onde ratificamos
a ideia do dispositivo da Sexualidade e suas operacdes de saber-poder, subalternizando outras
sexualidades que fogem a norma hétero, sendo expresso, inclusive, nos processos iniciais e
continuados de formacdo docente, onde o aparente “siléncio” curricular sobre a Educagdo
Sexual ¢ alimentado por politicas e praticas formativas subjetivadas por um idealismo
biologico/ natural, que encontra resposta na articulacdo sexo-género-sexualidade. Adensamos
a andlise quando da construgcdo dos capitulos (4) “Sobre qual Educacdo Sexual estamos
falando?” e (6) “A formacao de professoras e professores no campo da Educagao Sexual .

No capitulo sobre “Qual Educagdo Sexual estamos falando?”, analisamos e anunciamos

uma Educagdo Sexual que ¢ orquestrada antes mesmo da Educacdo Basica e das convengdes
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do Ensino Superior, sem o cuidado com a dimensao cultural. Uma educagdo que ¢ forjada para
a naturalizacdo de uma unitaria sexualidade, que tem como tdnica a organizagdo de uma
sociedade onde estamos subjetivados, ‘“silenciados” em nossas pulsdes. A questdo ndo ¢
demarcada pelas diferengas, mas pelas desigualdades, em que desiguais passam a nao importar,
mas devem ser percebidas/os para manter, a partir também do “erro”, do “desvio”, a norma, o
padrao. A BNCC/formagado, como uma das ultimas politicas educacionais brasileiras, ratifica o
nosso pensar. E preciso pensa-la a partir das ideias de Biopolitica e Necropolitica, oxigenando
possibilidades para a formacao continuada da/o docente.

No capitulo sobre “Formacgao de professoras e professores no campo da Educagdo
Sexual ”, buscamos em Guacira Lopes Louro a Disposi¢do Queer como alternativa para fazer
pensar sobre os processos (problematizadores) de formacao continuada das/e docentes, haja
vista a categoria Educacdo Sexual ainda estar “silenciada” no campo inicial de formagao,
embora precisemos reconhecer que alguma coisa esteja sendo feita (ainda que timidamente) em
alguns processos formativos.

Tratamos sobre a parceria que a Escola Bésica, no processo de formagao continuada,
deve (supomos) estabelecer com o movimento social LGBTQIAPN+, uma vez ter credenciais,
fundamentos histéricos, culturais, sociais, politicos, cientificos... para tratar sobre a Educagao
Sexual, desnaturalizando o discurso normativo e empoderando docentes, curriculo e escola.

Evidenciamos, para a objetivacdo do trabalho de formag¢ao continuada, a metodologia
de trabalho pedagogico através de filmes. Pauta que foi mais bem desenvolvida no PTT/
proposta pedagogica em formato de E-book.

Quanto aos objetivos especificos:

a) Caracterizar a compreensao de Educacdo a partir do pensamento de Guacira Lopes
Louro.

Acreditamos que tenhamos empreendido tal agdo em alguns capitulos da dissertacdo —
Iniciando o didlogo sobre uma professora plural (cap. 1) —, quando ali j& sdo expressas algumas
ideias sobre a Disposicdo Queer. Seguimos o intento da teorizagdo no cap. 02, onde as
categorias que fundamentam o discurso de Guacira Lopes Louro sdo anunciadas. No
“Biografando Guacira Lopes Louro” (cap. 03), apresentamos a sua constitui¢do como docente
da UFRGS, a fundacdo do GEERGE, a discussao sobre Género e Sexualidade, as suas pesquisas
e publicacdes, a composicao das suas ideias sobre Educagao. No cap. 04, “Sobre qual Educagao
Sexual estamos falando?”” — ao falar sobre Educagao, Guacira Lopes Louro fala sobre o gueer,

sobre a Educacdo Sexual, pois sua tonica ¢ de problematizagdo e fissura do “siléncio”. E de
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busca por outras verdades (todas temporais). E de transitoriedade. E da desconfianga.
Desconfiamos que tais inquietacdes devem atravessar a Escola, a Universidade, os
processos formativos, docentes, discentes e comunidade escolar, pois a Educacdo ¢
questionamento.
Ao analisar a Educagdo e seus efeitos, percebe o disciplinamento que lhe ¢é
caracteristico, sendo a subjetivagdo um percurso “comum”. A Pedagogia da Sexualidade
atravessa, “‘silencia” e naturaliza nos horizontes da Educacao. Nao questionar € parte importante

desta engenharia, a da doutrinacgao.

b) Compreender o discurso de Guacira Lopes Louro sobre Educagdo Sexual registrado

em artigos publicados em periddicos, livros, capitulos de livros, entrevistas;

Para tal, utilizamos as seguintes referéncias: Louro (1994, 2000, 2001, 2002, 2003,
2004a, 2004b, 2007a, 2007b, 2008a, 2008b, 2009, 2011, 2012, 2013, 2017, 2018, 2022);,
UFRGS TV (2015); TV Cultura (2011); Rios (2015); N6s da Educagao/Partes 1 de 3 (2014); e
Maranhao (2014); Brasil (1996, 2006, 2013, 2014, 2015, 2019), onde pudemos concluir que a

Educagao Sexual ¢, também, um ato politico, devendo ser trabalhada em um viés cultural.

c) Apresentar o entendimento de Guacira Lopes Louro sobre a Escola como espago de
Educagao Sexual;

Tratamos o objetivo nos capitulos 04 (Sobre qual Educacao Sexual estamos falando?) e

06 (A formacao de professoras e professores no campo da Educacao Sexual). Mesmo quando a

politica educacional e a Escola e a Universidade “silenciam”, hd uma Educagdo Sexual que

pulsa, ainda que seja em favor da subjetivacao.

d) Descrever as ideias de Guacira Lopes Louro sobre a formagdo de professoras e

professores nas agdes de Educacdo Sexual escolar;

Fizemos nos capitulos 06 (A formagdo de professoras e professores no campo da
Educagao Sexual) e no PTT (proposta pedagdgica), quando tratamos sobre a formagado
continuada em um viés cultural, politico, de cidadania e, especialmente, gqueer, tendo no
movimento social parceria e na metodologia, através de filmes, uma materialidade. Nossa
proposic¢ao podera influenciar o curriculo, a escola e, por conseguinte, o alunado.

e) Elaborar proposta pedagodgica, reunindo as proposicdes sobre a Educagdao Sexual

como categoria de formacgao docente a partir do pensamento de Guacira Lopes Louro.

Produzimos uma proposta pedagdgica, ndo como uma camisa de forga, mas como um
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recurso para fazer problematizar e pensar a Educacdo Sexual como categoria de formacao
docente. A segmentamos da seguinte forma:

1 INTRODUCAO;

2 INICIANDO O DIALOGO SOBRE UMA PROFESSORA PLURAL;

2.1 Os fundamentos da obra de Guacira Lopes Louro;

3 SOBRE QUAL EDUCACAO SEXUAL ESTAMOS FALANDO?;

3.1 Questionando a escola a partir das atuais politicas educacionais brasileiras;

4 A FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES NO CAMPO DA
EDUCACAO SEXUAL;

5 METODOLOGIA;

5.1 Metodologia de trabalho para a implantacio da proposta;

5.2 Metodologia de trabalho com a Escola Basica e docentes em processos de
formacgao continuada;

5.3 Sugestio de atividade;

5.4 Avaliacio;

6 ALGUMAS CONSIDERACOES NEM TAO FINAIS ASSIM...;

REFERENCIAS.

Assim ¢ que trouxemos elementos tedricos da dissertagdo e ampliamos o olhar ao pensar
a metodologia, a sugestao de atividade e a avaliagdo, tendo por base o pensamento Pds-Critico
em Educacdo, dos Estudos Culturais em Educacdo e de Disposicdo Queer de Guacira Lopes
Louro.

Entendemos a necessidade de fomentarmos um processo formativo inclusivo, onde

todes, todas e todos docentes da Educagao Bésica possam dele fazer parte.

Partimos de dois problemas e dois pressupostos:

1. Conforme Guacira Lopes Louro, como o espaco formador (Universidade e Educacao
Basica) tem discursado sobre Educagdo Sexual? Pressuposto: dado o imperativo
histérico da heterossexualidade, o discurso biologico tem predominado e explicado
a logica sexo-género-sexualidade, negando a perspectiva cultural de discussao sobre
a Sexualidade, que entende que os corpos transitam, pois estdo vivos em um contexto
de linguagem e cultura. O “siléncio” formativo sobre Educacdo Sexual ou o trabalho
meramente bioldgico com o tema nega a Educacdo Sexual como categoria de
formacao docente.

2. O discurso Pos-Critico de Guacira Lopes Louro ressignifica a formagdo de
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educadoras/es (Universidade e Educacdo Basica)? Pressuposto: o discurso de
Disposi¢do Queer assumido por Guacira Lopes Louro problematiza a formacao de
educadoras/es em um viés Pos-Critico em Educacdo, questionando a
heteronormatividade, uma vez o rito de sexualidade biologica seguir alicercando as
praticas de formagao docente e o fazer da propria Escola Bésica, inclusive pelos seus
“siléncios”. Como discurso Pés-Critico, ha o reconhecimento da forte relagdo entre
saber e poder. E importante saber. Neste sentido, o saber confere existéncia, diferente
da subjetivacao de ideias preconcebidas, como a da heterossexualidade, que nega a
existéncia de outros tipos de sexualidade, representando uma espécie de

anormalidade.

Estruturamos os problemas de pesquisa desde da constru¢do do projeto; eles apenas
foram ganhando um melhor formato ao longo do desenvolvimento das analises e discussao,
mas a esséncia das questdes permaneceu até aqui. Estivemos e estamos atravessados pelos
questionamentos, dado o negacionismo do contetdo de ordem cultural sobre a Educagdo Sexual
e, portanto, das muitas maneiras de ser e existir no mundo.

No decurso da pesquisa, fomos ratificando os pressupostos, ndo apenas através da
pesquisa documental: Louro (1994, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004a, 2004b, 2007a, 2007b,
2008a, 2008b, 2009, 2011, 2012, 2013, 2017, 2018, 2022); Ufrgs TV (2015); TV Cultura
(2011); Rios (2015); Nos da Educagao/Partes 1 de 3 (2014); e Maranhao (2014); Brasil (1996,
2006,2013,2014,2015,2019), mas também da pesquisa bibliografica: Sa-Silva e Sousa (2021);
Furlani (2007, 2013); Silva, Sa-Silva e Silva, (2021); Machado ¢ Nardi (2016); Moraes,
Camargo e Nardi (2015); Rizza e Silva (2022); Castro (2021); Duarte, Oliveira e Ignacio
(2020); Nunes e Oliveira (2022); Quirino e Rocha (2012); Carvalho (2020); Siqueira e Klidzio,
(2020); Altmann (2013); Weeks, (2013); Colling (2021); Correia e Colling, (2021); Foucault
(1997); Human Rights Watch (2022). Ao praticarmos a analise do discurso foucaultiano,
observando as classes dispositivo, discurso, pratica discursiva, condi¢do de producdo e modos
de subjetivacdo, as ideias aqui destacadas foram sendo cada vez mais calgadas no sentido da
validagao dos pressupostos de pesquisa.

Para Guacira Lopes Louro as instituigdes sociais, a partir do dispositivo da Sexualidade,
tém constituido histérico-culturalmente a biologia da sexualidade dos géneros, impossibilitando
qualquer pensamento contrario ao conservadorismo heteronormativo; dai tém-se os descalabros
identitarios como frutos da dissensdo e do desejo ou aniquilamento psicoldgico, fisico,

comunitario da/o outra/o que quer “desviar”. H4, no contexto social e cultural, a pratica de um
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narcisismo hétero, onde tudo o que ¢ diferente ¢ estranho e ndo pode ser subsumido as
convengdes estabelecidas.

O poder da cultura heteronormativa tem produzido uma relacdo de espoliadores e
espoliados, em que ndo ha respeito as diferencas e singularidades, pois o assujeitamento
violento, aviltante e sistematico € pratica cotidiana e, as vezes, mascarada. A subversdo do
sujeito, constituido por uma cultura de opressdo e de ideologizacdo historica, parece ser o
caminho para um novo comego.

Aqui surge o papel central da escola no processo de formacao docente, especialmente
ao tratar sobre a categoria Educacdo Sexual em processos de formagdo continuada, uma vez
que sua abordagem deve ser (suspeitamos) problematizadora (com Disposi¢cdo Queer).
Professoras/es precisam assumir (suspeitamos) um discurso de respeito as diversidades sexuais
e suas manifestacdes, pois a escola, em sendo laica, precisa (suspeitamos), por seu curriculo e
por sua linguagem, também produzir horizontes de cidadania. A Educagdo Sistemadtica ¢, de
igual modo, espaco para a discussdo do corpo e dos seus prazeres.

Posto isto, prospectamos uma Proposta Pedagdgica (PTT) que versara sobre a Educagao
Sexual como categoria de formacao docente, contribuindo ao processo de pensar e
problematizar as questdes atinentes a sexualidade. Sabemos que Guacira Lopes Louro ¢
partidéria de uma Educag¢do Sexual como categoria de formagdo; aqui ensaiamos alguns
primeiros passos, respeitando e valorizando o discurso desta estimada Prof* Dr®. Suas

contribuig¢des sdo culturais, politicas e historicas.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM GUACIRA LOPES LOURO

No dia 11/10/2022, por 48min:49seg, dialogamos com a Prof.* Dr.* Guacira Lopes
Louro, via Google Meet. A conversa® deu inicio (por volta) as 14h:30min, tendo como objetivo
adensar a pesquisa de mestrado que tem como tema Contribui¢des da obra de Guacira Lopes
Louro para pensar a Educacdo Sexual como categoria de formagdo docente (Mestranda:
Alexsandra Gomes Barros. Orientador: Prof.° Dr.° Jackson Ronie Sa da Silva).

Iniciamos o didlogo agradecendo a oportunidade e solicitando permissdao a
professora para que pudéssemos proceder com a gravacdo, ocasido em que ela sinalizou
positivamente, ratificando a importancia de que a mesma ocorresse, uma vez constituir-se como
recurso para a pesquisa em pauta.

Assim procedemos com algumas questoes, que foram tratadas pela professora Guacira

com muita leveza, problematizagdo e sabedoria.

1 Sabemos que alguma abertura, ainda que timida, tem sido conferida por alguns espagos
académicos para tratar a tematica sexualidade. Portanto, até entdo, dado o contingente,
estamos distantes da materializa¢do da Educagdo Sexual como categoria de formagdo docente.

Neste sentido, qual seria a contribui¢do da formagdo continuada no seio da escola?

Guacira Lopes Louro entende a Educacdo Sexual como uma categoria extremamente
importante, devendo fazer parte organica do curriculo inicial de formacao docente. Porém,
compreende também que, mesmo estando a Educa¢ao Sexual integrada ao curriculo inicial, ha
a necessidade do desenvolvimento da formagdo continuada, pois vivemos imersos em muitas
demandas, as quais nem sempre temos respostas.

A formagao continuada surge igualmente como recurso formativo dado o “siléncio”
sobre o tema em processos iniciais de formag¢ao docente, devendo, como pista, ser vivenciada
a partir de cursos, encontros, grupos de discussdo ou estudo, palestras...

O despertamento para o tema Educacao Sexual (no seio da escola) tem acontecido via
alguém mais sensivel, mais interessada/o. Porém, nem sempre teremos respostas as questdes
atinentes a sexualidade, o que representa um certo grau de naturalidade.

Na perspectiva do “empoderamento tedrico” sobre o tema, haja vista o “siléncio

formativo”, faz-se fundamental fazermos algumas indagagdes: como, aonde, com quem

2 A conversa foi gravada pelo Prof.° Jackson Ronie Sa da Silva.
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poderemos encontrar ajuda? A ajuda podera vir de parcerias com organismos estaduais ou
municipais, Grupos de Estudo das Universidades e mesmo através dos movimentos sociais
(assunto discutido na terceira questao).

A ocasido, Guacira Lopes Louro aproveitou para ilustrar o processo de formagio
continuada que se deu via GEERGE, quando as demandas foram suscitando o enfrentamento
de outras tematicas (mulher — teorizagdo feminista — género — feminilidade — masculinidade —

interseccionalidade).

2 Entendemos que tod@s (alun@s, professor@s, funcion@rios das escolas e gestor@s)
estamos envolvid@s (pelo siléncio ou ndo) com a educagdo sexual. Porém, dada a realidade
de “silenciamento” ou parcial ‘silenciamento” em que vivemos, quem é a/o agente de
despertamento, de problematizagdo para que, a exemplo, a/o docente possa ter luzes para
pensar sobre a importancia de uma Educagdo Sexual com fundamento pos-critico? Sera que a

realidade com as suas demandas formativas seria suficiente?

Guacira Lopes Louro chama aten¢ao para a palavra siléncio/silenciamento (pois nela ha
a ratificacdo da naturaliza¢do heteronormativa), colocando em cada um de nos a necessidade
da desconfianga.

A/o agente de despertamento poderia ser a/o discente, pois também pronuncia a
demanda de Educacao Sexual para a escola, bem como pessoas sensiveis e interessadas com a
pauta. Assim, possivelmente, teriamos o mote para a discussao, buscando parcerias (organismos
estaduais ou municipais, Grupos de Estudo das Universidades e movimentos sociais) para trocar
experiéncias e desenvolver o trabalho formativo de Educacao Continuada.

Na 4% questdo, Guacira Lopes Louro mencionou que quando palestrava nem sempre deu
certo finalizar com uma pergunta, sem receitas prontas, referindo-se ao fundamento pos-critico.
O que nos faz pensar sobre os processos de subjetivacdo pelos quais passamos, nos imputando
a ideia de certezas constantes.

Na seara do trabalho com a Educagdo Sexual, Guacira Lopes Louro entende que
professoras/es com formagodes distintas também podem contribuir ao desenvolvimento

curricular, uma vez ndo ser um tema exclusivo das/os docentes das ciéncias bioldgicas.

3 No processo de formag¢do continuada, os movimentos sociais poderiam contribuir com a

escola, no sentido de fazer pensar a educagdo sexual? Se sim, existem algumas pistas?
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Guacira Lopes Louro comega externando que a Universidade e suas/seus intelectuais
vivem em bolhas académicas. Porém, suspeita que elas/eles (n6s) devem (devemos) estar
sensiveis a outras formas de saber, que sdo expressas em meio a realidade. Assim, evidencia os
movimentos sociais, pois foram desenvolvendo os seus saberes a partir de suas caréncias,
desejos e lutas, alcangando construgdes tedricas de significativa qualidade, podendo efetuar
trocas com a escola. Sobre isto, exemplifica mais uma vez o GEERGE, que foi oxigenado
teoricamente na relacdo com os movimentos sociais. Aproveitou para evidenciar o trabalho
formativo que ocorria através dos filmes, tendo a participagao deles.

Contudo, ndo tem certeza sobre quais seriam os caminhos a serem seguidos pela escola
diante da demanda de parceria com os movimentos sociais, tendo como objetivo a oferta de
formagdo continuada aos docentes, mas desconfia que a promogao de ruptura, a construgao de
condigdes de parceria dar-se-iam através de pessoas mais sensiveis, capazes de arejar a escola
e seus processos formativos.

Os movimentos sociais muito vém contribuindo a Universidade, logo poderdo contribuir

com a escola basica.

4 E possivel pensarmos, no campo da formacdo de professoras/es, a problematiza¢do da
Educacgdo Sexual, tendo como perspectiva a desconstrugdo e a agdo queer como metodologias

a desenvolver?

Guacira Lopes Louro fala sobre a educagdo como um campo que se apresenta como
regramento, como disciplinamento e o gueer como a desobediéncia, 0 movimento. Dai a
dificuldade da aproximag¢ao dos dois campos. Por tal expediente, desconfia de uma pedagogia
que se diz queer.

A via de articulagdo encontrada por ela ¢ da disposi¢ado (arranjo) queer, constituindo-se
em uma forma problematizadora de abordar o conhecimento, promovendo
desconstrugdes/rupturas. A disposicdo gueer ndo quer apenas opor-se a norma heterossexual,
ela quer operar na duvida, na incerteza (ou seja, com certezas apenas provisorias). O gueer trata
varios temas, dentre os quais, a sexualidade.

Neste sentido, lembra as experiéncias didaticas com filmes no GEERGE, quando o mais
desafiador era responder as questdes ndo esperadas. Lembra de um senhor que, ao final de um
dos filmes, fez algumas perguntas, levando o grupo a pensar e buscar possiveis respostas, sem
medo ou culpa. Assim € que a disposicao queer ¢ uma metodologia que pode oxigenar a escola,

o curriculo e seus processos formativos.
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5 Quais seriam as possibilidades da formacdo docente (inicial ou continuada) a partir da

BNCC, considerando a categoria educagdo sexual?

Guacira Lopes Louro diz que a BNCC nao ¢ um campo de pesquisa que ela tem transito,
mas que buscou fazer algumas poucas buscas sobre a questdo para dialogarmos e identificou o
“siléncio” sobre a tema. Ressaltou que a dimensao biologica ndo ¢ suficiente para dar conta da
Educagao Sexual, uma vez que as questdes culturais e sociais precisam ser consideradas para o

enfrentamento das questdes relativas a sexualidade.

6 A partir das informagoes apresentadas em seu Lattes (2019), existem alguns titulos que nao
apresentam a sequéncia esperada de edi¢oes. Exemplo, Género, Sexualidade e Educacao.
Uma perspectiva pos-estruturalista (sdo 16 edi¢oes, mas, embora tenha feito buscas pela

internet, ndo consigo localizar as edigoes 2, 8, 13, 14 e 15). A sr‘teria alguma orienta¢do?

Guacira Lopes Louro diz que as edi¢cdes que ndo constam no Lattes sao aquelas que ndo
tiveram alteracdes no corpo do texto.

Dentre as obras (carinhosamente) referidas por ela, destacou Flor de Acaftrao,
identificando-a como um xo0d¢. Disse que a obra foi pensada para alcangar todas as pessoas,
para além da “panelinha” que ja tem simpatia com o tema. Assim, articulou o cinema com a
literatura. Escolheu o cinema como pano de fundo, haja vista ser um entretenimento popular,
para inserir discretamente a teoria, infiltrando questdes sensiveis, como as relativas a

sexualidade.

7 Seria possivel termos acesso ao numero de exemplares vendidos, considerando cada titulo

de suas obras?

A sugestao foi solicitar as editoras (Vozes e Auténtica), pois destacou que as mesmas
emitem relatorios periddicos de suas vendas. Entramos em contato com as referidas editoras,
via e-mail, mas ndo obtivemos retorno.

Finalizamos o momento, agradecendo a conversa (assim foi intitulada pela professora
Guacira Lopes Louro). Estavamos cheia (orientanda) e cheio (orientador) de muita felicidade,
pois o didlogo trouxe mais clareza sobre os processos de formacao continuada e mesmo sobre
a contribui¢do dos movimentos sociais para pensar a Educagdo Sexual em processos de
formacao continuada docente na escola.

A professora Guacira Lopes Louro fala como escreve e escreve como fala, a teoria danga

em suas construcdes, nos promovendo uma agradavel experiéncia de aprendizado.
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Me sinto fruto da missao UEMA, pois, em seus 35 anos (fundada em 25 de marco de
1987), vem servindo “a sociedade, oferecendo formag¢do educacional de exceléncia orientada
para a cidadania, produzindo conhecimento e prestando servicos de qualidade, por meio de
uma gestdo participativa com responsabilidade social e ambiental”. Sou-lhe grata como ex-
aluna da Graduagao em Pedagogia e do Mestrado Profissional em Educagdo. Na caminhada de
formacdo, fui problematizando e construindo conhecimentos em acdo com a realidade,
entendendo que a promogao de conhecimento € principio de cidadania e seu usufruto condigao
sine qua non para o proprio transito social e profissional.

No mesmo sentido do agradecimento, cito a Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao
da UEMA, pois tem ratificado e fomentado o desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia,
contribuindo para a melhoria da qualidade de vida da populagdo maranhense, sendo esta
demandante do olhar da Universidade e de todas as instituigdes que se propdem a estuda-la,
propositando caminhos/alternativas de solucdo para os seus diversos problemas de natureza
social.

Agradego também ao GP — ENCEX, Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias, Saude
e Sexualidade, na pessoa do meu orientador de Mestrado, Prof.° Dr.° Jackson Ronie Sa da Silva,
pois foi um ber¢o de estudo Pos-Critico, me conferindo os primeiros passos para pensar €
problematizar a Educagao Sexual, segundo as contribui¢des de pesquisa da Prof.* Dr.*Guacira
Lopes Louro. Escrever uma proposta pedagogica de formagao docente para a Educagdo Bésica
¢ assumir que o dispositivo da Sexualidade ainda nos atravessa e que, como educadoras e
educadores, precisamos fortalecer os caminhos de inclusdo dos diferentes, problematizando o
curriculo, pois uma escola de responsabilidade social e uma sociedade cidada significam olhar,
valorizar e incluir a fodes, todas e todos, bem como suas formas de ser e estar no mundo.

Concluo meus agradecimentos ainda dizendo que, diretamente para a Prof.? Dr.? Guacira
Lopes Louro, o seu discurso foi a chave para abrir a porta da problematiza¢do, assumindo a

desconfianga como alternativa politica de existéncia.



PREFACIO

A escola é um dos lugares mais cruéis para se viver formas ndo hegemonicas de sexualidade.
A discriminagao, o repudio e o deboche se esgueiram e se infiltram nas piadas, no recreio,
nas paredes dos banheiros, nas escolhas de parceiros e parceiras dos jogos, das brincadeiras
ou dos grupos de estudo. Suas marcas nem sempre sdo imediatamente visiveis, como
costumam ser as marcas da violéncia fisica, mas podem ser particularmente persistentes e

duradouras.

(LOURO, 2017, p. 66-67)

Nos ultimos anos temos assistido a uma onda conservadora na sociedade brasileira, que
se intalou e criou raizes em diversas instancias, através de perversos jogos de poder, usando
como estratégia a desinformacgdo, a propagagdo dos discursos de 6dio, a persegui¢do ¢ a
violéncia, especialmente no que se refere as questdes de género e sexualidade. Como aponta
Guacira Louro (2017, p. 16), “[...] os jogos de poder que constituem as relacdes de género sdo
mais intricados e sutis do que parecem a primeira vista”. Ela prossegue dizendo que os “[...]
jogos de poder ndo se exercitam apenas no campo do género e da sexualidade, mas se ddo, ao
mesmo tempo, em muitos outros dominios, embaralhando os confrontos”. Tais temas estdo
fundamentalmente vinculados aos direitos humanos, pois os mesmos tratam de pensar a
existéncia das pessoas em suas especificidades e o respeito que todos, todas e todes merecem.

Sabemos o quanto a desinformagdo estreita a nossa compreensdo de mundo, sendo
seguidamente utilizada como estratégia de controle dos corpos, andando de maos dadas com
todo o tipo de violéncia, como nos mostram os filmes Entre Mulheres (Women Talking, titulo
original, 2022), ganhador do Oscar de 2023 como melhor roteiro, assinado por Sarah Polley,
ou ainda A Vila (The Village, titulo original, 2004), além da série O conto da Aia (The
Handmaid’s Tale, titulo original, 2018), inspirado no livro de Margaret Atwood.

Considerando que a escola deve ser um espacgo de conhecimento, pautada por principios
¢ticos e cientificos, capaz de desenvolver e estimular o pensamento critico, compete ao corpo
docente, aos/as gestores/as e, em especial, aos responsdveis pela formagdo, através de
investimentos e politicas publicas competentes, bem como as universidades, responsaveis pela
formacgdo inicial e continuada de docentes, combater e problematizar as desinformagdes e
preconceitos em torno das tematicas do corpo, das relagdes de género e da sexualidade,

acolhendo os interesses, as curiosidades, as angustias e demais questionamentos do alunado.



Este E-book, intitulado A educagdo sexual como categoria de formagdo docente,
elaborado pela professora Alexsandra Gomes Barros, sob a supervisdo do professor Dr°.
Jackson Ronie S4 da Silva (UEMA), pretende contribuir para a discussdo e o aprofundamento
de uma Educagdo Sexual que combata a desinformacao, a partir de uma proposta pedagogica
de formagdo docente para a Educag¢do Basica, em uma perspectiva de formagao continuada e
também inicial, visto que alunas/os/es de graduagdo das Licenciaturas e do curso de Pedagogia,
além de demais profissionais da Educacdo e areas afins, poderao fazer uso deste material via
internet.

E importante referir que este E-book foi inspirado nas contribuicdes tedricas da
historiadora Prof* Dr* Guacira Lopes Louro, depois de uma intensa imersao na obra da autora,
a partir do levantamento de livros e artigos publicados, além de entrevistas, palestras, programas
de radio e TV. Criadora do GEERGE — Grupo de Estudos de Educagdo e Relagdes de Género -
e também da Linha de Pesquisa Educagdo, Sexualidade e Relagoes de Género, vinculados ao
Programa de Pés-Graduagdo da Faculdade de Educagdo da UFRGS, a referida pesquisadora
tem um importante legado no campo da educagdo, sendo uma inspiracdo para todas as/os
profissionais que possuem um compromisso ético-politico-pedagodgico no que diz respeito a
formagao docente (inicial e continuada). Suas teoriza¢des, desenvolvidas no ambito dos
Estudos Feministas, dos Estudos Culturais, dos Estudos Gays e Lésbicos e dos Estudos Queer,
na perspectiva pos-estruturalista, t€ém sido amplamente estudadas, servindo de referencial
tedrico para o desenvolvimento de pesquisas relacionadas a corpo, género, sexualidade e
educacdo, levando em conta outros atravessamentos, como classe social, raca/etnia, geragao e
religido. Destacam-se, na sua vasta obra, os livros: Género, sexualidade e educag¢do: uma
perspectiva pos-estruturalista (Vozes, 1997), com mais de 16 edigdes; Flor de Agafrdo: takes,
cuts e close-ups (Auténtica e Argos, 2017), que demarca a importancia da arte, em especial os
filmes, para a discussdo das tematicas de género e sexualidade; Um corpo estranho: ensaios
sobre sexualidade e teoria queer (Auténtica e Argos, 2018), cuja terceira edi¢do foi revista e
ampliada, além da organizacao de O corpo Educado: pedagogias da sexualidade (Auténtica e
Argos, 2018) e do livro Corpo, género e sexualidade: um debate contempordneo na educac¢do
(Vozes, 2013), que organizou junto com suas companheiras de universidade, Jane Felipe e
Silvana Goellner, além de muitos outros escritos em forma de artigos, prefacios e apresentagdes.
Sua participacdo mais recente consistiu em escrever o prefacio do livro Educagdo, género e
sexualidade: (im)pertinéncias (SEFFNER; FELIPE, 2022), em que fala da importancia de um

grupo de pesquisa e de forma ele se constitui, demarcando os 32 anos do GEERGE.



Ao pensarmos em uma formacdo docente sobre Educacdo Sexual a partir das
contribui¢cdes de Louro (1997), é preciso desenvolvermos a capacidade de fazer perguntas,
duvidando das nossas certezas e entendendo o quanto as teorizagdes também sao provisorias e
limitadas, pois muitas vezes ndo conseguem abarcar a complexidade dos nossos temas de
estudo. Também ¢é importante considerar que a producdo deste material ndo tem a intencao de
ser um receitudrio de como, quando e o que fazer, mas deve ser visto como um suporte para a
promocao de analises mais densas, do ponto de vista tedrico-metodologico, informativas e
integrando, de forma competente, uma rede protetiva da qual deve fazer parte, uma vez que a
escola e seu corpo docente nao podem se eximir de tal responsabilidade.

A proposta deste livro, em formato de E-book interativo, se constitui, portanto, de muita
poténcia para o campo da formacgdo docente, a partir de metodologias e referenciais tedricos
inspiradores, que aqui estdo disponiveis para serem discutidos, aprofundados ou mesmo

confrontados.

Jane Felipe de Souza.
Doutora em Educacao
Poés-doutora em Cultura Visual

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS
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1 INTRODUCAO

Figura 1 - Enjoy Maringa.

Iniciamos o nosso didlogo situando algumas questdes. A presente Proposta Pedagogica
nasceu da Dissertagdo de Mestrado “Contribuigdes da obra de Guacira Lopes Louro para pensar
a Educagdo Sexual como categoria de Formagdo Docente”. Utilizamos a abordagem
qualitativa! e as pesquisas documental e bibliografica como recursos para a sua elaboragio.

Na pesquisa documental, fizemos uso de artigos publicados em periddicos, livros e

capitulos de livros que foram escritos por Guacira Lopes Louro e entrevistas® concedidas por

!'[...] trabalha com o universo [...] dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue
ndo so por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida
e partilhada com seus semelhantes. O universo da producdo humana, que pode ser resumido no mundo das
relagdes, das representagdes e da intencionalidade e ¢ objeto da pesquisa qualitativa, dificilmente pode ser
traduzido em numeros e indicadores quantitativos (MINAYO, DESLANDES, GOMES, 2009, p. 21).

2 Dentre as entrevistas, destacamos a do dia 11/10/2022, as 14h:30min, via plataforma Google Meet, quando
conversamos com a professora Guacira Lopes Louro e lhes fizemos algumas perguntas: 1 Sabemos que alguma
abertura, ainda que timida, tem sido conferida por alguns espagos académicos para tratar a tematica Sexualidade.
Portanto, até entdo, dado o contingente, estamos distantes da materializagdo da Educagdo Sexual como categoria
de formagdo docente. Neste sentido, qual seria a contribui¢do da formag@o continuada no seio da escola?; 2
Entendemos que tod@s (alun@s, professor@s, funcion@rios das escolas e gestor@s) estamos envolvid@s (pelo
“siléncio” ou ndo) com a Educagdo Sexual, exigindo um esfor¢o pessoal de cada um/a. Porém, dada a realidade
de “silenciamento” ou parcial “silenciamento” em que vivemos, quem ¢ a/o agente de despertamento, de
problematizagdo para que, a exemplo, a/o docente possa ter luzes para pensar sobre a importdncia de uma
Educagdo Sexual com fundamento Pds-Critico? Serd que a realidade com as suas demandas formativas seria
suficiente?; 3 No processo de formagdo continuada, os movimentos sociais poderiam contribuir com a escola,
no sentido de fazer pensar a Educacio Sexual? Se sim, existem algumas pistas?; 4 E possivel pensarmos, no
campo da formagdo de professoras/es, a problematizacdo da Educac¢do Sexual, tendo como perspectiva a
desconstrugdo e a agdo queer como metodologias a desenvolver?; 5 Quais seriam as possibilidades da formagao
docente (inicial ou continuada) a partir da BNCC, considerando a categoria Educacdo Sexual?; 6 A partir das
informagdes apresentadas em seu Lattes (2019), existem alguns titulos que ndo apresentam a sequéncia esperada
de edigdes. Exemplo, Género, Sexualidade e Educa¢do. Uma perspectiva pés-estruturalista (sdo 16 edicoes,
mas, embora tenha feito buscas pela internet, nao consigo localizar as edigdes 1, 2, 8, 13, 14 e 15). A sr® teria
alguma orientag@o?; e 7 Seria possivel termos acesso ao numero de exemplares vendidos, considerando cada
titulo de suas obras? Fiz tal tentativa, mas nao logrei éxito.



ela em diferentes meios de comunicagdo, além de palestra: Louro (1994, 2000, 2001, 2002,
2003, 2004a, 2004b, 2007a, 2007b, 2008a, 2008b, 2009, 2011, 2012, 2013, 2017, 2018, 2022);
UFRGS TV (2015); TV Cultura (2011); Rios (2015); Nos da Educagao/Partes 1-3 (2014).

Em uma outra dimensdao da pesquisa documental, buscamos algumas Politicas
Educacionais brasileiras para percebermos os delineamentos propostos para o trabalho com a
Educacdo Sexual e a Educagdo Sexual como categoria de formagao docente: Maranhao (2014);
Brasil (1996, 2006, 2013, 2014, 2015, 2019).

Na pesquisa bibliografica, utilizamos publicagdes de autoras/es que versam sobre os
estudos de Guacira Lopes Louro: Sa-Silva e Sousa (2021); Furlani (2007, 2013); Silva, Sa-Silva
e Silva (2021); Machado e Nardi (2016); Moraes, Camargo e Nardi (2015); Rizza e Silva
(2022); Castro (2021); Duarte, Oliveira e Ignacio (2020); Nunes e Oliveira (2022); Quirino e
Rocha (2012); Carvalho (2020); Siqueira e Klidzio (2020); Altmann (2013).

No sentindo de adensar a pesquisa, considerando a categoria Sexualidade, buscamos,
ainda, fundamentos em: Weeks (2013); Colling (2021); Correia e Colling (2021); Foucault
(1997); Human Rights Watch (2022).

Assim, fizemos uso dos pressupostos tedricos que embasam o discurso de Guacira
Lopes Louro (P6s-Modernidade, Pos-Critica em Educagdo, Pds-Estruturalista Foucaultiana,
dos Estudos Culturais em Educagdo e Pensamento Queer), uma vez nos fundamentarmos em
suas construcdes académico-cientificas. Quanto ao pressuposto tedrico Pos-Estruturalista
Foucaultiano, trabalhamos com a Analise do Discurso, dando destaque as categorias dispositivo
(Pedagogia da Sexualidade), discurso (heteronormativo), pratica discursiva (fundamento
biologico), condi¢do de producao (Educagdao Sexual ¢ “silenciada” no processo de formagao
docente) e modos de subjetivacdo (discurso e pratica que sao operadas cotidianamente, com
fins de “silenciar” outros tipos de sexualidade que fogem ao padrdo heteronormativo), no
sentido de esquadrinhar/vasculhar aquilo que ¢ dito e ndo dito sobre a Sexualidade e a Educacdo
Sexual.

Do ponto de vista da sua sumarizagao, esta organizada da seguinte forma:

1 INTRODUCAO (apresentacio e justificativa sobre a Proposta Pedagogica);

2 INICIANDO O DIALOGO SOBRE UMA PROFESSORA PLURAL (julgamos
como importante trazer a escrita realizada na Dissertacdo, pois as/os docentes, em nossa
opinido, deverdo conhecer e aprofundar saberes e conhecimentos em torno da pesquisadora que
também fundamenta a presente Proposta Pedagogica, servindo de inicio para a caminhada de
discussdo sobre o que nos propomos);

2.1 Os fundamentos da obra de Guacira Lopes Louro (do mesmo modo que o
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capitulo anterior, apresentamos uma elaboracdo que ¢ produto da Dissertacdo, buscando
evidenciar as bases tedricas que sustentam o discurso da professora Guacira Lopes Louro, uma
vez sinalizarem para o caminho que desconfiamos ser importante considerar quando pensamos
em discutir sobre a Educacao Sexual como categoria de formagao docente);

3 SOBRE QUAL EDUCACAO SEXUAL ESTAMOS FALANDO?;

3.1 Questionando a escola a partir das atuais Politicas Educacionais brasileiras
(diferente da Dissertacao, aqui dividimos a discussao, sendo o capitulo 3 um passeio pela
formagdo em Educagdo Sexual, onde as dimensdes biologica e heteronormativa exercem grande
poder, tendo como fundamento o dispositivo da Sexualidade. Na se¢ao 3.1, usamos da andlise
do discurso foucaultiano para interpretar o “siléncio” das Politicas Brasileiras sobre a categoria
Educacdo Sexual);

4 A FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES NO CAMPO DA
EDUCACAO SEXUAL (como um importante capitulo da Dissertagdo, trouxemos para a
Proposta Pedagdgica os resultados e discussdes, dialogando com outras pesquisas, que também
estdo marcadas pelo discurso da professora Guacira Lopes Louro. No capitulo 4, encontramos
pistas iniciais para o trabalho de formacdo continuada das/dos docentes, sendo o
documentario/filme um recurso didatico para o estabelecimento da atividade formativa);

5 METODOLOGIA;

5.1 Metodologia de trabalho para a implantacio da proposta;

5.2 Metodologia de trabalho com a Escola Basica e docentes em processos de
formacdo continuada (em uma dimensdo de materializagdo daquilo que teorizamos e que
entendemos como fundamental, compartilhamos algumas pistas para pensar o trabalho de
formagdo continuada na escola de Educagdo Bésica, onde os movimentos sociais
poderiam/poderdo exercer importancia, especialmente ao considerar o “siléncio” formativo, no
campo da Educacdo Sexual, nos processos de formagao inicial docente);

5.3 Sugestio de atividade (um rol de filmes ¢ compartilhado, ndo como regra, mas para
inquietar e fazer pensar. Sao sugestdes feitas, inclusive, pela propria professora Guacira Lopes
Louro e por outras/os pesquisadoras/es que estdo sensiveis a temdtica e ao trabalho de formagao
continuada através de filmes — elas/elas falam a partir de Guacira Lopes Louro);

5.4 Avaliacio (pensada em uma dimensao Pos-Critica);

6 ALGUMAS CONSIDERACOES NEM TAO FINAIS ASSIM... (dialogamos sobre
os problemas de pesquisa que nortearam a elabora¢do da Dissertacdo, € mesmo sobre os
objetivos da Proposta Pedagogica);

REFERENCIAS.
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A nossa ideia € que a presente Proposta Pedagdgica tenha sustentagdo teodrica, servindo
de pista para fazer pensar a Educagdo Sexual no processo de formagao continuada da/o docente
pela via da problematizacao. Porém, ndo tivemos a pretensao de abarcar o todo sobre o objeto
que a proposta se coloca a discursar — Educagdo Sexual como categoria de formacao docente e,
nem mesmo, de constitui-la como um imperativo para docentes e Escola Basica, tornando
obrigatdria a sua aplicagdo.

Tratamos a Educagdo Sexual, enquanto categoria, em uma Disposicao Queer, para que,
como possibilidade, reverberasse no fazer/na pratica formativa (continuada) da/o docente da
Escola Basica e, por seu efeito, no curriculo e na sala de aula, onde o discurso sobre a
Sexualidade tem sido “silenciado” ou fundado em um essencialismo bioldgico, que encontra
l6gica na trama heterossexual sexo-género-sexualidade, produzindo a negacao de outras formas
de viver e estar no mundo.

Desconfiamos que a Escola, em sua responsabilidade social, necessita proporcionar e
desenvolver uma formagao docente que venha contribuir a oferta de um ensino de qualidade,
onde todes, todas e todos estejam incluidas/os em suas diferengas, tendo o direito humano e
legal de existir, contribuir, trocar, criar e transformar.

Pelo exposto, encontramos justificativa e relevancia em nossa Proposta Pedagogica,
dialogando com as nossas questdes’ de pesquisa que nortearam o trabalho de Dissertagio.

Pensamos em organizar a Proposta Pedagdgica em formato de E-book interativo,
facilitando a divulgagao e socializagdo dos seus contetidos, dado o alcance de um maior nimero
de docentes da Escola Basica em processo de formacao continuada, e mesmo de graduandas/os
e graduadas/os em Licenciaturas e Pedagogia, gestoras/es e demais profissionais da Educagao,
além da propria comunidade, via internet.

Estamos disposta* e disposto® a empreendermos esta caminhada junto d/ao docente da
Escola Basica. Para tal, pretendemos hospedar a Proposta Pedagdgica em uma plataforma
virtual de facil acesso e com garantia de seriedade, com fins formativos, além de divulga-la em
redes sociais e Instituicdes de Educagao Bésica publicas.

E nossa meta dialogar e trabalhar a Proposta Pedagogica com, pelo menos, uma escola
a cada ano, dentro do ciclo de acompanhamento do PPGE, apos a defesa da Dissertagao (2024,

2025 e 2026), totalizando trés escolas de Educagdo Bésica.

3 Conforme Guacira Lopes Louro, como o espago formador (Universidade e Educagdo Basica) tem discursado
sobre Educacdo Sexual?; O discurso Pos-Critico de Guacira Lopes Louro ressignifica a formacdo de
educadoras/es (Universidade e Educagdo Basica)?

4 BARROS, Alexsandra Gomes: autora da Dissertagdo e Proposta Pedagogica.

5 SA-SILVA, Jackson Ronie: orientador da Dissertagdo e Proposta Pedagégica.
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Estamos pensando em uma estrutura que melhor nos permita o acompanhamento
(trimestral) dos acessos, downloads e aplicagdes da Proposta Pedagogica, facilitando a nossa
avaliacdo e monitoramento. Disponibilizaremos em um campo da Proposta Pedagogica um
endereco de e-mail®, com fins da prestagio de assessoria as/aos docentes e escolas de Educagio
Basica publica, tendo como foco a Educaciao Sexual como categoria de formagao docente.

Sabemos que problematizar a formacao inicial ou continuada das/os docentes, tendo a
Educagao Sexual como categoria de formagao, ndo se constitui em tarefa facil, pois, até mesmo
nos que estivemos e estamos na empreitada da pesquisa, somos alimentadas/os por ideias
homofdbicas e sexistas que se constituiram e firmaram a nossa existéncia. Assim ¢ que olhar
de maneira diferente implica em (re)construcdo, o que exigird um certo tempo. Quanto tempo?
Nao temos resposta.

Mas os nossos esfor¢os de problematizagdo também nos alimentam e nos direcionam,
pois partimos da légica, que nos parece legitima, de uma sociedade mais cidada, onde todes,
todas e todos tenham direitos, como uma natural condi¢do humana.

Na contramao do discurso, tentamos discutir sobre a Educagao Sexual de docentes em
meio a processos formativos continuados, pois ndo vemos como possivel a existéncia de uma
escola de qualidade, democratica e inclusiva sem que fodes, todas e todos dela fagam parte.

Guacira Lopes Louro ocasionou fissuras em nossas ideias biologizantes ¢ nos levou a
compreender que a Disposi¢ao Queer ¢ uma de tantas possibilidades para o nascer de uma nova
discussdo formativa, onde a/o docente tem a capacidade de dessubjetivacdo, problematizando
e construindo conhecimentos.

Posto isto, sdo os objetivos da Proposta Pedagogica:

GERAL

o Contribuir ao processo de pensar a Educacdo Sexual como uma necessaria categoria

de formagao docente a partir do discurso de Guacira Lopes Louro, problematizando
a logica essencialista que produz e modela a estrutura sexo-género-sexualidade nos

curriculos, Escolas Basicas e Universidades.

ESPECIFICOS
o Reconhecer os processos de subjetivacao impostos pela Pedagogia da Sexualidade

como possibilidade de dessubjetivagao;

¢ profagb@yahoo.com.br (quando da diagramagio da Proposta Pedagogica, o referido enderego de e-mail sera
alterado)


mailto:profagb@yahoo.com.br
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o Compreender o discurso de Guacira Lopes Louro sobre Educagdo Sexual e Educagao
Sexual como categoria de formagdo docente através de vivéncias, tendo como
disparadores documentarios e filmes;

o Identificar as demandas de formacao continuada da/o docente, considerando a Escola
Basica e a Educacgdo Sexual como objeto, através do estabelecimento de contato via
e-mail e reunides;

o Problematizar a Proposta Pedagogica, com vistas a sua aplicagdo em processos de
formacao continuada dentro da Escola Basica;

o Sugerir a participagdo do movimento social no processo formativo continuado de
docentes na Escola Basica, tendo como tonica a Educacdo Sexual;

o Criar espagos concretos de discussao sobre a Educacao Sexual no curriculo escolar

da Educacao Basica e de suas praticas.

Informamos que as questdes’ que devem ter se constituido nesta inicial leitura, e que
ainda se constituirdo, serao (quem sabe?!) respondidas no percurso de leitura e estudo de toda
a Proposta Pedagogica.

Que a Educacdo Sexual como categoria de formagao docente seja problematizada!

7 Quem ¢ Guacira Lopes Louro? Qual a importancia de discutir a Educagdo Sexual como categoria de formagao
docente? O que ¢ Educacio Sexual? Sobre o que ela trata? E mais uma novidade para a escola? Quais sio os
conceitos, o que marca os referenciais tedricos de Pds-Modernidade, Pés-Critica em Educagdo, Pos-
Estruturalismo Foucaultiano, Estudos Culturais em Educacdo, e Pensamento Queer? O que sdo categorias da
analise do discurso foucaultiano? O que tudo isso tem a ver com Educagdo Sexual e formacdo docente? O que ¢
heterossexualidade? Heterossexismo? Existem outras sexualidades?...
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2 INICIANDO O DIALOGO SOBRE UMA PROFESSORA PLURAL

Guacira Lopes Louro ¢ uma mulher de olhar firme e curioso, embora doce; de fala leve,
dinamica e inteligente; de sorriso facil; tranquila para dizer o que sabe ou ndo sabe, uma vez
entender que a busca por saber se constitui em um necessario exercicio de construgao, ndo se
sentindo obrigada a ter respostas sobre todas as demandas dos objetos que estuda. Suas verdades
sdo transitorias. Ela ¢ uma leitora contumaz, bastante ética e otimista quando da expressao de
suas ideias, ndo fazendo generalizagdes.

Em entrevista concedida a Universidade Livre Feminista, sobre Educagao, Feminismos
e perspectivas Queer (2015), fala sobre sermos mais modestas/os em nossas ambigdes, pois
operaremos com pequenas revolucdes, e nisto ha importancia (RIOS, 2015).

Hoje, também, pinta e no estilo aquarela, trazendo para a tela o transitério, o que se
mistura, o que nao ¢ de facil explicacdo, pois as coisas do mundo sofrem as suas interpretagdes
a partir de seus quadros de verdade.

Em outra interlocu¢do, desta vez conferida @ UFRGS TV no programa “Em Sintonia
Com”, ela comenta que foi normalista, graduou-se em Histodria (licenciatura) pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) em 1969, época da ditadura militar no Brasil, quando,
em definitivo, trabalhou como docente no Colégio Aplicagdo (Porto Alegre). Seu pai foi
professor da UFRGS no Curso de Odontologia, lecionando a disciplina de Citologia. Na
UFRGS, Guacira Lopes Louro se fez “capaz de falar mais alto", visto que foi na referida
Universidade que se constituiu como pesquisadora e professora (UFRGS TV, 2015).

Conforme dados atualizados na plataforma do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPQ), em vinte e cinco de setembro de dois mil e dezenove,

Guacira Lopes Louro ¢

Mestre em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1976)
e Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (1986).
Professora Titular aposentada da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Foi fundadora do GEERGE (Grupo de Estudos de Educacdo ¢ Relagdes de
Género) e participa deste grupo de pesquisa desde 1990. Tem publicado livros,
artigos e capitulos, bem como orientado dissertagdes e teses sobre questdes de
género, sexualidade e teoria queer em articulagdo com o campo da Educagéo.
Suas pesquisas atuais voltam-se para estudos queer, cinema e pedagogias da
sexualidade (CONSELHO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO
CIENTIFICO E TECNOLOGICO — CNPQ, 2022, p.1).

Sua Dissertagcdao de Mestrado teve como titulo Concorddncia de Valores em uma equipe

de Estudos Sociais e seus grupos de alunos, tendo como orientadora a professora Juracy
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Cunegatto Marques. A Tese de Doutorado teve como titulo Prendas e Antiprendas: uma
historia da educag¢do feminina no Rio Grande do Sul, tendo como orientador o Professor
Dermeval Saviani (CNPQ, 2022).

Por muitos anos, Guacira Lopes Louro trabalhou como docente da UFRGS. De 1976 a
1979 como professora colaboradora, tendo uma vinculagdo semanal de 30 horas. De 1980 a
1983 como professora assistente, com dedicag@o exclusiva. De 1984 a 1990 como professora
adjunta, com dedicacao exclusiva. De 1990 a 1993 como professora titular, com dedicacao
exclusiva. De 1998 a 2011 como professora convidada.

Em entrevista ao “Nos da Educac¢do”, diz que quando professora do Curso de Pedagogia
da UFRGS, na disciplina Historia da Educagdo, observou que a turma era composta por um
numero acentuado de mulheres e, em contradi¢do, percebeu o “siléncio” social em que elas
existiam, pois tradicionalmente estavam escondidas por uma narrativa historica masculina,
aparecendo nas notas de rodapé. O universo masculino, para Guacira Lopes Louro, esconde o
feminino através da sua propria lingua e linguagem. Assim, deu inicio aos seus estudos sobre a
Historia da Mulher, evoluindo para a discussdo sobre Género. Género como muitas/multiplas
formas de ser feminino e masculino, pois existe uma construgao cultural do Género, um carater
marcadamente social na diferenga, que ndo se justifica no mero fator biologico. Ela, Guacira
Lopes Louro, problematiza (ndo impde) a sociedade de patrio-poder, promovendo fissuras que
perturbam e, possivelmente, desmancham as convengdes socialmente cristalizadas (NOS DA
EDUCACAO/PARTE 1 DE 3, 2014).

Para a mesma, a Escola ainda marca lugares do feminino e do masculino, visto entender
que o feminino ¢ distinto do masculino. Porém, observa que a sociedade vem mudando; a
propria familia vem se organizando de maneira distinta, ndo existindo um padrao real, mas sim
cultural a ser seguido (pequenas mudangas importam, sinalizam novas possibilidades).

Na seara dos novos modos de organizagdo social da familia, comenta que a midia
(televisdo e cinema) exerce grande poder, reproduzindo ou produzindo novas formas/formatos
de viver e existir no mundo. Neste sentido, chama a nossa atencdo, asseverando sobre a
necessidade de utilizarmos uma postura de desconfianga, langando um olhar pos-critico sobre
a realidade, problematizando-a, uma vez a explicacdo bioldgica para a organizagdo das
sexualidades, das relacdes afetivas e de suas familias apresentarem alguns limites, que poderiam
ser melhor compreendidos no horizonte das questdes de apelo cultural (NOS DA EDUCACAO/
PARTE 2 DE 3, 2014).

Quando Guacira Lopes Louro discute sobre sexo, género e sexualidade, situando os seus

alcances a partir das crencas da heteronormatividade, tem-se que: sexo ¢ uma determinacao e
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marcagao fisica/bioldgica (macho e fémea); género ¢ masculino ou feminino; e a sexualidade ¢
hétero, sendo que, tudo que lhe € distinto, passa a ser compreendido como estranho e desviante,
devendo ser ajustado. Mas, para ela, o Género tem uma dimensao cultural que ndo pode ser
negada, e a Sexualidade ¢ uma forma de viver e expressar desejos e prazeres, sendo socialmente
(e ndo biologicamente) construida, constituindo-se como multipla (NOS DA EDUCACAO/
PARTE 3 DE 3, 2014).

No trabalho com a Educagdo Sexual, ressalta que a Escola, pais, maes e responsaveis
precisam ultrapassar, embora entenda as suas dificuldades, o discurso conservador e
naturalizante (biologico) sobre corpo e sexualidade, visto que as formas de viver a Sexualidade
sdo aprendidas e ndo naturais. Neste sentido, comenta sobre a propria heterossexualidade.
Aprendemos a ser heterossexuais através de algumas marcacdes/controles e imposicdes,
indicando as coisas € os costumes de meninas que sdo diferentes das coisas e costumes de
meninos. Meninas € meninos tém cores socialmente definidas; as meninas sdo do planeta rosa
e os meninos do planeta azul.

Apesar da complexidade da Educagdo Sexual, Guacira Lopes Louro ndo sistematiza
receitas para o trabalho formativo, mas sugere, como alternativa, o didlogo, a problematizacao,
cabendo “dizer ndo sei, ndo dou conta” de explicar a questdo quando esta for desafiadora e, no
momento, ndo se ter resposta. O que ela entende como natural.

Desconfia que seja preciso problematizar, mas também ¢ fundamental saber fazer as
questdes, pois algumas perguntas ja ndo cabem, ja ndo precisam ser feitas. Um bom exemplo
compartilhado por ela, tendo como tonica a Sexualidade via problematizacao, ¢ o legado das
mulheres feministas, que usaram a pilula como alternativa de vivéncia dos seus prazeres e
desejos, sem associa¢do do sexo & mecénica da gravidez (NOS DA EDUCACAO/ PARTE 3
DE 3, 2014).

Guacira Lopes Louro exprime que a discussdo sobre a Sexualidade foi fomentada por
um grupo de mulheres lésbicas, gays e queer (agrupamentos que foram invisibilizados e
rechacados pelo conservadorismo social e cultural hétero) e vem ganhando significativo volume
académico e social. Estudiosas/os tém se langado a pesquisar e a debater sobre a tematica.

O Queer ¢ um movimento guarda-chuva, onde nele cabe toda a diversidade sexual que
ndo aceita a naturalizagdo bioldgica e comportamental tradicional, impondo aos corpos uma
unica forma de viver e estar no mundo. O Queer transforma o negativismo do conceito (imposto
pela sociedade hétero) em algo positivo, produzindo um comportamento politico. S3o pessoas,
por vezes, androgenas (nem homem e nem mulher, estdo em transito. Vivem as possibilidades

de suas transformacdes) (NOS DA EDUCACAO/ PARTE 3 DE 3, 2014).
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Em palestra no evento “Resisténcia a LGBTTFobia”, Guacira Lopes Louro diz que,
antes do Movimento Queer, a intengdo preliminar das/os estudiosas/os era compreender,
explicar, combater a discriminagdo e o preconceito vivenciado pelo homossexual. O Queer
buscou reconhecimento e legitimagdo, diversificando a reflexdo e a agdo, questionou e
perturbou os binarismos, tencionando a realidade, especialmente quanto a solidez das fronteiras
estabelecidas pela Sexualidade hétero. Percebeu as identidades que cortam as existéncias
(interseccionalidade), superlativando o discurso. Indagou se os homossexuais, bissexuais,
pansexuais e assexuais deveriam incorporar a sociedade e suas instituicdes conservadoras.
Entendeu que a normalizagao € o lugar da violéncia social (LOURO, 2018).

Guacira Lopes Louro, quando trata sobre a Teoria Queer, prefere situa-la no ambito dos
estudos, do pensamento (uma das centralidades de seus ultimos estudos e publica¢des), haja
vista o aprisionamento conceitual que € proprio a teoria. Refere que os Estudos Queer tém uma
disposi¢do (arranjo) multidisciplinar, onde observa que muitos estudiosos de vastos campos
estdo interessados em contribuir a temdtica, ndo a restringindo a um determinado campo
disciplinar. Comenta, entretanto, que os eventos sobre Género e Sexualidade, eventualmente,
usam o Pensamento Queer, o que denota ainda um certo conservadorismo.

O Queer tem duas posigdes: - de sujeito/identidade, e — disposi¢ao, entrelugar, transito,
ambiguidade, duvida, autoquestionamento, um jeito (diferente) de estar no mundo. Em sua
segunda posicao, como ja comentado, Guacira Lopes Louro percebe um cenario bastante
produtivo para que o campo dialogue com o da Educacao (UFRGS TV, 2015).

No didlogo com a Educagdo, a Disposi¢do Queer ndo visa a transformacdo de héteros
em homossexuais, bissexuais, pansexuais € assexuais, ou mesmo o contrario, mas promove uma
nova forma de pensar a realidade, amplificando conceitos. A sua centralidade ndo ¢ a
Sexualidade, mas as verdades inquestionaveis, dentre as quais, a propria Sexualidade. Deste
modo, as/os professoras/es estariam implicadas/os em perguntar, inclusive, sobre os seus
proprios preconceitos, abrindo espaco ao dialogo, o que denotaria a participagdo em processos
formativos (iniciais e continuados) Pds-Criticos, onde a responsabilidade social sinaliza ao
usufruto de cidadania. Quanto a categoria Educagdo Sexual, como componente organico da
formagdo docente, Guacira Lopes Louro assume a sua importincia no processo formativo
inicial, mas também ndo descaracteriza a necessidade dos processos continuados, que sao
capazes de alimentar e retroalimentar a discussio (NOS DA EDUCACAO/PARTE 3 DE 3,
2014).

Externa que, muito embora seja uma mulher heterossexual, se sente legitimada para

falar sobre os Estudos Queer, pois ndo analisa o objeto Sexualidade a partir de uma lente de
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microscopio, mas “caminha” junto a ele (LOURO, 2018).

Em 1990, junto a estudantes e docentes, fundou o Grupo de Estudos de Educacdo e
Relacdes de Género (GEERGE), vinculado ao Programa de Pos-Graduacao em Educacao da
UFRGS. Quando surgiu, ndo apresentou uma preocupagao extensionista, mas de leitura, com

centralidade nos textos feministas. Foi coordenado, a cada dois anos, por um/a docente.

Um grupo pode surgir de um enredo. Pouco a pouco se combinam desejos,
disposi¢des, oportunidades. Tramam-se condi¢des. Relinem-se pessoas.
Aparecem outras que se juntam as primeiras. Agregam-se desejos e projetos.
Remexem-se e renovam-se interesses. O grupo se alarga, se espalha. E, em
movimento, continua.

Foi um enredo desse tipo que viveu — e vive — o Grupo de Estudos de Educacgéo
e Relagdes de Género, o Geerge (LOURO, 2022, p. 7).

O GEERGE observou a seguinte sequéncia de estudo, pesquisa € produgdo em sua
constitui¢do: género (relagdes entre os polos masculino e feminino. A produ¢do do masculino
e do feminino), Estudos Poés-Estruturalistas, Sexualidade, Estudos Culturais, Pedagogias
Culturais e Queer. Vem se dedicando, além das atividades de investigacdo, ao ensino ¢ a
extensdo, trabalhando com alguns temas transversais, como: etnia/raca, classe, religido,
nacionalidade, geracdo, infancias, culturas juvenis, politicas do corpo e da saide, violéncia em
articulagdo com a Educagdo. A sua producio ¢ caracterizada como de Estudos de Género Pos-
Estruturalista.

Quando de suas pesquisas na Escola Basica, Guacira Lopes Louro percebeu maior
preocupacdo das professoras com questdes ligadas a Sexualidade, especialmente com a
homossexualidade, muito mais do que com questdoes de Género. Foi quando se aproximou dos
estudos lésbicos, gays e queer.

Em 2000, o GEERGE passa a ser coordenado por Dagmar E. Meyer. Ano em que, junto
a Guacira Lopes Louro, € proposta a Linha de Pesquisa “Educagdo e Relagdes de Género” ao
PPGEdu da UFRGS. O nascimento da Linha de Pesquisa Género, Sexualidade e Educacao deu-
se, também, a partir da defesa de duas Teses de Doutorado, que tiveram como orientadora a
Prof.® Dr.* Guacira Lopes Louro: “Governando mulheres e criangas: Jardins de Infincia em
Porto Alegre na primeira metade do século XX (2000) — autoria da pesquisadora Jane Felipe
de Souza, e “Derivas da Masculinidade: representagdo, identidade e diferenca no ambito da
masculinidade bissexual” (2003) — autoria do pesquisador Fernando Seffner. A Linha de
Pesquisa Género, Sexualidade e Educacdo trabalha com teorizagdes atinentes aos Estudos

Feministas, Culturais, Gays, Lésbicos e Queer.
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Indispensavel mencionar [...] a Anped, forum maximo da pesquisa e da pos-
graduacdo em educacdo no Brasil. Nesta Associa¢do, junto com colegas de
outros nucleos e universidades, o Geerge vai atuar significativamente para a
criagdo de um Grupo de Trabalho voltado para a area de género e sexualidade.
O GT 23 — Género, sexualidade e educacdo — é oficialmente constituido em
2005 (LOURO, 2022, p. 12).

Nas entrevistas concedidas por Guacira Lopes Louro a UFRGS TV no programa “Em
Sintonia Com” (UFRGS TV, 2015) e a Universidade Livre Feminista (RIOS, 2015), comenta
que foi no GEERGE que leu Judith Butler (Gender Trouble - 1990), obra densa que, segundo
ela, ¢ de dificil leitura/interpretacdo. Levou a obra de Butler para a P6s-Graduacao, pois Judith
Butler ¢ uma pesquisadora feminista Pos-Estruturalista, que tem como centralidade em suas
escritas o feminismo e a Teoria Queer.

Guacira Lopes Louro diz que estudava com o Grupo de Pesquisa sem qualquer
constrangimento, e buscavam encontrar respostas para questdes que lhes atravessavam. Apenas
algum tempo depois da producdo de pesquisas e publicacdes, 0 GEERGE, na Coordenacdo da
Prof.* Dr*. Jane Felipe de Souza - 2004, criou os ciclos de cinema. Sua centralidade era a
discussdo sobre Género e Sexualidade. Eram gratuitos e abertos a comunidade. Posteriormente,
parcerias foram estabelecidas com a rede municipal e estadual de ensino de Porto Alegre,
alcangando também, pelo movimento, as Organizacdes ndo Governamentais (ONGs). Os ciclos
de cinema eram realizados na Sala Reden¢do da UFRGS. Em 2010, a proposta dos ciclos de
cinema foi ampliada para ciclo de artes, envolvendo pesquisadores do campo do Teatro.

Em 2008, o GEERGE oferta o seu primeiro Curso de Especializagdo — Educagao,
Sexualidade e Relagdes de Género, alcancando as/os docentes da Educagao Basica das redes
publica e privada que estavam sedentos por discutir e ter formagdo nos campos referidos. No
ano de 2009, o citado Grupo de Pesquisa passa a ser coordenado pela Prof.* Dr*. Rosangela
Soares e, a partir de 2013, pelo Prof.° Dr°. Fernando Sefnner.

Guacira Lopes Louro ressalta que os grupos de estudo que foram se formando a partir
de 1970 e que tinham como tonicas pesquisas ligadas as tematicas de Género e Sexualidade, de
certo modo, foram isolados, sofrendo resisténcia. O GEERGE, por trabalhar com uma
fundamentagdo Pos-Estruturalista, a partir de Foucault e Derrida, terminou por ser acolhido.
Menciona que a discussdo sobre Género e Sexualidade no Brasil manifesta-se ndo apenas na
Educacao, mas, a exemplo, no Direito. Destaca que, atualmente, houve uma aproximacao, com
menos medo, entre 0s movimentos sociais e a academia, contribuindo para o aprofundamento

de pesquisas e o repensar de algumas praticas.
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Embora alguma coisa tenha mudado, ela tem preocupacdo com as formas em que as
tematicas Género e Sexualidade tém sido tratadas, haja vista o olhar voyeurista que ainda ¢
lancado sobre tais campos de saber. Inclusive, fala sobre uma amostra possivelmente viciada
(ja esta sensibilizada e tem interesse de seguir dialogando), onde hé a circulagdo das tematicas
entre amigas/os, deixando de representar a real aceitacio social e académica sobre a pauta.

Em maio de 1993, de acordo com as informagdes do CNPQ (2022), Guacira Lopes
Louro aposenta-se como Professora Titular, passando a, voluntariamente, trabalhar em pesquisa
e ensino até dezembro de 2011. De 2001 a 2019, desenvolveu, junto a colaboradoras/es, a
pesquisa Teoria Queer ¢ Educagdo, tendo como objetivo analisar o Pensamento Queer,
ensaiando sua possivel articulagdo com a Educacao.

Ainda conforme a mesma fonte de pesquisa, CNPQ (2022), ela foi Membro (1988 a
2019) de corpos editorais, como Labrys, Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos e Educagao
e Realidade. Recebeu varios prémios e titulos: prémio Jabuti de Melhor Livro em Ciéncias
Humanas, pela participagdo no livro Historia das Mulheres no Brasil (1998); prémio Casa
Grande e Senzala, pela participacdo no livro Historia das Mulheres no Brasil - Fundagao
Joaquim Nabuco de Recife (1988); prémio Arco-iris de Direitos Humanos - categoria Estudos
Académicos, Grupo Arco-iris de Conscientizagdo Homossexual (2005); prémio Paulo Freire,
pela Associagdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED - 2012);
Meng¢ao Honrosa Cora Coralina e ANPED/ Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI - 2013).

Guacira Lopes Louro tem uma vasta publicacdo; de 1982 a 2019 publicou 45 artigos
completos em periodicos. De 1986 — 2017, 25 livros (publicados/organizados ou edi¢des). De
1992 — 2017, 41 capitulos de livros. De 1992 — 2004, 5 trabalhos completos em anais de
CONgressos.

Além deste acervo de publicagdes, ela ainda tem textos publicados em jornais e algumas
producgdes técnicas.

De 2001 — 2006, apresentou 18 trabalhos em eventos. Entre orientagdes e supervisoes
concluidas, somam-se 41 trabalhos, sendo 8 monografias de conclusdo de curso de
aperfeicoamento/especializagdo, 22 Dissertagdes de Mestrado e 11 Teses de Doutorado.

A Prof.® Dr.* Guacira Lopes Louro foi uma formadora de pesquisadoras e pesquisadores,
estando estas/es espalhadas/os pelo Brasil. Tais pesquisadoras/es influenciaram e estdo
influenciando outras/os estudiosas/os, o que confere uma singular importancia para o

desenvolvimento dos estudos sobre Género e Sexualidade.
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No movimento, com permanéncias ¢ mudancgas, o Geerge segue. Tornou-se
maior, muito maior do que podia imaginar aquele punhado de gente reunida
em 1990. Muitos foram os que chegaram e se sentiram tocados pelo grupo.
Alguns ficaram, outros se espalharam por ai, carregando as ideias, os
propositos, as teorias, as politicas e os valores que experimentaram. Houve
quem replicasse, do seu modo, a experiéncia, criando ou apoiando grupos com
disposigdes semelhantes. Assim, talvez seja possivel ver respingos da historia
de Geerge em Fortaleza e no Rio, em Salvador ¢ no Reconcavo Baiano, em
Aracaju e em Jodo Pessoa, em Floriandpolis, em Vitoria, em Ijui, Santa Maria,
Rio Grande, Bagé... O enredo continua (LOURO, 2022, p. 14).

2.1 Os fundamentos da obra de Guacira Lopes Louro

Em uma trama epistémica, conforme ja mencionado, Guacira Lopes Louro tece o seu
discurso em um contexto de categorias Pos-Moderna, Pos-Critica em Educagdo, Pos-
Estruturalista Foucaultiana, dos Estudos Culturais em Educacao e Pensamento Queer. Tal pano
de fundo ¢ evidenciado ao passo que a fala/escrita de Guacira Lopes Louro é pronunciada. O
seu discurso também problematiza a Sexualidade e, por conseguinte, a Educa¢do Sexual
hipercritica, que é fruto de um prisma biolégico heterossexual, nos permitindo tragar um
caminho, paralelo ao dela, de interpretagdo da cultura heteronormativa e de suas praticas em
Educacao.

Na tentativa de apresentar as referidas categorias que sustentam o discurso de Guacira
Lopes Louro, passamos a explora-las, sem que tenhamos a intencao de esgotar a discussao em
torno do assunto.

Na historia social, conforme Aguilar e Gongalves (2017), o homem passa por alguns
momentos de perda da centralidade - a partir do marxismo; da descoberta do inconsciente,
mediante a Teoria Psicanalitica de Sigmund Freud; da Teoria Linguistica de Ferdinand de
Saussure; de Michel Foucault, através do conceito de Poder Disciplinar; e do Feminismo -, o
que rompe com a ideia de ser humano essencialista e universal, passando-se a questionar o que

¢ verdade dentro de um sistema social que esteve estaticamente estruturado.

Ao longo do século XX, teodricos de distintos campos ajudaram a descentrar
ou a perturbar o sujeito racional, coerente e unificado; o sujeito senhor de si,
aparentemente livre e capaz de tragar, com suas proprias maos, o seu destino.
Foucault foi um desses teéricos. Ele formulou questdes novas, revirou
verdades. A respeito da sexualidade, duvidou do suposto siléncio e repressao
que a teriam cercado e afirmou que, em vez disso, essa era uma questao sobre
a qual muito se falava e ha muito tempo. Assumindo sua ética, passamos a
afirmar que a sexualidade era e é construida discursivamente (LOURO, 2009,
p. 136).
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Para Guacira Lopes Louro, a P6s-Modernidade opde-se a ideia de centro (ideia de tnica
referéncia, de origem, de ndo problematico). H4 um descentramento conceitual, voltando-se o
olhar para a fronteira/margem, onde estdo situadas/os mulheres, negras/os, lésbicas,
homossexuais, bissexuais, pansexuais, assexuais ¢ demais “diferentes”. Contudo, ¢ importante
localizar que ela, Guacira Lopes Louro, ndo nega a importancia do centro e da sua figura
sedutora, mas atribui a ele um carater de ficcdo, onde ¢ desafiado e contestado. Assim € que na
Pos-Modernidade ha o abandono dos dilemas - isso ou aquilo? Pois, isso e aquilo tornam-se
mais uma das muitas possibilidades de verdade.

Como resposta a estes e outros descentramentos historicos, a ideia de Pos-Modernidade
surge, caracterizando-se pelo abandono dos postulados essencialistas, questionando até mesmo
o conhecimento a ser trabalhado nos processos formativos iniciais e continuados de docentes.
O qué ensinar assume uma nova logica em tempo de modernidade liquida/fluida/instavel.

Nesta perspectiva, as verdades (plural) de Género e Sexualidade sdo definidas, ou
deveriam ser, “[...] pelo local, pelo particular, pelo limitado, temporario, provisério” (LOURO,
2003, p. 6), contribuindo ao processo desestabilizador e desconstruidor da naturalizagdo
bioldgica, da unidade dos corpos e de suas sexualidades.

A Pés-Modernidade caracteriza-se como o fim das utopias, ¢ o desmoronamento da

verdade focada na comprovagdo unica e empirica.

Um tempo de explosdo das demandas particulares e das lutas da diferenca, de
aceleragdo das trocas culturais e dos fluxos globais, de compressdo espago-
temporal. Estamos aqui € a0 mesmo tempo estamos noutro lugar ¢ outros
lugares e tempos estdo em nds, fazendo com que relativizemos a ideia de
passado e a de futuro, ja que narramos a nossa vida tendo em vista um passado
que inventamos e um futuro que projetamos, passado e futuro que ndo sdo os
mesmos nos diferentes lugares. Antigos projetos de uma sociedade sem poder,
sem classes, sem conflitos, reconciliada consigo mesma, sdo abandonados e
novos projetos utopicos ndao parecem ser construidos como substitutos.
Mesmo porque a concepgdo de um ser humano centrado, consciente dos seus
direitos e capaz de reivindicar e lutar por esses projetos, ¢ desconstruida
(LOPES, 2013, p. 8).

Em entrevista concedida por Guacira Lopes Louro a TV CULTURA no programa
“Invenc¢do do Contemporaneo”, ela exemplifica a feminilidade na tentativa de localizar a
idiossincrasia da contemporaneidade. Inicia a reflex@o pelo hodierno agrupamento de mulheres
em sociedade, dizendo que, muito embora habitem hoje “0 mesmo” espago social, as mulheres
sdo atravessadas por diferencas, inclusive sexuais. Elas tém tempos e experiéncias distintas, o

que confere pensar que ndo existe um conceito universal de mulher. Neste sentido, a Pos-
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Modernidade apresenta a ideia de transformagdo, rompendo com os modelos classicos e
estabelecendo um novo modo de estar e viver no mundo. As rupturas sdo observadas e se
manifestam em muitas dimensdes do conhecimento humano: arte, arquitetura, midia, filosofia...
(TV CULTURA, 2011).

No mesmo contexto, Guacira Lopes Louro localiza a teledramaturgia, que, em uma
atmosfera anti-homofobica, trata sobre a homossexualidade feminina, exemplificando as
novelas Torre de Babel (1998), Mulheres Apaixonadas (2003) e Senhora do Destino (2005);
bem como a Drag Queen, que € uma pessoa que tece parodias (a paroddia ¢ uma das marcas do
tempo Pds-Moderno) sobre o feminino, utilizando-se de caricaturas conscientes.

A Drag Queen nao quer ser mulher, ela faz apenas uma apresentagdo superlativa,
apelativa e exagerada (over) da mulher, apresentando ambivaléncia (dois componentes de
sentidos opostos ou nao).

Ha, para Guacira Lopes Louro, a impossibilidade de se viver isoladamente na Pos-
Modernidade, pois fissuras feitas no e pelo tempo permitem que fodes, todas e todos, de alguma
forma, sofram influéncias do momento atual, haja vista a existéncia redes de alcance. A Pos-
Modernidade também vem dissolvendo as ideias de conjugalidade (par estavel), maternidade,
sexualidade, solteirice... A mulher solteira sugere independéncia, desimpedimento, autonomia.
E também um nicho que consome. Sua sexualidade passa a ser observada, pesquisada e debatida
(TV CULTURA, 2011).

Nesta sinergia, as Teorias Pos-Criticas, de acordo Lopes (2013), se referem as teorias
que questionam os pressupostos das Teorias Criticas (Marxista, Escola de Frankfurt e, em
alguma medida, Fenomenologia). Elas, as Teorias Pos-Criticas, com centralidade na Educagao,
nao se caracterizam por terem um corpo conceitual unificado, pois assumem vérias tendéncias.
O ponto em comum entre tais vertentes ¢ que sdo céticas em relacdo ao projeto moderno de
sociedade e buscam abarcar as subjetividades plurais. Aqui estdo incluidos os Estudos Pos-
Estruturais, Pos-Coloniais, P6s-Modernos, Pés-Fundacionais ¢ Pds-Marxistas, remetendo aos
pensamentos de Nietzsche, Heidegger e Derrida.

Na obra (Pos-Critica em Educacdo) de Guacira Lopes Louro, o centro, a ordenacao
(escala) e verdades sdo questionadas (a razdo e o conhecimento sdo vistos com desconfianga),
criticando a nog¢ao de sujeito (pois o sujeito como pessoa/identidade ndo existe, ¢ uma invengao.
Nao existe um ‘eu’ livre e autdbnomo) e, em oposicao, defende a subjetividade fragmentada.
Ela, Guacira Lopes Louro, valoriza a experiéncia e o conhecimento individual, bem como a

realidade e as narrativas parciais.
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Na seara Pos-Critica em Educagdo com foco nos estudos Poés-Estruturalistas
Foucaultianos, Guacira Lopes Louro desenvolveu as suas pesquisas e construgdes, antes mesmo
de se dedicar aos Estudos Queer ou as pesquisas sobre o Pensamento Queer.

Assim, cabe destacar que Michel Foucault rejeitava a modernidade cultural em sua razao
iluminista, pois a entendia como uma agente de dominacao, e a modernidade social, visto ser
um lugar de repressao. Michel Foucault, Jacques Derrida, Gilles Deleuze, Martin Heidegger,
entre outras/outros, se fundamentam em Friedrich Nietzsche e sdo referéncias nos estudos Pos-
Estruturalistas. Segundo Cassali e Gongalves (2018), buscavam descentrar a pretensao
cientifica do Estruturalismo e preservar a critica que o mesmo tecia ao sujeito humanista.

Para Michel Foucault, segundo Cezar (1995), as dimensdes da historicidade, das
tematicas desviantes, da linguagem e do discurso marcam o Pés-Estruturalismo. O prefixo
“p6s” nao ¢ utilizado exatamente para evidenciar um periodo posterior ao Estruturalismo, mas
¢ usado pela forma de analise estrutural. O Pés-Estruturalismo surge em 1966, considerando
duas frentes: - pensadores estadunidenses (oposi¢do ao Estruturalismo) e - pensadores franceses
(Neo-Estruturalistas que deram continuidade/paralelismo a linha de pensamento Estruturalista).

Mas, hoje, tem sido discutido em algumas frentes conceituais.

[...] ora é visto como uma etapa subsequente ao esgotamento estruturalista, ora
como um corpo tedrico autdbnomo e paralelo (neo-estruturalismo), ou ainda
como a negacao do estruturalismo (anti-estruturalismo); e finalmente como
um sindénimo ou representacdo da pos-modernidade (CEZAR, 1995, p. 129).

Ainda conforme Cezar (1995), Michel Foucault ndo se definiu como Estruturalista ou
Poés-Estruturalista, mas foram seus “comentadores, apologistas ou detratores” que o localizaram
nos “limites do Estruturalismo” (a auséncia do sujeito, 0 homem como ndo sendo o objeto
central das Ciéncias Humanas e a descontinuidade) e no “centro do Pods-Estruturalismo”
(historicidade).

Embora o Pos-Estruturalismo Foucaultiano tenha rompido com o Estruturalismo,
permaneceu com alguma semelhanga, caracterizando-se por ser uma abordagem de
investigagdo filosofica que ndo deseja unidade. Entendeu a realidade como uma composi¢ao
social e subjetiva, bem como a manutenc¢do da estrutura a partir das contradi¢des. Sendo assim,
sdo caracteristicas comuns ao Estruturalismo e Pds-Estruturalismo: a valorizagao da linguistica;
a natureza relacional das totalidades; a figura arbitraria do signo; a prioridade do significante
sobre o significado; a dispersdo do sujeito; a valorizagdo do material textual; o interesse no

aspecto temporal; e o questionamento da nocao de sujeito humanista renascentista.
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Para Aguilar e Gongalves (2017, p. 36), o Pos-Estruturalismo

[...] apresenta [...] desconstrugdo de ideias binarias [...] teoria do discurso,
estudos culturais e teoria queer. Percebe-se que, para além das preocupagdes
relativas as diferengas entre as classes sociais, o pos-estruturalismo questiona
a sociedade em relacdo a outras formas de domina¢do que resultam na
exclusdo das minorias, como por exemplo, as relagdes étnico-raciais, de
género ¢ de sexualidade.

No Pos-Estruturalismo nao ha intencdo de dominar e controlar a epistemologia
moderna. Identificamos uma abordagem interdisciplinar, que se apresenta através de varias
correntes. Localizamos o ‘saber-poder’ foucaultiano.

De acordo com Cezar (1995), a relagdo ‘saber-poder’ objetiva-se no corpo. O saber,
através da Arqueologia (a constru¢do do discurso) e da Genealogia (proveniéncia historica), ¢
revelado junto ao poder por meio da descricdo e apresentacdo das diferencas esculpidas na
existéncia, marcando o que pode ser sabido, por quem pode ser sabido e para qué pode ser
sabido. O dispositivo (de poder) da sexualidade ¢ forjado nas e para as diferencas.

O poder foucaultiano (junto ao saber, que produz o discurso) ¢ uma forca ideoldgica que
atravessa as culturas e se justifica em suas institui¢des e praticas, usando da vigilancia e do
disciplinamento (norma) para punir, o que denota um processo historico bastante naturalizador.
A forga ideologica ndo parte de um unico sujeito, mas € sustentada pelo coletivo comunitério,
ou seja, as culturas subjetivadas e subalternizadas reproduzem ideias hegemonicas sem que
sejam suas, mas que as atravessam e dao sentido as suas existéncias. O sujeito ¢ produzido no
interior destes saberes, onde o biopoder foucaultiano se insere como forma de regulagdo
sociocultural.

O sujeito ¢ identificado como aquela/aquele que ¢ constituida/o de linguagem (bio-
psico-histdrico-social-cultural) e a linguagem ¢ representada como sistema simbolico. Ela/e, o
sujeito, convive com uma multiplicidade de discursos (que s@o provisérios) e com realidades
que sdo constituidas por estes mesmos discursos. E atravessada/o (a/o sujeito) por varias
identidades e ndo se caracteriza por ser universal. A realidade passa, assim, a assumir a

conotacdo de construcao social subjetiva.

Os discursos ndo sdo, portanto, resultado da combinac¢do de palavras que
representariam as coisas do mundo [...] Dado que cada um de nds nasce num
mundo que ja é de linguagem, num mundo em que os discursos ja estdo ha
muito tempo circulando, nds nos tornamos sujeitos derivados desses
discursos. Para Foucault, o sujeito de um discurso ndo ¢ a origem individual e
autonoma de um ato que traz a luz os enunciados desse discurso; ele ndo ¢
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dono de uma inteng¢do comunicativa, como se fosse capaz de se posicionar de
fora desse discurso para sobre ele falar [...] O conhecimento passa a ser
entendido como produto de discursos cuja logicidade ¢ construida, cuja
axiomatizagdo € sempre problematica porque arbitraria, cuja fundamentacao
tem de ser buscada fora de si, no advento (VEIGA-NETO, 2011, p. 91-93).

No Pos-Estruturalismo e a constituicdo do discurso, o significante traduz maior
importancia do que o significado. O que se diz (o discurso) estd posto em cheque, uma vez o
relativismo sobre a verdade e sobre o que, historicamente, entendemos como autenticidade. Ha
valorizacao da forma (subjetiva) de se compreender e estar no mundo. Questionamentos sao
feitos, tendo centralidade em como a sociedade foi estruturada desta ou daquela forma, ou seja,
em como foram organizadas as relagdes de dominagao.

Neste sentido, a Analise do Discurso Foucaultiana representa uma caixa de ferramenta,
que ndo tem por objetivo ser um método, mas constituir-se em pistas para pensar e analisar o
discurso.

Apresentamos abaixo algumas pistas conceituais sobre: relagdes de poder, concepcao
de sujeito, enunciado, discurso, formagdo discursiva, interdiscurso, intradiscurso,
heterogeneidade do discurso, pratica discursiva, condi¢des de emergéncia, condi¢do de
producdo e modos de subjetivagdo e dispositivo, com o intuito de termos pistas tedricas para
melhor localizar os pressupostos que embasam o discurso de Guacira Lopes Louro.

A Analise do Discurso Foucaultiana, para Garré e Henning (2017), quer saber como sao
construidas as discursividades, que saberes e poderes as constituem dentro de campos
especificos de conhecimento e na correlagdo com outros enunciados, bem como as condi¢des
que os colocaram em funcionamento.

Cabe o destaque que o sujeito, muito embora seja atravessado por linguagens e
discursos, produz também as suas formas de compreensao e intervencao no mundo. Aqui existe
a ideia de individuo dual e nasce a polifonia discursiva. A Analise do Discurso busca
compreender, como menciona Fischer (1995), o sujeito em sua contraditoriedade, pois ele
deseja a unidade, mesmo entendendo-se em sua incompletude e multiplicidade. A
dispersividade do discurso (utilizado pelo sujeito) ocorre a partir desta multiplicidade e ¢
reverberada através da linguagem.

Buscamos em Fischer (1995) algumas pistas sobre Discurso, Enunciado, Formacao
Discursiva, Pratica Discursiva, Interdiscurso, Intradiscurso, Condi¢des de Emergéncia e
Condic¢des de Produgdo. Porém, a separagdo deu-se em efeito didatico, pois as referidas

categorias possuem as suas intersecgoes.
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“Discurso” ndo ¢ meramente um agrupamento de signos, mas uma exterioridade
positiva (no sentido de apenas ser, independentemente de ser certo ou ser errado), uma pratica
que forma objetos. Ele ¢ poder e opera com conceitos que sofrem deslocamentos e
transformagdes ao longo da histdria. Nele existe uma distancia entre a fala (ndao se constituindo
como a transmissao ingénua de informacao, antes disso, sentidos sdo atribuidos e constituidos
através do uso da linguagem verbal ou ndo verbal. Aqui ndo importa quem fala, mas o que ¢
falado) e as coisas, entre o que ¢ linguistico € o que esta para além do linguistico, entre o
intertexto (descrigdao dos elementos do discurso) e a intertextualidade (interna — articulagao de
discursos e externa — articulagdo de discursos externos que convergem a pauta). O discurso nao
carrega uma verdade real, pois ela ndo existe. Estamos atravessados por verdades plurais que

se constituem dentro de existéncias especificas. A busca pela verdade ¢ um exercicio inutil,

[...] entendemos que ndo existe uma unica verdade, muito menos uma verdade
a ser descoberta, desvendada, deflagrada. Existem verdades sendo produzidas
e legitimadas nas relagdes de poder que se travam na sociedade. Desse modo,
a verdade é uma invengio, é algo que se produz (GARRE; HENNING, 2017,
p- 313).

Para Fischer (1995, p. 20), o objeto de discurso pode ser analisado de maneira distinta

entre instituigdes sociais:

[...] a familia, a escola, a medicina, a psicanalise, a publicidade, os meios de
comunicacao [...] pois que os jogos de relagdes, dentro e fora dos discursos,
sdo também inimeros. Ao circunscrever sua regido de trabalho, o analista tem
condi¢des de investigar as regras de aparecimento de um objeto, as quais
permitirdo conferir um tipo de unidade ao discurso.

“Enunciado” diz respeito aos esquemas onde a linguagem opera através de um poder.
Nele ha a descontinuidade histérica, a coexisténcia a outros enunciados que estdo em sua
margem e a presenca do interdiscurso, da interdiscursividade, do intertexto e da
intertextualidade.

“Formagao Discursiva” € configurada a partir das praticas discursivas que formam um
campo, como o da Educacdo, manifestando as ideologias por meio de varios atos simbdlicos,
como um manifesto. Considerando o pensamento foucaultiano, ¢ possivel que a analise da
Formacgao Discursiva se centre na descri¢do do enunciado, posto que ndo criou um método.

“Pratica Discursiva” ¢ constituida por um conjunto de regras andnimas e historicas
determinado pelo tempo e espaco. Diz respeito a uma dada area social, econdmica, geografica

e linguistica.
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“Interdiscurso” ¢ constituido por um discurso que € elaborado a partir de campos que se
entrecruzam. O conflito e a luta sdo caracteristicos do Intradiscurso.

“Condi¢des de Emergéncia” tratam das referéncias para a constitui¢ao do Discurso e,
neste sentido, da propria memoria. “Condi¢des de Produgdo” dizem respeito ao texto e ao
contexto em que o discurso ¢ produzido, as condi¢des de existéncia (por que acontece?) e a
propria memoria.

Robustecendo a compreensao sobre a Analise do Discurso em Foucault, ainda tratamos
sobre algumas pistas conceituais sobre Dispositivo, Relagdes de Poder ¢ Modos de
Subjetivacdo, através de Garré e Henning (2017), e Concepgao de Sujeito e Heterogeneidade
do Discurso, de acordo com Fischer (2001).

“Dispositivo” € “[...] uma rede discursiva multipla e complexa que se fabrica a partir de
diferentes elementos. Tal rede engloba tanto o discursivo quanto o nio discursivo” (GARRE;
HENNING, 2017, p. 303). Um exemplo ¢ o Dispositivo da Sexualidade, ja citado no texto desta
pesquisa, que tem nos ajudado a compreender o “siléncio” da categoria Educag¢ao Sexual nos
processos formativos iniciais e continuados de docentes, impondo a ideia de naturalizagao
bioldgica.

“Relagdes de poder” colocam em funcionamento, por sua propria engenharia, o saber
constituido (o dominio de saber). “Modos de subjetivagdo” sao formas de aprisionamento do
sujeito as ideias externas que sao discursadas. O sujeito reproduz/vive o discurso como verdade,
pois tal imperativo foi forjado em seu processo de formagao cultural.

A “concepgdo de sujeito”, para Fischer (2001, p. 208), tendo por base o pensamento

foucaultiano,

[...] afasta-se desse espaco em que se relacionam sujeitos individuais e invade
0 espago de uma relacdo mais ampla, baseada na nogao de dispersdo do
sujeito. A heterogeneidade discursiva esta diretamente ligada a essa dispersao,
ja que nos discursos sempre se fala de algum lugar, o qual ndo permanece
idéntico: falo e, a0 mesmo tempo, sou falado; enuncio individualmente, de
forma concreta, constituindo-me provisoriamente um, ambicionando jamais
cindir-me, porém a cada fala minha posiciono-me distintamente, porque estou
falando ora de um lugar, ora de outro, e nesses lugares ha interditos, lutas,
modos de existir, dentro dos quais me situo, deixando-me ser falado e, ao
mesmo tempo, afirmando de alguma forma minha integridade. Alias, sem essa
afirmacdo, meu texto se perderia na desordem e na auséncia de fronteiras.

Quanto a “heterogeneidade do discurso”, conforme Fischer (2001), tem a ver com

interdiscurso, dispersdo dos enunciados.
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Para melhor entender, em uma pesquisa, as unidades deverdo ser categorizadas a partir
da dispersdo. Entretanto, a unidade ndo ¢ dada pelo objeto de analise, sendo o enunciado
identificado no interior do conjunto do discurso.

Tendo tentado organizar algumas pistas conceituais sobre treze das muitas categorias da
caixa de ferramenta foucaultiana, com o objetivo de capturar o eloquio de Guacira Lopes Louro,
relembramos que até aqui falamos sobre Pés-Modernidade, Teorias Pos-Criticas em Educagao,
Pos-Estruturalismo Foucaultiano e Anélise do Discurso Foucaultiana. Passaremos agora a
discorrer sobre os Estudos Culturais em Educagdo e o Pensamento Queer, como fundamentos
da obra de Guacira Lopes Louro.

Os Estudos Culturais em Educag¢do nos permitem identificar a construcao e reprodugao
de discursos, identidades, subjetividades, entre outros, nos grupos notadamente minoritarios.
Mas também conferem possibilidade de percepcdo sobre as construcdes historicas, sociais e
culturais dos mesmos grupos. Sdo tais construgdes que lhes permitem a existéncia e a
problematizagdo de ideias que estdo cristalizadas como verdades.

Aguilar e Gongalves (2017) dizem que os Estudos Culturais surgiram no séc. XX,
discutindo sobre a desvalorizagdo das culturas de massa. A partir desse marco, as pesquisas
buscaram identificar, analisar ¢ compreender as culturas subalternizadas, localizando e
reconhecendo os seus lugares na sociedade como direitos naturais e historicos que foram
neutralizados, ou sequer constituidos pelo poder abstrato (que € maior que o econdémico ou
politico) da ideologia vigente.

De acordo com Wortmann, Santos e Ripoll (2019, p. 2), a emergéncia dos Estudos
Culturais esta associada ao Centro de Birmingham - Reino Unido (1960) e, mais recentemente,
as “[...] tendéncias que tém (re)configurado tais estudos no encontro com outras tradigdes ao
longo do tempo”.

Para Bonin et al. (2020), os Estudos Culturais representaram um esforco de ruptura com
o elitismo académico, sendo provenientes de movimentos sociais € de grandes embates
académicos. Dizem que, em meados dos anos de 1990, no Brasil, um grupo de pesquisadores®
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) questionava e buscava um novo campo de vinculagdo a Educagio, promovendo, por
tal via, a desarticulagdo das conexdes usualmente estabelecidas com o pensamento freireano e

com a Psicologia Genética Piagetiana.

8 Tomaz Tadeu da Silva, Guacira Lopes Louro, Alfredo Veiga-Neto, Marisa Vorraber Costa, Rosa Maria Hessel
Silveira, Maria Lucia Castagna Wortmann e Norma Marzola.
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O projeto se consolidou a partir de um conjunto de agdes que envolveram: a
criacdo de uma linha de pesquisa — Estudos Culturais em Educagdo; a
fundag¢do do Nucleo de Estudos sobre Curriculo, Cultura e Sociedade
(NECCSO0), em 1996; a criag@o do que, nos primordios das redes sociais e da
internet comercial no Brasil, era chamado de lista de discussdo, a
NECCSOLIST, ativa até hoje; a elaboracdo, organizacdo, traducdo e
publicagdo de livros provocativos, que promoviam a critica as politicas
curriculares e as politicas representacionais ¢ identitarias (Silva, 1995;
Costa,1998; Silva, 1999a; Silva, 1999b; Costa, 2000); a problematizagao das
questdoes de género e sexualidade na escola (Louro, 1997); a analise das
pedagogias culturais ¢ dos meios de comunicagdo (Silva, 1995); a
problematizacdo das praticas de pesquisa em Educagdo (Costa, 1996); o
questionamento das tendéncias psicologizantes no campo da Educagao (Silva,
1998); a analise da literatura infantil (Silveira, 2002) e da produgéo da Ciéncia
(Wortmann; Veiga-Neto, 2001). Depois, entre 2002 e 2004, o projeto tedrico
e politico dos Estudos Culturais em Educag@o no Brasil se complexifica com
a criacdo do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Luterana do Brasil [...] com area de concentragdo unica em Estudos Culturais,
bem como de um grupo de pesquisa — o Grupo Cultura e Educacdo — e trés
linhas de pesquisa coirmds (Infincia, juventude e espagos educativos;
curriculo, ciéncias e tecnologias; Pedagogias e politicas da diferencga). No
mesmo ano de 2004 — ano de credenciamento do referido Programa junto a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) —
foi langado o 1° Seminario Brasileiro de Estudos Culturais ¢ Educagdo
(SBECE), ao qual se agregou, mais tarde, o Seminario Internacional de
Estudos Culturais e Educacdo (SIECE), mantido como um evento que
sublinha a ligagdo (visceral e afetiva) entre a Linha de Pesquisa dos Estudos
Culturais em Educag¢do (PPGEDU-UFRGS) e o Programa e Pos-Graduagio
em Educacdo da Universidade Luterana do Brasil (PPGEDU-ULBRA)
(BONIN et al.,, 2020, p. 2).

Wortmann, Santos e Ripoll (2019) menciona que a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) e a Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) — utilizavam a expressao
(guarda-chuva) Pedagogias Culturais em suas pesquisas para se referirem as organizagdes que
usualmente ndo eram identificadas como educativas, haja vista se moverem por outros
interesses, embora contribuissem para a constituicao de identidades.

Assim € que a abordagem dos Estudos Culturais em Educagdo ¢ desconstrucionista,
onde as questdes de relevancia social assumem grande importancia. Os Estudos Culturais “[...]
questionam essencialismos, fundamentalismos, eurocentrismos, racismos € acenam para
possiveis formas de resisténcia politico-académica” (BONIN et al., 2020, p. 1), problematizam
a sociedade conservadora e falocéntrica, com suas tematicas que, em via de regra, produzem a
marginalizacdo das minorias, mas, muito mais do que isso, descrevem a maneira como as
praticas culturais produzem o funcionamento das agdes cotidianas do individuo e da propria
sociedade, inclusive através dos recursos midiaticos.

Sobre isto, Louro (2004a, p. 2) acrescenta
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Entendo que os estudos feministas, os estudos gays e lésbicos e a teoria queer
sdo campos tedricos e politicos que vém promovendo novas politicas de
conhecimento cultural. Nao s3o apenas novos temas ou novas questdes que
tém sido levantadas. [...] H& algumas décadas, os movimentos e grupos ligados
a esses campos vém provocando importantes transformacdes que dizem
respeito a quem esta autorizado a conhecer, ao que pode ser conhecido e as
formas de se chegar ao conhecimento. Desafiando o monopdlio masculino,
heterossexual e branco da Ciéncia, das Artes, ou da Lei, as chamadas
‘minorias’ se afirmam e se autorizam a falar sobre sexualidade, género,
cultura. Novas questdes sdo colocadas; nogdes consagradas de ética e de
estética sdo perturbadas. Areas e tematicas consideradas, até entdo, pouco
‘dignas’ de ocupar o espaco e o tempo dos sérios académicos passam a ser
objeto de centros universitarios e nticleos de pesquisa. Sobre o mundo do
privado e do doméstico; sobre as muitas formas de viver o feminino ¢ o
masculino, a familia, as relagdes amorosas, a maternidade e a paternidade;
sobre o erotismo e o prazer, sobre a pornografia e as ‘perversdes’ fazem-se
teses, escrevem-se livros, realizam-se semindrios e cursos. Para tanto,
mobilizam-se, freqlientemente, outras estratégias e métodos de estudo e
analise, reinventam-se técnicas de investigacdo, valorizam-se ‘fontes’ até
entdo desprezadas.

Os Estudos Culturais tém tencionado e contribuido a constitui¢do de politicas publicas
que dizem respeito aos grupos minoritarios, embora ainda sejam marginalizados por alguns
campos de conhecimento. Se expressam, também, através dos movimentos sociais, ¢ mesmo da
mudanga de posturas pessoais e institucionais. S3o saberes identificados como vagantes,
multiplos, de oposi¢ao e de imersdo na cultura. Travam batalhas proprias e ndo banalizam temas
e situagdes cotidianas; antes querem identificar problemas e fazer pensar a partir de tais

problemas.

[...] ndo buscam assumir o papel de privilegiados propositores de solucdes
imediatas para problemadticas que afetam as sociedades contemporaneas —
preocupam-se, no entanto, com a indicagdo de tais problematicas, com o
mapeamento de suas condigdes de possibilidade, com a investigacdo dos
modos ou das circunstancias de sua emergéncia, bem como das praticas e dos
sujeitos implicados em tais problematicas, sendo essas as agdes politicas com
as quais tais estudos, predominantemente, se ocupam (BONIN et al., 2020, p.
3).

Na pesquisa e tentativa de aqui apresentar algumas ideias sobre os Estudos Culturais,
tem-se ainda que, na América do Norte, se constituem em uma unidade disciplinar, uma area
especifica do conhecimento. Ja no Brasil, ratificando a ideia de Ortiz (2004) e Aguilar e
Gongalves (2017), os Estudos Culturais tém se movimentado por experiéncias

interdisciplinares’, podendo, também, ter movimentagdes transdisciplinares. Mas,

? Diferentes areas e temas.
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independentemente da localidade (América do Norte ou Sul), a pesquisa e publicagdo tem

centralidade na Cultura como espacgo de luta e arena politica

Assim, sdo tantos os caminhos de pesquisa e tantas posigdes tedricas que os
Estudos Culturais ndo constituem um conjunto articulado de ideias, enquanto
uma disciplina académica em seu sentido tradicional, mesmo porque essa
nunca foi a intengdo. Trata-se de um conjunto de abordagens,
problematizacdes e reflexdes que convergem em varios campos ja
estabelecidos, em diferentes teorias que somam seus conhecimentos para
falarem daquele determinado objeto (AGUILAR; GONCALVES, 2017, p.
41).

A teorizagdo dos Estudos Culturais nao esta finalizada; vive no séc. XXI um momento
préspero de oxigenacdo da sua verticalizacdo conceitual, correspondendo a uma maior

vitalidade e, por certo, produtividade.

[...] em 2003, em artigo de Costa, Silveira e Sommer, intitulado Estudos
culturais, educacao e pedagogia, publicado na Revista Brasileira de Educacao.
[...] Os autores assinalaram as conexdes (e também os desenlaces) dos Estudos
Culturais com os marxismos, os feminismos, os movimentos antirracistas,
bem como as aproximagdes e cruzamentos com vertentes tedricas e tendéncias
metodologicas uteis para a problematizacdo de temas educacionais. Em 2015,
Wortmann, Costa e Silveira reavaliaram o papel dos Estudos Culturais, em
seu encontro com a Educacdo, em artigo publicado na revista Educacdo
(Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul). Foram destacadas,
no referido artigo, trés dire¢Ges principais de estudos realizados na interface
entre Educacdo e Estudos Culturais, no periodo compreendido entre os anos
1996 e 2014: a primeira diz respeito a estudos que promoveram a
ressignificagdo do que se entende por campo pedagogico a partir da adogao de
novas lentes tedricas, questdes, discursos e artefatos tradicionalmente
relacionados ao campo pedagdgico; a segunda retine estudos que apontam
para uma multiplicidade de pedagogias em operacdo nos diversificados
espacos culturais contemporaneos; por, fim, a terceira concerne a estudos que
se ocupam da produgao de identidades e diferengas. No ano de 2016, pesquisas
implicadas diretamente com o curriculo foram examinadas por Costa,
Wortmann e Bonin de modo a rastrear possiveis contribui¢cdes dos Estudos
Culturais para as discussdes curriculares. As autoras indicaram terem ocorrido
trés movimentos intelectuais principais, que envolveram a expansao da nogao
de curriculo, a intensificacdo de analises sobre politicas e programas
governamentais e, ainda, uma detida reflexdo acerca de como as nogdes de
identidade e diferenga impregnam proposi¢des curriculares (BONIN et al.,
2020, p. 5-6).

Partindo, a exemplo, do pensamento de Guacira Lopes Louro, a Sexualidade ¢ um tema
que ndo pode ser discutido apenas e através da dimensdo bioldgica, pois reduziria as
possibilidades de problematizacao e investigagao do objeto, ja que a visao académico-cientifica

naturalizaria o discurso. E neste sentido que a dimensao cultural, assumida pelos Estudos
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Culturais em Educagdo, ocupa um lugar de suma importancia para oxigenar o tema, permitindo
que outros saberes sejam expressos para além do viés da pedagogia da Sexualidade. Algo que
dialogaremos no capitulo que tem como tema “Sobre qual Educacao Sexual estamos falando?”.

Neste sentido, Weeks (2013, p. 38) ratifica a ideia e comenta sobre a Sexualidade em

uma perspectiva historica, asseverando que

[...] embora o corpo bioldgico seja o local da sexualidade, estabelecendo os
limites daquilo que ¢ sexualmente possivel, a sexualidade ¢ mais do que
simplesmente o corpo [...], estou sugerindo que o 6rgdo mais importante nos
humanos ¢ aquele que esté entre as orelhas. A sexualidade tem tanto a ver com
nossas crengas, ideologias e imaginagdes quanto com nosso corpo fisico.

[...] a melhor maneira de compreender a sexualidade é como um ‘construto
historico’.

Entendemos a necessidade da problematizacdo dos essencialismos que legitimam
verdades capazes de “silenciar” ou subjugar aquilo que ¢ definido como diferente ou nao
necessario, inclusive em processos formativos de docentes, nos parecendo que alargar ou
desmontar conceitos e ideias possibilitaria o entendimento sobre a propria realidade. E ¢ neste
sentido que o Pensamento Queer também contribui a tessitura de pistas sobre o tema
Sexualidade, diluindo e pulverizando compreensdes heterossexistas.

O Pensamento Queer surge nas brechas do discurso hegemonico, questionando
histéricas estruturas a partir do século XX. Para Louro (2012, p. 365), a desconstrucao movida
a partir dai, € oportuna e torna-se uma forma de analise, articulando-se “[...] as experiéncias
cotidianas, as lutas e aos desejos recusados”. Ele, o Pensamento Queer, além de constituir uma
bandeira erguida por alguns grupos homossexuais, bissexuais, pansexuais € assexuais, promove
discussoes e fraturas nos proprios movimentos organizados que t€ém como pauta as minorias,
opondo-se a unidade das politicas de identidade. Choca e contradiz discursos conservadores
que ndo aceitam o ser, o estar € o pensar no mundo de maneira diferente, rompendo com as
ideias de naturalizacdo e das caixinhas que guardam padrdes/modos sociais que sdo quase

universalmente entendidos como verdadeiros e atemporais. O Pensamento Queer € contrario a

normalizacgao.

[...] traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro, extraordinario.
Mas a expressdo também se constitui na forma pejorativa com que sdo
designados homens e mulheres homossexuais. [...] Este termo, com toda sua
carga de estranheza ¢ de deboche, é assumido por uma vertente dos
movimentos homossexuais precisamente para caracterizar sua perspectiva de
oposicdo e de contestacdo [...] Seu alvo mais imediato de oposicdo &,
certamente, a heteronormatividade compulsoria da sociedade [...] Queer
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representa claramente a diferenca que ndo quer ser assimilada ou tolerada e,
portanto, sua forma de acdo ¢ muito mais transgressiva e perturbadora
(LOURO, 2003, p. 7).

Louro (2012) refere que o Queer apresenta saberes instaveis e malcomportados, nao se
constituindo em uma identidade (no sentido da regra, do comum, pois ¢ transitorio) que esta
integrada ao conjunto social, bem como também problematiza as nogdes classicas de sujeito,
identidade, agéncia (2003). Ao tratar sobre o dispositivo da Sexualidade, Louro (2009) comenta
que o Queer extrapola a polaridade “discurso sobre a Sexualidade” (impregnado em nossos
corpos) X “discurso de oposi¢ao” a ideia hegemonica, questionando este e outros binarismos.

Em entrevista concedida por Guacira Lopes Louro a TV CULTURA no programa
“Invencao do Contemporaneo", por necessidade de organiza¢do do pensamento daquela/e que
a assistia, afinal, n6s que estamos atravessadas/os pelo cartesianismo precisamos, localiza o
Queer em uma dimensdo Pds-Identitaria, Pos-Estruturalista, mas adverte sobre o importante
cuidado que devemos ter quanto a tal identificagdo, pois o Queer transborda estruturas
conceituais/formais, ndo tendo a intengdo de ser mais uma norma, uma convencao; ele quer
dissonar, problematizar e fazer pensar (TV CULTURA, 2011). Para Louro (2004a), as Politicas
de Identidade e as que se auto denominam Pds-Identitarias (como o Queer) tornam possivel a
Pos-Modernidade e, ao mesmo tempo, sdao constitutivas do novo tempo historico.

Colling (2021), ao tratar sobre o Queer, diz de sua ocupacio com as seguintes tematicas:
Identidades de Género e Orientagdes Sexuais, pois ndo sdo entidades estaveis e auténticas;
Perspectivas Despatologizantes; conhecimentos e saberes que querem explicar as Sexualidades
e os Geéneros através das dimensdes biologizantes e morais; normalizagdo da
heterossexualidade e da cisgeneridade; e fragmentagdo entre os Estudos da Sexualidade e os
Estudos de Género.

Guacira Lopes Louro fala que uma das formas de expressao do Queer e, a0 mesmo
tempo, dentincia e subversao, ¢ a drag queen. Debocha das premissas da sociedade machista,
conservadora e capitalista. Aproveita para falar sobre o poder que invade e faz doer os corpos,
dizendo de outra maneira aquilo que ndao pode ser dito abertamente. Usa da mensagem
subliminar para desconstruir imaginarios.

Louro (2009), fundamentada em Foucault, diz que a Resisténcia Queer se deu, se dd e
se dard como politica (intencional e ndo intencional), sendo praticada no interior da propria
norma social, no interior das repeti¢des naturalizadoras, que definem e incitam o certo € o

errado.
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A aposta de Guacira Lopes Louro (2004a) ¢ que as minorias engajadas possam oxigenar
as discussdes e posturas socioculturais, desconfiando e questionando o que esta posto. Contudo,
¢ sensivel as possiveis incompreensdes sociais/institucionais, pois serdo naturais em uma
cultura conservadora que ja esta consolidada (embora nao seja imutavel). Um exemplo cléssico
¢ “[...] o campo da Educacdo — um campo historicamente disciplinador, usualmente
comprometido com a integragcdo social e pouco afeito as transgressdes. A grande dificuldade
talvez seja, precisamente, reinventar a educacao” (LOURO, 2004a, p.2).

O espaco formador (Universidade e Escola Bésica), conforme Louro (2011), em muitos
aspectos, ainda ¢ tardio, entendendo o “novo tempo” (tempo de problematizagdo das questdes
socioculturais) como um grande desafio, haja vista a sua l6gica essencialista.

Tudo se torna ainda mais complexo quando se descortina para espago formador a
demanda de discussdo sobre a Sexualidade. Notadamente, quando a Sexualidade hétero ¢
desafiada por outras sexualidades.

Assumimos que esta (a heterossexualidade)’’ seria a forma ‘natural’ de

sexualidade, esquecendo que fodas as formas de viver a sexualidade sdo
construidas ao longo da vida, sdo aprendidas e controladas. Se a
heterossexualidade fosse natural, por que se gastaria tanto esfor¢o para vigiar
e garantir que meninas ¢ meninos — muito especialmente os meninos — se
tornem heterossexuais? Afinal, se ela ¢ mesmo algo natural, deveriamos supor
que ndo se precisasse cuidar tanto de sua ‘aquisicdo’. Mas sabemos que essa
¢ uma questdo que preocupa pais, maes, educadoras ¢ educadores. Um ponto
de tensdo e, algumas vezes, de atrito entre a escola e a familia (LOURO, 2011,
p. 67).

Considerando as lentes politicas, existenciais e desconstrucionistas do Queer, as
verdades sao multiplas e temporais, a realidade € uma cena que pode ser problematizada. Como
o espaco formador poderia assumir o Queer, observando o que ja foi apresentado sobre o seu
perfil conservador?

O espago formador necessita de algumas verdades e certezas absolutas. Qual seria o seu
viés para operar de maneira possivelmente transgressora?

Precisamos reconhecer as dificuldades curriculares e metodologicas das questoes... O
viés, segundo Guacira Lopes Louro, possivelmente seria o de Disposicdo Queer, de arranjo,
focando nos questionamentos que colocam em cheque as “verdades atemporais”, permitindo,
assim, pensar as verdades transitorias, os entrelugares, as pessoas que durante o dia ocupam

certos lugares e a noite estdo em territorios diferentes, dentre outras tematicas.

10 Adigdo de texto em italico feita pela autora e orientador do trabalho.
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Para tedricos e tedricas queer, seria necessario pensar, agora, numa politica e
numa teoria pos-identitaria, que se voltasse ndo propriamente para as
condigdes de vida de homens e mulheres homossexuais, mas que tivesse como
alvo, fundamentalmente, a critica da oposi¢ao heterossexual/ homossexual
onipresente na sociedade; a oposicdo que, segundo suas analises, organiza as
praticas sociais, as institui¢des, o conhecimento, as relagdes entre os sujeitos.
Na perspectiva queer, ndo se tera, propriamente, como objetivo introduzir um
contra-conhecimento ou um (outro) saber que se contraponha ao saber
dominante. A ambigao ¢ de outra ordem: trata-se de pér em questio o proprio
conhecimento; trata-se de fazer pensar para além dos limites do pensavel
(LOURO, 2004a, p. 3).

E neste sentido que Guacira Lopes Louro ja chamava atengdo para as dificuldades de
promovermos uma Educagdo/uma Pedagogia Sexual Queer dentro dos espacos formais de
ensino, como a Universidade e, especialmente, a Educacao Basica, suspeitando que o caminho
metodoldgico de aproximagao seria o de questionamento, nos dando pistas sobre como levantar

(13

questdes: em vez de perguntar “- Por que os conhecimentos diversos sobre Sexualidade,
Género, etc., ndo foram incorporados pelo curriculo e pela escola?”’, devemos questionar: “-
Quais as condi¢des que inviabilizaram que estes conhecimentos e saberes fossem incorporados
pela escola, pelo curriculo?”.

E preciso questionar, saber como questionar e, particularmente, duvidar das nossas
certezas e saber quais sdo as questdes que ainda poderao ser feitas, pois existem perguntas que
ndo fazem mais sentido e abrem espago para retomadas, como: a heterossexualidade ¢ normal?
A homossexualidade ¢ um desvio?

Posto isto, apresentamos teoricamente a trama epistémica que fundamenta o discurso
escrito e falado de Guacira Lopes Louro, sendo marcado, como ja evidenciado, pelas categorias
Pos-Modernidade, Pos-Critica em Educacdo, Pds-Estruturalista Foucaultiana (Anélise do
Discurso foucaultiana), dos Estudos Culturais em Educagdo e Pensamento Queer, sem
entendermos que tenhamos trazido a baila um contetido que esgota a discussdo, pois

compreendemos que as questdes conceituais sao vastas. Aqui intencionalizamos mostrar pistas

para pensar.
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3 SOBRE QUAL EDUCACAO SEXUAL ESTAMOS FALANDO?

De acordo com Silva, Sa-Silva e Silva (2021), a Educacao Sexual diz respeito ao
conjunto de fatores ligados a Sexualidade humana, estando envolvidas neste conjunto as
dimensdes biologica'! e cultural'2. Assim ¢ que a Educagio Sexual tem relagdo ndo s6 com as
questdes fisioldgicas, mas também com aquelas que sdo atinentes a histéria, sociedade, ética,
moral, politica, economia etc., nos parecendo que as duas dimensdes deveriam integrar o

discurso escolar.

Ao nascer, os sujeitos ja trazem determinadas caracteristicas bioldgicas que
os predispdem a viver como homens ou mulheres, mas todo um conjunto de
outros determinantes (sociais, psicologicos, culturais) podem leva-los a
construir-se em consonancia ou em oposicao as caracteristicas biologicas. Nao
sdo poucos os exemplos de homens criados como mulheres em consequéncia
de enganos na identificagdo de seu sexo no momento do nascimento e para os
quais a socializagdo (como sujeito feminino) acabou sendo de algum modo
prioritaria e prevalente (a experiéncia oposta, com referéncia a mulheres
criadas como homens também ocorre). H4, pois, uma conjuncao de fatores
que se combinam para construir os sujeitos como homens e mulheres
(LOURO, 1994, p. 37).

Entdo, suspeitamos que o trabalho com a Educagdo Sexual, a partir de um desenho
curricular que centraliza a dimensdo biologica, termina por naturalizar e empobrecer as
proposi¢des de uma Educagdo Sexual Pos-Critica e cidada, intencionalidade fomentada por
Guacira Lopes Louro, onde hd a valorizacdo dos géneros e de suas multiplas identidades
sexuais.

Sa-Silva e Sousa (2021) evidenciam que a dimensao bioldgica ainda ¢ a mais trabalhada
no Brasil, considerando as atividades escolares que tém como pauta a Educacdo Sexual,
representando uma engenharia pedagogica que exerce o poder sobre os corpos subjetivados.
Contudo, existem tematicas de natureza fisioldgica que também se constituem um tabu para o
espaco formador biologizante. A exemplo, a masturbacdo. Correia e Colling (2021, p. 4) dizem
que “[...] a partir do século XVII, a ‘masturbagdo’ esteve dentre as trés figuras de representacao

da anomalia humana”, haja vista contrariar a natureza e, portanto, a Lei Divina.

' Provéveis tematicas da dimensio bioldgica - transformagdes do corpo masculino e feminino nas diferentes fases
da vida; transformagdes decorrentes do desenvolvimento fisico acelerado; doengas sexualmente transmissiveis,
prevengao, tratamento e cura; mecanismos de concepg¢ao, gravidez e parto; métodos contraceptivos; respeito ao
proprio corpo e ao corpo do outro.

12 Provaveis tematicas da dimensdo cultural - a historicidade dos comportamentos sexuais de acordo com a ideia
de espago-tempo; problematizacdo das concepgdes tradicionais associadas a género e a sexualidade; quem sdo
as pessoas portadoras do virus HIV ou doentes de AIDS? — por uma pratica altruista.
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Furlani (2007, p. 270), ampliando a visdo sobre os contetidos ou tematicas que até entdo
representam um desafio para esta escola, nos faz pensar sobre o trabalho que ¢ ainda operado
com a Educacao Sexual, sendo fundamentado pelo Essencialismo Cristdo, onde o corpo ¢ a
sexualidade ndao assumem relevancia, pois “[...] na Escola ‘os sexos’, ‘as sexualidades’ e ‘os
géneros’ podem ser pensados como ‘monstros curriculares’, assim como todo assunto marcado
pela polémica, pela provisoriedade, pela normalizagio”.

Assim, passamos a compreender que a escola tem desenvolvido uma pratica onde o sexo
e a sexualidade sdo vistos apenas como licito no campo da heteronormatividade sacrossanta, da
procriacdo e monogamia, da naturalizag@o biologica, especialmente a feminina.

Para refletir um pouco mais sobre o assunto, damos pistas sobre os cddigos que sdao
ensinados e exercidos socialmente e culturalmente pelo homem e pela mulher hétero. Para os
homens héteros, o sexo “[...] sempre foi fator determinante na constitui¢do, afirmacdo e
reconhecimento de sua identidade masculina e adulta” (CORREIA; COLLING, 2021, p. 9).
Para as mulheres, ao contrario, sempre pertenceu ao campo do profano, especialmente se sao
reconhecidas como maes, tias, avos, irmas, ou seja, pertencentes a um nucleo familiar
tradicional. Negar tal premissa ¢ desconsiderar o arcabouco cultural que reafirma a sociedade
patriarcal e heteronormativa, onde o sexo e a sexualidade ndo previsivel, diferente do que ¢
licito, € identificado como imoral e anormal.

Entretanto, contraditoriamente, Silva, Sa-Silva e Silva (2021) sdo sensiveis ao
considerar as questdes bioldgicas e culturais no conjunto da discussdo sobre Educacdo Sexual,
estranhando o curriculo e sua metodologia. Dizem ndo existir uma féormula pronta, uma receita
para o trabalho com a Educac¢do Sexual, pois ela ¢ um processo que se materializa na existéncia
de meninas e meninos, ultrapassando as fronteiras da propria escola. Mas, também, aproveitam
para destacar o seu papel problematizador, uma vez a responsabilidade social que deveria ser
propria a escola, atribuindo pertinéncia aos temas que lhe atravessam por demanda da prépria
realidade, onde as dimensdes bioldgica e cultural exercem grande relevancia para pensar,
também, a Sexualidade.

No contexto de (tentativa de) inclusdo da dimensdo cultural ao desenho curricular de
Educacdo Sexual, destaca-se que, conforme Silva, Sa-Silva e Silva (2021, p. 212), tal pratica
existiu parcialmente na Escola do século XVIII, visto que “[...] a sexualidade das criancas e,
principalmente dos adolescentes, tornou-se uma preocupacao [...] pois era vista como um
problema publico”.

Contudo, cabe refletir sobre a centralidade discursiva, uma vez que nos parece ter sido

objetivada na regulacdo dos corpos e dos seus desejos, impondo uma limitagao sobre o que
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compreendemos como potente no trabalho com a Educag¢ao Sexual em uma dimensao cultural.
Discursou-se sobre Sexualidade “[...] como de uma coisa que ndo se deve simplesmente
condenar ou tolerar, mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para o bem de todos,
fazer funcionar segundo um padrao oOtimo. O sexo ndo se julga apenas, administra-se”

(FOUCAULT, 1997, p. 27).

Desde o século XVIII, [a instituicdo pedagdgica] concentrou as formas do
discurso neste tema; estabeleceu pontos de implantacdo diferentes; codificou
os conteudos e qualificou os locutores. Falar do sexo das criangas, fazer com
que dele falem os educadores, os médicos, os administradores e os pais; ou,
entdo, falar de sexo com as criangas, fazer falarem elas mesmas, encerra-las
numa teia de discursos que ora se dirigem a elas, ora falam delas, impondo-
lhes conhecimentos candnicos ou formando, a partir delas, um saber que lhes
escapa — tudo isso permite vincular a intensificacdo dos controles a
multiplicagdo dos discursos. A partir do século XVIII, o sexo das criangas ¢
dos adolescentes passou a ser um importante foco em torno do qual se
construiram intimeros dispositivos institucionais e estratégias discursivas
(FOUCAULT, 1997, p. 31).

Quanto a Escola brasileira, a discussao sobre a Sexualidade foi iniciada no século XX,
mais precisamente no final dos anos de 1920, via reconhecimento social e politico de que seria
importante discutir questdes voltadas a dimensdo da satde preventiva do género humano.
Porém, escabreamos que tenha se constituido em controle e punicao, estando longe de ser uma
discussao estruturada e com intencionalidade cidada. Do ponto de vista da inclusdo formal da
Educagdo Sexual no curriculo da Escola brasileira, data dos anos de 1960.

Nos anos de 1960/1970, os sujeitos desviantes, transbordantes, de sexualidade diferente
da hétero comegaram a problematizar as convengdes estabelecidas e naturalizadas pela
heteronormatividade, passando a discutir sobre identidade e sobre o direito de serem como
eram.

Em 1971, “sem aten¢do” ao momento em que parte da sociedade vivia, reclamando a
visibilidade sobre outras formas de existéncia, as Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Brasileira
promoveram programas de satde escolares, onde a Sexualidade era discutida com fins de
prevenir a gravidez na adolescéncia, além das Doengas Sexualmente Transmissiveis (DSTs).

Na finalizacdo dos anos de 1990, com foco na Orientagdo Sexual, na prevengdo do
HIV/AIDS, dentre outras tematicas, surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
apresentando, a partir de nossas problematiza¢des, uma desvalorizagdo da abordagem cultural,
centrando o trabalho curricular com a Sexualidade em uma perspectiva biologica e essencialista

da vida humana.
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Diante disto, nos parece que o trabalho com a Sexualidade em uma dimensao cultural
ainda se constitui em grande tabu e desafio para a Escola; talvez a justificativa esteja em sua
propria histéria, onde o Essencialismo Cristdo, o Cartesianismo das Ciéncias Modernas, as
verdades absolutas e inquestiondveis forjaram a sua constituicdo, considerando o
atravessamento do dispositivo de poder da Sexualidade hétero, que negou a possibilidade de
que ela pensasse o conteudo de Educagdo Sexual em um cendrio problematizador, assumindo
seu papel de responsabilidade social como principio, como democracia e politica inclusiva, o
que desconfiamos que contribuiria ao usufruto de cidadania dos sujeitos arrolados ao processo
de ensino e aprendizagem.

Até aqui demos algumas pistas sobre a Educagdo Sexual, tendo relagdo com o conjunto
de fatores que estdo associados a Sexualidade, valorizando as dimensdes biologica e cultural.
Mas ainda nos cabe questionar: O que ¢ Sexualidade?

Para Louro (2000), fundamentada em Foucault, a Sexualidade tem relagdo com as
formas em que as pessoas vivem os seus prazeres e seus desejos sexuais, estando as identidades
sexuais associadas a tais arranjos. A Sexualidade, conforme Louro (2013), ndo ¢ produzida
apenas no campo do subjetivo, mas ¢ também uma construcdo social e politica, ou seja, faz-se.
Aprendemos ao longo da vida, e de muitas maneiras, a ter e a expor determinado(s) tipo(s) de
Sexualidade. Apoiada em Jeffrey Weeks, a pesquisadora diz que desejos, interesses e
pertencimentos sociais nos conduzem por caminhos de Sexualidade.

Considerando que a Sexualidade ¢ uma constru¢do social e politica, pois ndao “[...]
vivemos 0s nossos corpos, universalmente, da mesma forma” (LOURO, 2013, p. 11),
estranhamos a sua naturalizagdo, visto que nao nos parece legitima. A sua biologizagdo, que
encontra relacdo direta no arranjo sexo-género-sexualidade, vem negando, ocultando,
dissolvendo o multiplo das identidades sexuais, ratificando e perpetuando a ideia da Pedagogia
da Sexualidade.

Sabemos que as construgdes culturais sdo verdadeiramente complexas, e neste horizonte
em que a heterossexualidade exerce grande poder, a Escola e muitos de nos ainda tememos a
identificacdo da(s) identidade(s) sexual(is) fora do padrdo, pois ¢/sdo compreendida/s como
estranha/s e anormal/is. E a partir do lugar do normal e da regra que nos classificamos e
classificamos todas as outras Sexualidades, operando com um padrao regulatério. A regulacao
podera ser nao sO verbalizada, mas também exercida através do “siléncio” curricular/formativo,
produzindo uma Educagdo Sexual centralmente bioldgica.

Nesta seara, cabe ressaltar, o modelo hétero ¢ o balizador para promog¢do da

identificacao e do reconhecimento das desigualdades de género e sexual.
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Distintas e divergentes representa¢des podem, pois, circular e produzir efeitos
sociais. Algumas delas, contudo, ganham uma visibilidade e uma forca tao
grandes que deixam de ser percebidas como representacdes e sdo tomadas
como sendo a realidade. Os grupos sociais que ocupam as posigdes centrais,
‘normais’ (de género, de sexualidade, de raca, de classe, de religido, etc.) t€ém
possibilidade ndo apenas de representar a si mesmos, mas também de
representar os outros. Eles falam por si e também falam pelos ‘outros’ (e sobre
0s outros); apresentam como padrdo sua propria estética, sua €tica ou sua
ciéncia e arrogam-se o direito de representar (pela negacdo ou pela
subordinagdo) as manifestagdes dos demais grupos (LOURO, 2013, p. 16).

Entdo, nos cabe suspeitar que a Sexualidade ¢ uma invencao social, um dispositivo de
poder que opera para controlar, sanear e padronizar 0s cOrpos € 0s seus prazeres.

Nesta conjuntura, contraditoriamente, os corpos e comportamentos, de acordo com
Louro (2017), podem, de certo modo, mudar a cada geracdo, sem que com isto a Sexualidade
seja abalada ou ensaiada de outra maneira, sendo reinventada, pois seria uma degradagdo, uma
vergonha social.

Ainda no mesmo contexto de andlise, as identidades sociais (género, classe etc.) também
sdo definidas, embora momentaneamente, pois sdo transitorias, sendo fruto de multiplos
eventos que sdo arrolados na propria existéncia e forjadas por identificacdes subjetivas e
exteriores. Portanto, uma tnica pessoa ¢ atravessada por varias identidades.

Confirmando em Louro (2013, p. 12-13) a complexidade, constituicdo, identificagao e

provisoriedade das identidades, tem-se que

Essas multiplas e distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em
que esses sdo interpelados a partir de diferentes situagdes, instituigdes ou
agrupamentos sociais. Reconhecer-se em uma identidade supde, pois,
responder afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de
pertencimento a um grupo social de referéncia. Nada ha de simples ou de
estavel nisso tudo, pois essas multiplas identidades podem cobrar, a0 mesmo
tempo, lealdades distintas, divergentes ou até contraditdrias. Somos sujeitos
de muitas identidades. Essas multiplas identidades sociais podem ser,
também, provisoriamente atraentes e, depois, nos parecerem descartaveis; elas
podem ser, entdo, rejeitadas e abandonadas. Somos sujeitos de identidades
transitorias e contingentes. Portanto, as identidades sexuais e de género (como
todas as identidades sociais) t€ém o carater fragmentado, instavel, histdrico e
plural.

Contudo, existe algo curioso na transitoriedade de identidade, sendo licito para a
sociedade heteronormativa e capitalista, de certo modo, transitar por algumas identidades, pois
nao acarretam grandes prejuizos morais; a exemplo, a transitoriedade de classe. Mas quando se
pensa na transitoriedade de género e, portanto, sexual, operamos com desconforto. Assumir

uma nova identidade de género/sexual confronta com principios impostos pela propria esséncia
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hétero, dizendo respeito a uma mudanga que, biologicamente, ndo ¢ permitida.

A transitoriedade das pessoas e, portanto, das suas identidades, como ja referido, ¢ uma
construgdo cultural, considerando que estamos envolvidas/os por um conjunto de linguagens,
rituais e fantasias. Nesta perspectiva, como também em tantas outras, a Escola, via Educagao
Sexual Pos-Critica, tem muito a contribuir ao processo de cidadania dos seus sujeitos,
problematizando para desvelar a realidade, pensando e construindo novas possibilidades.

Embora subversivo, nos parece licito operar com outros conceitos, fugindo a regra
normalizadora, que impode as Sexualidades limitagdes. Conforme Louro (2013), os géneros
“naturalmente” deslizam, escapando das classificagdes que lhes imputamos. As fronteiras, as
demarcagdes heteronormativas estdo borradas, as categorias sexuais estdo se multiplicando,
identidades sexuais surgem e, portanto, receamos que a Escola siga “silenciando” a dimensao
cultural.

Cabe destacar que, diferente da Sexualidade hétero, tém-se outros tipos de Sexualidade,
como a homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade e assexualidade, dentre outros, que
aqui ndo nos propusemos considerar, haja vista a complexidade da discussdo, sem que com isso
as consideremos menores ou sem espacgo licito para serem percebidas em uma pesquisa como
esta.

Mas o que significam a homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade e
assexualidade? A bissexualidade ¢ uma expressdao utilizada a partir de 1792; a
homossexualidade, a partir de 1848; a pansexualidade foi atestada cientificamente apenas em
1917; e a assexualidade teve o seu primeiro estudo em 1983. Citamos abaixo algumas pistas
conceituais, uma vez os enredamentos dos objetos e a propria constituicdo sociocultural dos

seus significados. Em S4-Silva e Sousa (2021, p.49), tem-se que

Os/as homossexuais s3o definidos/as pela sociedade através dos seus
comportamentos, das suas falas e vestimentas. O homem homossexual ¢
aquele que tem um tom de voz agudo, semelhante ao feminino, e utiliza
adornos e vestimentas que lembram os utilizados por mulheres e se
comportam meigamente. Enquanto que as mulheres homossexuais sdo aquelas
com perfis sérios e rispidos, utilizando roupas que ndo acompanham as curvas
do corpo, e o tom de voz pode ser grave com gesticulagdes masculinas.

Para Siqueira e Klidzio (2020, p. 198) as “[...]pessoas bissexuais concebem [...] o desejo
e atracdo por pessoas do mesmo género que o seu € de outros géneros, ou ainda sem distingao

de género”.
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A pansexualidade rejeita a nogdo de dois géneros e de Orientacdo Sexual especifica e a
assexualidade envolve pessoas que ndo manifestam qualquer atracdo sexual, seja pelo seu
mesmo sexo/género ou pelo sexo/género oposto (REIS, 2018).

Para Louro (2013), embora centralize o seu discurso entorno da pessoa homossexual,
podemos amplia-lo para outros tipos de Sexualidade vivenciados por diversos géneros, uma vez
todas as Sexualidades que diferem da hétero terem a mesma marca sociocultural da
anormalidade. As vezes, as pessoas de sexualidade desviante precisam disfarcar a sua condi¢ao
sexual, desenhando-se na dimensao do privado, assumindo identidades sexuais distintas das
suas reais identificagdes para poderem existir e serem aceitas/os socialmente.

A heterossexualidade, a homossexualidade, a bissexualidade, a pansexualidade e a
assexualidade t€m seus “cddigos”, que sdo frutos de construgdes culturais, sendo assumidos e
disseminados pelas pessoas e institui¢cdes sociais, dentre as quais, a propria Escola.

Sabemos que, historicamente, a Escola, enquanto espago formal de Educagio
Sistematica, antes de problematizar a Educagdo Sexual em uma dimensdo cultural, tem
verbalizado ou “silenciado” (e assim “transmitido”™) tais “cddigos”, bem como juizos de valor,
definindo espagos de moralidade e institucionalizando convengdes dentro das suas estruturas
de ensino.

Sobre tal realidade, Louro (2013) usa os autores Kimmel, Messner ¢ Morrel para falar
sobre os ‘“codigos” da heterossexualidade, onde, invariavelmente, os meninos devem ser
insensiveis e competitivos, dificultando naturalmente a intimidade entre eles, a troca de
confidéncias que exponha as suas fragilidades. A amizade passa a ser expressada através da
camaradagem e lealdade, sem toques ou carinhos, pois estes sdo elementos constitutivos dos
meninos machos. O contrario pde em risco a masculinidade, marcando o menino com outros
codigos que sdo biologicamente entendidos como desviantes. Entdo, ser um adulto bem-
sucedido supde vencer, ser o melhor ou muito bom em algo, pratica que ¢ fomentada desde
muito cedo, inclusive através dos esportes, dentre eles, e como condicao sine qua non, o futebol,

visto que nao pode existir um sujeito masculino que nao goste de futebol.

A escola ¢, sem davida, um dos espagos mais dificeis para que alguém
‘assuma’ sua condicdo de homossexual ou bissexual [...] a escola nega e
ignora a homossexualidade (provavelmente nega porque ignora) e, desta
forma, oferece muito poucas oportunidades para que adolescentes ou adultos
assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento
mantém-se, com relagdo a sexualidade, como o lugar do desconhecimento ¢
da ignorancia [...] Na escola, pela afirmacdo ou pelo silenciamento, nos
espacos reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados, €
exercida uma pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas
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identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras (LOURO,
2013, p. 30).

Louro (2013) também nos apresenta a experiéncia escolar de Philip R. D. Corrigan,
quando cita a sua vivéncia com a “Educacdo Sexual” através de um artigo publicado por ele
intitulado Making the boy: meditations on what grammar school did with, to and for my body
(1991). Assim, nos diz

Através de algumas lembrancas dolorosas, curiosas e profundamente
particulares, ele descreve um processo de escolariza¢ao do corpo e a produgdo
de uma masculinidade, demonstrando como a escola pratica a pedagogia da
sexualidade, o disciplinamento dos corpos. Tal pedagogia € muitas vezes sutil,
discreta, continua, mas, quase sempre, eficiente e duradoura [...] destaca sua
entrada numa grande escola particular inglesa: ‘O primeiro dia ficou impresso
com horror para o resto da minha vida’, diz ele ‘as regras de Aske [o nome da
escola] permitiram — para bem produzir o menino — formas legitimadas de
violéncia exercidas por alguns garotos (sénior ou maiores sob alguns aspectos)
sobre os ‘novos’. Conforme ele conta, a ‘produgdo do menino’ era um projeto
amplo, integral, que se desdobrava em inumeras situacdes e que tinha como
alvo uma determinada forma de masculinidade. Era uma masculinidade dura,
forjada no esporte, na competicdo e numa violéncia consentida. Na
perspectiva de Corrigan, todos os investimentos eram feitos no corpo e sobre
o corpo. Nas escolas [...] os corpos ‘sdo ensinados, disciplinados, medidos,
avaliados, examinados, aprovados (ou ndo), categorizados, magoados,
coagidos, consentidos...” (CORRIGAN, 1991 apud LOURO, 2013, p. 17).

Ainda na ideia sobre a Escola como um espago que nega outras formas de manifestacao
sexual que sejam distintas da hegemonica, Louro (2017), ao analisar o filme brasileiro “As

melhores coisas do mundo” (2010), dirigido por Lais Bodanzky, diz que a

[...] escola € um dos lugares mais cruéis para se viver formas ndo hegemonicas
de sexualidade. A discriminagdo, o repidio e o deboche se esgueiram e se
infiltram nas piadas, no recreio, nas paredes dos banheiros, nas escolhas de
parceiros e parceiras dos jogos, das brincadeiras ou dos grupos de estudo. Suas
marcas nem sempre sdo imediatamente visiveis, como costumam ser as
marcas da violéncia fisica, mas podem ser particularmente persistentes e
duradouras. As violéncias do cotidiano, por vezes miudas e consentidas, se
diluem, se disfarcam e se propagam exponencialmente. [...] ‘Viado’, [...]
‘bicha’, ‘sapatdo’ [...] ndo sdo expressodes inocentes. Elas produzem efeitos;
elas parecem machucar (LOURO, 2017, p. 67).

Estranhamos o binarismo social que € imposto entre as pessoas e suas sexualidades. O
hétero “[...] ¢ compreendido sempre como superior, enquanto que o outro ¢ o seu derivado,
inferior” (LOURO, 2001, p. 548). Tal ideia ¢ apresentada e discutida em Foucault, onde o poder

e a diferenga sdo construgdes com forte apelo na vida das pessoas e das instituigdes, resultando
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na vivéncia da ideologizag¢ao, firmada na inten¢do de padronizagdo social. A dinamica (de poder
e diferenca) que ¢ imposta aos gé€neros e suas sexualidades ¢ sempre rica de sutilezas,
transitando entre o dito € o ndo dito. A diferenga ¢ instituida em meio aos processos de exclusao,
“[...] de vigilancia de fronteiras, de estratégias de divisdo que, em ultima analise, definem
hierarquias, escalas valorativas, sistemas de categorizacdo” (FURLANI, 2007, p. 272-273).
Do ponto de vista histdrico, na Antiguidade, de acordo com Carvalho (2020), viveu-se
uma Sexualidade mais livre. Ja no Cristianismo, oposigoes foram feitas a Antiguidade,
originando, como consequéncia, a no¢ao de sujeito da concupiscéncia (sexual), onde a “carne
cristd” exerceu o seu poder, negando a liberdade sexual. Assim é que o Cristianismo passou a
ser considerado a referéncia no processo de morte ou ocultagio do prazer paroxistico'’.
Secularmente, as ideias atinentes a morte ou ocultacdo do prazer paroxistico tém atravessado a
humanidade, impondo as mulheres e aos homens, bem como as suas instituigdes, a condigao de
herdeiras/os colonizadas/os, onde o casamento heterossexual funciona como controle do mundo

ocidentalizado, instituindo uma ritualistica.

[...] a ‘carne’ cristd emergiu como marcador condicionante de uma formagao
subjetiva que passou a fazer oposicao a toda economia do ‘prazer paroxistico’
da Antiguidade, cedendo lugar a ‘analitica do sujeito da concupiscéncia’. Por
extensdo, Foucault nos faz entrever, numa espécie de hipotese de fundo
constitutivo de ndés mesmos, que os modos pelos quais se mantém as
destinagdes voltadas ao prazer, este, por sua vez, constituido em boa medida
com a heranca histérica das experiéncias sexuais governadas pela forte
presenca da ‘carne’ cristd, sdo uma divida impagavel de nossos nods culturais.
Tais no6s culturais — expressao utilizada por Foucault [...], no lugar de desfazer
a forca das amarras da ‘carne’ cristd, claro esta, tiveram desde Santo
Agostinho, com a ideia de homem interior, uma inclinagdo para reeditar, em
termos nietzschianos, a ma consciéncia acerca do prazer (CARVALHO, 2020,
p. 5-6).

Correia e Colling (2021) dizem que nos séculos XVIII e XIX havia uma ética e moral
da ciéncia medicina sobre os corpos das mulheres e homens, reforcando a ideia da
heterossexualidade, que era fundamentada na ligagdo entre os anjos e Deus, via energia sexual,
havendo a negacdo do prazer e a valorizagdo da procriacdo. Por tal via vigiava-se e obrigava-
se o celibato feminino, sendo imperioso para o casamento.

Pesquisando em Louro (2007a) dados historicos sobre a homossexualidade,
compreendemos que, no séc. XIX, os sujeitos fora da norma, desviantes, transbordantes foram

“criados”, visto que manifestavam uma forma especifica de viver a Sexualidade, necessitando

13 Ato sexual do mundo antigo.
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serem classificados pela ciéncia. Apenas, posteriormente, os heterossexuais foram nomeados.
Assim, entendemos que a definicdo e classificacdo da Sexualidade teve relagdo direta com a

propria racionalizagdo cientifica do século XIX.

Desde o inicio do século XIX, as sociedades ocidentais viviam uma
progressiva urbanizacdo e industrializacdo; homens e mulheres ocupavam
outros lugares e ensaiavam novas relagdes entre si; a populacdo aumentava e
[...] preocupavam-se em organizar e ordenar [...] em disciplinar e higienizar a
vida de seus povos. Mudavam também os paradigmas mais amplos para
justificar a existéncia do ser humano. [...]. Passava-se, cada vez mais, a
examinar o ser humano em sua materialidade, dando especial atengdo a sua
biologia, ao seu corpo. A ciéncia ganhava centralidade [...]. Nesse contexto,
passam entdo a ganhar especial destaque a organizagdo da sexualidade, da
reproducdo, da familia. Esse conjunto de mudancas e de condigdes talvez
permita compreender melhor como e porque os olhares dos homens «sabios»
da época (médicos, filosofos, moralistas e pensadores) se empenham tanto em
classificar e ordenar os tipos humanos — sadios e doentes, diligentes e vadios,
produtivos e improdutivos, decentes e indecentes [...] Nao é de estranhar, pois,
que [...] os comportamentos das classes média e alta dos grupos brancos das
sociedades urbanas ocidentais tenham se constituido na referéncia para
estabelecer as praticas moralmente apropriadas ou higienicamente sas.
Tipologias e relatos de casos, classificacdes e minuciosas hierarquias
caracterizam os estudos da nascente sexologia. Busca-se, tenazmente,
conhecer, explicar, identificar ¢ também classificar, dividir, regrar e
disciplinar a sexualidade. Produzem-se [...] Discursos que se combinam ou se
confrontam com os da igreja, da moral e da lei. E nesse contexto que, pela
primeira vez, se «nomeia» o homossexual e a homossexualidade e, a seguir
nomeia-se aquele sujeito e aquela pratica que se constituem na norma, no
padrdo de referéncia: o heterossexual e a heterossexualidade (LOURO, 2007a,
p. 242-244)

Observamos que o discurso sobre a Sexualidade vem sendo constituido de muita
polémica, refletindo uma produgao histdrica, social e cultural. Hoje, ainda, “as/os diferentes”
(LGBTQIAPN+!*) situam-se em um contexto sexual e social de ndo legitimidade; sdo elas/es
classificadas/os como inumanas/os, aberracdes, pois fogem a regra do essencialismo da “carne
cristd”. Por 6bvio, algumas concessdes ja foram também produzidas no alargar dos tempos e de
suas demandas, mas, até entdo, nos parece logico olhar com desconfianca para a pratica de
Educagao Sexual produzida na Escola.

Sobre as “concessdes”, de acordo com Louro (2008a e 2013), a pessoa outsider’”, com
fins de responder aos seus desejos, € mesmo a sua constituicdo de género, a partir dos anos de

1960/1970, passou a questionar e denunciar o discurso hegemonico de Sexualidade através de

14 LGBTQIAPN+: Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, queer, intersexo, assexuais, arromanticas, pan,
poli, ndo bindrias e outras formas de Orientagdo Sexual e/ou identidade de género.
15 Estranha.
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movimentos sociais, gerando novas linguagens e praticas, reafirmando a sua existéncia e se
assumindo como parte do processo de invisibilidade, que negou alguns dos seus direitos. O
proposito dos movimentos sociais era tornar visivel outras maneiras de existir, com seus modos,

suas experiéncias e suas questoes.

Desencadeava-se uma luta que, mesmo com distintas caras e expressoes,
poderia ser sintetizada como a luta pelo direito de falar por si e de falar de si
[...] os movimentos sociais organizados (dentre eles 0 movimento feminista e
os das minorias sexuais) compreenderam, desde logo, que o acesso e o
controle dos espacgos culturais, como a midia, o cinema, a televisdo, os jornais,
os curriculos das escolas e universidades, eram fundamentais. A voz que ali
se fizera ouvir, até entdo, havia sido a do homem branco heterossexual
(LOURO, 2008a, p. 20).

Na verdade, desde os anos sessenta, o debate sobre as identidades e as praticas
sexuais e de género vem se tornando cada vez mais acalorado, especialmente
provocado pelo movimento feminista, pelos movimentos de gays e de lésbicas
e sustentado, também, por todos aqueles e aquelas que se sentem ameagados
por suas manifestacdes. Novas identidades sociais tornaram-se visiveis,
provocando, em seu processo de afirmacdo e diferenciagdo, novas divisdes
sociais € o nascimento do que passou a ser conhecido como ‘politica de
identidades'®’ [...] Se as transformagdes sociais que construiram novas formas
de relacionamento e estilos de vida ja se mostravam, nos anos 1960, profundas
e perturbadoras, elas se acelerariam ainda mais, nas décadas seguintes,
passando a intervir em setores que haviam sido, por muito tempo,
considerados imutaveis, trans-historicos e universais. As novas tecnologias
reprodutivas, as possibilidades de transgredir categorias e fronteiras sexuais,
as articulacdes corpo-maquina a cada dia desestabilizam antigas certezas;
implodem nogdes tradicionais de tempo, de espago, de ‘realidade’; subvertem
as formas de gerar, de nascer, de crescer, de amar ou de morrer (LOURO,
2013, p. 9-10).

O acesso aos espacos culturais (revistas, jornais, propagandas, novelas, filmes, moda,
musica, literatura...), dentre os quais a propria Universidade. A politica de identidades, as
transformagdes sociais que decorreram das novas tecnologias e, como nos diz Colling (2021),
a proliferacdo das paradas de orgulho LGBTIQ+ (...APN+), o surgimento de centenas de
coletivos, grupos de pesquisa e publicagdes sobre essas tematicas, o reconhecimento das unides
entre pessoas do mesmo sexo pelo Supremo Tribunal Federal (STF), em 5 de maio de 2011, e
a garantia do direito ao casamento civil aos homossexuais pelo Conselho Nacional de Justica,
em 14 de maio de 2013, através da Resolucdo 175, sdo marcadores das aberturas sociais feitas
aos homossexuais, bissexuais, pansexuais e assexuais, considerando as lutas que vém sendo

empreendidas.

16 Expressdo criada por Stuart Hall, em 1997.
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Suspeitamos que o comportamento de empoderamento das pessoas LGBTQIAPN+
tenha a ver com a dimensao politica, assumindo a transitoriedade dos seus corpos e, portanto,
da propria Sexualidade como uma bandeira de luta, reclamando o direito de existir e ser, embora
conscientes dos efeitos de tais escolhas, pois ainda seguem com a clara estigmatizacao e
regulacdo de parte da sociedade.

Podemos dizer, como Louro (2017), que as pessoas LGBTQIAPN+ se assumem
politicamente em suas “errancias” e ao revés. E, (as vezes) como gueer, se assumem de maneira
excéntrica, vagando livremente, ndo como uma nova posi¢ao sexual ou um lugar estabelecido,
mas em um movimento perturbador, imprimindo um modo de ser e estar no mundo.

Para Louro (2008b), ¢ certo de que ndo podemos negar a visibilidade das pessoas
outsider. Porém, tal visibilidade tem gerado manifesta¢des, produzindo grupos hipermasculinos
violentos, além de campanhas conservadoras.

Sabemos da tentativa de inclusdo da temadtica Sexualidade nos curriculos escolares
brasileiros, pois existe uma demanda social pronunciada, assim como também percebemos a
pressdo do grupo conservador em torno disto, discursando sobre os valores heteronormativos

da familia, constituindo-se uma expressao de heterossexismo.

Se, por um lado, alguns setores sociais passam a demonstrar uma crescente
aceitacdo da pluralidade sexual e, até mesmo, passam a consumir alguns de
seus produtos culturais, por outro lado, setores tradicionais renovam (e
recrudescem) seus ataques, realizando desde campanhas de retomada dos
valores tradicionais da familia até manifestagdes de extrema agressdo e
violéncia fisica (LOURO, 2008b, p. 21).

Louro (2008b) diz que ndo podemos ser tdo ingénuas/os quanto a visibilidade e aparente
concessdo. E preciso, também, estranhar o tempo pos-moderno, neoliberal e seus mecanismos.
Embora anuncie algumas aberturas e a aceitacao de identidades sexuais plurais, se alimenta da
1deologia heteronormativa e capitalista, como se o dispositivo da Sexualidade renovasse os seus
tentaculos, manifestando-se por novos caminhos de aparente acolhida.

Parece que os pressupostos heterocapitalistas querem manter a ordem vigente, ainda que
forjem espacos de estimulo a liberdade sexual, através de seus varios meios de informagao e
comunicacdo. A valorizagao das multiplas sexualidades, dentro deste contexto, desperta um
novo nicho de consumo, que produz uma acelerada industria de renda. Portanto, desconfiamos
que o foco da concessdo seja o lucro e passamos a concluir que a P6s-Modernidade, através de
seus expedientes, semelhantemente subalterniza as pessoas LGBTQIAPN+. Elas (as pessoas

LGBTQIAPN+) sdo dissidentes sexuais que criaram/criam outras narrativas para a polarizagao
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homem/mulher, sendo ainda alvos da violéncia LGBTQIAPN-+fobica, do heterossexismo.
Estdo (historicamente) condenadas por seus prazeres, por seus estranhamentos e
transbordamentos.

A partir de 2010, segundo Colling (2021), o grupo politico brasileiro recrudesceu a luta
contra as pessoas LGBTQI+ (...APN+). A obra do reverendo Louis P. Sheldon consubstanciou
ao pensamento dos fundamentalistas e conservadores. O livro “A estratégia, o plano dos
homossexuais para transformar a sociedade” foi lancado em 2005 e, em 2012, foi traduzido e
lancado no Brasil. Nele, Sheldon vem reafirmando a luta contra as pessoas LGBTQI+

(...APN+), e mesmo contra o Estado laico.

O livro tem servido para fomentar o 6dio, a discriminacdo, a intolerancia para
com qualquer pessoa que ndo viva dentro de um conjunto bem rigido de
normas ligadas com género e sexualidade. Na obra, Sheldon tem o explicito
objetivo de convocar os religiosos do mundo para lutar contra os direitos de
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais ou qualquer outra pessoa que
ndo viva dentro de um modelo muito restrito de heterossexualidade, que
pressupode, por exemplo, o sexo apenas depois do casamentol...] Sheldon
defende que a homossexualidade volte a ser considerada uma doenga, revela
que ele proprio ja realizou ‘terapias recuperadoras’ em sua igreja nos Estados
Unidos. Para o reverendo, as pessoas LGBTIQ+ sdo um risco & sociedade
porque desejam ‘destruir a familia’. Para provocar o 6dio para com os gays,
defende que os homossexuais disseminam o que ele chama de uma ‘cultura de
morte’ ou ‘estilo de morte’ e ndo ‘estilo de vida’. Para cle, as doencas
sexualmente transmissiveis, a depressao e até o nimero de suicidios de jovens
homossexuais comprovariam a sua ‘tese’. Para isso, ele usa de uma série de
dados estatisticos que informam que o virus HIV e os suicidios atingem mais
os gays do que os heterossexuais, em especial os monogamicos [...] Outra
ideia recorrente no livro ataca toda e qualquer a¢@o nas escolas e universidades
que vise o respeito a diversidade sexual e de género. Sheldon diz que essas
acoes teriam o objetivo de ensinar os estudantes a serem homossexuais e de
promover a homossexualidade (COLLING, 2021, p. 158).

Dentro deste cenario LGBTQIAPN+{obico/ heterossexista, (mais uma vez) percebemos
o papel importante da Escola, inclusive para discutir como tal conservadorismo foi constituido
e ratificado, € mesmo sobre outras questdes que sdo bastante atuais, clamando por debates,
como a transitoriedade da Sexualidade (assumimos que educadoras/educadores precisam ter
algum entendimento sobre a tematica, pois a demanda é pronunciada dentro da propria Escola),
uma vez que ela, a transitoriedade, ndo ¢ algo simples, mas antes disso, ¢ bastante complexa,
envolvendo questodes interdisciplinares, atinentes a propria saide mental e fisica da pessoa.
Porém, ndo estamos dizendo com isto que educadoras/educadores precisam ter todas as
respostas sobre as tematicas que envolvem as Sexualidades, mas supomos que deveriam estar

abertas/os ao tempo atual e suas implicagdes, construindo possibilidades de dialogo,
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ratificando, assim, o compromisso de responsabilidade social da Escola frente & comunidade
em que se encontra inserida.

Conjecturamos que seja o exercicio de uma arqueologia do discurso sobre a Sexualidade
que devemos, nds e a Escola, empreender, e ndo sobre a arqueologia das fantasias sexuais.
Devemos nos fazer algumas perguntas, como: Quais os significados que, nesse momento
historico e nessa cultura, estdo sendo atribuidos a heterossexualidade e a sua aparéncia, pois
“[...] pode ocorrer [...] que os desejos e as necessidades que alguém experimenta estejam em
discordancia com a aparéncia de seu corpo”? (LOURO, 2013, p. 14).

E relevante refletir sobre as praticas acionadas pelos homossexuais, bissexuais,
pansexuais e assexuais para viverem ou nio a Sexualidade. E importante refletir sobre as “[...]
praticas que acionam para se constituirem como homens e mulheres” (LOURO, 2007b, p. 204).

Para Louro (2017), contraditoriamente a responsabilidade social da Escola e politica de
educadoras/es, performances, repetigdes, praticas sdo ensaiadas dentro da propria Escola e por
todo o coletivo social, objetivando a construgdo da heterossexualidade e de suas ritualisticas.
Pedagogias sdo exercidas para que a transitoriedade ndo seja pensada como possibilidade.
Assim, nem todas/os de sexualidades desviantes atravessam fronteiras, passando as suas vidas
ou boa parte delas nos entre-lugares.

Presumimos que a Escola tem regulado, ensinado, avaliado e monitorado o que deve ser
falado e “silenciado”, o que pode ser mostrado e escondido e, sobretudo, quem tem o poder
para falar e quem sdo as/os subordinadas/os que devem calar. As convengdes do Cartesianismo
e Essencialismo t€ém imposto limites a vida e, por conseguinte, a propria Sexualidade. As leis e
normas heterossexuais tém se apresentado como compulsorias, regulatorias € onipresentes,
sendo traduzidas como inquestionaveis, nos atravessando em meio a existéncia. Sao capazes de
promover subjetivacdes que pulverizam em nds, educadoras e educadores, a capacidade de
atribuir importancia aquilo que foge, aparentemente, a regra.

Mas desconfiar das “verdades e certezas” da cultura heterossexual/heteronormal nos
parece ser bastante 16gico. E importante considerar que outras Sexualidades e travessias sdo
possiveis, mesmo existindo o perigo (social) da puni¢do, do isolamento e da tentativa de
reeducacdo, afinal, os géneros ndo sdo previsiveis; eles fazem descosturas, reinventam os seus
corpos € suas regras através dos tempos. Refazem-se a partir de fissuras. “Ao fazer a historia
ou as histdrias dessa pedagogia talvez nos tornemos mais capazes de desarranja-la, reinventa-
la e torné-la plural” (LOURO, 2013, p. 32).

Duvidamos que a ideologia heteronormativa, apesar das suas imposicdes, “siléncios” e

violagdes, nao esteja blindada dos olhares e pensares daquelas/es que querem transbordar a
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regra, ¢ mesmo daquelas/es que querem tencionar os movimentos historicos/culturais de
subalternizagdo das/os que estdo/sdo fora do controle, pois a heterossexualidade, como
invengao cultural, ndo cabe em todos os lugares.

Assim € que supomos como legitima a problematiza¢ao do discurso e das praticas
heteronormativas, sem que com isto haja o imperativo sobre a constitui¢ao fisica de uma nova
organiza¢do social que negue a existente, trocando de lugares as pessoas heterossexuais e
homossexuais, heterossexuais e bissexuais, heterossexuais e pansexuais, heterossexuais e
assexuais. A problematizagdao ¢ de Disposicao Queer (assumida por Guacira Lopes Louro e,
portanto, por noés que nos implicamos em pesquisar a Educacdo Sexual como categoria de
formagao docente), apresentando-se como uma postura politica e Pés-Critica de estranhamento,
transgredindo as verdades instituidas e institucionalizadas.

Posto isto, evidenciamos até aqui algumas pistas para pensar a Escola no contexto de
discussao sobre a Educacdo Sexual, identificando, em um viés Pos-Estruturalista Foucaultiano,
o dispositivo Pedagogia (hétero) da Sexualidade como instrumento de poder que atravessa a
sociedade brasileira e suas instituigdes (dentre as quais a propria Escola), “silenciando” os
corpos e as Sexualidades que ndo cabem em seu horizonte discursivo, através de um discurso
biologizante. Para tal, fizemos uma aproximacao as tematicas Educacdo Sexual (identificando
os curriculos de natureza bioldgica e cultural), Sexualidade, Identidades, transitoriedade,
heterossexualidade, homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade e assexualidade.
Tratamos sobre o essencialismo da cultura sexual hétero, bem como sobre a constru¢ao do
corpo e da Sexualidade. Mencionamos a Disposi¢do Queer (problematizadora) de Guacira
Lopes Louro, ao desconfiar das verdades da cultura heteronormativa. Identificamos a relagado
de poder e diferenca instituida nos binarismos. Tratamos sobre a postura politica de alguns
grupos minoritarios a partir dos anos de 1960 e a resposta de grupos héteros conservadores e
fundamentalistas diante da existéncia e visibilidade das pessoas LGBTQIAPN+.

Agora, como uma aparente nova etapa, assumimos que seria importante questionar a
Escola e a Educacao Sexual a partir de algumas das atuais Politicas Educacionais brasileiras,
tendo como principio a sua responsabilidade social, que deveria assegurar a todas as pessoas
uma educa¢ao de qualidade, tratando a Educagdo Sexual em uma dimensdo também cultural,
pois se a Escola e o ensino sdo de qualidade, acreditamos que sejam para fodes/as/os,
considerando que elas/es precisam ter conhecimento sobre os acimulos culturais e sociais,
relacionando tais acimulos com a bagagem intelectual que possuem, sendo, assim, capazes de
refletir sobre tais saberes aproximados, o que lhes possibilitaria vivenciar novas construgdes,

bem como fazer uso das elaboragdes/criagdes em mundo objetivo, ou seja todes/as/os precisam



52

usufruir de conhecimento e, portanto, cidadania, fodes/as/os importam, inclusive seus corpos e
suas sexualidades.

Os nossos atravessamentos sdo Pos-Critico em Educacdo, Pos-Estruturalista
Foucaultiano (evidenciando as categorias dispositivo (Pedagogia da Sexualidade), discurso
(heteronormativo), prdatica discursiva (com fundamento bioldgico), condi¢do de produgdo (a
Educacdo Sexual ¢ “silenciada” na formacao docente) e modos de subjetivagdo (aceitacao e
reprodu¢ao da Pedagogia da Sexualidade hétero), dos Estudos Culturais em Educagdo e Queer
(disposicao), de acordo com as constru¢des de Guacira Lopes Louro. Deste modo, temos a
disposi¢ao para pensar o espaco formador como laico (contrario ao que faz catequese) e como

responsavel por uma educagdo diferente da Essencialista.

3.1 Questionando a Escola a partir das atuais Politicas Educacionais brasileiras

A Politica Educacional brasileira tem falado sobre Educacao Sexual?

Fizemos uma breve incursdo para termos possiveis respostas ao questionamento:
consideramos o Plano Nacional de Educacao (PNE) - 2014/2024, o Plano Estadual de Educagao
do Maranhdao (PEEMA) - metas e estratégias em consonancia com o PNE 2010-2020, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDBEN) — 9.394/96, as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagdo Basica e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Inicial de Professores para a Educacao Basica e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educa¢ao Basica (BNC-Formagao) - Resolug¢ao CNE/CP n° 2, de 20/12/2019.

O PNE - 2014/2024 foi instituido pela Lei n° 13.005/2014. Ela define dez diretrizes e
vinte metas para orientar a Educago brasileira. Nas dez!” diretrizes nio reconhecemos qualquer
indicativo para o trabalho com a Educacdo Sexual. Entretanto, apresentamos abaixo algumas
das estratégias para o alcance de certas metas. Nelas, possivelmente, poderemos nos aproximar
a questoes atinentes a Educagdo Sexual, embora esta, como categoria, ndo esteja evidente nas
estratégias e, tampouco, identificada nas entrelinhas do discurso como relevante. As estratégias

também abordam sobre: discriminac¢do, preconceito, violéncia na escola, gravidez precoce,

171 - erradicagio do analfabetismo; II - universalizagdo do atendimento escolar; III - superagio das desigualdades
educacionais, com énfase na promogao da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminacdo; IV -
melhoria da qualidade da Educagdo; V - formagao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - promogdo do principio da gestdo democratica da
Educagao publica; VII - promog¢éo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais; VIII - estabelecimento
de meta de aplicagdo de recursos publicos em Educagdo como proporgdo do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; IX - valorizagdo dos
(as) profissionais da Educagdo; X - promogao dos principios do respeito aos Direitos Humanos, a diversidade e
a sustentabilidade socioambiental.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192

violéncia sexual e politicas afirmativas.
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Abaixo apresentamos estratégias para o alcance das metas 2, 3, 7 ¢ 12 do PNE -

2014/2024.

Quadro 1 — Metas 2, 3, 7 e 12 X Estratégias.

ESTRATEGIA 24 -  Fortalecer o
acompanhamento e o monitoramento do acesso, da
permanéncia e do aproveitamento escolar dos
beneficidrios de programas de transferéncia de
renda, bem como das situagdes de discriminagao,
preconceitos e violéncias na escola, visando ao
estabelecimento de condigdes adequadas para o
sucesso escolar dos (as) alunos (as), em
colaboragdo com as familias e com 6rgaos publicos
de assisténcia social, saide e protegdo a infancia,
adolescéncia e juventude.

ESTRATEGIA 3.8 - Estruturar e fortalecer o
acompanhamento ¢ o monitoramento do acesso e
da permanéncia dos e das jovens beneficiarios (as)
de programas de transferéncia de renda, no Ensino
Médio, quanto a frequéncia, ao aproveitamento
escolar e a interagdo com o coletivo, bem como das
situacdes de discriminagdo, preconceitos e
violéncias, praticas irregulares de exploragdao do
trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce, em
colaboragdo com as familias e com 6rgaos publicos
de assisténcia social, satde e protecdo a
adolescéncia e juventude.

ESTRATEGIA 7.23 - Garantir politicas de
combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acdes destinadas a capacitagao
de educadores para deteccdo dos sinais de suas
causas, como a violéncia doméstica e sexual,
favorecendo a ado¢ao das providéncias adequadas
para promover a constru¢ao da cultura de paz e um
ambiente escolar dotado de seguranca para a
comunidade.

ESTRATEGIA 12.9 - Ampliar a participagdo
proporcional de grupos historicamente
desfavorecidos na Educagdo Superior, inclusive
mediante a adogdo de politicas afirmativas, na
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cento) da populacao de 18 (dezoito) a forma da lei.
24 (vinte e quatro) anos, assegurada a
qualidade da oferta e expansdo para,
pelo menos, 40% (quarenta por cento)
das novas matriculas no segmento
publico.
Fonte: Brasil (2014).

Quanto ao Plano Estadual de Educagcdo do Maranhdo (PEEMA), referimos o que foi
aprovado pela Lei n° 10.099, em 11 de junho de 2014. Ele apresenta metas e estratégias que
estdo em consonancia com o PNE 2010-2020. No que diz respeito a Educagdo Sexual (aqui
identificada como Educag¢ao para a Diversidade Sexual), observamos motivacdo para o trabalho
com as tematicas relativas a relagdes de género, identidade de género e diversidade sexual, “[...]
objetivando alcangar uma educagdo nao discriminatoria, ndo sexista, ndo machista, ndo racista,
ndo homofdbica, ndo lesbofobica, ndo transfobica” (MARANHAO, 2014, p.20).

Abaixo apresentamos a meta 7 e as estratégias 7.3,7.4,7.5,7.6,7.7,7.8,7.9,7.10,7.11,
7.14,7.15,7.16,7.18,7.19 ¢ 7.21 do PEEMA.

Quadro 2 — Meta 7 e Estratégias.
META 7 - Garantir 100% das escolas da Educagdo Bésica, niveis e modalidades, condigoes
de transversalidade para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para as
diversidades e temas sociais (direitos socioeducacionais).
ESTRATEGIA 7.3 Estabelecer parcerias e/ou interfaces, em regime de colaboracao, de
atividades com as secretarias responsaveis pelas politicas publicas das diversidades -
Secretaria Estadual de Direitos Humanos, Secretaria Estadual de Igualdade Racial, Secretaria
Estadual da Mulher.
ESTRATEGIA 7.4 Elaborar os Planos de Ac¢do Anuais, tendo em vista a gestio
compartilhada dos programas no Estado do Maranhdo com a Secretaria de Estado da
Fazenda, Secretaria de Meio Ambiente ¢ Secretaria de Direitos Humanos.
ESTRATEGIA 7.5 Efetivar parcerias com a sociedade civil organizada, Institui¢des de
Ensino Superior — [ES — e com as organizagdes ndo governamentais para o desenvolvimento
de programas e projetos regionais, locais e especificos que estimulem a praticidade das
politicas publicas para a diversidade e temas socais.
ESTRATEGIA 7.6 Criar politicas e programas voltados para gestio financeira e pedagégica
das diversidades e temas sociais, criando um forum consultivo e deliberativo sobre as
modalidades, diversidades e temas sociais; garantir dotacdo orgamentaria para as politicas da
diversidade no ambito de toda a rede estadual de educacao.
ESTRATEGIA 7.7 Implantar na Secretaria de Estado da Educago e em todas as Unidades
Regionais de Educacdao (URE’s) — um setor ou equipe técnica especializada e
multidisciplinar da diversidade, com o objetivo de realizar, acompanhar, avaliar e monitorar
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as atividades referentes a Educacdo em Direitos Humanos, a Educagdo para as Relacdes
Etnico-raciais, para as relagdes de género, identidade de género e diversidade sexual,
Educacdo Ambiental, Educacdo Fiscal, cultura na escola, fortalecendo parcerias entre
organismos publicos, ndo governamentais € com os movimentos sociais (direitos humanos,
ecoldgicos, justica fiscal, negros, de mulheres, feministas, LGBTTT).

ESTRATEGIA 7.8 Institucionalizar todas as politicas ptblicas da diversidade (garantia de
direitos aos/as negros/as, indigenas, mulheres, pessoas do segmento LGBTTT e outros),
direito ambientais, justica fiscal e arte e cultura na escola nos Projetos Politico-Pedagogicos
das escolas estaduais.

ESTRATEGIA 7.9 Realizar formagio continuada, presencial e/ou & distancia, para os
profissionais de educagdo (gestores, professores e pedagogos) da rede estadual, em todos os
niveis, etapas ¢ modalidades de ensino, a luz dos Direitos Humanos, Educagdo Fiscal e
Educagao Ambiental que reconhecam e valorizem a diversidade e a democracia participativa.
ESTRATEGIA 7.10 Fortalecer apoio técnico pedagdgico a toda rede estadual de ensino para
realizar, acompanhar, avaliar ¢ monitorar as agdes voltadas para a Educagao na perspectiva
da inclusdo, da diversidade e dos temas sociais.

ESTRATEGIA 7.11 Produzir, adquirir ¢ distribuir materiais didaticos e paradidaticos
especificos e regionais referentes a Educagdo em Direitos Humanos, as relagdes de género,
étnico-raciais e a diversidade sexual, Educacao Ambiental, cultura na escola, Educac¢ao Fiscal
para todas as escolas estaduais.

ESTRATEGIA 7.14 Criar o Férum Estadual de Discussio e Deliberacdes sobre a
Diversidade e Temas Sociais.

ESTRATEGIA 7.15 Fomentar a produgdo de materiais pedagogicos especificos e
diferenciados de referéncia, contextualizados as realidades socioculturais para professores e
alunos, contemplando a educagdo para as relagdes étnico-raciais, Educa¢do em Direitos
Humanos, género e diversidade sexual, Educagao Ambiental, Educag¢ao Fiscal, Arte e Cultura
nas escolas para a Educagdo Basica, respeitando os interesses das comunidades indigenas,
quilombolas e povos do campo.

ESTRATEGIA 7.16 Assessorar, acompanhar e o monitorar os planos de trabalho sobre as
diversidades e temas sociais propostos pelas equipes das Unidades Regionais de Educacao.
ESTRATEGIA 7.18 Apoiar as agdes de prevengido da violéncia nas escolas mediante a
realizagdo de pesquisas e materiais didaticos diversificados.

ESTRATEGIA 7.19 Criar Comités Gestores Regionais para tratar do funcionamento das
acOes com as modalidades, diversidades e temas sociais.

ESTRATEGIA 7.21 Criar Programa Estadual Especifico voltado para projetos que
contemplem as diversidades e temas sociais sob a orientagdo de sequéncias didaticas

promotoras da aprendizagem com finalidade de melhorar os indicadores educacionais.
Fonte: Maranhdo (2014).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDBEN) — 9.394/96 foi
sancionada em 20 de dezembro de 1996 e estabeleceu as diretrizes ¢ bases da Educacao

Nacional. Quanto a Educagdo Sexual, ndo identificamos a categoria, mas timidas nuances de
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um discurso que, talvez, possa vir a operar como abertura ao trabalho com a area. Apresentamos

abaixo o que localizamos nos titulos [V e V.

TITULO IV: Da Organizacao da Educac¢ao Nacional, Art. 12°, Inciso IX,
“promover medidas de conscientizagdo, de prevencdo e de combate a todos os
tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo sistematica (bullying), no
ambito das escolas” (BRASIL, 1996, grifo nosso).

TITULO V: Dos Niveis e das Modalidades de Educacio e Ensino,
CAPITULO II: DA EDUCACAO BASICA: Secio I: Das Disposicoes
Gerais, Art. 26° § 9°, “Contetidos relativos aos direitos humanos e a
prevencdo de todas as formas de violéncia contra a crianga, o adolescente e a
mulher serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos de que trata o
caput deste artigo, observadas as diretrizes da legislagdo correspondente e a
produgdo e distribui¢do de material didatico adequado a cada nivel de ensino”;
Secao III: Do Ensino Fundamental, Art. 26°, Inciso IV, “o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social” (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Para tratarmos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao
Bésica, nos fundamentamos no parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), Camara de
Educacao Basica (CEB) n° 7/2010. Na secio 2.4, organiza¢ao curricular: conceito, limites,
possibilidades, identificamos uma concepg¢ao de curriculo assentada na ideia de Cultura como
pratica social, atribuindo significados a partir da linguagem. Aqui, entende-se a politica
curricular como politica cultural. Neste sentido, as identidades das/os alunas/os sdo também

valorizadas e constituidas no espaco escolar, cabendo a Escola a responsabilidade de

[...] construir uma cultura de direitos humanos para preparar cidadaos plenos.
A educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de
saberes, a socializagdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condi¢des fisicas, sensoriais,
intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens,
contextos socioculturais, ¢ da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, ¢
preciso fazer da escola a institui¢do acolhedora, inclusiva, pois essa ¢ uma
opcdo ‘transgressora’, porque rompe com a ilusdo da homogeneidade e
provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade institucional
(BRASIL, 2013, p. 25).

Nesta dindmica pretendida pelo curriculo escolar, embasada por uma ideia de cultura de
direitos, todes/as/os, como cidadas/aos, t€ém direito a Educagdo Escolar em uma perspectiva
“transgressora”, implicando na aceitagdo, valorizagao e no trabalho com a diversidade cultural
e de identidade, onde todes/as/os estao demandadas/os a pensar os conteudos historicamente e

culturalmente constituidos através de problematizagdes e debates, respeitando o contexto de
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seus pertencimentos. Deste modo, encontramos espago nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagdo Basica para o trabalho com a Educacdo Sexual, ainda que ndo tenha sido
pronunciada como categoria.

Existe o discurso sobre as pessoas diferentes, com centralidade no Género e nao na
Sexualidade. Contudo, entendemos que a diferenca de Sexualidade cabe na discussdo sobre
diferenga de Género, especialmente quando se discute Identidade de Género.

Na se¢ao 2.4.1, percebemos o trato com as formas de organizacao curricular, onde, mais
uma vez, ha abertura para a pauta Educa¢do Sexual, ainda que, como ja destacamos, ndo assuma

a diferenga sexual, mas apenas de género.

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestacdes culturais
e diferentes Oticas, empenhar-se para se constituir, a0 mesmo tempo, em um
espaco de heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade em
movimento, no processo tornado possivel por meio de relagdes
intersubjetivas, fundamentada no principio emancipador. Cabe, nesse sentido,
as escolas desempenhar o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental,
fundamentadas no pressuposto do respeito e da valorizagdo das diferengas,
entre outras, de condi¢do fisica, sensorial ¢ socioemocional, origem, etnia,
género, classe social, contexto sociocultural, que ddo sentido as agdes
educativas, enriquecendo-as, visando a superagdo das desigualdades de
natureza sociocultural e socioeconémica. Contemplar essas dimensoes
significa a revisdo dos ritos escolares e o alargamento do papel da instituicao
escolar e dos educadores, adotando medidas proativas e agdes preventivas
(BRASIL, 2013, p. 27).

Na trama de composi¢do e desenvolvimento curricular do parecer CNE/CEB n° 7/2010,
aparece a transversalidade como estratégia metodoldgica para atravessar o curriculo com
tematicas de relevancia social, sendo tratadas por varios campos disciplinares. A
transversalidade ndo aceita a realidade como algo estavel, pronto e acabado. Aqui também

observamos a importancia da dimensao cultural.

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensdo
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes
de acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes ¢
temas (BRASIL, 2013, p. 29).
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Quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para
a Educacdo Basica e quanto a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores
da Educac¢do Basica/BNC-Formacgao, elas foram definidas e instituidas, respectivamente, pela
Resolugao do Conselho Nacional de Educa¢ao - CNE/Conselho Pleno - CP n° 2, de 20/12/2019.
No CAPITULO I, DO OBJETO, Art. 3°, Paragrafo tinico, localizamos uma associagio entre
as competéncias gerais, especificas e habilidades correspondentes. No Art.4°, sobre as
competéncias especificas, identificamos uma completa integracdo e complementagdo com a
acdo docente, onde conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional
sdo interdependentes.

Posto isto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educagdo Bésica e a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educagao Basica tém foco no trabalho por competéncias e habilidades, sendo a centralidade
formativa nas atividades profissionais/nos servigos. As questdes atinentes ao trabalho com a
Educacdo Sexual ndo sdo sequer hipotetizadas, ou mesmo apresentadas timidamente, conforme
supomos.

Entre as Politicas Educacionais apresentadas - Plano Nacional de Educacdo (PNE) -
2014/2024; Plano Estadual de Educacdo do Maranhdo (PEEMA) - metas e estratégias em
consonancia com o PNE 2010-2020; Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
— 9.394/96; Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica; e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao Béasica (BNC-Formagao)
- Resolucao CNE/CP n° 2, de 20/12/2019 -, escabreamos que apenas o PEEMA (metas e
estratégias em consonancia com o PNE 2010-2020), através da ideia de Educacdo para a
Diversidade Sexual e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica, através
da dimensao Género, mostram atencao com a demanda de Educag@o Sexual. O PEEMA (metas
e estratégias em consonancia com o PNE 2010-2020), inclusive, arrola agdes que envolvem
diversas instituicdes sociais, dentre elas as ONGs, demandando de representagdes civis €
juridicas o pensar sobre agdes, planos, projetos, programas que deem corpo & pauta da
diversidade, entendendo que a Escola precisa valorizar o multiplo social e suas implicagdes.

Disto, compreendemos que, apoiados na analise do discurso foucaultiano:


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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Quadro 3 - Andlise foucaultiana de politicas educacionais brasileiras.

POLITICA - Plano Nacional de
Educacao/ PNE - 2014/2024

CONTEUDOS DE EDUCACAO
SEXUAL - discriminagao;
preconceito; violéncia na escola;
gravidez precoce; violéncia sexual e
politicas afirmativas.

DIMENSAO BIOLOGICA
DIMENSAO CULTURAL

ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANO - O
dispositivo pedagogia da sexualidade ainda ¢é bastante
evidente, atravessando, quase pelo total “siléncio” da
educacdo sexual, o processo formativo docente e, por
conseguinte, discente. A heterossexualidade ¢ produzida e
reproduzida em uma condi¢do de producio, onde o referido
“siléncio” discursivo sobre as sexualidades resulta na
perpetuagdo do dispositivo de sexualidade hétero. O
“siléncio”, permite que o discurso heteronormativo
(essencialista e naturalizador) impossibilite a
problematizacdo sobre questoes relevantes que devem
valorizar os géneros e as suas sexualidades, encontrando no
processo formativo docente caminhos para pensar a
educacdo sexual em um contexto mais oxigenado e cidadao
de discussdo. Assim, ¢ que modos de subjetivacdo sao
implicados e operados pelo poder e saber, estando a escola
(enquanto instituicdo) a reforcar o dispositivo de
sexualidade, através dos seus expedientes pedagdgicos e
curriculares.

Talvez algumas temadticas sejam aqui pronunciadas pela
propria  abertura conferida pela pds-modernidade,
considerando os seus reflexos e interesses.

POLITICA - Plano Estadual de
Maranhao/PEEMA
(metas e estratégias em consonancia
com o PNE 2010-2020)

Educag¢ao do

CONTEUDOS DE EDUCACAO
SEXUAL - relagdes de género;
identidade de género e diversidade
sexual.

DIMENSAO BIOLOGICA
DIMENSAO CULTURAL

ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANO - O
dispositivo foi problematizado, haja vista a abertura para a
discussdo sobre contetidos relevantes de educacgao sexual em
uma dimensdo também cultural, compreendendo a
importante perspectiva de participagdo social, onde
institui¢des civis e juridicas exercem seus saberes e poderes.
Aqui ha a preocupagdo com a formagao docente e com a
produgdo de material de carater pedagogico, delineando um
caminho de reflexdo para docentes e, como consequéncia,
para discentes. Neste sentido, além do discurso
heteronormativo, longe de nega-lo, ha a escuta de outros
discursos, de outros lugares que historicamente foram
excluidos, resignados ao siléncio. O que representa um
avango na histéria da educagdo, da educagdo sexual, dos
processos formativos de docentes e discentes, e da propria

escola brasileira, especialmente, a maranhense.

POLITICA - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional/
LDBEN - 9.394/96

CONTEUDOS DE EDUCACAO
SEXUAL - conscientizagao,
prevengao e combate a todos os tipos
de violéncia, especialmente a

ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANO - Idem ao
que analisamos sobre o Plano Nacional de Educagdo/ PNE -
2014/2024
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intimidacao sistematica (bullying); -
direitos humanos e prevencdo de
todas as formas de violéncia; e -
tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social.

DIMENSAO BIOLOGICA
DIMENSAO CULTURAL

POLITICA - Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagao Basica

CONTEUDOS DE EDUCACAO
SEXUAL - género

DIMENSAO BIOLOGICA
DIMENSAO CULTURAL

ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANO - O
dispositivo foi problematizado, haja vista a abertura para a
discussao sobre o género, considerando a dimensao também
cultural. O curriculo aqui é assumido como transgressor,
podendo problematizar tematicas de
transversalidade e interdisciplinaridade. Neste sentido, além
do discurso heteronormativo e heterossexista, longe de
nega-los, ha a escuta de outros discursos, de outros lugares

em um Viés

que historicamente foram excluidos, resignados ao siléncio.
O que representa um avan¢o na histéria da educagdo, da
educacdo sexual, dos processos formativos ¢ da propria
escola brasileira.

POLITICA - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e
Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Basica/BNC-Formagao -
Resolugdo CNE/CP n° 2, de
20/12/2019

CONTEUDOS DE EDUCACAO

SEXUAL - NAO FOI
ENCONTRADO QUALQUER
CONTEUDO QUE  TIVESSE

RELACAO COM A EDUCACAO
SEXUAL

ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANO - Aqui
supomos e estranhamos a materializag@o inquestionavel do
dispositivo. O siléncio, além de outras questoes, fala de uma
formagao desatenta com as demandas sociais, politicas e
humanas.

Percebemos uma educagao que ndo ¢ sistematizada com fins
de cidadania. Assim, passamos a pensar que pessoas, Seus
corpos e suas sexualidades ndo importam, especialmente se
forem “diferentes” da convengao.
O discurso heteronormativo torna-se imperativo e
justificado em uma pratica discursiva (ndo verbalizada)
biologica, onde sexo, género e sexualidade tem total
articulagdo, pronunciando um essencialismo que nao
necessita de problematizacdes. Neste sentido, € que a
condiciio de produciao da cultura heterossexual € alicergada
pelo siléncio formativo que nao valoriza a Educag@o Sexual
como categoria de formagdo docente, nem mesmo abrindo
Os modos de

subjetivacio sdo imputados via tal expediente de poder.

espaco para particulares tematicas.

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa (2023).

Embora tenhamos identificado no Plano Nacional de Educagao (PNE) - 2014/2024, no

Plano Estadual de Educac¢do do Maranhdao (PEEMA) - metas e estratégias em consondncia com

o PNE 2010-2020, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDBEN) — 9.394/96, ¢

nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica a dimensao cultural para o


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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trabalho com a Educacdo Sexual, dimensdo tdo valorizada por Guacira Lopes Louro e por nos,
¢ preciso marcar os seus alcances, pois apenas 0 PEEMA e as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica valorizam e mencionam claramente a participagdo de diversos
sujeitos e suas identidades (sociais e culturais) em processos de discussdo de tematicas de
relevancia social, como de Género e Sexualidade. As demais politicas, por suas limitagdes
discursivas sobre conteudos de Educac¢do Sexual, fazem abordagens muito gerais, o que
implica, em um primeiro momento, haja vista o exercicio de uma leitura mais aligeirada e uma
interpretagdo talvez descuidada, na localizagdo das temadticas ja referidas em uma dimensao
cultural, nos parecendo, em um segundo momento, dado um maior cuidado problematizador e
reflexivo, uma central preocupagdo com a dimensao biologica.

Louro (1994) ja dizia que o corpo e a Sexualidade ainda vém sendo descritos, regulados,
saneados e educados, conforme pudemos localizar em algumas das politicas citadas e no proprio
corpo do trabalho até aqui apresentado. De maneira explicita ou dissimulada, os discursos
normalizadores naturalizam/biologizam os corpos ¢ as suas sexualidades, impossibilitando o
entendimento de que ndo ¢ no momento do nascimento e da identificagdo de um corpo como
feminino ou masculino que se definem os sujeitos e as suas sexualidades.

Em suas praticas de poder e saber, a Escola, conforme Louro (2004a), tem sido reativa
a outros tipos de Sexualidade (homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade e
assexualidade), comportando-se de maneira temerosa quanto a possibilidade de meninas e
meninos tornarem-se ‘“diferentes”, fora da norma e jamais recuperaveis. Neste processo
ideoldgico de higienizacdo (subjetivagdo) de mentes e corpos, os curriculos sdo assumidos

como “generificados” e sexualizados.

Ali usualmente se reafirma a premissa que diz que um determinado sexo
indica um determinado género e este género, por sua vez, indica ou induz o
desejo. Nessa logica, supde-se que o sexo € ‘natural’ e se entende o natural
como ‘dado’. O carater imutavel, a-historico e binario do sexo vai impor
limites a concepcao de género e de sexualidade. Natureza ¢, de algum modo,
equacionada com heterossexualidade, entdo, o desejo ‘natural’ s6 pode se
voltar para sexo/ género oposto. A heterossexualidade se constitui, assim, na
forma compulsoria de sexualidade. Dentro desta logica, os sujeitos que, por
qualquer razdo ou circunstancia, escapam da norma e promovem uma
descontinuidade na seqiiéncia sexo/género/sexualidade serdo tomados como
‘minoria’ e serdo colocados a margem das preocupagdes de uma educacgio que
se pretenda para a maioria (LOURO, 2004a, p. 3).

Portanto, podemos desconfiar que a Escola e as demais institui¢des sociais marcam

(social, simbdlica e materialmente) com constancia os corpos dos individuos, através de
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multiplas tecnologias de governo e autodisciplinamento, impondo curriculos “silenciosos” ou

timidos, incapazes de dialogar com a sociedade e suas demandas, inclusive de cidadania.

Marcas distintivas, expressivas, sutis ou violentas [...] Uma multiplicidade de
sinais, codigos e atitudes produz referéncias que ‘fazem sentido’ no interior
da cultura e que definem (pelo menos momentaneamente) quem ¢ o sujeito
[...] Ela ird permitir que o sujeito seja reconhecido como pertencendo a uma
determinada identidade; que seja incluido ou excluido de determinados
espacos; que seja acolhido ou recusado por um grupo; que possa (ou nio)
usufruir de direitos; que possa (ou ndo) realizar determinadas fungdes ou
ocupar determinados postos; que tenha deveres ou privilégios; que seja, em
sintese, aprovado, tolerado ou rejeitado. Como um ‘projeto’, o corpo €
construido [...] Processos que estdo articulados aos inimeros discursos que
circulam numa sociedade e que podem ser compreendidos como pedagogias
voltadas a producdo dos corpos (LOURO, 2002, p. 3).

Mas ¢ importante destacar que a marcagao/producdo do corpo ndo ¢é feita por meros
receptores, pois homossexuais, bissexuais, pansexuais e assexuais “[...] sdo participantes ativos
na construcao de suas proprias identidades [...] Neste sentido’®, a Escola tem uma tarefa bastante
importante e dificil. Ela precisa se equilibrar sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar
a sexualidade ‘normal’ e, de outro, simultaneamente, conté-la” (LOURO, 2013, p. 25).

Mas, se por um lado, quando somos contidas/os, surge o “siléncio”, a dissimula¢do, a
culpa, a vergonha e a segregacdo, por outro, € como excec¢ao, nasce também a reivindicagdo
dos corpos e de suas sexualidades. E quando os posicionamentos sido feitos contra o poder,
sendo a subversdo e a resisténcia comportamentos de combate contra os investimentos
disciplinares da Escola, da sociedade e das proprias leis educacionais.

Precisamos pensar que nem sempre a vigilancia da Escola sufocard a curiosidade e o
interesse das/os suas/seus alunas/os, mas apenas (em uma certa medida) limitara, censurara e
controlara as suas manifestacdes, remetendo a curiosidade e o interesse ao segredo e ao privado.

E curioso, mas a produgio e a ratificagio da heterossexualidade na Escola também sao
exercidas por um singular expediente de poder, a homofobia. Ela gera comportamentos de
aversdo irreprimivel, quando atitudes passam a ser autorizadas e vivenciadas no cotidiano
escolar, sendo exercidas, inclusive, dentro do cenario social, onde ela, a homofobia, é entendida
como legitima, uma vez que outras formas de viver as sexualidades e seus prazeres sdo vistas
como ilicitas e, portanto, estdo “silenciadas” desde as Politicas Educacionais até o chao da

Escola, até os processos formativos que sdo anunciados supostamente como democraticos.

18 Em itélico, adicional de texto feito pela autora e orientador da presente pesquisa.
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A homofobia, de acordo com Louro (2013), é expressada através do desprezo e da
identificacdo do ridiculo, permitindo com que, sobretudo, a homossexualidade, a
bissexualidade e a pansexualidade sejam identificadas como contagiosas, impedindo que se
demonstre simpatia a pessoa “fora do padrao”, uma vez que simpatizar ¢ sindbnimo de aderir a

identidade desviante. A violéncia homofobica tem efeitos simbodlicos, materiais e sociais.

Discriminado ou excluido, quem ¢ alvo pode acabar apartado dos grupos
sociais a que pertencia; em algumas situagdes pode perder direitos, virar um
sujeito tabu ou até um inimigo. As vezes, se torna alguém de quem outros se
distanciam por temerem algum tipo de contagio moral. Entdo, ele ou ela vai
buscar refugio na soliddo ou tentar encontrar outros igualmente desprezados.
A segregacdo ¢ o segredo sdo parceiros da violéncia. Aprender a dissimular e
a esconder os seus desejos sao formas utilizadas, com frequéncia, por jovens
e adultos que se percebem nio heterossexuais. E tdo doloroso assumir desejos
condenados que desde muito cedo eles e elas aprendem a mentir e a disfargar,
a ficar em siléncio e a ‘desaparecer’. A ‘invisibilidade’ pode ser uma
estratégia. A dissimulacdo e a mentira podem ser algumas das primeiras
aprendizagens feitas na escola (LOURO, 2017, p. 69-70).

Louro (2013) assevera que a Escola, por seus “siléncios”, deixa lembranc¢as/marcas em
nossas vidas, especialmente ao considerar as situacdes do dia a dia. Elas, as lembrangas
homofobicas, desempenham um papel mais intenso em nossa constituicdo como pessoa se
comparadas aos conteudos programaticos dos desenhos curriculares.

Diante do exposto, assumimos que a Educacdo Sexual (nas dimensdes bioldgica e,
especialmente, cultural) deveria ter um papel de importancia nos desenhos curriculares das
Escolas, sendo operada por elas e, por conseguinte, por docentes qualificadas/os em processos
de formagdo continuada, considerando o “siléncio” da Educacdo Sexual como categoria de
formagdo inicial de docentes. Compreendemos, assim, que a problematizacdo do discurso,
considerando a Pedagogia da Sexualidade, que tem se objetivado em angustias e violéncias para
as pessoas que nele ndo cabem e ndo precisam caber, pois transbordam, ¢ uma premissa do
trabalho com a Educagdo Sexual, nos remetendo a pensar em uma perspectiva Pos-Critica de
Educagdo e cidada, afinal, a fala reguladora/saneante sobre as sexualidades tem conduzido as
pessoas “transgressoras/transbordantes” a vulnerabilidades, que sdo individuais, sociais e
culturais. A elas sd3o impostos padrdes/parametros, conduzindo-as a pseudo locais de
pertencimento e a lugares factuais de invisibilidade.

Analisamos e conjecturamos que a Politica Educacional brasileira precisaria ter um
olhar mais assertivo e humano sobre todos os grupos sociais e suas identidades, pois a Historia

tem nos mostrado o processo de exclusdo de direitos que as culturas minoritarias tém sido
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vitimas, o que impacta sobre suas existéncias. As pessoas abjetas'’, embora, como nos diz
Louro (2017), assombrem os corpos de homens e mulheres, devem importar e, especialmente,
importar para a Escola, pois existem, sentem, estdo. Os seus conteidos ¢ as suas demandas, por
meio de uma Disposi¢io Queer, devem consubstanciar ao curriculo escolar. E preciso
desconfiar dos padrdes sociais e culturais hegemonicos que violam formas “diferentes” de
existir.

Se existe um tipo aceito (perfil masculino e feminino fundado e disseminado pela cultura
heterossexual), devera também existir um perfil transbordante, tratado e respeitado pela Escola,
pois todes, todas e todos estamos imersos no mesmo grande territorio nacional, o Brasil. E
valido pensar/entender que os nossos corpos transitam, metamorfoseiam, ocupam espagos
nunca antes pensados. O corpo ¢ uma construcdo cultural. Nesta perspectiva, ndo nos parece
ser uma invencao.

Os Estudos Pos-Criticos em Educacao, Pos-Estruturais Foucaultianos, Culturais em
Educacdo e de Disposi¢do Queer embasam nossa forma de pensar, nos permitindo pistas

tedricas até aqui.

19 Despreziveis.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES NO CAMPO DA
EDUCACAO SEXUAL

Partindo da ideia de categoria como um conjunto de elementos que podem ser expostos
por um conceito, compreendemos a Educacao Sexual ou das Sexualidades nesta perspectiva,
uma vez entendermos que este campo tedrico possui suas singularidades e complexidades,
pressupondo conhecimento para o desenvolvimento de qualquer narrativa ou trabalho que
demande os seus fundamentos.

Assim, evidenciamos no presente capitulo, que tem como objetivo os resultados e a
discussdo da pesquisa, a Educacdo Sexual ou das Sexualidades como uma necessaria categoria
de formagao docente com centralidade na Disposicao Queer, ainda que tenhamos identificado,
até entdo, um “siléncio” historico e formativo sobre o campo, pois desconfiamos que a
Educacdo Sexual ou das Sexualidades também deve ser base curricular para pensar as
humanidades e suas culturas, suas relagdes, seus processos educativos, suas politicas, suas
escolas, suas historias, suas sexualidades e, dentre outros, os seus muitos mitos, especialmente
ao considerar que a Sexualidade tem uma determinacao cultural.

O “siléncio” formativo expresso pelas Politicas Brasileiras que ja analisamos na
presente pesquisa, e ainda outras que nos propomos a analisar no presente capitulo, nos
direcionam a pensar a formagdo de professoras e professores nas acdes de Educacdo Sexual
escolar a partir do discurso de Guacira Lopes Louro e daquelas/es pesquisadoras/es que
escrevem através de suas narrativas, visto que suspeitamos que seja urgente ressignificar a
formagao de educadoras/es em processos de formagao continuada. Os nossos fundamentos nao
apenas alicercam a pesquisa, mas as proposi¢des que fazemos, sem que com isso entendamos
que sejam os Unicos caminhos possiveis para pensar a educacao de docentes.

Neste contexto, fazemos uso de algumas ferramentas foucaultianas: dispositivo,
discurso, pratica discursiva, condi¢dao de producao e modos de subjetivagdo para proceder com
a Andlise do Discurso, na tentativa de capturar o dispositivo da Sexualidade e contribuir para
pensar a formag¢ao continuada de docentes, uma vez que a Universidade ainda parece negar as
possibilidades de uma formacdo inicial em uma perspectiva de valorizacdo da Sexualidade
como categoria.

Dito isso, expomos abaixo os resultados e a discussao da pesquisa.

Considerando alguns dados histdricos, que sdo também apresentados por Quirino e
Rocha (2012), entendemos que a homossexualidade, como objeto de andlise médica, s6 foi

discutida pelos psiquiatras a partir de 1870. Por volta de 1892, a heterossexualidade foi criada,
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referindo-se a0 amor patoldégico e desmedido de sujeitas/os ao sexo oposto. Apenas no inicio
do século XX, a Sexualidade ganhou visibilidade com Freud e, na década de 1980, com Michel
Foucault. Ja em 1976, Foucault falou e nos fez pensar sobre o Dispositivo da Sexualidade, que
tem naturalizado a relacao sexo-género-sexualidade.

Diante do referido, compreendemos que o objeto Sexualidade esta sendo tecido em uma
rede de crescente discussdo, haja vista as demandas de cada tempo, com sua historia e cultura.
Em contrapartida, talvez em descompasso, identificamos o curriculo de formagao docente, em
que suspeitamos sobre a sua necessidade de atengdo e incorporacao das questdes atinentes a
Sexualidade, constituindo-se em base/categoria formativa, onde a Educac¢dao Sexual seja uma
politica cultural de estranhamento.

Assim, assumimos que o curriculo de formagao docente deveria ser capaz de responder
ao tempo hodierno, sendo vivenciado e alimentado por um processo intencional, politico e
cultural, onde a Educagdo Sexual ndo seria trabalhada em uma dimensdo essencialista,
naturalizadora, biologica (também pelo “siléncio”), terminando por impregnar ideias também
homofobicas no imaginario docente, perpetuando um discurso e uma pratica sobre a
Sexualidade em suas salas de aula que nos parece equivocada.

Com isto, estamos tencionando os discursos sobre Educacdo Sexual, considerando as
politicas de formagao docente e os processos formativos que sdo arrolados nas Universidades
(formagao inicial) ou nas Escolas (formag¢do continuada), pois todes, todas e todos temos parte
nisso.

Na ideia de naturaliza¢do da Sexualidade via espagos formativos, com dbvia tonica na
normativa de género e heterossexual, Nunes e Oliveira (2022) compartilham dados importantes
do séc. XX sobre o celibato pedagdgico, como fruto do dispositivo da Sexualidade, imputando
as docentes das localidades de Boémia, Baviera, Prissia, Alemanha, Austria, Argentina e Brasil
a impossibilidade do casamento, e mesmo de uma vida sexual ativa, pois existiam preceitos que
deveriam ser observados com vistas ao bom exercicio professoral, uma vez que se entendia que
as professoras ndo conseguiriam exercer suas atividades docentes e conjugais a0 mesmo tempo,
dada uma pretensa limitagao psicologica.

A partir do lugar de naturalizagdo, temos pistas para pensar e compreender a Educagao
Sexual como uma questdo sensivel, operando com marcadores morais e sociais, onde o
dispositivo de poder (Pedagogia da Sexualidade) exerce seu controle antes mesmo de se
constituir em um desafio contemporaneo de formagdo docente.

No que tange especificamente ao Brasil, apresentamos um pequeno recorte desta

historia.
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1917 — Santa Catarina — a lei proposta pelo senhor Marcos Konder previa:
perda do cargo para as professoras formadas na Escola Normal e das
nomeadas para o exercicio do magistério, se elas se casassem. 1927 — O tema
foi discutido na Conferéncia de Professores Primarios de Santa Catarina, as
professoras da Liga do Magistério Catarinense lutaram pela revogacdo da
referida lei, mas ndo lograram éxito. 1921 — Natal /Rio Grande do Norte —
houve debate na imprensa entre o professor Nestor dos Santos Lima, defensor
do celibato pedagogico e Orminda Ribeiro Bastos, a advogada feminista e
jornalista, opositora a esta tese. 1927 — I Conferéncia Nacional de Educagao,
o professor Nestor dos Santos Lima, defende a Tese do Celibato Pedagogico,
de n°® 68. 1939 — 2000 — Sao Paulo — A Sociedade Brasileira de Educagéo e
Instrug¢do, fundada na cidade de Campinas, pela professora Julie Villac,
segundo as instrugdes de sua idealizadora, professora Emilia de Paiva Meira
(1872-1937) o celibato era uma condigdo imposta as mogas para pertencerem
a esta institui¢do (NUNES; OLIVEIRA, 2022, p. 75).

Como vemos, a situacdo do celibato pedagodgico teve prosseguimento no Brasil,
especificamente na cidade de Sao Paulo, na Sociedade Brasileira de Educagdo Instrugao até o
ano de 2000, considerando a vigéncia do seu Estatuto, pois o magistério tinha a conotacao de
sacerddcio.

Nunes e Oliveira (2022) também mencionam que, no século XX, em Sdo Luis do
Maranhio, existiram escolas diferenciadas (que romperam com a norma estabelecida), pois
recebiam mulheres “em desacordo social” para seguirem em seus processos formativos. Citam
o Colégio Conceicao de Maria (anos de 1970/ escola privada e laica), que aceitava a matricula
de mulheres casadas para o Curso de Magistério, € mesmo na ultima série do 1° grau; e o
Colégio Marista Maranhense (anos de 1990/ escola privada e confessional), que aceitava a
matricula de mulheres gravidas, casadas ou nao, quando muitas escolas convidavam a aluna a
sair ou a desistir dos estudos.

Nos anos de 1990, considerando as questdes sociais e politicas que desencadearam a
Reforma do Estado brasileiro e, por conseguinte, da Educagdo, tem-se a publicagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Neles, observamos um direcionamento para o
trabalho com o campo da Educagdo Sexual (ndo como disciplina, ndo como categoria), onde a
Orientacao Sexual é evidenciada como Tema Transversal, devendo, assim, atravessar o
curriculo conforme as demandas de urgéncia e relevancia social. Os PCN ndo foram apenas
parametro para pensar a formagdo discente, mas também docente, em processos de formagao
continuada.

A Orientacdo Sexual, além de ter sido uma das proposi¢des da transversalizagdo,
também constou no campo “Area Convivio Social e Etica, no Ensino Fundamental, com o

objetivo de trazer informacgdes sobre anatomia do corpo e sobre as formas de prevengado e de
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transmissdo do HIV e AIDS” (NUNES; OLIVEIRA, 2022, p. 84).
A abordagem da Orientagdo Sexual observou uma sistematizacdo em trés blocos de
conhecimento, Corpo: Matriz da Sexualidade; Relacdo de Género; e Prevengdo as Doencgas

Sexualmente Transmissiveis/AIDS.

O primeiro refere-se a infraestrutura bioldgica e o aparato herdado e
constitucional dos seres humanos, sendo o corpo entendido como o resultado
da aprendizagem através de suas vivéncias na interacdo com o meio. Nas
relagdes de género, deve ser incluida a discussao das relagdes autoritarias, a
rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e suas
transformacoes. Por ultimo, devem ser fornecidas informagdes sobre as
doengas com foco na promogao de condutas preventivas e énfase na distingdo
entre as formas de contagio (QUIRINO; ROCHA, 2012, p. 220).

Diante do discurso nascem questionamentos, pois entendemos que, para ensinar,
precisamos aprender, logo: quem educaria a/o docente para o trabalho formativo com a
Orientagdo Sexual em um viés para além do bioldgico? Quem educaria a/o docente em uma
perspectiva problematizadora (de Disposicao Queer) e continuada de formagao, considerando
que desconfiamos que as/os educadoras/es que educam professoras/es também nao tiveram, em
suas formagoes, acesso a contetido e fundamento que lhes permitissem tal abordagem?

Nos parece que o dispositivo da Sexualidade vai se metamorfoseando, sem, contudo,
alterar a esséncia do discurso, pois, embora possamos considerar a abertura conferida pelos
PCN para o trabalho com o tema Sexualidade (Orientacdo Sexual), eles ainda seguiram
embasados por uma logica bioldgica, biomédica, essencialista, naturalizadora, sem
possibilitarem fissuras que garantissem outros olhares e falas diante do Tema Orientagdo
Sexual.

E neste sentido que avaliamos a necessidade e importancia do ingresso das/ dos docentes
a um espaco formativo que as/os permita reconhecer os valores que fundamentam as suas
condutas; ¢ o olhar para si, que garanta o pensar sobre a Diversidade Sexual, que possibilite o
acesso aos conteudos historicos, culturais e sociais sobre a Sexualidade e aos principios
democraticos, cidaddos e de responsabilidade social que devem embasar a formagdo que,
também, tem como tonica a Educacdo Sexual. Isto nos parece ser legitimo.

Entendemos que o processo inicial ou continuado da formacao docente deve passar por
constante renovacdo e que a Educacdo Sexual, em uma dimensdo cultural e como um ato
politico, possibilita, de modo semelhante, o trabalho consciente da transversalidade, estando,
assim, a Escola responsavel por sistematizar agdes educativas que servem as/aos discentes,

docentes, a comunidade escolar e extraescolar, desmistificando a pratica discursiva que impde
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horizontes de conformidade e normatizacgao.

Para Altmann (2013), a Escola foi movida a trabalhar, ao longo da sua histéria, com
tematicas de apelo social, haja vista a urgéncia de algumas discussdes, inclusive no campo da
Sexualidade, como o onanismo?’ (antes do Séc. XVIII, o onanismo era visto como pecado; apds
tal século, como pecado e doenca/transtorno. O médico André Tissot, em 1785, na Franga,
identificou a masturbagdo como onanismo), doencas sexualmente transmissiveis (DST’s),
Acquired Immunodeficiency Syndrome’’ - AIDS, relagdes de género e gravidez, e estando, hoje,
implicada a necessidade de discutir sobre o respeito a Diversidade Sexual.

No contexto brasileiro de demandas politicas, sociais e educacionais, Altmann (2013)
observa que os PCN foram também sistematizados para atender aos apelos sociais, dada a
urgéncia da tematica Sexualidade, ainda que em uma dimensdo bioldgica. Em contradigdo,
comenta que os PCN ndo observaram a discussdo sobre homofobia (sendo apenas objeto do
programa Brasil sem Homofobia em 2004) e Diversidade Sexual. Tal negligéncia historica
contribuiu para que os processos formativos continuados de docentes, assim como de discentes,
seguissem “silenciando” a tematica Sexualidade em um viés cultural, colaborando, ainda que
indiretamente, para o aumento dos casos de violéncia contra pessoas de sexualidade desviante.
Inclusive, cabe o destaque que s3o pessoas violentadas em seus cotidianos e por sujeitos
conhecidos que transitam em meio as suas existéncias.

Altmann (2013) constroi o seu discurso tendo como centralidade a Diversidade Sexual,
compreendendo o tema como categoria de formagdo docente. Diz que a Diversidade Sexual
deve constar como contetdo do curriculo de formacdo inicial, embora perceba algumas
dificuldades para que tal engenharia politica e pedagdgica seja materializada. Assevera que a
autonomia universitaria e, portanto, a democratizacdo para a sistematizacdo e oferta de
disciplinas, € mesmo a estruturacdo tradicional dos cursos de formacdo pedagogica, dentre
outros, tém levado ao “siléncio” sobre a Diversidade Sexual.

Através do discurso de Altmann (2013), persistimos com o questionamento: Quem
educa o/a educador/a?, visto que desconfiamos que os PCN ndo conseguiram cumprir a
demanda formativa dos docentes sobre a tematica Sexualidade, e a Universidade ainda se
apresenta com algumas limita¢des curriculares.

Altmann (2013) segue tencionando e nos fazendo compreender que a Escola e seus

processos formativos restringem a discussao sobre a Sexualidade at¢ mesmo para as/os jovens

2 Diz respeito ao interromper o coito antes da ejaculagio.
21 Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida.
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heterossexuais do séc. XXI, apresentando um discurso preventivo e reprodutor que em pouco
conversa com a factual vivéncia sexual experienciada por muitas/os (jovens) na atualidade.
Elas/Eles tém vivido o sensual, o erdtico e o prazer, além do afeto, destoando do contetudo
escolar.

Nos parece que a Diversidade Sexual, entre outros assuntos, devem ser discutidos como
uma fundamental politica de visibilidade, inclusive dentro da Escola com suas demandas, em
seus processos continuados de formacao, tendo nos movimentos sociais (ideia ratificada por
Guacira Lopes Louro) grande contribui¢do, rompendo, possivelmente, com o negativismo sobre
a homossexualidade e sobre qualquer outro tipo de sexualidade que se oponha a hétero (a
exemplo, em 2011, houve a suspensdo da distribuicdo de videos que foram produzidos pelo
Programa Brasil Sem Homofobia como uma atitude de retaliagdo a Escola e a propria
sociedade). Na parceria entre Escola e movimentos sociais € presumivel se ter, de acordo com
Altmann (2013, p. 77), “[...] a produ¢do de conhecimento, a constitui¢do de politicas publicas,
as praticas educativas e a formacao profissional”.

Embora tudo ainda pareca bastante desafiador, no sentido de que a Educacdo Sexual
seja assumida como categoria de formagdo docente, Altmann (2013, p. 79) indica possiveis
caminhos para o trabalho com o tema, afirmando que algum esforco ja tem sido empreendido -
“[...] eventos, cursos de formagao continuada e de especializacdo, pesquisas de pds-graduagao
etc.” -. Ela entende como estratégia a vinculagdo da Universidade ao Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a utilizagdo de metodologias que comportem a
discussdo da Diversidade Sexual através das artes plasticas, filmes (algo também pensado por
Guacira Lopes Louro) e literatura, entre outros.

Na tentativa de mais uma vez relacionar a demanda por formacao docente a base legal
com foco na Educagao Sexual como categoria, como fizemos no capitulo “Sobre qual Educacao
Sexual estamos falando?”, e mesmo termos acesso ao que tem sido feito no ambito politico,
citamos as Resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) /Conselho Pleno (CP) N°I
de 15/05/2006 e N° 2 de 01/07/2015, que preveem em seus arcaboucos a discussao sobre a
pauta.

A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia, Licenciatura, diz que a/o
egressa/o devera estar apta/o a: “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras [...]” (BRASIL,

2006).
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A Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em Nivel Superior, por meio dos Cursos de
Licenciatura, de formagdao pedagogica para graduadas/os e de segunda Licenciatura,
estabeleceu alguns aspectos a serem considerados no projeto de formagao, destacando: “[...] as
questdes socioambientais, €ticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade” (BRASIL,
2015).

Contraditoriamente as citadas Resolugdes, Nunes e Oliveira (2022) citam uma pesquisa
de Martins (2017), onde problematiza sobre os subsidios teoérico-metodologicos que norteiam
a formacao da(o) Pedagoga(o), tendo como recurso de analise o Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), aprovado em 2007. Na
pesquisa, foi observado que nao ha a intersec¢ao entre a demanda pronunciada pela realidade
escolar e social com o PPPC, “silenciando” questdes de urgéncia social (como a Sexualidade)
no processo formativo de docentes.

Diante do exposto, nos parece que seguimos com a contradi¢do entre aquilo que ¢
evidenciado como pardmetro legal e o espago formador, s6 que agora operamos com a
Universidade, onde a condi¢do de producdo da naturalizagdo sexual na formacao inicial da/o
docente ¢ fundamentada por um “siléncio” que legitima o essencialismo sexo-género-
sexualidade. O “siléncio” representa um modo de subjetivacdo que vem sendo ratificado e
operado desde a Escola Basica ao longo dos tempos.

Machado e Nardi (2016) asseveram que a Universidade ndo tem produzido muitos
esforcos para desmantelar a ldgica vigente, onde a heterossexualidade exerce o seu poder,
realizando o apagamento de algumas discussoes através de seus curriculos e atos. O poder da
Universidade, explicito ou ndo, tem sido responsavel pela distribuicdo diferenciada e
hierarquizante de posi¢des, constituindo uma espécie de protocolo, que ¢ refor¢ado pelos
centros de ensino, departamentos, coordenagdes e salas de aula. Tal ordenamento caracteriza
como ilicito o espago que opera, ou quer operar, como dissidente, mesmo que este seja
curricular.

Aprofundando tensdes, seguimos problematizando a negacdo da categoria Educagao
Sexual no processo de formacdo docente, retomando a Base Nacional Comum
Curricular/Formagdao (BNCC/Formagao), instituida pela Resolugdo CNE/CP N°. 2/2019, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacao Inicial de Professoras/es
para a Educacdo Basica, base legal ja tratada no capitulo “Sobre qual Educagdo Sexual estamos

falando?”. Sua centralidade sdo os conteudos conceituais e técnicos/produtivos, abdicando,
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inclusive, das discussdes de relevancia social (o que representa um retrocesso, haja vista a
valorizagdo feita pelos PCN) e das diversas culturas com seus saberes, fazeres, demandas e
sexualidades. Desconfiamos que a/o docente, fruto da formagao prevista pela BNCC, ¢ uma/um
profissional com restri¢des para o trabalho, que nao tem como elemento fundante a perspectiva
cultural, estando, também, limitada/o para exercer outros movimentos educativos, sustentados
por uma intencionalidade politica de Disposi¢ao Queer, viabilizadora de processos Pos-Criticos
em Educacao, ou seja, cidadaos.

A formagdo prevista pela BNCC/formagdo intenciona balizar os fazeres das/os
educadoras/es (pedagogas/os e licenciadas/os) brasileiras/os, centrando o processo em dez
competéncias gerais e habilidades. No conjunto curricular, trés dimensdes sdo enunciadas:
conhecimento profissional (dominio dos conteudos), pratica profissional (saber criar e gerir
aprendizagem) e engajamento profissional (comprometimento com a aprendizagem e a
interagdo com os pares, instituicdo ¢ familias). Para cada dimensdo, de maneira especifica,
quatro competéncias sao delineadas.

Neste sentido, percebemos que a/o docente vai sendo descredenciada/o das
possibilidades de um trabalho com a Educa¢do Sexual ou das Sexualidades em um viés dos
Estudos Culturais em Educagao, requerendo um esforgo pessoal, intuitivo e institucional, desde
que estejam interessadas/os em pensar e estruturar processos formativos, onde a Educagao
Sexual ou das Sexualidades seja credenciada como uma essencial categoria de formagao
docente.

Aqui reconhecemos, mais uma vez, o imperativo claro do dispositivo da Sexualidade,
onde nao ha qualquer esfor¢o em camuflar o discurso que ratifica a ideia natural/biologica de
Sexualidade padrao (hétero), pois também pelo “siléncio”, pelo ndo dito, educam-se
Sexualidades. Em contrapartida, entendemos, conforme o principio de direito humano
inaliendvel, que todas as pessoas, suas culturas, suas identidades, suas sexualidades... devem
ser respeitadas e valorizadas. Afinal, estamos falando sobre a educagdo de pessoas (de
professoras/es) e os seus atravessamentos, bem como, indiretamente, de processos educativos
(futuros) de menines, meninas e meninos que se dardo a partir dai, pois todas as pessoas e seus
conteudos, bem como sexualidades, importam.

Presumimos que o “siléncio” da BNCC/formacao apenas aprisiona mentes € corpos,
culturas e ritos a um modelo neoliberal de competéncias para atender as determinagdes do
capital, inviabilizando e invisibilizando contetdos que urgem serem discutidos em meio a
processos formativos democraticos e que sao alicergados pelo principio de responsabilidade

social e de direito humano inalienavel. A BNCC/formag¢ao assume a condi¢ao de producao do
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discurso normalizador da Sexualidade pelo “siléncio”, subjetivando docentes em meio a um
processo de aceitacdo e reprodugdo das verdades produzidas pelo dispositivo da Sexualidade.

Partindo da ideia Foucaultiana de Biopolitica, identificamos no fundamento da
BNCC/formagdo o pensamento de fabricacdo de mentes e corpos doceis, onde a Biopolitica,
mais uma vez, opera sua engenharia via instituigdes sociais, controlando as pessoas no campo
do privado. Aqui o processo formativo estd estruturado na perspectiva naturalizada e
naturalizante de um poder (controlador) que ndo quer e nao pode calar, sob pena da pessoa
outsider emergir. Deste modo, as sexualidades desviantes sao pulverizadas ou biologizadas
através da chancela de um documento curricular oficial. Talvez por tal realidade ainda lemos
em Louro (2004a, p. 4) que “[...] € freqiiente ouvirmos muitos assumirem (até mesmo com
orgulho) que ignoram formas nao-hegemonicas de sexualidade”.

Em uma perspectiva decolonial®?, também buscamos argumento no filésofo Achille
Mbembe (2018) sobre Necropolitica?® para melhor entendermos e discursarmos sobre as
intencionalidades (a0 menos desconfiamos que sejam) da BNCC/formagao, onde naturaliza-se
e deixa-se morrer tudo que € distinto, ou seja, oposto a cultura heteronormativa. A Necropolitica
nega indistintamente a existéncia da/o outra/o, desde que ndo faga parte do grupo que realmente
importa (branco, heterossexual...). Ela opera a partir de um poder maior, controlando o que ¢
publico. A discussio inicial sobre Necropolitica teve centralidade no 4mbito das Politicas®* de
Seguranca Publica, com foco na pessoa negra, ganhando, posteriormente, repercussao em
outros campos de saber, inclusive os que valorizam as questdes atinentes a Género e
Sexualidade, como o da Educacao.

Deste modo ¢ que o discurso (falado ou ndo) € representacao ideologica da sociedade,
ou seja, de sua propria cultura, o que implica atencdo e compromisso daqueles que
intencionalizam processos formativos cidaddos. A Biopolitica e a Necropolitica sdo bases
conceituais que nos fazem pensar o poder (imaterial e material) que € personificado em um
modo/um estilo formativo que suspeitamos ser incapaz de acolher, respeitar, valorizar e assumir

um discurso reverso como principio politico.

Nas escolas, ndo apenas as diversas areas ou disciplinas foram produzidas sob
a perspectiva masculina heterossexual (e, entdo, tradicionalmente, deixam de

22 Uma visdo critica e contraria ao Eurocentrismo.

2 Conceito criado em 2003.

24 Apos a aboligdo da escravatura, o Estado capitalista vem sofisticando os seus mecanismos de exclusdo e morte.
A engenharia politica e social foi/é formatada com o intuito de que a massa marginalizada ndo tenha os seus
direitos constitucionais garantidos, restringindo o acesso da populacdo negra a condigdes minimas de
sobrevivéncia, assim a deixa morrer.
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fora os saberes, as experiéncias ¢ os problemas das mulheres e dos grupos
homossexuais) [...] As praticas cotidianas, os arranjos fisicos, a distribuicao
espacial e temporal dos individuos também inscrevem e reafirmam,
continuamente, as marcas das diferengas sexuais e de género (LOURO, 2000,
p. 68).

Entendemos que questdes sensiveis como a apresentada pela BNCC/formagao podem
incentivar ainda mais as posturas sexistas e heterossexistas que os espagos, inclusive
académicos, tém demonstrado.

Machado e Nardi (2016) falam sobre uma pesquisa que foi realizada por Angelo
Brandelli Costa e Henrique Nardi, em 2014, tendo como publico as/os discentes das graduagdes
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A pesquisa tratava sobre atitudes e
crengas relacionadas a Orientagdo Sexual e identidade/ ndo conformidade de género. Tinha
como objetivo mapear o preconceito entre os e as discentes dentro do referido espaco
universitario.

Aproximadamente 30% das/os discentes responderam a pesquisa, o que contabilizou
um numero de 8.184 pessoas. Destas, 12,17%, ou seja, em torno de 995 pessoas, apresentaram
um nivel minimo de preconceito, o que tenciona a responsabilidade social da Universidade, via
curriculo e suas praticas, gerando, a partir de suas agdes pedagogicas de inclusdo,
conhecimento, respeito e valorizagdo da tematica Sexualidade e das pessoas de sexualidade
“desviante”. A Universidade, tendo como logica a responsabilidade social, deveria também
desenvolver atividades académicas mais plurais e capazes de fazer pensar sobre questdes
culturais, de relevancia social e que fogem das previsibilidades heteronormativas, constituindo-
se em um espaco cidaddo de formagao.

Ainda sobre a mesma pesquisa, temos um outro dado alarmante: “70% das pessoas
relataram nunca ter realizado formagdo ou assistido alguma aula, palestra ou atividade
relacionada a género, identidade de género, sexualidade ou diversidade sexual na institui¢ao”
(MACHADO; NARDI, 2016, p. 153), ainda que a UFRGS tenha em seu bojo politicas de
inclusdo e diversos nucleos e organizagdes de discentes que estdo envolvidas/os com a tematica
Diversidade Sexual, de Género e de Direitos Humanos.

Dito isto, ¢ preciso refletir sobre a politica educacional que viabiliza a BNCC/formagao
e seus reflexos na formagdo docente, na Escola e na propria sociedade, pois negligenciar a
categoria Educacdo Sexual no processo formativo docente, nos parece reiterar que algumas
vidas ndo importam, podem ser ocultadas, pulverizadas e “silenciadas”.

A Human Rights Watch (2022), Organizacao Internacional Independente, que busca

promover a dignidade humana, avangando na causa dos Direitos Humanos para fodes, todas e
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todos, fez levantamento de um conjunto de propostas legislativas (projetos de lei que proibem
explicitamente a educacdo sobre Género e Sexualidade e projetos de lei que impossibilitam a
chamada “doutrinacao”) que foram apresentadas e aprovadas no Brasil entre os anos de 2014 ¢
2022, com fins de proibir (direta ou indiretamente) e criminalizar Sistemas de Ensino,
Institui¢des de Ensino publicas e privadas e pessoas que versassem ou desenvolvessem
trabalhos e atividades de natureza educacional com tonica nas questdes de Género e
Sexualidade, sob a argumentacao da nao violagao as construgdes religiosas e morais da familia.

A Human Rights Watch (2022) assevera que, especialmente, no ambito de alguns
municipios brasileiros, hd a inten¢do de calar a abordagem, impossibilitando até mesmo a
destinagdo de recursos financeiros. Tais municipios estdo localizados nos estados do Ceara,
Espirito Santo, Mato Grosso, Paraiba, Parand, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Norte, Santa Catarina ¢ Sao Paulo.

Assim, mais uma vez, identificamos e ratificamos (em pleno séc. XXI) a promogao do
cerceamento da Educacdo Sexual via diretrizes politicas, independente de sua complexidade
como categoria, disciplina, transversalizacdo e atividade dentro de um processo formativo.
Percebemos que, antes de se constituir um desafio curricular e pedagogico, a Sexualidade, a
Educacdo Sexual ¢ uma questao moral, um desafio que se descortina a partir do ambito religioso
e também social, uma vez que foi e ¢ atravessado pelo Essencialismo e a
naturalizacao/biologizacao do sexo e de sua sexualidade, estando dividido entre o divino € o
profano.

Por outro lado, o Supremo Tribunal Federal (STF) — tem sido importante 6rgdo de
contencdo das leis que foram aprovadas, defendendo os direitos a Educacdo e a nao
discriminacdao. Porém, o STF nao tem publicizado tais resultados de maneira consistente,
repercutindo socialmente e, especialmente, nos espagos formativos, evidenciando algumas
rupturas com aquilo que temos entendido como natural. Na onda da baixa divulgacdo das
fissuras ocasionadas pelo STF, podemos citar a midia, os esquerdistas € os movimentos sociais.

Como nos diz Hooks (2013), o corpo tem sido historicamente ‘“silenciado”, em
particular dentro das estruturas de ensino, onde ha a primazia de um discurso cientifico que,
além de distanciar as mentes dos corpos, nega as paixdes que nos movem ao conhecer, ao
questionar, ao transformar, demolindo ou nem mesmo pensando em um processo que deve ser
também sistematizado na dimensao do eros, uma vez que aprender evoca sentidos e utilidade.

Embora compreendamos que os conteudos cientificos estejam sendo movidos na
intencdo de neutralizar os corpos e suas Sexualidades, através de suas praticas discursivas,

acreditamos que tais contetdos ndo podem anular, por completo, as diversas pessoas € suas



76

existéncias, bem como as suas paixdes pelo saber, uma vez que a busca é propria do género
humano.

E neste sentido que escabreamos que a Escola, em seus processos de formagdo
continuada, precisaria assumir a problematizagdo da Sexualidade, conhecendo, dialogando,
escutando, valorizando discursos dissidentes, trabalhando e construindo coletivamente um
processo de liberdade para a autonomia moral e intelectual da/o docente. E como nos diz

Imbernén (2010, p. 55),

[...] a educagdo s6 mudara se os professores mudarem, mas os contextos em
que esses interagem também deverdo fazé-lo. Se o contexto ndo muda,
podemos ter professores mais cultos e com mais conhecimento pedagdgico,
mas ndo necessariamente mais inovadores, ja que o contexto pode
impossibilitar-lhes o desenvolvimento da inovagdo ou pode leva-los a se
recolherem em seus microcontextos, sem repercutirem com sua pratica uma
inovagao mais institucional.

Buscando pistas para pensar possibilidades de constru¢ao de novos comegos, no sentido
de materializar um processo formativo docente com uma génese ¢ uma forma, ao nosso olhar,
mais assertiva, buscamos Castro (2021) para iniciar o didlogo.

Deste modo, nos € posto que os projetos formativos dos Cursos de Licenciatura atendem
ao momento historico e a perspectiva cultural em que os processos educacionais sdo pensados,
sistematizados e vivenciados. Porém, quando tais projetos sao assumidos como promovedores
de uma Educacdo de qualidade, haja vista estarem alicercados em um espago democratico de

ensino, ainda ¢ importante questionar sobre os sentidos.

Esses sentidos consideram que as/os licenciandas/os sdo sujeitos que trazem
consigo experiéncias construidas em outros ambitos formativos, as quais
podem ser problematizadas? Esses sentidos consideram as relagoes de género
e sexualidades como elementos prementes de uma ‘escola de qualidade,
democratica e para todos/as’? (CASTRO, 2021, p. 130).

Questionar os sentidos nos parece importante, visto que ja entendemos em Foucault que
vivemos subjetivados por “verdades” discursivas que nos atravessam e por praticas que regulam
0s nossos comportamentos, derivando na interiorizacao e vivéncia de ideias que “silenciam” as
verdades dos nossos corpos e dos nossos prazeres, e, portanto, “silenciam” formas de
Sexualidade que se diferem da hétero.

Diante disto, as nossas experiéncias e vivéncias individuais ndo parecem constituir o

acervo de discussdo das tematicas curriculares, estando a dimensdo cientifica e técnica dos
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conhecimentos pedagogicos evidenciada, pois o que aprendemos antes da Universidade, como
conteudo e cultura, estdo neutralizados por “verdades” inquestionaveis, atemporais € universais.

Sabemos que tal realidade encontra justificativa na l6gica de uma formagao que carrega
o dispositivo da Sexualidade como elemento fundante, onde o curriculo, as pessoas, 0s
problemas, os enfrentamentos, as necessidades, etc., encontram um padrao de conteudo e
resposta naturalizado, previamente esperado, estando as outras formas de viver no mundo e
suas sexualidades negadas, pois passam a ser assumidas como ndo existentes, desviantes,
absurdas, devendo ser neutralizadas, reajustadas ou extintas dentro do processo de formagao
inicial (académica).

Em contrapartida, Castro (2021) fala sobre a dessubjetivagdo, a experiéncia de resgate
de si mesma/o como possibilidade, a partir da compreensao de que se deve e se pode pensar
dentro do cenério histdrico, social e cultural de pertencimento, onde Universidade (e Escola) e
sujeitos historicos precisardo dar um passo para trds e se permitirem ao deslocamento,
pensando-se dentro do proprio processo de subjetivacdo que foram forjadas/os.

E preciso fazer pensar sobre o dito e o nido dito, sobre as operagdes de poder que
excluem, hierarquizam, desvalorizam e “silenciam” algumas teméticas. E preciso fazer vencer
o hiato existente entre a Escola e a Universidade, entre a Universidade e a Escola, entre teoria
e pratica, nos cabendo a responsabilidade social e cidada de (tentarmos) responder aos
“problemas” que sdo evidenciados em meio ao fazer da docéncia em sala de aula. E fundamental

que nos questionemos

O que temos feito de nos mesmas/os? O que temos feito com o que foi feito
de nés? Que experiéncia de si € possivel na formacao instituida e praticada
nas universidades? De que modos essa formac¢do pode instaurar esse ‘estado
de atencdo’, apostando na transformagdo dos sujeitos? (CASTRO, 2021, p.
131-132).

Na teia das possibilidades e dos novos caminhos, da materialidade do que julgamos
como fundamental, nos referimos a Rizza e Silva (2022), em uma pesquisa intitulada
“Discussoes sobre o Dispositivo da Sexualidade: os cursos de Pedagogia Licenciatura sob
analise”, que destacam como as Universidades Federais brasileiras estdo lidando com a tematica
Sexualidade, considerando os processos de formacao docente e as demandas da propria Politica
Educacional.

Assim, mencionam que as cinco regides brasileiras (Norte, Nordeste, Centro-Oeste,
Sudeste e Sul) tém priorizado a tematica nos curriculos do Curso de Pedagogia (como

disciplinas e ndo como categoria de formagdo), asseverando, embora ndao seja esta a
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centralidade do estudo, que a maioria das ofertas de disciplinas que versam sobre a tematica
Sexualidade ¢ optativa.

Disto surge uma contradicdo que merece ser aqui destacada, embora reconhecamos a
abertura conferida pelas Universidades brasileiras para a discussao sobre Sexualidade, o que,
sem duvida, marca um avango e confirma a ideia de crescimento (possibilidade) da discussao
sobre a tematica. Ao mesmo tempo, observamos um certo controle na oferta das disciplinas
(maioria optativa), nos levando a pensar sobre a forca ainda latente do dispositivo da
Sexualidade, mesmo quando confere abertura para a discussdo, pois alarga-se em seus
tentaculos, consolidando o seu poder e a engenharia pedagogica de controle sobre o saber e o
prazer.

Assim € que a Regido Norte apresenta 1 disciplina obrigatoria (Organizagdo do Trabalho
Pedagogico e Diversidade). A Regido Nordeste apresenta 15 disciplinas optativas (Educacdo e
Género; Introdu¢do aos Estudos de Género; Sexualidade e Educagdo; Sexualidade,
Subjetividade e Cultura; Identidade, Diferenga e Diversidade; Semindrio II: Educagdo Sexual
nas Escolas; Historia das Relagdes de Género e Educacdo; Cultura, Género e Religiosidade;
Educagao Sexual; Familia, Género ¢ Educagdo na Perspectiva Socio-Filosofica; Educagdo e
Diversidade Cultural; Educagao em Direitos Humanos e Diversidade ¢ Cidadania; Género ¢
Educacao; Topicos Especiais em Educagdo IV — Sexualidade e as Implicagdes na Infancia; e
Topicos Especiais em Educacao VI — Sexualidade e as Implicagdes na Infancia). A Regido
Centro-Oeste apresenta 7 disciplinas obrigatorias (Escola e Diversidade: Interfaces Politicas e
Sociais; Género e Sexualidade na Educacdo; Estagio Supervisionado em Diversidade;
Educacao, Sexualidade e Género; Mundo Social e Diversidade Cultural; Diversidade da
Demanda por Educac¢ao; e Estudos de Género na Educacao) e 15 disciplinas optativas (Género
e Educacdo; Educagdo Sexual; Educacdo ¢ Sexualidade; Educacao e Género; Diversidade
Cultural; Corpo, Saude e Sexualidade; Educagdo e Relagdes de Género; Fundamentos da
Educagdo e Diversidade; Praticas Pedagogicas em Educacao e Diversidade; Estudo de Género
Sexismo na Educagdo Especial; Orientagdo Sexual; Educagdo, Diversidade e Praticas
Pedagodgicas; Praticas Inovadoras de Atencao a Diversidade; Educacdo, Diversidade e Direitos
Humanos; e Educagdo e Diversidade Cultural). A Regido Sudeste apresenta 3 disciplinas
optativas (Educagdo e Género; Educacdo, Género e Sexualidade; e Género, Sociedade e
Politicas Publicas). E a Regido Sul apresenta 6 disciplinas optativas (Historia e Diversidade
Cultural; Educagdo, Género e Sexualidade; Sexualidades; Género e Sexualidades nos Espacos

Educativos; Educagao Sexual na Escola; e Género, Infancia e Educagao).
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E neste sentido que Machado e Nardi (2016, p. 144) dizem que “A universidade, apesar
de ser um substantivo feminino, performativamente, ainda se mantém como uma institui¢do de
reafirmacio das desigualdades associadas a cisheteronormatividade? sexista e elitista”. Muito
embora opere em algum momento no sentido de promover espagos de didlogo sobre a
Sexualidade, ainda ndo assumiu a categoria como uma questao politica e de urgéncia social.

Em uma aproximag¢do ainda maior a nossas atuais intengdes, Moraes, Camargo e Nardi
(2015) encontram alternativas para tratar a Educagdo Sexual em experiéncias continuadas de
formagdo, chamando atengdo para o fato de que o discurso cientifico e juridico brasileiro nao
mais condena as pessoas de sexualidade diferente da hétero. Contudo, destacam a rejeicao que
tais pessoas e suas sexualidades ainda sofrem nos planos moral e religioso.

Suas premissas encontram justificativa na auséncia do debate em torno da Sexualidade
nos processos formativos de profissionais em diversos campos (para além das Licenciaturas e
Pedagogia), mantendo-se, pelo “siléncio”, o preconceito, que ¢ alimentado pela desinformagao
e pelas hierarquias sociais que tendem a transformar as diferengas em desigualdades. O produto
do “siléncio” e do preconceito violam os principios constitucionais de igualdade, negando o
pleno gozo dos direitos civis aquelas/es que sdo identificadas/os como tendo uma sexualidade
desviante, o que também denota a condi¢do de producdo e ratificacdo da Pedagogia da
Sexualidade, subjetivando existéncias a perpetuagdo de discursos e praticas homofobicas,
heterossexistas.

Entdo, para além do trabalho de formagao inicial, dada as limita¢des curriculares que
ainda vivenciamos, fundadas em uma préatica discursiva normalizadora, Moraes, Camargo e
Nardi (2015) propdem atividades de oficina como uma forma de valoriza¢do da Pedagogia da
Diversidade, onde todes, todas e todos sao chamados a pensar e problematizar questdes sociais
relevantes, tendo como pauta o Género e a Sexualidade. Ela e eles, a autora e os autores,
identificam a diversidade como principio para a formag¢ao, desnaturalizando o senso comum a

partir de problematizagdes/debates, localizando os processos historicos que definiram Sexo,

2“0 conceito de heterocisnormatividade remete 3 norma relativa a orientagdo sexual, identidade de género e
atribuicao de sentido aos corpos, a qual situa a heterossexualidade e a cisgeneridade como ‘normais’ e as demais
formas de expressao da sexualidade (homo, bi, assexuais, entre outras) e de identificagdes e atribui¢cdes de sentido
aos corpos (travestis, transexuais, ndo binari*s, etc.) como mais ou menos distantes deste ‘normal’. Esta distancia
depende da legitimidade social das praticas, expressdes e corpos. Cabe lembrar que, no interior das
heterossexualidades (e das ndo-heterossexualidades) e das cisgeneridades (e das
travestilidades/transexualidades), ha também hierarquias da normalidade ligadas & moral (fidelidade,
monogamia, etc.) e as logicas de adequagdo corporal/ expressdes de género, como aquelas presentes nos critérios
de passabilidade para pessoas trans. Cabe, ainda, indicar que cisgeneridade pode ser definida como uma
expressdo que remete aquel*s que se identificam/construiram o préprio género de acordo com o sexo que lhes
foi atribuido ao nascer” (MACHADO; NARDI, 2016, p. 144).
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Género e Sexualidade, e hierarquizaram/hierarquizam as pessoas a partir de marcadores
heteronormativos - percebemos uma semelhanca com as ideias de Guacira Lopes Louro, pois
falam de um mesmo lugar de discurso.

As oficinas valorizam a dimensao cultural, tendo atenc¢ao sobre aquilo que vivemos e
nos atravessa, nos permitindo a constitui¢do como sujeitos. Nesta empreitada de reflexdo e
formagdo, ha a preocupacdo em constituir um espago mais horizontalizado de troca, estando
as/os ministrantes no exercicio de deslocamento tedrico, assim como as/os participantes da
oficina, daquilo que foi historico-social-culturalmente identificado como normalidade. Como

exemplo, a

Oficina: Historias de homens que viveram como meninas. Esta oficina mostra,
por meio de um documentario, recortes da historia de varios homens trans. O
documentério chama-se ‘Eu sou homem’ e foi produzido pelo Coletivo de
Feministas Lésbicas/Minas de Cor, dirigido por Marcia Cabral, em 2008. A
partir do video, as/os oficinandas/os sdo questionados a respeito das historias
que ouviram, e quais as dividas e questionamentos emergiram. E frequente
que o tema da transexualidade suscite muitas questdes a respeito de alguns
comportamentos como sendo proprios a homens ou a mulheres. Além disso,
também se discute a relacdo da orientagdo sexual para a constituicdo/
identidade de género. Buscamos aqui romper com os estereotipos e com a
imposicdo de uma colagem entre identidade de género e orientacdo sexual,
uma vez que pessoas transexuais podem ser tanto heterossexuais, como
homossexuais e bissexuais, etc. Essa informac¢do causa surpresa em muitas/os
oficinandas/os que acreditam que é a orientacdo sexual que conforma a
identidade de género de cada um. Exemplo: crenga de que uma pessoa so é
“homem” desde que goste ‘de mulheres’. Assim, um homem transexual
deveria desejar somente mulheres para legitimar a sua identidade de género.
Entretanto, a orientacdo do desejo ndo € pardmetro para definir a identidade
de género (ser homem ou ser mulher, etc.). Logo, um homem transexual, por
exemplo, pode desejar exclusivamente outros homens (ser gay). Estereotipos
de género e sua relacdo com a sexualidade podem ser desconstruidos, bem
como a ideia de que sdo caracteristicas fisicas que levam aos comportamentos
atribuidos ao género. Nessa oficina se busca abordar as manifestagdes de
sexismo e heterossexismo que hierarquizam o género e a sexualidade a partir
da trajetoria de pessoas trans (MORAES; CAMARGO; NARDI, 2015, p. 160-
161).

Neste sentido, tencionamos sobre a necessidade da apropriagdo de filosofias
desconstrucionistas®® pela/o profissional em formacao, especialmente a/o docente, haja vista a
sua natural demanda de trabalho. Acreditamos que a citada apropriacdo contribuiria para
ocasionar fissuras no discurso de biologizacdo da Sexualidade, proporcionando o nascimento

de espacos de didlogo que favorecam uma maior oxigenagao sobre o tema.

26 _ diferente de Essencialistas, que trazem em sua constituicdo um discurso ocidental, assentado na tradi¢do
platdnico (razdo) - cristd (Deus).
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O movimento ¢ de parresia?’, sendo a pessoa outsider também pensada em um contexto
de interseccionalidade®®. Embora a interseccionalidade tenha nascido no e do movimento
feminista negro, seus pressupostos alcangaram a discussao sobre Sexualidade, € mesmo sobre
processo formativo docente, onde também a pauta Sexualidade ¢ assumida, haja vista o seu
discurso ser ainda mais perverso quando associado a outras dimensdes que atravessam a pessoa
de sexualidade desviante, como raca, classe, religido, nacionalidade etc.

Furlani (2013) assevera sobre a necessidade do trabalho com a Educagdo Sexual em
todos os niveis e etapas da formagdo, evidenciando que a Sexualidade atravessa o género
humano por toda a sua caminhada, sendo uma questao ¢ uma demanda que lhe € propria. Deste
modo, e na perspectiva de desestabilizar as verdades unicas que sdo social e culturalmente
reforcadas por diversos recursos, identificando o jogo de poder e interesse que ¢ exercido na
caminhada de constru¢do da sexualidade a partir do dispositivo da Sexualidade, destaca a
linguagem como uma importante tecnologia para o enfrentamento da tematica, resultando em
um compromisso na formagao de professoras/es e alunas/os.

A linguagem ¢ entendida como um instrumento politico potente que cria e reforca a
diferenca produzida nas relagdes de poder, universalizando e masculinizando a palavra,
identificando e adjetivando os lugares dos géneros e de suas sexualidades. A linguagem, dentre

outros, diferencia meninos de meninas e associa a vida sexual a reproducdo. Ela

1) legitima apenas a vida sexual daquelas pessoas que estdo no periodo
reprodutivo, ou seja, na adolescéncia e na vida adulta, e desconsidera a
possibilidade de vivéncia da sexualidade na infancia e na terceira idade; 2)
legitima a pratica sexual com penetragdo vaginal como, indiscutivelmente, ‘a
unica’ e ‘a melhor’, favorecendo o preconceito a outras praticas sexuais € a
masturbacdo; 3) acentua a incompreensdo da possibilidade de pessoas do
mesmo sexo estabelecerem relacionamentos afetivos e sexuais; 4) dificulta o
entendimento ¢ a aceitacdo de uma sexualidade objetivando o prazer, sem a
intencionalidade de filhos; 5) engessa a ideia de familia como sendo aquela
que, necessariamente, € constituida de um homem, uma mulher e filhos (uma
concepgdo que acaba escravizando o casal na obrigatoriedade de ter filhos,
subtraindo-lhes o direito da maternidade ¢ da paternidade como escolhas)
(FURLANTI, 2013, p. 74).

Mas também compreende que a linguagem ¢ potente instrumento politico que questiona

como dadas estruturas foram instituidas e reafirmadas entre nds, fazendo pensar sobre as

27 ¢[...] assumir o risco da coragem da verdade naquele que fala e assume o risco de dizer, a despeito de tudo, a

verdade que pensa, ¢ é também a coragem do interlocutor que aceita receber como verdadeira a verdade ferina
que ouve” (ALMEIDA, P. S. B, 2021, p. 70).

28 «[...] surge como uma ferramenta para localizar aquele que é tido como a/o Outra/o, essa/e que foge da
cisheteronormatividade compulsoria, da branquitude, do patriarcado, e de outras estruturas de dominagéo”
(DUARTE; OLIVEIRA; IGNACIO, 2020, p. 158).
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condi¢des de subordinacdo que as sexualidades desviantes exercem em detrimento da
Sexualidade padrao. A exemplo, a linguagem Pds-Critica ndo estd simplesmente interessada
em fazer refletir sobre o respeito, sobre o lugar que as Sexualidades devem ocupar, mas
intencionaliza colocar em tensdo a desigualdade entre o aparentemente normal € o anormal,
para, assim, tratar sobre Sexualidade e vida sexual, compreendendo a Sexualidade como uma
categoria politica.

Até aqui nos permitimos destacar alguns de varios estudos que foram sistematizados e
publicizados a partir das contribui¢des epistémicas de Guacira Lopes Louro para pensarmos
possibilidades de constru¢ao de novos comegos, de novos caminhos para a formagao docente.
Todos que aqui foram apresentados, dadas as suas singularidades, abordaram a questdo da
Sexualidade como um tema sensivel e que urge ser discutido em espago inicial ou continuado
de formacao de professoras/es. Entretanto, desconfiamos que ainda seja indispensavel tratarmos
sobre a formagdo de docentes no campo da Educacdo Sexual, tendo como fundamento a
Disposi¢do Queer. Para tal, nos embasaremos na pesquisa de Guacira Lopes Louro como
expressao principal do nosso trabalho de Mestrado.

A ideia funda-se em um movimento politico, perturbador, transgressor e desconstrutor
de uma Educagdo prescritiva e naturalizadora, onde o dispositivo da Sexualidade exerce o seu
poder.

Guacira Lopes Louro aposta na formacdo inicial e na formacdo continuada como
espacos politicos de expressdo da categoria Educagdo Sexual. Passaremos a tratar a formagao
continuada como possibilidade, como recurso para ocasionar ranhuras nos espacos de
subjetivacdao, problematizando questdes de relevancia social, pois ja compreendemos a
limitag¢do, no tempo presente, da Universidade para operar com a tematica em um viés inicial
de formacgao, especialmente em uma dindmica de Disposicdo Queer, ainda que algum esforco
esteja sendo empreendido.

Louro (2012) afirma que nao sdo poucos os grupos € nucleos de pesquisa no Brasil que
tém se disposto a entender o Queer, ensaiando, inclusive, parcerias com grupos militantes.
Logo, suspeitamos que a Escola Bésica, em suas a¢des de formagao continuada, no sentido de
pensar saberes e praticas, poderia se fortalecer teoricamente ao parceirizar com tais espacos de
luta e pesquisa, potencializando até mesmo as suas praticas de responsabilidade social e
cidadania.

No entanto, sabemos do grande desafio que €, ou serd, materializar a Disposi¢do Queer
na Escola em processos de formagao continuada, reverberando no curriculo e no fazer docente

em sala de aula, pois ha uma resisténcia normativa na Escola, em suas/seus atrizes/atores e
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sujeitos, que ¢ historica e cultural, pois foram (fomos) forjadas/os por uma base binaria que
apenas concebe o hétero como normal/natural, o que restringiu o enredo epistémico sobre a
Sexualidade e a forma de ver e conceber o mundo ¢ as coisas do mundo.

Talvez o caminho de formacao continuada docente estivesse na constituicao de uma
espécie de laboratorio na Escola, onde tematicas pudessem ser vistas e discutidas a partir de
disparadores. Mas quais seriam/sdo os recursos disparadores segundo Guacira Lopes Louro?
Os disparadores seriam os filmes e documentarios. Eles seriam o tecido para costurar a partir
do Queer, sem absolutizar verdades, embora, através deles, as verdades problematizadas fossem
desnudadas.

Louro (2008a) entende a estratégia como possivel, pois, partindo dos acumulos
culturais, as discussdes entre formadoras/es e docentes formandas/os seriam enriquecidas,
localizando, em um segundo momento, o dispositivo da Sexualidade como estratégia para
perguntar: Como as coisas ganharam esta ou aquela forma? Este ou aquele discurso? Como
chegamos até aqui? E se fosse diferente?

Um exemplo que podemos partilhar ¢ encontrado na obra de Guacira Lopes Louro, Flor
de Agafrao (2017). No filme “Tudo sobre a minha mae” (1999), que tem como diretor Pedro
Almodovar, somos convidadas/os a pensar sobre a constituicdo do Género e da Sexualidade.
Louro (2017, p. 56) faz uso das ideias de Judith Butler para problematizar e discutir o longa

metragem,

[...] o género ndo ¢ algo que se possui, mas algo que se faz. O género também
nao ¢ feito de um golpe s6, ndo € feito num so ato, diz a filésofa, mas resulta
de uma ‘sequéncia de atos’ que, por serem muitas ¢ muitas vezes repetidos,
acabam por ‘produzir a aparéncia de uma substancia, a aparéncia de uma
maneira natural de ser’. O feminino ou a feminilidade (bem como a
masculinidade) se fazem, portanto, através da repeticdo de atos, gestos,
modos; através da ‘estilizagdo dos corpos’. [...]Sabemos que todo corpo é
marcado pelo género, antes mesmo do nascimento. Costuma-se nomear o0s
corpos que estdo por vir como macho ou como fémea. Fala-se,
antecipadamente, do sexo de quem vai nascer. O bebé é, em seguida,
interpelado como um sujeito masculino ou feminino. Sexo e género comegam
a se fazer, pois, desde essa cena inaugural e sdo apresentados como
estreitamente unidos, um ¢ tido como consequéncia do outro. Essas ‘verdades’
do corpo se repetem tantas vezes que acabam por parecer naturais € até mesmo
imutdveis. Mas isso sera tudo o que faz um corpo? Se aceitamos que o género
ndo € natural, mas sim construido, estamos dando um passo para desfazer a
conexao estreita entre sexo e género, e podemos comegar a pensar que ndo ha
uma relagdo Unica e necessaria entre o corpo de alguém e seu género. Assim
podemos admitir que alguém é um sujeito feminino ainda que seu corpo nio
exiba tragos geralmente considerados femininos.
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Nos parece que assim seria possivel o exercicio da formagao continuada do/a docente,
operando com a desconstrucao, atravessando a logica segura, olhando para si e para fodes, todas
e todos, entendendo que as “regras” do jogo podem ser alteradas, pois 0 mundo, as pessoas, 0s
fatos... estdo em movimento. Nada ¢ igual o tempo todo, nem mesmo a sociedade e suas
demandas, nem mesmo as pessoas € seus problemas, nem mesmo a Escola e seus processos
formativos.

A ideia ¢ de um erotismo polimorfo, sem medo e sem culpa, pois o alvo ¢ o prazer de
conhecer, especialmente aquilo que nos foi negado historicamente, nos imputando o “siléncio”,

a conformagao e a ignorancia.

Ja se disse que sem a sexualidade ndo haveria curiosidade e sem curiosidade
o ser humano néo seria capaz de aprender. Tudo isso pode levar a apostar que
uma teoria e uma politica voltadas, inicialmente, para a multiplicidade da
sexualidade, dos géneros e dos corpos possam contribuir para transformar a
educacdo num processo mais prazeroso, mais efetivo e mais intenso (LOURO,
2004b, p. 72).

A partir de tal dessubjetivagdo, o conhecimento poderia ser organizado e vivenciado,
encontrando uma légica coerente (de desnaturalizagdo), onde a sala de aula, a Escola e a propria
comunidade ganhariam em problematizagdes, reflexdes, descobertas e aprofundamentos
(CASTRO, 2021). O Queer, como sabemos, ndo ¢ um método, portanto, ndo tem uma

sistematizac¢do a ser seguida, um passo a passo.

Nao ha receitas. Para responder & demanda por uma prescri¢do para a pratica
[...] Por isso, penso que ndo temos que indicar o que fazer concretamente nas
salas de aula. Talvez a potencialidade queer esteja na disposi¢do para a
incerteza, para o improviso e para o movimento. Hd que arriscar,
experimentar, ousar. Se ndo tiver outro jeito, vamos lidar, quem sabe, com
certezas provisorias, mas, sempre que possivel valeria perturbar essas certezas
e colocar a questdo: ‘e se...?” (LOURO, 2012, p. 368).

O Queer que intencionalizamos, de acordo com Guacira Lopes Louro, ¢ uma disposicao,
um jeito de encarar as “verdades” e os conteudos curriculares formativos, inclusive aqueles que
sdo (ou deveriam ser) atinentes a Educagao Sexual. O que queremos ¢ estranhar e provocar
mudangas no processo de formagdo docente, bem como na propria organizacdo do
conhecimento em sala de aula e na Escola como um todo, pois desconfiamos que seja uma
questao de relevancia social, uma pauta de cidadania.

Estranhar, desconcertar e transtornar o curriculo, como nos diz Louro (2004b), significa

promover fraturas nas construgdes sociais, culturais e historicas que personificam o Género
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Humano, o sentenciando a aceitacdo de padrdes morais e sociais, que, antes de factualmente
dizerem sobre ele (Género Humano), o assujeita a um tipo, a uma forma, a um perfil em que o
mesmo nado se reconhece. Neste sentido, ¢ importante que uma Pedagogia com Disposi¢ao
Queer coloque em crise o previsivel e, antes disso, faga pensar sobre como o previsivel foi
assumido e discursado pela sociedade, e muitas vezes por nds, como verdade, ocasionando

desconfortos e demoligoes.

A ideia é pdr em questdo o conhecimento (e o curriculo), por em questao o
que € conhecido e as formas como chegamos a conhecer determinadas coisas
e a ndo conhecer (ou a desconhecer) outras. Nao se trata, propriamente, de
incorporar ao curriculo (j& superpovoado) outro sujeito (o queer), mas sim,
mais apropriadamente, de pdr em questdo a ideia de que se disponha de um
corpo de conhecimentos mais ou menos seguro que deva ser transmitido, bem
como poOr em questdo a forma usual de conceber a relagido professor-estudante-
texto (texto aqui tomado de forma ampliada); trata-se ainda, e
fundamentalmente, de questionar sobre as condi¢cdes que permitem (ou que
impedem) o conhecimento (LOURO, 2004b, p. 65).

Neste contexto, Louro (2004a) comenta sobre a ignorancia, apontando o conhecimento
que ela contém, pois em seus “siléncios” guarda discursos que necessitam de problematizagdes,
considerando que foi forjada em condigdes e limites de formulacdo. A partir da ignorancia,
Louro (2004a) discute sobre caminhos que poderao ser escolhidos para trilhar processos
formativos, tornando o instransponivel (dogmatico) em algo transponivel, o impertinente
(inquietante) em algo pertinente, sem que ocorra a domesticagdo. O ponto chave € o curriculo
e a sua problematizacado, ¢ o olhar gueer de desconfianca.

Assim ¢ que Furlani (2007), mais uma vez, contribui a nossa pesquisa, referindo que,
como educadoras/es, devemos nos preocupar quando um texto, uma questdo deixa de fazer
sentido ao conjunto de pessoas que fazem parte do processo formativo, e, especialmente,
encontrar alternativas para trabalhar a partir da recusa de aprender que ¢ assumida pelo proprio

grupo ou parte dele.

O papel que a Escola assume nesse cenario pode ser visto, ndo apenas como
importante, mas como estratégico na medida em que se constitui num local
potencialmente explicitador e questionador das complexas formas pelas quais
as identidades culturais sdo construidas, articuladas, experienciadas,
transgredidas e re-articuladas no ambito do social. O curriculo escolar,
portanto, é central na construgdo das diferencas e das identidades. Nao apenas
definido como a relagdo de disciplinas, contetidos, atividades, metodologias,
avaliagOes, regulamentos [...] Parece-me que ‘desmontar’, ‘desconstruir’ o
processo que constroi culturalmente ‘os monstros sociais’ € parte de uma
Educacdo Sexual que visa, sobretudo, a questionar os saberes
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‘inquestionaveis’ — aqueles que t€m possibilitado hierarquias identitarias e o
acirramento do preconceito de todas as ordens (FURLANI, 2007, p. 271; 279).

Adensando os resultados e discussao da pesquisa, no dia onze de outubro de dois mil e
vinte dois, por 48min:49seg, dialogamos com a Prof.* Dr.* Guacira Lopes Louro via Google
Meet. A conversa®® deu inicio (por volta) as 14h:30min.

Comegamos o dialogo com o posicionamento dela sobre a categoria Educacdo Sexual
como parte organica do curriculo de formacao “/...] na minha opinido, seria absolutamente
imprescindivel que a Educa¢do Sexual fosse parte orgdanica dos cursos de formagdo de
professores” (Informagao verbal), podendo, com destacada importancia, ser expressada nos
processos continuados de formagdo docente “/...] é indispensavel a formagdo continuada”
(Informacgao verbal), pois a busca por respostas faz-se fundamental. As demandas escolares e
sociais impdem tal movimento. Porém, destacou que, nem sempre, tais respostas serao
alcangadas, retirando do processo o peso deste absolutismo, embora tenhamos que operar com

algumas certezas locais, ainda que sejam transitorias

[...] estou longe de pretender dizer que nos, professoras/ professores, temos
que ter todas as respostas. Eu acho que isso é bobagem. E, no fundo, uma
tarefa impossivel; nos temos que ser mais modestos e nos dar conta que ha
todo um mundo de instdncias, de espagos que estdo ajudando, participando
da formagdo (Informagao verbal).

Nesta caminhada de inclusdo da categoria Educagdo Sexual no processo continuado de
formacao docente, acredita que alguém mais sensivel/mais interessada/o despertara a ruptura
com o Conservadorismo, fazendo nascer condi¢des de organizacdo do trabalho de formagao
continuada, seja (como pista) através de grupos de estudo, cursos, palestras, bem como através
de parcerias, arejando a Escola e seus processos formativos. Esta/e agente despertara a Escola
(ainda que, iniciamente, de forma micro), fomentando forcas para o inicio da caminhada,
questionando, inclusive, sobre como, onde, com quem podera encontrar ajuda? “/...J pessoas
sensiveis a questdo... talvez a pista seja por ai. Tentar... uma questdo de formagdo continuada,
fazendo com que grupos discutam essas questoes, arejem... as vezes, a garotada estd nos
colocando questoes” (Informacao verbal).

Para Guacira Lopes Louro, a ajuda externa podera vir de parcerias com a Universidade,

com organismos estaduais ou municipais, € mesmo através dos movimentos sociais.

2 Gravada pelo Prof.° Dr.° Jackson Ronie Sa da Silva, orientador da pesquisa.
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Ela, no entanto, refere que a Escola e a Universidade, com suas/seus intelectuais, vivem
em bolhas académicas, devendo estar sensiveis a outras formas de saber que sdo expressadas

em meio a realidade

A tendéncia das Escolas e das Universidades ¢, muitas vezes, ficar em uma
bolha académica... nos, aqui, somos os intelectuais e a gente estuda, e a gente,
quando muito, estd procurando os outros intelectuais do outro lado do
mundo; so que existe um mundo de saberes e de coisas acontecendo junto e,
as vezes, a gente ignora (Informagao verbal).

E neste sentido que evidencia os movimentos sociais como uma forca tedrica que foi
constituindo saberes e conhecimentos a partir de suas caréncias, desejos e lutas, podendo

contribuir a processos de formagdo continuada

Varios movimentos se organizaram em torno das caréncias, dos desejos, das
condigoes de subordinagdo que tiveram socialmente. Aqui, em Porto Alegre,
nos acabamos tendo contato muito proximo com dois grupos, que foi o
NUANCES e o SOMOS, e, essa troca com os movimentos sociais, eu
considero que foi um salto de qualidade ao nosso trabalho, porque a troca
era efetiva. Os movimentos entraram na Universidade e, nos, professores,
fomos ao movimento. Muitos de nos, eu fui uma delas, demos aula dentro
destes grupos... é um aprendizado de mao dupla (Informacao verbal).

Aqui aproveita para se referir ao GEERGE, que foi oxigenado teoricamente na relagdo
com 0s movimentos sociais, pois tinham entrada aberta para discutir temas atinentes ao Género
e a Sexualidade dentro do espaco académico. Os disparadores eram os filmes.

Quanto as experiéncias didaticas com os filmes, comentou que o mais desafiador era
responder as questdes ndo esperadas. Lembrou, inclusive, de um senhor que, ao final de um dos
filmes apresentados e debatidos, fez algumas perguntas, levando o grupo a pensar e buscar
possiveis respostas, sem medo ou culpa. Recordou, também, de um episddio em que estavam
assistindo a um filme, com intuito de sistematizacdo da atividade pedagogica para sua vivéncia.
O filme era “Minha Vida em Cor de Rosa”, langado no Brasil nos anos de 1990, tendo como
diretor Alain Berliner, “/...] tinha a situa¢do do menino que se percebe menina... Uma das
pessoas presentes levantou e disse: “- Essa ¢ a minha historia”... Isso coloca for¢a, uma
vivéncia, tem até uma energia que te provoca sair da tua bolha para pensar” (Informagdo
verbal).

As demandas suscitavam o enfrentamento de temadticas em processos continuados de
construgdo (mulher — teorizagdo feminista — género — feminilidade — masculinidade —

interseccionalidade).


https://www.google.com.br/search?sxsrf=AJOqlzXokBpJcYH_sFwsWdAASOh0QF6hYw:1673706675574&q=Alain+Berliner&si=AEcPFx7HnMxbNS2egwqbd2fGseeWkZi3ZCVlQ3vY-NLoLE7SWaEAG9N1NxbipmNjrUIWTdmMVNB-qdmxXdqzkRmgwFJu3JCwVag5nnOM7AgtEZ2wWd75naprWhQkAqOTsWtg6EZbzfkt9oyVYqw0b2DwVas_u7xTFW7AESNp6RRjYIgvNvzAXeDTTstFo6OX2Z1q71pxfEHLmMiKsqI-ylbilvgXvjkWjg%3D%3D&sa=X&ved=2ahUKEwiw9-ueo8f8AhW8rJUCHdyFBmsQmxMoAHoECHYQAg
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Ela nos chamou a aten¢do sobre o uso da palavra “siléncio”, especialmente quando a
utilizamos para ratificar “o nao trabalho curricular com as questdes atinentes a Educacao
Sexual”, pois o pseudo ndo trabalho ¢ expressdo da propria naturalizagdo heteronormativa,
sendo a desconfianca docente sobre o discurso formativo um necessario comportamento

politico. Questionar (ter a Disposi¢do Queer assumida) parece ser fundamental.

Talvez a gente tenha que desconfiar desse “silenciamento” da escola, porque
¢ um ‘“silenciamento’/’’siléncio” que esta gritando. Gritando que esta
pretendendo abafar o que ja estd rolando na Escola. Eu fico assim pensando
muito de prestar aten¢do aqueles aspectos que a gente costuma
primeiramente deixar de lado, os cochichos, as conversinhas, as coisas que
estdo escondidas e escritas nos lugares, como banheiro (Informacao verbal).

Comentou que, no inicio de sua jornada como palestrante, nem sempre deu certo
finalizar o tema/ a abordagem com uma pergunta para o publico, finalizar o momento no
Exercicio P6s-Critico sem ter receitas prontas e colocando as pessoas para pensar. Disto,
compreende os processos de subjetivacido que todes, todas e todos passamos, nos imputando a

ideia de certezas atemporais. Temos ainda dificuldade de romper algumas barreiras.

Quando eu comecei a trabalhar na Perspectiva Pos-Critica e que tentei,
muitas vezes, terminar as minhas palestras com perguntas, com questoes, nem
sempre isso _foi maravilhoso. Eu lembro de uma vez de pessoas se mostrarem
incomodadas, porque a ideia... ‘afinal, o qué que eu faco? Quer dizer, tipo
assim, essa mulher veio aqui, fez um monte de perguntas e ai, o qué que eu
fago?’ Mas, provocar essa inquietagdo é esperar que a propria pessoa tente
ver quais sdo os recursos para responder aquilo; claro que com elementos
que a gente deu... mas ndo dar respostas prontas (Informagao verbal).

A professora Guacira Lopes Louro rompe com a ideia de previsibilidade, pois as
questdes, como a de Sexualidade, precisam ser problematizadas, levando a pessoa a reflexoes,
fraturando as normas que foram sendo constituidas no préprio caminhar da humanidade.

Na seara do trabalho com a Educacao Sexual, entende que professoras/es com
formacgodes distintas também podem contribuir ao desenvolvimento curricular, uma vez nao ser
a Educacdo Sexual um tema exclusivo das/os docentes das Ciéncias Biologicas “/...] se essas
pessoas tiverem formagoes diferentes, melhor ainda, porque cada um traz o seu olhar, a sua
problematizagdo, a sua encrenca” (Informagao verbal).

Contudo, Guacira Lopes Louro entende a Educagdo como um campo de regramento, de
disciplinamento “Educag¢do lida com a ideia de informacgdo, pretende orientar, apresentar

caminhos. No fundo, a Educag¢do, muitas vezes, carrega a ideia de obediéncia, de regramento”
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(Informagdo verbal), sendo o Queer a desobediéncia, o movimento talvez capaz de promover
algumas fissuras e oxigenacao dentro do curriculo e de suas praticas escolares e formativas. A
Disposicao Queer nao quer apenas opor-se a norma heterossexual, ela quer operar na duvida,

na incerteza, ou seja, com certezas apenas provisorias

O Queer vai na dire¢do oposta; tem a ideia de estar entrelugares, da
irreveréncia, da desobediéncia... do transito, do movimento... Eu desconfio
quando a gente diz: - Ndo, agora nos vamos fazer uma Pedagogia Queer, ou
nos vamos fazer uma Educagdo Sexual Queer!’, porque eu acho que nos
estaremos, de algum modo, engessando o tal Queer... eu gosto de pensar como
uma disposi¢do de estar no mundo, um jeito de estar no mundo... a ideia é de
desconfiar, de ter duvidas (Informagao verbal).

Na obra de Guacira Lopes Louro, e mesmo a oportunidade de conversa, ficou bastante
claro que a dimensdo bioldgica ndo ¢ suficiente para dar conta da Educacdo Sexual, uma vez
que as questdes culturais e sociais precisam ser consideradas para a problematizacao da

Sexualidade

[...] toda a luta e teorizacdo feminista, a construcdo do conceito de Género,
as discussoes sobre Sexualidade foi justamente para chamar para o caradter
social, cultural da construgdo do sujeito, dessa transformagdo... se nos formos
chamar so para uma resposta de ordem biologica, nos estaremos, novamente,
diminuindo o ambito... muitas das duvidas, dos problemas vao muito além do
biologico (Informagao verbal).
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5 METODOLOGIA

5.1 Metodologia de trabalho para a implantaciao da Proposta

Apos a defesa da Dissertagdo, faremos os ajustes finais da Proposta Pedagdgica para
que ela seja diagramada e editorada, sendo, assim, hospedada e publicizada no site da UEMA.
Pretendemos, também, fazer a divulgacdo da Proposta Pedagogica em formato de E-book
interativo em redes sociais e Instituicdes de Educacdo Bésica publicas, mobilizando um maior
numero de docentes e Escolas Basicas.

Entendemos que a via de acesso as Escolas Basicas para a divulgagdo da Proposta
Pedago6gica dar-se-4, inicialmente, através de pessoas sensiveis ao tema (discentes,
profissionais da Escola Basica, técnicos da Secretaria de Educacdo do Estado — Maranhao e
Municipio — Sdo Luis, etc.), nos direcionando a discussdo sobre a categoria Educagdo Sexual
como parte do processo de formagao continuada do docente. Com isto, ndo estamos negando
as burocracias institucionais para o transito pela Escola de Educacao Basica publica, mas
refletindo sobre o caminho inicial a ser, supostamente, trilhado.

Para a avaliagdo e monitoramento trimestral dos acessos, downloads ¢ aplicagdes da
Proposta Pedagdgica (E-book interativo) na Escola Bésica em processos de formagao
continuada, prospectamos o trabalho com duas/dois tutoras/es (graduanda/o em Pedagogia e/ou
Licenciatura), que, através dos dados coletados no sistema (site € e-mail), nos permitirdo melhor
capturar a relevancia e a pertinéncia atribuida a Proposta Pedagogica pela Escola Basica publica
maranhense.

O trabalho com tutoria exigird o didlogo com as coordenacdes do PPGE e dos Cursos
de Graduagdo — Pedagogia e Licenciaturas — da UEMA, estruturando um processo seletivo
simplificado, onde a atividade de coleta de dados para a avaliagdo e o monitoramento da
Proposta Pedagdgica sera parte de outras demandas do trabalho, € mesmo de demandas feitas
pelas proprias coordenagoes. A avaliacdo esta implicada em trés categorias: acesso e download,
aplica¢do da Proposta e assessoria (formacao continuada).

Como parte das nossas intengdes, o trabalho de tutor/a podera constituir um acimulo de
carga horaria a ser aproveitado como horas complementares, algo previsto nos Projetos
Pedagdgicos de curso.

Como pretendemos prestar assessoria a Escola Bésica e a docentes em processos de
formag¢do continuada, também disponibilizaremos um contato (e-mail) no corpo da Proposta

Pedagogica (E-book interativo). Todos os contatos serdo filtrados pelas/os tutoras/es, que
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estabelecerdo comunicacdo constante conosco>’. A partir dai, agendamentos serdio realizados

para que ocorra o didlogo com as/os docentes e Escola Bésica. Nossa prospecgao ¢ de trabalho

pedagogico/formativo/curricular com trés Escolas Basicas, no periodo de 2024-2026, tendo

como centralidade a formag¢ao continuada docente.

5.2 Metodologia de trabalho com a Escola Basica e docentes em processos de formacio

continuada

Sem entender, neste segundo momento da metodologia, a necessdria rigidez de seguir

passo-a-passo cada uma das etapas abaixo listadas, pensamos em algumas fases que avaliamos

como importantes para o desenvolvimento da formagao continuada:

1°.

20

3°.

4°.

5°.

6°.

Didlogo com a Escola Bésica, docentes e sujeitos envolvidos, tendo como tematicas
a Educacao Sexual e, especialmente, a Educag¢do Sexual como categoria de formagao

docente;

.Identificagdo das experiéncias escolares e formativas com a tematica Educacdo

Sexual a partir do curriculo de Educacdo Baésica e da propria proposta de formagao
continuada;

Identificagdo de parcerias estabelecidas pela Escola Basica (Universidade,
movimento social...) para o desenvolvimento do trabalho de formag¢do continuada,
tendo como tematica a Educacdo Sexual, pois suspeitamos do “vazio” formativo
sobre a categoria;

Proposicao da atividade de cine-queer, com fins de problematizacao e levantamento
de necessidades atinentes ao tema Educa¢dao Sexual, visualizando a realidade da
Escola e de formacao docente;

Estruturacdo de um plano de acdo/formacdo continuada junto aos docentes e
colegiado escolar em uma perspectiva de intencionalidades e programagao,
evidenciando as/os profissionais (internos e externos a Escola) envolvidas/os na agao
formativa, bem como os seus papéis;

Didlogo com docentes e colegiado escolar para a avaliagdo do plano de
acao/formacao continuada, bem como possiveis inclusdes, uma vez que o plano deve
traduzir as necessidades formativas no intuito de, possivelmente, responder a alguns

dos problemas anunciados pela Escola e pelo processo de formacao docente, tendo

30 Autora da Proposta Pedagdgica e coautor da Proposta.
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como centralidade a Educagao Sexual;

7°. Caso exista um consenso escolar (ou da maioria — docentes e colegiado escolar) sobre
a necessidade do estabelecimento de parceria (com o movimento social -
LGBTQIAPN+! - ou outra institui¢io/representa¢io), tendo como pauta o trabalho
com a Educagdo Sexual, planejar o contato com o/a mesmo/a, articulando reunido
com a Escola com vistas a sistematizagdo do processo de formagao continuada;

8°. Disto, 0 “movimento social®?”

ou outra institui¢ao/representacao passara a fazer parte
do plano de agdo/ formagao continuada, contribuindo para o desenvolvimento da
atividade de cine-queer. E importante destacar que a autora da presente Proposta
Pedagogica estara no papel de assessoria (quando demandada), somando a este
projeto formativo a propria Escola Bésica;
9°. A avaliagao (descrita no item 5.4), nao mais em um vié€s burocratico, mas qualitativo,
dar-se-a no processo de “implementacao” da proposta de formagao continuada e do
curriculo da Escola Basica, pois desconfiamos que a proposta de trabalho resultara
na possivel abordagem da Educagdo Sexual em uma perspectiva cultural,
considerando os processos de sensibilizacdo e a propria oxigenagdo das ideias.
Compreendemos a “etapa” de enriquecimento curricular, via formacdo continuada
docente, como muito importante, uma vez a problematiza¢do conduzir a fissuras, ampliando
visdes para além da perspectiva biologica. Assim, suspeitamos (pela Disposicdo Queer) que o
curriculo ganhara densidade, fazendo nascer um jeito (questionador) de lidar com a prépria
realidade e seus atravessamentos. A dimensao € politica, Pos-Critica e cidada;

10°. Certificacao docente.

5.3 Sugestao de atividade

O cinema desperta a humanidade para pensar temas em uma perspectiva de
contemplagio (estesia®?), problematiza¢io, reproducio e transformacio da realidade, usando a
sua linguagem como ferramenta fomentadora.

E no sentido de problematizagio, de despertamento, de possivel dessubjetivagio, que

pensamos o cine-queer, tendo-o como recurso pedagdgico para o trabalho de formagdo

31 Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, queer, intersexo, assexuais, arromanticas, pan, poli, ndo
binarias e outras formas de Orientagdo Sexual e/ou Identidade de Género.

32 Foi apresentado entre aspas por ainda ndo sabermos qual seria a representagio/o grupo envolvida/o.

33 Associada ao sentimento de beleza da obra.
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continuada junto as/aos docentes da Educacdo Basica, ainda que consideremos que talvez ndo
consigamos esgotar toda a complexidade que ¢ comum a cada obra filmica, haja vista o mundo

de ideias que ela contém.

Trabalhar com o cinema [...] € ajudar a escola a reencontrar a cultura ao
mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema ¢ o campo no qual a estética,
o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa
mesma obra de arte. Assim, dos mais comerciais ¢ descomprometidos aos
mais sofisticados e ‘dificeis’, os filmes tém sempre alguma possibilidade para
o trabalho escolar (NAPOLITANO, 2004, p. 11-12).

Foram nas contribui¢des do Ciclo de Cinema dadas pelo Grupo de Estudos de Educacao
e Relagoes de Género (GEERGE) do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Faculdade
de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que buscamos
inspiragdo. O GEERGE foi fundado (e registrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico — CNPq) em 1990 pela Prof.* Dr.* Guacira Lopes Louro e um grupo
de docentes e discentes da UFRGS, iniciando os seus trabalhos com a reproducgdo de filmes,
com fins de problematizac¢ao, em 2004, quando da coordenagdo da Prof.* Dr.* Jane Felipe.

Problematizar, em uma Disposi¢do Queer, tematicas concernentes a Educagdo Sexual
através de filmes/documentarios nos parece uma boa estratégia formativa. Para tal, com vistas
a dar conta do desenvolvimento da Metodologia de trabalho com a Escola Basica e docentes
em processos de formagdo continuada, nos parece que uma equipe precisara ser estruturada
com fins de debater sobre cada filme escolhido, antes da acao formativa, dentro de uma logica
de planejamento, observando uma periodicidade de encontros conforme a disponibilidade
docente e escolar.

Supomos que tal equipe (vamos chama-la de “estratégica”, mas poderd receber outro
nome) devera ser composta por um/a docente, um/a gestor/a e um/a interessado/a da Escola;
um/a representante do movimento social ou outra instituicdo/representacao; um/a estudiosa/o
do campo da Educacio Sexual; e a pesquisadora*® (Alexsandra Barros) para, juntas/os,
escolherem um filme, tendo como pano de fundo as questdes ja observadas no contexto da
Escola, considerando os hiatos formativos do grupo docente.

Imaginamos que o passo seguinte seja assistir ao filme e destacar elementos importantes
para problematizac¢do no dia do encontro geral de formagao continuada docente, sem que, com

isso, “silencie” as inquietagdes e contribui¢des que poderdo surgir a partir do grupo docente.

3% Quando da dimensio de assessoria.
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No dia do encontro geral de formag@o continuada docente, o filme sera reproduzido na
integra ou cenas/trechos que interessam a Escola/ao processo formativo docente, suscitando as
problematizagdes e dialogo em meio ao desenvolvimento de uma atividade de metodologia
ativa®>.

Alguém da equipe estratégica devera estar responsavel pelos trés passos iniciais da
atividade do cine-queer junto ao grupo de docentes:

1 — identificagdo das palavras desconhecidas/ enredo do filme ou documentario?¢;

2 — defini¢do do problema e de hipoteses para possivel “solu¢io” do problema’’ (¢ o

momento da problematizagio);

3 — elaboracio dos objetivos de aprendizagem?®, norteando o estudo e o didlogo que

serdo vivenciados.

Apds os primeiros passos, sera o momento de socializar textos (inclusive da propria
Proposta Pedagdgica) sobre o tema do dia de formagao, conferindo ao grupo de docentes um
tempo para leitura individual. Os textos deverdo ser escolhidos pela equipe estratégica apos a
definicao da obra filmica.

Ap6s a leitura, guiadas/os pelos objetivos de aprendizagem, todes, todas e todos deverao
retornar ao grupo. Apenas nesta aparente ultima etapa ¢ que todas as pessoas da equipe
estratégica se colocardo e dialogardo com os docentes. Alguns marcadores precisardo ser
observados: problema tratado pela obra filmica, hipoteses para “solugdo” do problema
(problematizagdes) e objetivos de aprendizagem.

Nao sendo possivel esgotar a atividade do cine-queer no dia destinado a formacao, sera
necessario pensar em um novo encontro para “encerramento” da discussdo, podendo ser,

inclusive, virtual.

35 Considerando que compusemos uma Proposta Pedagdgica, pensamos em um possivel delineamento para a
vivéncia da atividade de cine-queer, mas ndo entendemos que este seja o unico caminho a ser trilhado, embora
entendamos que a problematizag@o sera a principal caracteristica de qualquer um dos percursos pedagogicos a
serem escolhidos.

36 Apds todas/os as/os docentes assistirem ao filme, serd o momento de identificar os termos desconhecidos
apresentados na obra filmica. Sugerimos listar (em um quadro) e buscar pistas para identificagdo dos conceitos,
pressupondo a socializa¢do dos significados dos termos.

370 passo seguinte é o da defini¢do de um possivel “problema” geral (as op¢des de problema deverdo ser anotadas
em um quadro, facilitando a identificagdo posterior do que realmente ¢ o problema geral) que atravessa todo o
filme/cena/trecho. Momento em que os conhecimentos prévios das/os docentes serdo provocados, com vistas a
“solug@o” do que foi identificado como problema. Passado o momento inicial da defini¢do do problema geral,
hipdteses (de “solugdo” do problema) deverdo ser levantadas (momento da problematizagdo). Apos a defini¢ao
das hipdteses de solugdo, sera o momento de elaborar os objetivos de aprendizagem.

38 S0 os objetivos de aprendizagem que guiardo as leituras individuais.
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A atividade de cine-queer que intencionalizamos deverd produzir estranhamento,

permitindo o nascer da disposi¢do de problematizar e encarar a vida através de multiplas

facetas, oxigenando a mente e, especialmente, o existir € o conhecimento. Entendemos que este,

entre outros, seja um caminho importante para adensar o curriculo (em uma Perspectiva

Cultural), cidadanizando e, por certo, incluindo.

Pensamos, para inicio de conversa, em trinta ¢ uma possibilidades de filmes (curtas e

longas metragens), que tém como ténica o Género e a Sexualidade, e que ja foram sugeridos

em outros trabalhos centrados no que nos propomos. Nao sdo eles os tnicos constitutivos do

acervo mundial da cinemateca, podendo e devendo, cada um de nds, buscar outras

possibilidades, enriquecendo o processo de formagao continuada da/do docente e, por tal via, a

Escola Basica e o seu curriculo.

Todos os que listamos abaixo estdo disponiveis na internet.

Quadro 4 - Sugestao de filmes: conteudo para o trabalho com a Educagdo Sexual em processos

NO

1

2

3

TiTULO DO

de formacao continuada.

DADOS DO FILME

FILME

Chega

Saudade

No tempo das
diligéncias

Os

imperdoaveis

de Direcao: Lais Bodanzky.
Roteiro Lais Bodanzky,
Luiz Bolognesi.

Elenco: Leonardo Villar,
Tonia Carrero,
Kis

Brasil, 2007.
Género: Drama,
Romance, Musical.
Duragdo: 1h 35min
Direcdo: John Ford.
Roteiro Dudley Nichols,
Ben Hecht.

Elenco: John Wayne,
Claire Trevor, Thomas
Mitchell.

Estados Unidos, 1939.
Género: Faroeste.
Duracao:1h 37min

Cassia

Diregao: Clint Eastwood.
Roteiro: David Webb
Peoples.

Elenco: Clint Eastwood,
Gene Hackman, Morgan
Freeman.

Estados Unidos, 1992.

SINOPSE DO FILME

O filme apresenta as dores e as
delicias  vividas  por  seus
personagens, que
frequentadores de um saldo de
danca (S2o Paulo). Em meio a muita
danga e conversas, as
pessoas (personagens) sao0
atravessadas por
sentimentos, como amor, soliddo,

desejo, traicdo etc.

sao

musica,
alguns
Arizona,

territorio indigena, nove pessoas
embarcam em uma perigosa jornada

Através do em um

com suas carruagens. Cada uma
destas pessoas tem um motivo
particular. No meio do caminho,
enfrentardo  Geronimo e
apaches, e, contra eles, contardo
apenas com a ajuda do cowboy

Ringo Kid, vivido por John Wayne.

seus

Bill Munny ¢ vivido por Clint
Eastwood. Ele ¢ um pistoleiro
aposentado. Resolve voltar a ativa
quando lhe ¢é oferecida a quantia de
1000 dolares, com o objetivo de que
mate os homens que cortaram o
rosto de uma prostituta. Para dar

OBSERVACAO
Filmes referidos em:

LOURO, G. L. Flor
de acafrio: takes,
cuts, close-ups. 1.
ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2017.

Através dos nove
filmes referidos,
Guacira Lopes
Louro discute a
teorizacdo  sobre
género e
sexualidade.


https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-135797/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-135798/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-12784/
https://www.adorocinema.com/filmes-todos/genero-13008/
https://www.adorocinema.com/filmes-todos/genero-13024/
https://www.adorocinema.com/filmes-todos/genero-13043/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-3096/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-98921/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-1400/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-1408/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-46031/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-46031/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-1146/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-2705/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-12630/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-12630/

4

5

6

O segredo de

Brokeback
Mountain

Tudo sobre a

minha mae

As  melhores

coisas
mundo

do

Género: Faroeste,
Drama.
Duragdo: 2h 11min

Dirego: Ang Lee.
Roteiro Larry McMurtry,
Diana Ossana.

Elenco: Heath Ledger,
Jake Gyllenhaal,
Michelle Williams.
Estados Unidos, 2005.
Género: Romance,
Drama.

Duragdo: 2h 14min.

Diregdo: Pedro
Almodovar.

Roteiro Pedro
Almodoévar.

Elenco: Cecilia Roth,
Marisa Paredes, Candela
Penia.

Espanha, 1999.

Género: Drama.
Durag¢éo: 1h 41min

Diregdo: Lais Bodanzky.
Roteiro Luiz Bolognesi,
Gilberto Dimenstein.
Elenco: Francisco
Miguez, Caio Blat,
Denise Fraga.

conta do servico, dois outros
pistoleiros 0 acompanham.
Precisardo confrontar o inglés
Richard Harris, que também deseja
a recompensa, além do xerife,
vivido por Gene Hackman, que néo
quer tumulto em sua cidade.

Jack Twist, vivido por Jake
Gyllenhaal, e Ennie Del Mar,
representado por Heath Ledger, sdo
dois jovens que se conhecem no
verdo de 1963. Foram contratados
para cuidar das ovelhas de Joe
Aguirre, vivido por Randy Quaid. O
local ¢ Brokeback Mountain. Jack
quer ser cowboy e trabalha no local
pelo 2° ano seguido, enquanto que
Ennie pretende se casar tdo logo o
verdo acabe, e é com Alma,
representada por Michelle
Williams. Os dois vivem isolados
por semanas. Se tornam cada vez
mais amigos, € iniciam um
relacionamento ~ amoroso. Ao
término do verdo, cada um segue
sua vida, porém as suas vidas estdo
marcadas para sempre.

No dia de seu aniversario, Esteban,
vivido por Eloy Azorin, ganha de
presente da sua mae Manuela,
representada por Cecilia Roth, um
ingresso da peca "Um bonde
chamado desejo". Pega estrelada
por Huma Rojo, vivida por Marisa
Paredes. Ao término do espetaculo,
ao tentar pegar um autdgrafo de
Huma, Esteban ¢ atropelado e,
infelizmente, morre. Manuela toma
a decisdo de ir até o pai do menino,
que vive em Barcelona. No
caminho, ela encontra a travesti
Agrado, representada por Antonia
San Juan, a freira Rosa, vivida por
Penélope Cruz e a propria Huma
Rojo, quando toda a trama ¢
descortinada.

Francisco ~ Miguez  vive o
personagem Mano, adolescente de
15 anos. Ele esta aprendendo a tocar
guitarra com Marcelo, representado
por Paulo Vilhena, pois quer
chamar a aten¢do de uma menina.
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https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-59390/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-97645/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-33198/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-31683/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-28642/
https://www.adorocinema.com/filmes-todos/genero-13024/
https://www.adorocinema.com/filmes-todos/genero-13008/
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7

8

Transamérica
Longe do
paraiso

Brasil, 2010.
Género: Comédia.
Durag¢do: 1h 47min

Diregéo: Duncan
Tucker. Roteiro Duncan
Tucker.

Elenco: Felicity
Huffman, Kevin Zegers,
Fionnula Flanagan.
Estados Unidos, 2005.
Género: Drama,
Comédia.

Duragao: 1h 43min

Diregdo: Todd Haynes.
Roteiro Todd Haynes.
Elenco: Julianne Moore,
Dennis Quaid, Dennis
Haysbert.

Estados Unidos, 2002.
Género: Drama.
Duragdo: 1h 47min

Seus pais, Camila, vivida por
Denise Fraga, e Horacio, vivido por
Z¢ Carlos Machado, estdio em
processo de separagdo, o que afeta
consideravelmente a ele, bem como
ao seu irmdo mais velho, Pedro,
representado por Fiuk. Sua melhor
amiga/ confidente ¢  Carol,
representada por Gabriela Rocha,
que se apaixona pelo professor
Artur, vivido por Caio Blat. Em
meio a tudo, Mano precisa lidar
com as/os colegas da escola, mesmo
em situacdes aparentemente
sensiveis.

Bree Osbourne, vivida por Felicity
Huffman, ¢é uma orgulhosa
transexual da cidade de Los
Angeles. Economiza para realizar a
sua ultima operacdo, que a
transformard em uma mulher. Um
dia ela recebe uma ligacdo de Toby,
representado por Kevin Zegers, um
jovem complicado, da cidade de
Nova York, que estd procurando
pelo seu pai. Bree desconfia de que
ele possa ser o seu filho, fruto de
uma relag@o do passado, e resolve ir
para Nova York, quando o tira da
prisdo. No comeco, Toby acredita
que Bree seja uma missionaria
crista, que quer converté-lo. Ela ndo
desfaz o mal-entendido, mas o
convence a acompanha-la de volta
para Los Angeles, quando muitas
descobertas acontecem.

Cathy  Whitaker, vivida por
Julianne Moore, € uma dona de casa
que tem uma vida aparentemente
perfeita, pois tem filhos, um esposo
dedicado, Frank, representado por
Dennis Quaid e a possibilidade de
ascensdo social. Porém, tudo isso
desaba, quando Cathy vé o marido
beijando outro homem. Abalada,
busca conforto junto a Raymond
Deagan, vivido por Dennis
Haysbert, que ¢ um jardineiro e
negro. Eles se apaixonam. A
aproximagdo dos dois causa um
grande desconforto na vizinhanga.
Apesar de tudo, Cathy e Frank
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9 As horas

10 Eu ndo quero
voltar sozinho

11 Homofobia 2?
E

12 Café com Leite

Diregéo: Stephen
Daldry.

Roteiro David Hare.
Elenco: Nicole Kidman,
Julianne Moore, Meryl
Streep.

Estados Unidos,
Inglaterra 2002.
Género: Drama,
Romance.

Duragao: 1h 54min

Diregdo: Daniel Ribeiro.
Roteiro Daniel Ribeiro.

Elenco: Ghilherme
Lobo, Tess Amorim,
Fabio Audi.

2010.

Género: Drama.

Duragdo:17min.

Diregdo: UFRJ e Grupo
Arco ris.

Brasil, 2009.

Ficha Técnica:

Género: Ficgao.
Duragdo: 16min 27 seg

Escrito e dirigido:
Daniel Ribeiro.
Produgio:
Almeida.

Elenco: Daniel Tavares,

Diana

mantem o casamento, visto que nao
querem viver situagdes ainda mais
embaracosas. Decidem procurar o
médico Bowman, vivido por James
Rebhorn, com o objetivo de curar a
"doenga" (homossexualidade) de
Frank.

Em periodos diferentes vivem trés
mulheres; estdo elas ligadas ao livro
"Mrs. Dalloway". Em 1923,
Virginia Woolf, vivida por Nicole
Kidman, Ela
enfrenta a depressdao e a ideia de
suicidio. Em 1949, Laura Brown,
vivida por Julianne Moore. Ela ¢
uma dona de casa que esta gravida.
Mora na cidade de Los Angeles.
Planeja uma festa de aniversario

autora do livro.

para o esposo. Nos dias atuais, tem-
se Clarissa Vaughn, vivida por
Meryl Streep, editora de livros na
cidade de Nova York. Ela d4 uma
festa para Richard, vivido por Ed
Harris, que ¢ escritor, com Aids, e
estd morrendo. No passado, foi seu
amante.

“A
adolescente deficiente visual, muda
com a chegada de Gabriel, um novo
aluno em sua escola. O jovem vive
a inocéncia da descoberta do amor e

vida de Leonardo, um

da homossexualidade, ao mesmo
tempo em que lida com o ciume da
amiga Giovana” (p. 55)

“Curta metragem produzido pela da
UFRJ em parceria com o Grupo
Arco-iris. Conta a historia de um
mundo as avessas, onde a maioria
das pessoas sdo homossexuais. No
contexto do trecho, um menino e
uma menina se apaixonam e nessa
realidade trocada, esse casal hétero
tém que enfrentar os preconceitos e

discriminagdes que as pessoas
LGBT enfrentam no mundo real”
(p- 54)

“Um jovem estava prestes a sair de
casa para morar com o namorado,
quando o0s pais morrem
acidente. Ele precisa, entdo, cuidar
do irmdo cacula. A partir dai,

cm
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Curta a
diversidade:
propostas
pedagégicas para a
discussdo do tema

homossexualidade
na escola [recurso
eletronico]. Séo
Luis: EDUEMA,
2021.

Através dos
dezesseis filmes

referidos, Alderico
Segundo Santos
Almeida encontra
possibilidades para
o trabalho com as
tematicas Género e
Sexualidade.

Alderico Segundo
Santos Almeida e
Jackson Ronie Sa-
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13

14

15

16

17

Alguma Coisa
Assim

Pele suja
minha carne

Treze minutos
ou perto disso

O Diério aberto
de R (parte 1 e
2)

Proteja-me
daquilo que eu
quero

Diego Torraca, Eduardo
Melo.

2007.

Género: Drama.
Duragdo: 17min
Direggo: Esmir Filho,
Mariana Bastos.

Roteiro Esmir Filho,
Mariana Bastos.

Elenco: Caroline Abras,
André Antunes,
Clemens Schick.

2017.

Género: Drama.
Duragao: 1h 20min
Roteiro e Diregdo: Bruno
Ribeiro.
Producao:
Julia Monnerat.

Lais Diel,
Elenco: Diego Francisco,
André Muniz, Fernanda
Dias.

2016.

Género: Drama.
Duragdo: 15min

Diregéo: William
Branden Blinn.

Elenco: Carlos Salas,
Nick Soper.

2008.

Género: Drama.
Duragdo: 13min
Diregéo: Caetano
Gotardo.

Elenco: Fabio Lucindo,
Marco Pigossi.

2003.

Género: Drama.
Duragdo: Parte 1: 7min
13seg. Parte 2: 6min e
17seg.
Diregéo:
Leclerc.
Elenco: Elliott Tittensor,
Naveed Choudhry.

2009.

Género: Drama.
Duragdo: 14min

Dominic

descobrem o que ndo sabiam um
sobre o outro” (p.55)

“Mostra a entre dois
adolescentes descobrindo
sentimentos escondidos e vivendo
primeiras frustragdes
amorosas. Curta-metragem
premiado em Cannes” (p. 55)

relagdo

suas

“Jodo ¢ um jovem negro que precisa
lidar com o preconceito, seja por
sua cor ou por sua sexualidade” (p.
55)

174

& um curta-metragem
independente [...] Abrange questdes
sociais e de Sexualidade e ganhou
prémios no Rainbow Film Festival

e na NYIIFVE” (p. 55)

“O filme conta a historia de um
garoto que sente um amor platonico
por seu colega de classe. O
personagem escreve na carteira da
escola uma espécie de diario, em
que conta suas intimidades para que
todos vissem” (p. 56)

“Daz estd a procura de um amor.
Saleem esta a procura de sexo. Um
encontro em um tunel subterraneo,
estes dois mundos se colidem.
Saleem embarca em uma perigosa
aventura, emocionante sexual.
Ambos os personagens de mundos
diferentes se sobrepdem e colidem
para contar um conto de solidao e
saudade em uma cidade tarde da
noite” (p. 56)
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Silva falam a partir
de Guacira Lopes
Louro.
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18

19

20

21

Assunto
meninas

Meu
amigo

Alex
Strangel

Oragoes
Bobby

de

melhor

ove

para

Direcdo: Léa Pool.
Elenco: Piper Perabo,

Jessica Paré, Mischa
Barton.

2003.

Género: Romance,
Drama.

Duracdo: 1h 44min

Diregao: Patrice Leconte
Roteiro Jérome
Tonnerre, Patrice
Leconte

Elenco: Daniel Auteuil,
Dany Boon, Julie Gayet,
ano de lancamento
desconhecido.

Género: Comédia.
Duragédo: 1h 34min.

Diregao: Craig Johnson.
Roteiro Craig Johnson.
Elenco: Daniel Doheny,

Madeline Weinstein,
Isabella Amara.
2020.

Género: Comédia,
Romance, Drama.
Duragéo:1h 39min

Dire¢do: Russell
Mulcahy.

Elenco: Sigourney
Weaver, Ryan Kelley,
Henry Czerny.

20009.

“Ainda abalada pela perda da mae,
que morreu ha 3 anos de céncer, a
bela e sensivel Mary Bradford ndo
consegue se comunicar com o pai e
a madrasta. Alheios aos problemas
emocionais dela, eles a enviam para
um internato feminino. A recepg¢ao
das novas colegas ¢ 6tima ¢ ela ¢
instalada no quarto das lindas Paulie
Oster e Tory Moller, a primeira
rebelde e idealista e a outra insegura
e rica. Aos olhos dos outros Paulie
e Tory sdo boas amigas, mas na
realidade elas sdo amantes” (p. 59-
60)

“Lorenzo, um adolescente que vive
na Patagdnia, recebe Caito, filho de
alguns amigos da familia que estdo
passando por uma situagdo grave e
nao podem cuidar dele. Caito é um
jovem problematico que tem
dificuldade de se adaptar. Apesar
das diferencas, eles tém uma
amizade peculiar, onde cada um
aprende muito com o outro. Um dia,
Caito conta-lhe a verdadeira razdo
pela qual ele teve que sair de casa.
De 1a, Lorenzo terda que se
encarregar de um segredo pesado
demais para carregar” (p. 60)

“O adolescente Alex Truelove tem
a vida perfeita — notas boas,
namorada e uma turma maluca e
divertida. Tudo corre bem até o dia
em que ele decide perder a
virgindade — e conhece Elliott, um
garoto gay gentil e seguro de si
mesmo que ndo tem medo de
demonstrar seu interesse por Alex,
que talvez sinta a mesma atrag@o.
Arremessado em wuma incrivel
jornada de autodescoberta pessoal e
sexual, Alex percebe que a vida e o
amor podem ser complicados. E que
ta tudo bem” (p. 60)

“A catolica devota Mary Griffith
tenta “curar” o filho homossexual
Bobby, mas ele acaba se suicidando
com a pressdo da sociedade e a mae
se torna defensora dos direitos

gays” (p. 61)
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22 Para Wong
Foo, obrigada

por tudo!

23 No sigilo

24 Azul é a cor

mais quente

25 Priscilla,
rainha
deserto

a
do

Género: Drama,
Biografia.
Durag¢do: 1h 30min
Diregdo: Beeban Kidron.
Elenco: Stockard
Channing, John
Leguizamo, Arliss
Howard.

2022.

Género: Comédia
dramatica.
Duragao: 1h 48min

Roteiro: Victor Marinho,
Carol Olimpo.

Diregdo: Jamal D’Izete.
Produgdo: Felipe
Gongalves.

Elenco: Victor Marinho,
Victor Monartz, Paula
Vieira, Jonathan
Ribeiro, Mateus
Scalabrini, Diogo
Marques, Rafael
Machado e Daniel
Vargas.

2020.

Género: Drama.
Duragdo: 54min 27seg.
Direcdo: Abdellatif
Kechiche.

Roteiro Abdellatif
Kechiche, Julie Maroh.
Elenco: Léa
Seydoux,Adele
Exarchopoulos, Salim
Kechiouche.

2013.

Género: Drama,
Romance.

Duracao: 2h 57min
Diregdo: Stephan Elliott.
Roteiro Stephan Elliott.
Elenco: Terence Stamp,
Hugo Weaving, Guy
Pearce.

1994,

“As drag queens Vida Boheme e
Noxeema Jackson impressionam
juizes em uma competigdo regional,
assegurando vagas na etapa
nacional, em Los Angeles. Quando
as duas conhecem a patética travesti
Chi-Chi Rodriguez, umas das
desclassificadas da noite, as
charmosas Vida e Noxeema
decidem ajudar a pobre jovem. As
trés caem na estrada em uma
viagem pela América e tentam
chegar a Los Angeles a tempo” (p.
61)

“Um filme que conta a histéria de
dois jovens gays moradores de uma
comunidade na zona norte do Rio
que se conhecem desde criangas,
mas que foram separados pelo
destino. Renatinho acaba se
associando ao crime e Caio
seguindo o rumo das artes. Mas a
vida reaproxima os dois novamente,
fazendo com que Renatinho tenha
uma motivacdo inusitada para
mudar de vida” (p. 61)

“Adéle é uma adolescente que
enfrenta os desafios da chegada da
maturidade. Sua vida toma um
rumo inesperado ao conhecer uma
encantadora garota de cabelo azul,
com quem comegara uma intensa
relacio e wuma viagem de
descobertas e prazer” (p. 62)

“Anthony concorda em levar seu
show para a estrada, ele convida os
travestis Adam e Bernadette para
acompanha-lo. No seu 6nibus todo
colorido, chamado Priscilla, os trés
viagjam pelo deserto australiano
fazendo shows para plateias
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26 Billy Elliot

27 Eu os declaro

marido e...
Larry

28 Jeffrey — De
caso com a
vida

Género: Comédia,
Musical.
Duragdo: 1h 44min

Diregdo: Stephen
Daldry.

Roteiro: Lee Hall.
Elenco: Jamie Bell, Julie
Walters, Gary Lewis.
Data de langamento
desconhecida.

Género: Comédia
dramatica.

Duracdo:

1h 50min

Diregao: Dennis Dugan.
Roteiro Alexander
Payne, Jim Taylor.
Elenco: Adam Sandler,
Kevin James, Jessica
Biel.

2007.

Género: Comédia.
Duragdo: 1h 50min

Direcdo: Christopher
Ashley.

Roteiro Paul Rudnick,
Paul Rudnick.

Elenco: Steven Weber,
Michael T.  Weiss,
Patrick Stewart.

entusiasmadas e homofobicos.
Porém, quando os amigos de
Anthony descobrem a verdade da
viagem, problemas acontecem” (p.
62)

“Billy Elliot (Jamie Bell) ¢ um
garoto de 11 anos que vive numa
pequena cidade da Inglaterra, onde
o principal meio de sustento sdo as
minas da cidade. Obrigado pelo pai
a treinar boxe, Billy fica fascinado
com a magia do balé, com o qual
tem contato através de aulas de
danga classica que sdo realizadas na
mesma academia onde pratica boxe.
Incentivado pela professora de balé
(Julie Walters), que vé em Billy um
talento nato para a danga, ecle
resolve entdo pendurar as luvas de
boxe e se dedicar de corpo e alma a
danca, mesmo tendo que enfrentar a
contrariedade de seu irmao e seu pai
a sua nova atividade” (p. 166)
“Chuck Levine (Adam Sandler) e
Larry Valentine (Kevin James) sdo
o orgulho do Corpo de Bombeiros
do Brooklyn, sendo também muito
amigos e dispostos a ajudar um ao
outro. Chuck ¢ agradecido a Larry
por ter salvo sua vida no trabalho e
s6 pensa em curtir a vida. Ja Larry €
preocupado com o futuro e, devido
a problemas burocraticos, ndo
consegue colocar seus dois filhos
como beneficiarios de seu seguro de
vida. Devido a isso, Larry pede a
Chuck que seja seu parceiro em
alguns formularios, sendo que
ninguém  mais disto.
Entretanto, um burocrata zeloso
desconfia do casal, o que faz com
que eles tenham que se revelar para
a cidade e improvisar como um

sabera

apaixonado casal, que vive sob o
mesmo teto” (p. 167)
“Jeffrey (Steven Weber),
garcom assumidamente gay, sonha
em ser ator e, em meio as tensodes de
ser contaminado pela AIDS, decide
ndo ter mais relagdes sexuais. Mas
em uma academia de ginastica

encontra Steve (Michael T. Weiss),

um
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Guacira Lopes
Louro é uma das
pesquisadoras que
fundamentam 0
trabalho.


https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-65066/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-38991/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-10044/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-10044/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-24855/
https://www.adorocinema.com/filmes-todos/genero-13002/
https://www.adorocinema.com/filmes-todos/genero-13002/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-44468/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-44468/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-8754/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-27413/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-11461/

29

30

31

Minha vida em
cor de rosa

Procura-se
Amy

A razdo do meu
afeto

Data de langamento
desconhecida.
Género: Comédia
dramatica.

Duragdo: 1h 32min

Diregao: Alain Berliner.
Roteiro Alain Berliner.
Elenco: Georges du
Fresne, Jean-Philippe
Ecoffey, Héléne
Vincent. 1997. Género:
Comédia dramatica.
Duragao: 1h 28min

Diregdo: Kevin Smith.
Roteiro Kevin Smith.
Elenco: Ben Affleck,
Jason Lee, Joey Lauren
Adams.

1997.

Género: Comédia
dramatica, Romance.
Duragdo: 1h 55min

Diregao: Nicholas
Hytner. Roteiro Wendy
Wasserstein. Elenco:
Jennifer Aniston, Paul
Rudd, John Pankow.
2020. Género: Comédia
dramatica. Duragdo: 1h
52min

o homem da sua vida. Jeffrey
inicialmente o evita, apesar de seus
amigos falarem que ele precisa de
namorado, mas quando Jeffrey
concorda em sair com Steve, este
confessa que ¢ soropositivo. Isso
faz ele criar uma série de davidas,
pois ndo sabe se compensa se
envolver com uma pessoa que esta
com uma estimativa de vida curta,
apesar de, no momento, gozar de
boa saude. Além disso, a morte de
amigos ou mesmo aqueles que t€m
a doenga em estado avancado o
deixam muito inseguro sobre qual
rumo dar a sua vida” (p.168)
“Funcionario de classe média tem
problemas: seu filho, Ludovic,
aparece na primeira festa para os
vizinhos vestido de mulher. O que
parecia uma brincadeira, torna-se
um problema na familia, no
trabalho e com os vizinhos. Mas
Ludovic, com ingenuidade de
crianga, confessa que quer ser
menina” (p. 169)

“Holden e seu amigo Banky
ganham a vida fazendo uma tirinha
de sucesso em Nova Jersey. Um
cotidiano tranquilo, até que Holden
cai de quatro ao conhecer a
roteirista  Alyssa. Nao mede
esforcos para conquista-la, mas
surpreende-se ao descobrir que ela
tem a mesma preferéncia sexual que
ele” (p. 170)

“Uma assistente social (Jennifer
Aniston) conhece em jantar um gay
(Paul Rudd), que acabou de ser
dispensado pelo namorado. Assim,
ele vai morar na casa dela,
dividindo as despesas. E uma
situacdo estranha, pois ela tem um
namorado que, apesar de tudo,
aceita a situagdo. Gradativamente,
ela fica cada vez mais com seu novo
amigo. Quando descobre que esta
gravida do namorado, quer neste
momento a presenca do amigo, por
quem estd ficando apaixonada” (p.
170)

Fonte: Elabora pela atora com dados da pesquisa (2023).
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5.4 Avaliacao

A avaliacao ¢ um processo natural da experiéncia humana, sendo também utilizada
como recurso pedagodgico pela Escola Basica e outros espagos formadores, em meio ao
desenvolvimento da acdo educativa, onde se deseja fazer uso da observagdo, da
problematizagdo, da reflexdo, do monitoramento, da troca, do fazer, da retroalimentagdo, da
analise, da ampliacdo de conhecimentos, da criacdo, da socializa¢do etc., estabelecendo
necessarias articulacdes, inclusive com a realidade.

Avaliar ¢ uma agdo que pode ser compreendida como um ato politico, ¢ parte da
responsabilidade social da propria Escola, que ndo tem apenas a intengdo de identificar os
conceitos constituidos ao longo da experiéncia formativa, mas também compreender os saberes
prévios e as praticas que foram sendo organizadas (a partir de saberes pévios e conhecimentos
novos) em meio as demandas que se expressaram e clamaram por respostas e atitudes,
fortalecendo o usufruto de cidadania pelo sujeito histdrico.

Ela, a avaliagdo, em uma dimensao Pés-Critica, desestabiliza as certezas, passando a
operar com possiveis respostas, que, as vezes, sequer serdo dadas, pois ndo temos respostas
para todas as coisas, embora devamos buscé-las. A avaliagdo ¢ uma via de mao dupla, onde as
partes envolvidas se percebem, se observam, se analisam, dialogam, sugerem, se tecem e tecem
caminhos.

Na perspectiva da formagdo continuada, em uma Disposicdo Queer, pensamos a
avaliagdo como inquietagdo/problematizacdo pessoal, do grupo docente e da Escola,
conduzindo, possivelmente, a dessubjetivacao, fissura, desmonte, etc., de ideias conservadoras
(verdades inquestiondveis), o que, por conseguinte, alcanga o curriculo, tornando-o vivo. E
neste sentido que entendemos que a Educagdo Sexual e demais temas podem ser oxigenados
em uma dimensao cultural, pois os essencialismos/determinismos deixam de ser tratados como
verdades, atribuindo-se sentido as existéncias e as coisas do mundo.

Nesta seara de problematizacdo da Pedagogia da Sexualidade, do questionamento das
“verdades” sexuais, das verdades transitorias, do provisorio, das incertezas, dos medos, das
angustias, do recomeco, do olhar para si e localizar os proprios preconceitos e nao saberes (que
também sdo saberes), de “implantagao do novo”, etc., a avaliacdo serd um termometro a ser
exercitado em meio ao proprio processo de formagao continuada, onde o saber-poder opera.
Sdo as/os proprias/os docentes que langardo olhares sobre suas praticas/discursos, buscando
uma autoavaliagdo a partir das discussdes empreendidas no cine-queer. Todes, todas e todos,

juntes/as/os, estaremos compondo, construindo novas possibilidades formativas, onde a
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Educacdo Sexual serd reconhecida (possivelmente) como categoria de formacdo docente,
desestabilizando, pelo questionamento, o curriculo, a Escola, a comunidade, a cidade, o estado,
0 pais e, quem sabe, o mundo com suas praticas essencialistas e conservadoras.

Portanto, aqui ndo operamos com um tempo definido para mudanga comportamental,
pois o processo de dessubjetivagdo ¢ pessoal. Nao temos governabilidade sobre isso. Mas nos
colocamos na empreitada da problematizagdo, contribuindo para a gera¢ao de autonomia pelo
corpo docente.

Os nossos “marcadores” avaliativos dizem respeito a alteridade, discurso de

problematizagdo, desconfianga da Pedagogia da Sexualidade, uso da dimensao cultural, etc.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES NEM TAO FINAIS ASSIM...

Partindo da analise dos objetivos do PPT:

GERAL

o Contribuir ao processo de pensar a Educacdo Sexual como uma necessaria categoria
de formacao docente a partir do discurso de Guacira Lopes Louro, problematizando
a logica essencialista que produz e modela a estrutura sexo-género-sexualidade nos
curriculos, Escolas Basicas e Universidades - acreditamos que tenhamos alcangado
parcialmente o objetivo, pois nosso intento foi e ¢ de contribuir para pensar a
categoria Educacdo Sexual; assim € que sistematizamos uma Proposta Pedagodgica,

abrindo espacos tedricos de problematizagao:

2 INICIANDO O DIALOGO SOBRE UMA PROFESSORA PLURAL;

2.1 Os fundamentos da obra de Guacira Lopes Louro;

3 SOBRE QUAL EDUCACAO SEXUAL ESTAMOS FALANDO?;

3.1 Questionando a Escola a partir das atuais Politicas Educacionais brasileiras;

4 A FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES NO CAMPO DA
EDUCACAO SEXUAL.

Entretanto, outras questdes devem ser aqui observadas, como a adesdo da Escola Basica
ao processo de formagao continuada que intencionalizamos, pois ndo existe a obrigatoriedade
imposta pela rede municipal ou estadual de Educagao para o uso da Proposta Pedagdgica, além
do que, ndo estamos certos de que as/os docentes estejam sensiveis e desejosas/os de conhecer
outros lugares de fala, além do Essencialismo que os conduziu as suas praticas de Educacao
Sexual, “silenciando”/negando a discussdo, embora a demanda seja expressada dentro do
proprio contexto da Escola Bésica.

Quanto aos objetivos especificos, cabem acrescentar algumas reflexdes:

o Reconhecer os processos de subjetivacao impostos pela Pedagogia da Sexualidade

como possibilidade de dessubjetivacdo; Compreender o discurso de Guacira Lopes
Louro sobre Educac¢do Sexual e Educacdo Sexual como categoria de formagao
docente através de vivéncias, tendo como disparadores documentarios e filmes;

Entendemos que o didlogo, o levantamento das necessidades da Escola e do grupo
docente, a parceria com o movimento social ou outra instituicdo/representacao, além do estudo
da Proposta Pedagodgica e o trabalho com o cine-queer potencializard o que intencionalizamos.

o Identificar as demandas de formacao continuada da/o docente, considerando a Escola
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Basica e a Educacgdo Sexual como objeto, através do estabelecimento de contato via
e-mail e reunides; Problematizar a Proposta Pedagogica com vistas a sua aplicagdo
em processos de formagdo continuada dentro da Escola Basica; Sugerir a
participacao do movimento social no processo formativo continuado de docentes na
Escola Bésica, tendo como tonica a Educagdo Sexual; e Criar espagos concretos de
discussao sobre a Educagdo Sexual no curriculo escolar da Educagdo Basica ¢ de suas

praticas.
Entendemos que o que apresentamos nas secdes Metodologia de trabalho para a
implantacdo da Proposta e Metodologia de trabalho com a Escola Basica e docentes em
processos de formagdo continuada é de fundamental importancia para o alcance dos objetivos,

compreendendo que temos uma suspeita do hiato formativo via formagao inicial.

Os problemas de pesquisa e seus pressupostos também nortearam a organizagao do PTT:

1. Conforme Guacira Lopes Louro, como o espaco formador (Universidade e Educacao
Bésica) tem discursado sobre Educacdo Sexual? Pressuposto: dado o imperativo
historico da heterossexualidade, o discurso biologico tem predominado e explicado
a légica sexo-género-sexualidade, negando a perspectiva cultural de discussao sobre
a Sexualidade, que entende que os corpos transitam, pois estdo vivos em um contexto
de linguagem e cultura. O “siléncio” formativo sobre Educacio Sexual, ou o trabalho
meramente bioldgico com o tema, nega a Educacdo Sexual como categoria de
formacao docente.

2. O Discurso Pos-Critico de Guacira Lopes Louro ressignifica a formagdao de
educadoras/es (Universidade e Educagdo Basica)? Pressuposto: o discurso de
Disposi¢do Queer assumido por Guacira Lopes Louro problematiza a formagao de
educadoras/es em um viés Pos-Critico em Educacdo, questionando a
heteronormatividade, uma vez o rito de sexualidade bioldgica seguir alicer¢gando as
praticas de formagao docente e o fazer da propria Escola Basica, inclusive pelos seus
“siléncios”. Como Discurso Pos-Critico, ha o reconhecimento da forte relacao entre
saber e poder. E importante saber. Neste sentido, o saber confere existéncia, diferente
da subjetivacao de ideias preconcebidas, como a da heterossexualidade, que nega a
existéncia de outros tipos de Sexualidade, representando uma espécie de

anormalidade.
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Discutir sobre Educagdo Sexual como categoria de formacao docente em uma Proposta
Pedagodgica para a Escola Basica com viés Pos-Critico ¢ um compromisso politico e cidadao.
Embora a discussdao tenha sido materializada de maneira desafiadora, pois estamos
acostumados a operar com certezas que se querem absolutas. Aqui pensamos pistas®’, possiveis
caminhos/respostas para o que supomos como brechas deixadas pelo processo de formagao
inicial, considerando a categoria Educacao Sexual.

O desafio, que assumimos como de grande complexidade, impde pensar a partir da
Prof* Dr.* Guacira Lopes Louro e de algumas/alguns pesquisadoras/es que foram
influenciadas/os por seu legado académico-cientifico. Ela tenciona as questdes atinentes a
Sexualidade, dentre as quais a propria Educagdo Sexual, via problematizagdo (Disposicao
Queer), tendo como figura atravessadora a Pedagogia da Sexualidade, algo que suspeitamos
ndo ser tdo comum para a Escola Bésica e para a propria Universidade, considerando a pesquisa
realizada.

E neste sentido que materializamos o desafio, mas nio a impossibilidade, pois ¢ através
da Disposi¢do Queer (supomos) que os processos de dessubjetivacdo poderdo iniciar,
alcangando outras compreensdes politicas e na seara dos Estudos Culturais em Educagao.
Porém, precisamos considerar a logica Essencialista e Cartesiana que funda a Escola Basica
brasileira, uma vez ser uma das tantas instituigdes sociais que estdo atravessadas pelo mesmo
dispositivo de Sexualidade.

Portanto, compreendemos que a sistematizagdo teorica, tecnologica e pedagogica da
Proposta Pedagdgica em formato de E-book, € mesmo a sua publicizacdo no site da UEMA,
bem como a sua divulgagdo nas redes sociais € institui¢des, ndo garantira a adesao da Escola
Basica e da/o docente em processos de formacdo continuada (o que constitui um
atravessamento), pois existem outras dimensdes que devem ser compreendidas, como: a
sensibilidade frente & tematica, a sensibilizagdo, a validade da Proposta Pedagogica,
encontrando conexao com as demandas da Escola Basica, o compromisso de responsabilidade
social, a proposta de formagao continuada, o curriculo, a desconfianga com o rito sexo-género,
Sexualidade, etc.

A vivéncia/aplicacdo da Proposta Pedagogica em processos de formagdo continuada
também perpassa pelo reconhecimento da necessidade de saber, compreendendo os hiatos

formativos que foram sendo constituidos ao longo da formacao inicial docente; perpassa por

3 0O cine-queer, com toda a sua organizagio de atividade pedagdgica, ¢ um dos muitos recursos para a vivéncia
de formagao continuada, via Disposi¢ao Queer.
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assumir alternativas de usufruto de cidadania por fodes, todas e todos, pois elas/eles, nds, temos
o direito de ser e existir no mundo; perpassa pela responsabilidade social de inclusdo e
democratizagdao da Educagdo; perpassa por entender que parcerias (supomos) precisarao ser
estabelecidas, valorizando os saberes de outras instancias e instituicdes que também
constituiram os seus conhecimentos na luta social e por direitos.

Nao podemos negar que o estudo da Proposta ¢ uma escolha e que, talvez, seja feita por
entender a necessidade de encontrar algumas respostas, pois a Escola Bésica esta repleta de
demandas de ordem da Educacao Sexual. Ele (o estudo), a problematizagdo e a discussao,
talvez, rompam com o “siléncio” e pronuncie horizontes de dessubjetivacao.

Como ja entendemos, aproximar a Disposi¢do Queer do cenario da Escola Basica, em
processos de formagao continuada, ¢ desafiador, mas (supomos) necessario...

Guacira Lopes Louro nos fez pensar possibilidades e esperamos fazer docentes e
Escolas Basicas pensarem possibilidades por meio da atividade (uma de tantas opgdes) de cine-
queer. Pretendemos contribuir ao processo de pensar a Educagdo Sexual como uma necessaria
categoria de formacdo docente a partir do discurso de Guacira Lopes Louro, problematizando
a logica essencialista que produz e modela a estrutura sexo-género-sexualidade nos curriculos,
Escolas Bésicas e Universidades.

O convite foi feito! Estamos a disposi¢do para iniciar a caminhada.

Nosso contato: profagb@yahoo.com.br


mailto:profagb@yahoo.com.br
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