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RESUMO

Este trabalho investiga a transicdo dos alunos egressos da Modalidade da Pedagogia da
Alternancia em Escolas Familiares Agricolas e/ou Casas Familiares Rurais no Ensino
Fundamental ao ingressar no IFMA S&o Luis Campus Maracana que segue o modelo
tradicional no Ensino Médio. Constréi o cenario da pesquisa, apontando conceitos basicos
fundamentados em autores que verticalizam esse conteddo. Utiliza como método o
histérico-dialético baseado em Gil (2002) e em Minayo (1994). Utiliza como instrumentos
técnicos na pesquisa de campo, a entrevista, questionarios e grupos focais. Identifica
politicas publicas educacionais voltadas para o campo, a partir da concepc¢éo da LDB e do
Plano Nacional de Educacéo, construindo uma base fundamental para sua compreensao.
Reconhece a dinamica do espaco produtivo no qual a Pedagogia da Alternancia esta
inserida, considerando a regionalizacdo do espaco maranhense nesse contexto. Situa o
IFMA, Campus Séo Luis - Maracand na Educacdo Rural e do Campo — no qual se insere a
Pedagogia da Alternancia — tracando sua trajetoria histérica, bem como sua participagéo no
processo de mudanca na educacao profissional no pais e seus impactos na vida dos
egressos no Curso de Educacgédo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecudria na
modalidade Integrada. Reflete sobre a educacdo no e do campo, o desenvolvimento local e
a dindmica espaco social e territorial no Maranhao, por meio das CEFFA (Casas Familiares
de Formacédo em Alternancia) ou EFA (Escolas Familias Agricolas), no nosso caso mais
especificamente daquelas que possuem egressos que estudam no Ensino Integrado do
IFMA Maracanad. Apresenta como resultado a constatacdo de que o0 jovem egresso da
Pedagogia da Alternancia tem diminuindo sua entrada no IFMA Maracand por conta da
expansao e pelo processo seletivo ser unificado, diminuindo as chances de estes
concorrerem a vagas no Ensino Médio Integrado. Conclui que ha um processo dificil de
insercdo no sistema tradicional para o aluno egresso da Pedagogia da Alternancia que
complexifica sua adaptacdo ao Ensino Médio, visto que sente dificuldades nas disciplinas
basicas no primeiro ano, fazendo com que se sinta desmotivado; e que, apesar da
Instituicdo saber da importancia do aluno egresso da Pedagogia da Alternancia, essa ainda
nao encontrou mecanismos que o auxilie na transicdo para o modelo de Ensino e a
adaptacdo em um novo ambiente escolar.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia; Educacédo; Politicas Publicas Educacionais do
Campo.



ABSTRACT

This paper investigates the transition of students who graduated from the Pedagogy of
Alternation Mode in Schools and Family Agricultural / Rural or Homes in elementary school
when joining IFMA St. Louis Campus Maracana following the traditional model in high
school. Builds research scenario, pointing basics based on authors who verticalizam this
content. Used as the historical-dialectical method based on Gil (2002) and MINAYO (1994).
Uses technical tool in the field research, interviews, questionnaires and focus groups.
Identifies educational policies related to the field, from the design of the LDB and the
National Education Plan, building a fundamental base for your understanding. Recognizes
the dynamics of productive space in which the Pedagogy of Alternation is inserted,
considering regionalization of space maranhense this context. Situates the IFMA St. Louis
Campus Maracana in Rural Education and Field, which incorporates the Pedagogy of
Alternation, tracing its historical trajectory, as well as their participation in the process of
change in professional education in the country and their impact on the lives of students who
graduated from by Course Technical Education Middle Level in Agriculture in Integrated
mode. Reflects on education and in the field, local development and social dynamics and
territorial space in Maranhdo, through CEFFAs - Homes Training Switching or EFAs -
Agricultural Family Schools in our case more specifically those who have graduates who
study in Teaching Integrated IFMA Maracanad. Presents results in the finding that the young
graduates of the Pedagogy of Alternation is decreasing its entry in IFMA Maracana because
of the expansion and the selection process to be unified, decreasing the chances of these to
compete for jobs in Integrated High School. We conclude that there is a difficult process of
integration into the traditional system for the student from the Pedagogy of Alternation which
complicates the adaptation to high school, as students experience difficulties in basic
subjects such as Portuguese and mathematics in the first year, making them feel
unmotivated despite knowing the importance of the institution of the students graduating from
the Pedagogy of Alternation have not found mechanisms that help them in the transition to
the new model of teaching and adapting to a new school environment.

Keywords: Pedagogy of Alternation, Education, Public Policy Educational Field.
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"O meu olhar € nitido como um girassol.
Tenho o costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para a esquerda,

E de vez em quando olhando para tras...

E o que vejo a cada momento
E aquilo que nunca antes eu tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianga se, ao nascetr,
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento
Para a eterna novidade do Mundo...!

Alberto Caeiro, em "O Guardador de Rebanhos"
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Iniciamos nosso trabalho como educadora do ensino técnico
profissionalizante na Escola Agrotécnica Federal de Codd (MA), hoje Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA) — Campus Codo, ministrando
aula aos alunos do curso técnico em Zootecnia da turma especial de Coroata. Cuja
maioria dos alunos era proveniente da zona rural e destes, boa parte era
proveniente da Escola Familia Agricola de Coroata.

Tivemos assim despertado nosso interesse pela Pedagogia da
Alternancia, que norteava o0 projeto no qual estes alunos se inseriam. Assim,
buscamos conhecer um pouco da vivéncia desses alunos e como se traduzia em
sala de aula esse modelo de Pedagogia, no Curso Técnico em Zootecnia.
Sabiamos de sua trajet6ria de mais 61,4 km, cerca de 1 hora de viagem todos os
dias, e viamos que saiam de sua cidade ainda de madrugada para assistir as aulas.
Passavam o dia inteiro na Agrotécnica, no intuito de ter uma profissédo e levar os
conhecimentos aprendidos para sua comunidade. Admiravamos a forca que os
movia para empreender todos os dias esse caminho e sem nunca desistirem.

. Ao ver o modelo educacional diferenciado, que € a Pedagogia da
Alternancia ser aplicado, buscamos entendé-la, como se caracterizava, como se
desenvolveu e por que era tao diferente do modelo de educacéo formal. Tinhamos a
curiosidade de delinear as diferencas, pois o perfil profissional formado pelos moldes
da Pedagogia da Alternancia e o perfil do Ensino Médio Técnico Integrado em
Agropecuaria Sdo 0 mesmo.

No entanto, viamos que o enfoque curricular possuia algumas diferencas
gue podem criar dificuldades para os alunos provenientes da Pedagogia da
Alternancia ao adentrarem no IFMA Maracana. Essas indagacdes permearam nossa
trajetéria docente e sempre estiveram presentes.

Para Pereira (2009) a Pedagogia da Alternancia, possui dimensdes
conscientizadora, progressista e libertadora, ja que traz em seus principios um
dialogo que se aproxima e corrobora com o pensamento freiriano de defender a
educacdo como processo permanente de construcdo social, cultural e de
desenvolvimento da comunidade para a autosustentabilidade.

A Pedagogia da Alternancia foi instituida para ser aplicada no Ensino
Fundamental e Ensino Médio, principalmente no primeiro, com uma metodologia de
trabalho que difere da educagéo formal, como dissemos anteriormente. Emergiu em

1935 como tentativa de contemplar a demanda da educacao formal campestre
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carente de escolas e esquecida pelo poder publico. Atendia a uma necessidade da
classe camponesa que era continuamente obrigada a mandar seus filhos para as
capitais em busca da continuidade dos seus estudos que eram interrompidos por
falta de escolas no campo.

Ha, portanto, a necessidade de entender o que é a Pedagogia da
Alternancia, como ela funciona e quais sdo seus objetivos. Muitas vezes essas
indagacGes sdo direcionadas a aspectos relativos as categorias geogréficas do
modelo, que tem o campo como palco de sua existéncia. Nesse sentido, procurando
relaciona-lo a regido, ao territério e ao lugar, conceitos que comecaram a fazer
sentido a partir do momento que entramos no Mestrado em Desenvolvimento
Socioespacial e Regional.

A Pedagogia da Alternancia surgiu diante de uma realidade rural carente
de perspectivas que atendessem aos seus anseios para promover uma educacao
gue considerasse 0s saberes existentes no campo, reinvindicagdo essa, que ao
longo da histéria da educacdo mostrou-se mais eficaz com a chegada dessa
pedagogia ao Brasil na década de 1960, a partir de uma experiéncia iniciada na
Franca e que se espalhou por diversos paises da Europa, Africa e a da América.

A nossa curiosidade apresentava-se mais acentuadamente em saber o
gue ocorria quando estes alunos saiam do modelo educacional, que é a Pedagogia
da Alternancia, no Ensino Fundamental, para o Ensino Médio tradicional.
Perguntavamos se ao fazer a transicdo, eles encontravam dificuldades em se
adequar ao modelo tradicional de aprendizado, tdo comum na zona urbana e que
possui uma dinamica diferente da vivida por eles anteriormente.

Ao longo de nossa vida docente, verificamos notadamente, de maneira
empirica, que muitos deles tinham um excelente desempenho nas disciplinas do
ensino técnico relacionado a pratica, ja que eles vém de uma realidade cuja pratica €
100% incentivada. No entanto, no Ensino Médio tradicional esses alunos egressos
do modelo da Alternancia ndo conseguem ter um desempenho semelhante aos das
disciplinas do ensino técnico.

Para pensar sobre isso, no ano de dois mil e oito submetemos um projeto
sobre esse tema para o Mestrado Interinstitucional da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ), no qual expusemos nosso interesse em estudar a

Pedagogia da Alternancia na Escola Agrotécnica Federal de Codé (MA).
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O projeto foi sistematizado, contendo além de nossas observacdes ao
longo do tempo na escola, a investigagao sobre o assunto, uma vez que nossa
formacdo como administradora, ndo tinha correspondéncia direta com a area de
atuacao do Projeto. Interesse esse que nos acompanhou quando fomos para o IFMA
Campus Sao Luis Maracand, que segue o mesmo modelo de ensino, com 0 mesmo
publico de alunos egressos da Pedagogia da Alternancia e, por conseguinte,
enfrenta problemas semelhantes.

A questdo continuava presente em nosso dia a dia, e, desta forma,
tornava-se importante discutir nossa observacédo de que o aluno da Pedagogia da
Alternancia encontra alguma dificuldade ao fazer a transicdo da metodologia da
alternancia para o sistema educacional tradicional. Submetemos entdo este projeto
ao mestrado em Desenvolvimento Socioespacial e Regional da UEMA cuja linha de
pesquisa Regido, Territorialidade e Movimentos Sociais atendia aos propdésitos da
pesquisadora de investigar sobre o assunto.

No projeto o loco da pesquisa o IFMA Campus Séo Luis — Maracana, que
tem como publico alvo dos seus cursos técnicos os alunos oriundos da Pedagogia
da Alternancia, que ingressam nestes cursos por meio de um sistema de cotas

desde o ano de 2008, conforme o ultimo Edital n°. 38, de 26 de setembro de 2011:

20% (vinte por cento) das vagas dos cursos do Eixo Tecnholdgico Recursos
Naturais previstas no Anexo |, serdo destinados aos candidatos filhos de
agricultores familiares ou pescadores artesanais que optarem por esses
cursos e tenham cursado integralmente as quatro Ultimas séries do Ensino
Fundamental ou as trés séries do Ensino Médio em escola publica, de
acordo com a forma de Educacg&o Profissional a que vai concorrer [...]
(IFMA,2012, p.2)

Em seletivos anteriores quando IFMA Campus S&o Luis — Maracana ainda
era Escola Agrotécnica Federal de Sdo Luis e ndo fazia parte da Rede Federal,
deixava claro em seus editais que: “[...] destas 30% (48) vagas estédo destinadas aos
candidatos oriundos das Escolas Familias Agricolas (EFA) e das Casas Familiares
Rurais (CFR) e Indigenas.” (EAFSL, 2008, p.11).

A nomenclatura para oferta de vagas para os jovens do campo mudou na

1n

Instituicdo com a “Ifetizacdo™. Assim como diminuiram as vagas ofertadas para o

! Denominacéo dada ao processo de transformacéo dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFET) e das Escolas Agrotécnicas Federais (EAF) em Institutos Federais de Educacéo
Tecnologica (IFET).
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modelo da Pedagogia da Alternancia. Houve certa dificuldade em levar para a
escola alunos que tivessem o perfil profissional em educacédo de nivel técnico e
medio em Agropecuaria. Foram estabelecidas parcerias entre o IFMA Maracana e o
MST (Movimento Sem Terra), o INCRA (Instituto Nacional de Reforma Agréria),
PRONERA (Programa Nacional de Reforma Agraria), Projovem Rural — Saberes da
Terra. Todos eles, de alguma forma, utilizam a Pedagogia da Alternancia.

O processo de divulgacdo do Edital de selecéo para os referidos cursos
abrange todos os municipios do Estado do Maranh&o, principalmente onde existem
campi do Instituto, esta divulgacdo ocorre por meio de reportagens nas radios,
jornais e TV. Além disso, é realizada ampla divulgacéo nas localidades em escolas
gue adotam a Pedagogia da Alternancia, para divulgar os cursos oferecidos e trazer
candidatos que tenham o perfil desejado nos cursos ofertados pelo Campus
Maracana.

Apoés passar pelo processo seletivo, obtendo assim, aprovacdo, o jovem
matricula-se e sai de sua cidade, enfrentando as dificuldades da saida do seu lar, do
seu habitat, para se adaptar a uma nova realidade, a novos colegas, novos
professores e a uma metodologia de ensino totalmente diferente daquela a que
estava acostumado a vivenciar.

Ao longo da historia andlises foram feitas a respeito do homem e sua
capacidade de aprender, de se educar, mostrando que a educacdo é um elemento
vital para o desenvolvimento e formacdo da personalidade do individuo. Esse
processo de aprendizagem comeca dentro do seio familiar, continua na escola
formal e se prolonga por toda sua existéncia, propiciando uma formacéao
conscientizadora aos jovens e as suas familias.

De acordo com Mosquem (2011), o Brasil tem uma divida histérica com
as classes campesinas, pois produziu ao longo dos anos desigualdade social, um
contingente de sem terra, sem educacdo e sem cidadania. S&do vitimas de um
sistema capitalista excludente, opressor, discriminatorio, que expde a condi¢cdes
desumanizantes uma grande parte da populacao.

Fernandes (2009, p.39), no entanto, aponta que a mesma sociedade civil
de excluidos conseguiu organizar-se para achar uma saida: construir uma ordem
social prépria e coletiva que atendesse aos seus anseios e, por conseguinte,

auxiliando os que pertencem a essa classe a firmarem-se como sujeitos de direitos e
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acima de tudo, a lutarem contra um sistema hegemonico, e acreditarem que é
possivel construir outras formas de viver em sociedade.

Durante décadas, a formacédo destinada as classes populares do campo,
vinculou-se a um modelo “copiado” da educacdo urbana, que revelava um
tratamento de profundo descaso e de subordinacdo dos valores presentes no meio
rural e passava a imagem de inferioridade quando comparado ao espago urbano.

A escola, em suas diversas formas de apresentacao, €, pois, o elemento
fundamental para um processo transformador de organizacdo que desvincula a
dependéncia histérica e excludente e propicia o desenvolvimento do individuo do
campo.

A Educacao formal considerada um espaco de transmissdo e construcao
de conhecimentos, vem sendo pressionada a adaptar-se as transformacdes
ocorridas historicamente na sociedade moderna, que comecga a exigir mao de obra
especializada, para o mercado de trabalho, sendo qualificada, nos mais diversos
setores e no menor tempo possivel. Nesse sentido devera demonstrar uma
diferenca acentuada entre os indicadores educacionais relativos as populacfes que
vivem no campo e as que vivem nas cidades. Ao mesmo tempo mostra-se clara
desvantagem ser preparada por ela, pois muitas vezes, prejudica-se a “formagao”,
propriamente dita, e a cultura desenvolvida nestas escolas em detrimento do que o
mercado exige.

Dados oficiais disponibilizados por instituices federais de pesquisa como
IBGE e IPEA, indicam que, no decorrer da historia, as politicas publicas para essas
populacdes ndo foram suficientes para favorecer uma equidade educacional que

respeite os saberes e as competéncias dos envolvidos.

A exemplo, temos os dados do balanco feito pelo IPEA sobre a situagao
da educacéao brasileira em 2010 e no primeiro semestre de 2011, tendo como foco
as politicas e programas educacionais que estdo sob a responsabilidade do
Ministério da Educacdo (MEC). Podemos ver por estes dados, pelos indicadores
relativos ao niamero de escolas existentes no meio rural, que estas diminuiram

consideravelmente no periodo de 2002 a 2010, conforme Grafico 1.
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Gréfico 1 - Evolucao do numero total de escolas no meio rural (2002-2010)
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Fonte: IPEA, 2011, p. 147.

O Grafico em referéncia mostra uma realidade preocupante, visto que em
termos percentuais, em 2002, as escolas do campo representavam mais da metade
de todas as escolas de ensino basico brasileiras, 50,2%. J4 em 2010, esse numero
diminuiu para 39,7%, representando mais de 10% de decréscimo no numero de
escolas no campo. O Nordeste sozinho é responsavel por 55,4% do total de escolas
fechadas no periodo, 15.358.

Esse numero preocupa, pois demonstra que o0 numero de escolas
atendidas pelo poder publico que estdo fechando representam o0s maiores
problemas de acesso a educacdo; e que é no Nordeste onde se concentram 0s
piores indicadores de analfabetismo, principalmente entre a populacdo mais jovem.

Podemos creditar esse decréscimo a auséncia de acbes macicas do
Estado para superar as desigualdades, a falta de infraestrutura, o processo de
municipalizacdo (a emancipacdo de localidades em municipios), a reducdo da taxa
de natalidade e a diminuicdo da populacdo rural ao longo dos anos, a reunido de
varias escolas em uma Unica — que acarreta entre outros fatores a diminuicdo da
oferta das séries finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, fazendo com
estes jovens se desloquem para distancias maiores, elevando assim, os gastos com
o transporte em todas as esferas publicas (municipal estadual e federal).

De acordo com o Censo 2010 do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica) o Brasil ainda tem 9,6% da populacdo com 15 ou mais anos analfabeta.
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A maioria dos analfabetos do pais estd localizada na Regido Nordeste que
concentra 53,3% (7,43 milhdes) do total de brasileiros que ndo sabem ler e escrever.
Esse percentual é superior ao do Censo de 2000, no qual o percentual era de
51,4%.

Ainda segundo dados do Censo 2010 do IBGE, podemos observar que no
Maranhao, conforme Tabela 1 a populacdo em idade escolar € de 1.948.505 de
jovens. Se compararmos com a taxa de analfabetismo de 10 a 14 anos que é de
9,5% e a de 15 anos ou mais, com taxa de 20,9 %, temos que 30,4% da populagéo

jovem maranhense € analfabeta.

Tabela 1- Populacdo em idade escolar

0 a3 anos 4 a6 7al4 15a17 Total 4 a
anos anos anos 17 anos
Maranhéo (2010) 502.959 399.090 1.132.027 417.388 1.948.505

Regido Nordeste 3.352.821 2.669.088 8.082.782 3.163.316 13.915.186
(2010)
Brasil (2010) 10.925.893 8.696.672 26.309.730 10.357.874 45.364.276

Fonte: Todos pela Educacao, 2011, p. 2.

Para fazer frente a essa desvantagem educacional e buscar promover a
educacdo no campo e para 0 campo surgiu um modelo educacional diferenciado, a
Pedagogia da Alternancia, que atua principalmente no Ensino Fundamental. E uma
metodologia de trabalho que difere da educacéo formal - que historicamente nao deu
o0 devido espaco ao povo campesino - e possui uma trajetoria que perpassa pela
valorizacdo do jovem do campo e de sua permanéncia nele, sendo assim, um
elemento que a torna mais forte.

Essa é uma educacdo emancipatéria, que busca dar ao aluno condi¢des
de ser autbnomo consciente do seu papel e livre, como sujeito em seu ambiente
social. E a escola tem um papel fundamental nesse processo, pois além de atender
as peculiaridades locais e regionais, oferece subsidios para o jovem do campo a
pensar e a tomar decisdes que determinam os rumos de sua vida, trilhando o seu
préprio caminho.

Gimonet (2007) é o principal interlocutor da Pedagogia da Alternancia, ela
possui um papel de grande importancia na articulacdo entre momentos de atividade

no meio socio-profissional do jovem do campo e momentos de atividade escolar.
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Nela é canalizado o conhecimento acumulado, levando sempre em consideracao as
experiéncias concretas dos educandos. Considerando essa assertiva, podemos
pensar nas contribuicbes da Pedagogia da Alternancia para o desenvolvimento e
permanéncia do jovem rural no campo e suas configuragoes.

As profundas transformag¢des em marcha no mundo rural geram variadas
formas de insercdo do setor produtivo agricola e novos padrdes de producdo e
consumo. Esse contexto justifica a necessidade de conhecer este novo panorama
da Pedagogia da Alternancia, que se apresenta no cenario rural como um diferencial
no mundo atual, tdo preocupado com temas como desenvolvimento e
sustentabilidade.

Essa metodologia e originaria da Franga, mais especificamente do interior
em Sérignac-Péboudon, regido de Lot-et-Garonne, em 1935, com a denominacéo de
“‘Maisons Familiales Rurales”, ou Centros Familiares de Formacao por Alternancia.
Foi criada com intuito de oportunizar aos jovens do campo ensino na propria
comunidade sem precisar sair para estudar fora. Posteriormente, essa metodologia,
ganhou destaque em outros paises, inclusive no Brasil essa experiéncia com a
denominacéo de Pedagogia da Alternancia.

Em nosso pais, ela surgiu no Estado do Espirito Santo, no final da década
de 1960, sob a lideranca do jesuita italiano Padre Humberto Pietrogrande dando
origem ao MEPES (Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo). A
atuacdo das Escolas Familias Agricolas no Espirito Santo foi oficialmente
reconhecida pelo poder publico na Constituicdo Estadual.

Segundo Silva (2008b) a Pedagogia da Alternancia € a convergéncia, o
dialogo de varias pedagogias: do Oprimido (Paulo Freire), do Movimento sem Terra
e da Terra (Moacir Gadotti)?, cujas concepcdes e principios estdo voltados para o
sujeito do campo. Portanto, veem uma Pedagogia em uma dimensado mais holistica,
unindo todas essas Pedagogias em uma so.

Para Mattos (2011) o pensamento de Silva et al (2006) aponta que o

sistema de ensino adotado pelas Escolas Familias Agricolas e por outras

% Segundo Paulo Freire (2005), a Pedagogia do Oprimido, é a pedagogia do homem , com a proposta
de oferecer um novo relacionamento entre educador e educando, onde ambos aprendem
simultdneamente, unindo teoria e pratica. Segundo Saveli (2000) a Pedagogia do Movimento Sem
Terra € a apropriagdo da escola publica por um movimento social organizado com o objetivo de
promover uma educacao escolar intrinsecamente ligada ao seu projeto social. Para Gadotti (2000) a
Pedagogia da Terra discute a educacdo ambiental e ecopedagogia, abordando temas como
transdisciplinaridade, sustentabilidade, cidadania, globalizagéo, etc.
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denominagdes criadas para representar a Pedagogia da Alternancia varia de acordo
com o tipo de reconhecimento obtido pelas secretarias estaduais de educacao.
Quando reconhecidos como regulares obedecem ao sistema seriado. Quando
reconhecidos como supléncia, adota-se o sistema multisseriado e possuem um
parecer legal do MEC para funcionar.

De acordo com Queiroz (2004) a experiéncia da Pedagogia da
Alternancia atingiu todo o pais, de norte a sul, onde foi possivel identificar oito
formas de organizacédo, algumas das quais nédo oferecem educacao escolar:

a) Escolas Familias Agricolas (EFA), desenvolvendo os anos finais (do 5°
ao 9° ano) do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacédo Profissional Técnica
de nivel médio;

b) Casas Familiares Rurais (CFR), desenvolvendo os anos finais (do 5° ao
9° ano) do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo Profissional Técnica de
nivel técnico.

c) Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), existentes somente no Espirito
Santo onde desenvolvem os anos finais (do 5° ao 9° ano) do Ensino Fundamental.

d) Escolas de Assentamentos (EA), presentes somente no Estado do
Espirito Santo, desenvolvendo os anos finais (do 5° ao 9° ano) do Ensino
Fundamental.

e) Programa de Formacédo de Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM),
inicialmente existentes no estado de S&o Paulo, atuando somente com cursos de
qualificacao profissional.

f) Escolas Técnicas Estaduais (ETE), existentes no Estado de Sao Paulo.

g) Casas das Familias Rurais (CDFR), situados nos Estados da Bahia,
Pernambuco e Piaui, desenvolvendo os anos finais (do 5° ao 9° ano) do Ensino
Fundamental.

Diferente do estudo de Queiroz (2004), Nascimento (2005) aborda esse
modelo adotando em somente trés modelos diferentes, com objetivos também
diferenciados, séo elas: as Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Escolas
Comunitarias Rurais (ECRs) e as Casas Familiares Rurais (CFRs). Trazemos um
guadro comparativo criado por Nascimento, que apresenta 0s objetivos de cada
uma, diferenciando uma da outra, a partir do regime adotado e caracteristicas

especificas:



Tabela 2: Diferencas entre os trés modelos de CEFFAs existentes no Brasil

CENTROS FAMILIARES DE FORMAGCAO POR ALTERNANCIA — CEFFAs

EFAs CFRs ECRs
Enfatiza a formagéo | As CFRs tém como | Estdo localizadas no Norte do
escolar dos educandos/as | prioridade a formacao | Espirito Santo — ES e também na

a partir do regime seriado
e regularizado junto as
Secretarias Estaduais de
Educacéo (SEE)
possuindo  também a
formacgéo técnica tanto no
Ensino Fundamental, bem
como, de forma mais
especifica no  Ensino
Médio onde se trabalha a
Educacéo

Profissional de Técnico em
Agropecuéria.

técnica do educando/a.
Diferencia-se das EFAs
por adotar o regime de

supléncia®. Existem
casosdo jovem
permanecer duas

semanas na Escola e
uma semana na familia.
Por isso, em grande
parte, a denominacdo de
Casa Familiar Rural.

Bahia existem muitas experiéncias.

Possuem as mesmas
caracteristicas metodologicas das
EFAs, no entanto, sdo grupos

autbnomos que estdo ligados a
movimentos sociais e eclesiais que

pressionam o poder local para
realizar a implantacdo e a
aprovacdo da Pedagogia da

Alternancia para que a experiéncia
possa ter validade. Por isso, muitas
experiéncias surgem com 0O apoio
das prefeituras locais, bem como,

do Governo do Estado.

Fonte: NASCIMENTO, 2005, p, 46.

Comparando a abordagem dos dois autores referenciados no paragrafo
anterior percebemos que esses modelos possuem em comum a preocupacao com a
formacdo técnica do individuo no campo. Enquanto a EFA segue o modelo
implantado pela Secretaria de Educacéao Estadual, a CFR assemelha-se a Educacao
de Jovens e Adultos ao adotar a supléncia em seu regime. As ECRs tem um cunho
mais autbnomo, tendo o Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES) como seu principal interlocutor.

No Maranhdo as ECRs nao foram implementadas, existem somente no
Espirito Santo, por isso ndo foi abordada em nossa andalise da Pedagogia da
Alterndncia neste estudo. Desta forma, foram somente trabalhadas as duas
primeiras por terem uma representatividade significativa no estado.

Apesar de inspirado no modelo francés, o Brasil fez adaptacbes para
atender as caracteristicas e necessidades locais, pois a metodologia permite essas
adaptacdes nos paises que o implantaram, associando o aprendizado técnico com o
conhecimento critico do cotidiano comunitario. A proposta pedagogica da Pedagogia

da Alternancia é operacionalizada a partir da divisdo sistematica do tempo e das

®De acordo com a Lei 5.692/71, revogada pela lei 9394/96 a Supléncia tinha como objetivo: “suprir a
escolarizagéo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade prépria”
através de cursos e exames. Sendo um requisito utilizado para Educacao de Jovens e Adultos. HADDAD, Sergio
& DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacé@o de jovens e adultos. In: Revista brasileira de educagédo: 500 anos de
educacao escolar. Sao Paulo: Cortez, n. 14, mai/jun/jul/ago 2000.
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atividades didaticas entre a escola e o ambiente familiar.

Como uma das caracteristicas pedagodgicas da educacdo do campo a
Alternancia possui um tempo reservado para o trabalho que aprofunda e sistematiza
os conhecimentos e conteldos gerados pelas atividades em aulas, seminarios e
oficinas (momento na escola) e um espaco reservado para investigacdo em
comunidade (momento no campo/casa).

Significa dizer que o aprendizado é proporcionado pela vida cotidiana, dos
momentos experiéncias, no qual a experiéncia acontece antes do conceito. Esta
inserida na logica aplicada por Piaget na formula do “praticar (agdo) e compreender
(explicagdo)”. A experiéncia vivida das coisas e explicar , teorizar, conceituar o que
se pode extrair do que resulta da pratica.(GIMONET, 2007, p. 45)

Essa sistematizagdo estd em consonancia com a Resolugdo CNE/CEB
1/06 que garante os dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia nos
Centros Familiares de Formacédo por Alternancia (CEFFA). Do mesmo modo, as
demais formas de organizacdo em que ela se apresenta para a certificacéo de seus
alunos, estes que antes tinham dificuldades em conseguir a mesma.

A Pedagogia da Alternancia € desenvolvida a partir da realidade
especifica de cada jovem do campo, valorizando a troca de experiéncias com 0s
colegas (atores de sua propria formacdo), familia, monitores, profissionais,
instituicbes e comunidade local.

O objetivo é formar jovens esclarecidos, que tenham condicdes de
defender seus proprios interesses, através da valorizacdo de suas caracteristicas,
aptiddes, capacidades, experiéncia de vida, contribuindo assim para o
desenvolvimento familiar, social, profissional, cultural e ecolégico, com isso
superando a maxima da exploracdo do homem pelo préprio homem.

A flexibilizacdo da organizacdo do calendario escolar das escolas que
adotam o regime da Pedagogia da Alternancia permite o desenvolvimento de
momentos que possuem papéis especificos que devem ser incentivados e
respeitados dentro do processo educativo. Sdo trés os momentos integrados e

interdependentes dessa dinamica, como ilustrado no grafico que segue:
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Figura 1 — Momentos integradores da Pedagogia da Alternancia

Momentos Sucessivos

Um itinerario... ... Com um processo de aprendizagem

No Ambiente
Educativo

Na propriedade Na propriedade

OBSERVAR EMPREENDER

REFLETIR

Transformacao da
Levantamento... Conhecimento... realidade

VER JULGAR AGIR

Fonte: GIMONET, 2007, p. 30.

A proposta da Pedagogia da Alternancia compreende o0s seguintes
instrumentos pedagdgicos:

e Plano de Estudo: trata-se de uma pesquisa participativa, realizada no
na propria escola, sistematizada e ampliada através de diferentes atividades de
formac&o como: ensino, visitas de estudo, os Cadernos da Realidade e visitas junto
as familias;

e Visita de Estudo: trata-se de uma visita realizada em um
empreendimento agricola (dos proprios estudantes ou de algum parceiro),
agroindustrial, instituicdes de servicos (agéncias de extensao rural ou secretarias de
agricultura) e outros, no sentido de estar proximo da realidade, percebendo os
desafios, as contradicOes e, dessa forma, descobrir juntos, formas de supera-los,
através do aprofundamento do tema estudado;

e Caderno da Realidade - trata-se de um registro em paralelo da
pesquisa do Plano de Estudo, no qual se registram as constatacfes, as analises e
as reflexdes sobre a realidade familiar e a sécio-profissional. Explorando o saber-
fazer construido em familia e abrindo novas experiéncias além do espaco escolar;

e Caderno Didatico - Auxilia no debate e aprofundamento dos temas
geradores. Possibilitando a ampliacdo e aprofundamento do assunto com a leitura e

pesquisa.



28

O aluno, ao sair deste modelo educacional diferenciado de Pedagogia, a
Alternancia, do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, a fim de dar seguimento a
sua vida estudantil, pode encontrar dificuldades para se adequar ao modelo
educacional tradicional de aprendizado na zona urbana.

Portanto, ha propostas pedagdgicas opostas que o aluno da EFA ou
CEFFA acaba tendo de confrontar ao sair de uma e ir para outra. Buscamos, assim,
confrontar esses dois curriculos em nosso trabalho para mostrar como o aluno
adapta-se a essa mudanca.

Diante do exposto, nos indagamos: quais as dificuldades que o aluno
proveniente da metodologia da Pedagogia da Alternancia encontra ao fazer a
transicdo para o sistema de educacéo tradicional; e o que, de forma concreta, se
constitui nos maiores entraves para a continuidade do estudo.

A Pedagogia da Alternancia, metodologia empregada em Casas
Familiares Rurais (CFR) e Escolas Familias Agricolas (EFA), existentes no
Maranhdo, visa atender as necessidades ligadas diretamente a educacdo do jovem
no campo. Ao mesmo tempo, instiga a permanéncia do mesmo em sua comunidade,
através de um curso técnico que propicie a apropriacdo de novos conhecimentos
gue possam ser aproveitados em sua propriedade e na comunidade onde vive,
valorizando a profissao e buscando o desenvolvimento local.

Observamos que as politicas publicas para a educacao tém criado a partir
da década de 1990 varios documentos que apontam para um novo rumo dos
curriculos (MAGALHAES, 2009), nos quais os alunos vindos da Pedagogia da
Alternancia também sédo contemplados.

Observamos que a prépria educacao do campo segue esta tendéncia, por
meio do Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica
de educacdo do campo e sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma

Agréaria (PRONERA) em seu artigo 5° paragrafo 2°, que diz:

A formacéo de professores podera ser feita concomitantemente a atuacao
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia
da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educacdo do campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e
extensdo. (BRASIL, 2012)

Ainda no decreto n° 7.352 em seu artigo 7° que trata do desenvolvimento

e manutencdo da politica de educacdo do campo em seus sistemas de ensino,



29

afirma que sempre que o cumprimento do direito & educagéo escolar assim exigir, 0s

entes federados assegurarao:

Il - oferta de educacao basica, sobretudo no Ensino Médio e nas etapas dos
anos finais do Ensino Fundamental, e de educag&o superior, de acordo com
os principios da metodologia da pedagogia da alternancia.(BRASIL,
2012, grifo nosso)

Portanto, em relacéo a leis que contemplem e valorizem a Pedagogia da
Alternancia, vemos que esforcos estdo sendo empreendidos neste sentido. No
entanto, a realidade tem se mostrado outra, pois ha ainda muito a se conquistar para
gue as praticas docentes acompanhem esse processo.

Existem ainda muitos obstaculos que poderéo dificultar o crescimento dos
alunos provenientes das CEFFAs e EFAs, em aspectos que seriam importantes para
adaptacédo deles neste novo ambiente de aprendizagem.

A Pedagogia da Alternancia perpassa pelo respeito ao meio sociocultural
e pela busca coerente das necessidades basicas pedagogicas que qualquer escola
deve ter. O que muda €& somente o olhar dessa modalidade sobre as
especificidades da realidade rural do aluno para conseguir os resultados desejados.
Nesse sentido, entender como conseguir deles a colaboragcdo necessaria para que
consigam aprender, de forma a estabelecer uma parceria.

A Pedagogia da Alternancia surge como uma alternativa para a Educacao
no Campo, assim como outros métodos explorados atualmente para levar educacéao
ao meio rural, jA que o ensino, nesse contexto rural, historicamente, ainda n&o
contempla de forma satisfatoria as especificidades e as necessidades da populacéo
gue vive no meio rural.

De acordo com Martins (2004)* a persisténcia das desigualdades
educacionais entre as zonas rural e urbana deram origem a necessidade de uma
proposta educacional especifica para o campo. Podemos elencar alguns problemas

como muito comuns encontrados no ambiente rural:

* Durante o encontro “Tecnologia Social e Agricultura Familiar: semeando diferentes saberes”,
realizado no ano de 2004, em Brasilia, Lednidas dos Santos Martins, presidente da Associacdo
Regional das Casas Familiares Rurais do Estado do Para (Arcafar/PA) e representante da Unido
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (Unefab) realizou apresentacdo sob o titulo
“Pedagogia da Alternancia nas Casas Familiares Rurais - CFR - Formagao a servi¢co da vida
com dignidade no campo”.



30

e A escola desvinculada da realidade local, sendo espelho do ensino
ofertado no ambiente urbano;

e A falta de recursos para atividades basicas do campo, que dificulta
a permanéncia no mesmo, obrigando-o a buscar outras escolas,
mais distantes;

e A necessidade dos alunos ficarem na propriedade com sua familia
para trabalhar, em funcdo de serem auxiliares nas atividades
realizadas na propriedade;

e Dificuldades de acompanhar o calendério tradicional das escolas,
pois em funcdo de estarem auxiliando na propriedade, sao
necessarios no periodo de colheita, precisando assim, se ausentar
da escola;

e A desvalorizacéo da escola multisseriada, que durante muito tempo
nao teve reconhecido sua utilidade e a falta de vagas nas antigas
Escolas Agrotécnicas.

O Modelo de Educacédo "Casas Familiares Rurais" tem como objetivo
promover uma educacao, formacéao e profissionalizacdo alternativa eficaz e concreta
mais apropriada a realidade rural. Visa, de acordo com a proposta, incentivar a
permanéncia do jovem nha sua prépria regido, criando alternativas de trabalho e
renda, numa perspectiva da Economia Solidaria.

As Escolas Familias Agricolas surgiram de uma proposta semelhante, nao
por acaso, nem tampouco dependeram de alguma decisdo dos poderes publicos,
portanto, ndo houve a “méo do Estado” (Adam Smith) no seu processo de criacdo. A
Europa, naquela época, sofria uma transformacdo importante (1920 — 1939),
principalmente na agricultura que iniciava o processo de mecanizacao.

Os mercados da carne, do leite, do trigo passavam por uma grave crise e
0s agricultores tomavam consciéncia desta situacdo e sentiram que precisavam se
organizar. Poucos assim pensavam, sendo inicialmente um processo solitario com
poucos adeptos, o qgue com o passar do tempo tomou proporc¢des internacionais.

O crescimento das EFAs e CEFFAs no Brasil € prova de competéncia e
aceitacdo da metodologia pela populagéo rural, devido aos bons resultados obtidos
pelos servigcos prestados. No entanto, ndo vem sendo acompanhado nas mesmas

proporcgdes pelo poder publico, municipal, estadual e federal, exceto raras excegoes.
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As atencles dispensadas as escolas que seguem a Pedagogia da Alternancia pelas

autoridades governamentais, em geral, no Brasil, ttm sido muito pouco expressivas.

Figura 2 — Mapa da Presenca da Pedagogia da Alternancia no Brasil

20 ESTADOS EM 40 ANOS
Desde 1969, 258 escolas
aderiram ao método, média
superior a seis por ano.

[ estados que possuem escola de alterndncia
|| Estados que ndo possuem escola de alterndncia

Fonte: RODRIGUES, 2009.
Atualmente, todas as Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares

Rurais sdo denominadas de Centro de Formacao Familiar por Alternancia - CEFFA,
promovendo a unido entre elas, dando maior credibilidade ao movimento da
Pedagogia da Alternancia além de promover o intercambio entre 0s movimentos
sociais® de apoio campesino e parcerias que estes movimentos construfram com o
passar dos anos.

Cada Escola ou Casa € gerenciada por uma associacao de pais e alunos
e em alguns casos, por monitores ou uma fundacgéo. Essas organizacfes discutem
todo aspecto funcional e administrativo e séo ligadas a uma organizagédo regional

gue lutam por interesses coletivos das associacdes e as representam.

® Por movimentos sociais entende-se por: MST — Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra;
FETAG - Federacé@o dos Trabalhadores da Agricultura; CPT — Comisséo Pastoral da Terra; MPA —
Movimento dos Pequenos Agricultores; MAB — Movimento dos Atingidos por Barragens; Quilombolas;
Caicaras; Ribeirinhos; Pescadores; Movimento Indigena, entre outros que buscam a valorizacdo do
campo através da educagéo.
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No Estado no Maranhdo é a Unido das Escolas Familias Agricolas do
Maranhdo (UAEFAMA) e Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais
(ARCAFAR) que por conseguinte, sao ligadas a Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB e esta e ligada a Unido Internacional das
Escolas Familias (AIMFIR) que representa as Escolas Familias no mundo.

Sendo que as primeiras experiéncias da Pedagogia da Alternancia no
Maranhao tiveram inicio em 1982 com a criacdo da EFA de Pocé&o de Pedras e em
1996 com a criacdo da CFR de Coquelandia, esta ultima surgiu com a acdo dos
movimentos sociais da regi&o®.

Em nosso processo de investigacdo, por meio de levantamentos
bibliogréaficos e de observaces empiricas da pesquisadora até o momento no l6cus
onde se desenvolve o estudo, verificamos uma corroboracdo com o pensamento de
Ribeiro (2009), que admite a educacdo promovida pela Pedagogia da Alternancia
como feita a partir de lutas pela emancipagéo humana.

Luta esta que também é empreendida em varios momentos, pelos
movimentos sociais existentes no Brasil ao longo da histdria, os quais sempre
buscaram uma pratica social pautada no fortalecimento de uma juventude
comprometida com a construcdo de uma nova sociedade, onde todos sao
construtores de uma nova vida.

Diante do exposto e a partir das consideracdes sobre o tema proposto
apresentamos a problematizardo e expectativa na compreensdo sobre o0 objeto
pesquisado trazendo como questdes norteadoras da pesquisa:

a) Sob o ponto de vista da realidade capitalista como esta inserido o

jovem do campo quanto a exigéncia de mao de obra qualificada, a
gual prioriza a consolidacdo do capitalismo competitivo?

b) Quais as dificuldades que o aluno proveniente da metodologia da
Pedagogia da Alternancia quando faz a transicdo para o sistema
educacional tradicional?

c) O ensino oferecido pelo IFMA Campus Séo Luis — Maracana atende

aos anseios/objetivos dos jovens que saem das Escolas Familia

® De acordo com Silva (2003) Centro de Educacdo e Cultura do Trabalhador Rural (CENTRU),
Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Imperatriz, Diocese de Imperatriz e por um
grupo de religiosos franceses denominados Irméos da Roca.
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Agricolas ou Casas Familiares Rurais quanto a melhorar a vida das
suas comunidades?

De acordo com Porto (2008), a historicizagcdo do problema e dos
guestionamentos levantados apresenta-se pautada sob o ponto de vista das
Ciéncias Sociais, no qual devemos considerar Varios questionamentos
complementares. Esses precisam ser trabalhados e organizados para dar respostas
e sentido a investigagao proposta.

Dessa forma, especificamente neste trabalho, buscar entender como
propostas pedagodgicas tdo diferentes, a Pedagogia da Alternancia e a educacao
formal, podem coexistir dentro do IFMA Campus Séo Luis — Maracana e promover a
equidade educacional entre campo e cidade.

Para nossa investigacdo foi escolhido o IFMA S&o Luis Campus
Maracana, em primeiro lugar por ser nosso local de trabalho, assim teriamos acesso
as informacdes e ao universo a ser pesquisado; e, em segundo lugar, por ser dentre
as trés escolas de ensino técnico agricola no Maranhéao, a que possui mais de 60
anos de ensino profissionalizante voltado para o meio rural. Trata-se de uma
instituicdo que testemunhou ao longo da sua existéncia as varias mudancas
educacionais pelo qual passou o Brasil, principalmente no que tange a educacéo
rural.

Desse modo, na problematica do nosso estudo tornava-se importante
descobrir se apesar de ter propostas pedagdgicas contraditorias, com curriculos
distintos entre si, do modelo formal utilizando o Curriculo Integrado e o da
alternancia por meio de seu Plano de Formacdo, o IFMA Campus S&o Luis -
Maracana consegue incorporar um modelo diferenciado educacional que permita ao
jovem egresso da Pedagogia da Alternancia absorver essas duas propostas sem
prejudicar sua esséncia e ainda contribuir com a valorizacao da cultura do homem e
do desenvolvimento local sustentavel.

Objetivando uma melhor compreensdo do objeto e das reflexdes
levantadas, o0s seguintes objetivos tracados nortearam a pesquisa para essa

discussao:

1.1 Objetivos e pressupostos que nortearam a pesquisa

1.1.1 Objetivo geral
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Avaliar o impacto da formacgdo técnica profissional do IFMA
Campus Sé&o Luis — Maracand, na vida dos jovens rurais egressos
das Escolas Familias Agricolas e Centros de Formagdo Familiar

por Alternancia.

1.1.2 Os objetivos especificos

Identificar as politicas publicas educacionais voltadas para o
campo, a partir da concepgdo da LDB e do Plano Nacional de
Educagédo, construindo uma base fundamental para sua
compreensao;

Reconhecer a dinamica do espagco social produzido pela
Pedagogia da Alternancia, considerando a regionalizacdo do
espaco maranhense nesse contexto.

Situar o IFMA Campus S&o Luis — Maracana na Pedagogia da
Alternancia, tracando a trajetéria historica, bem como sua
participacdo no processo de mudanca na educacao profissional e
seus impactos na vida dos egressos oriundos da Pedagogia da

Alternancia.

1.1.3 Os Pressupostos

S&o alguns pressupostos que nortearam a investigacdo para a construcdo

do trabalho na busca da compreensdo sobre a Pedagogia da Alternancia no IFMA

Campus Séao Luis — Maracana:

e Ha impactos no tipo de formacéo ofertada pelo IFMA Campus S&o Luis

— Maracana, por ser diferente daquela que os alunos tiveram no Ensino

Fundamental, gerando na vida dos jovens rurais egressos de uma Familia Agricola

dificuldade de aprendizagem e de adaptacdo;

e Mapear o perfil desse alunado podera ser um elemento que contribuira

para estudos sobre a permanéncia do jovem no campo, por demonstrar a realidade

dos impactos causados;
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e A formacdo do jovem rural egresso da Pedagogia da Alternancia no
IFMA Campus Séo Luis — Maracand pode contribuir para o desenvolvimento local
sustentavel das regides as quais eles pertencem, na medida em que podem difundir
as novas tecnologias aprendidas aplicando-as em sua comunidade, desde que
esteja em consonancia com a realidade desse alunado;

¢ Na necessidade de preencher a lacuna histérica da falta de politicas
publicas e formacdao técnica profissionalizante, o IFMA Campus Sao Luis - Maracana
sera capaz de envidar esforcos para minimizar esse débito social, praticando
técnicas voltadas para as especificidades do campo. Contribuindo assim, para
elevacao dos indices de produtividade e praticas adequadas a realidade de cada

regiao.

1.2 Dos procedimentos teorico-historico-metodologicos

O meétodo dialético, escolhido para fazer essa investigagéo, formulado por
Marx, € histérico, pois mantém a ideia da contradicdo. De acordo com a concepcgao
do materialismo histérico dialético as relacbes materiais que 0s homens
estabelecem e a maneira como produzem seus meios de vida constituem a base de
todas as suas relacbes. Esse modo de producéo, no entanto, ndo corresponde a
mera reproducdo da vivencia fisica dos individuos, ja que constitui uma forma
determinada de se manifestar a vida.

Ao longo da historia a sociedade se desenvolveu e se transformou desse
modo, podemos dizer entdo que todo fenbmeno social e cultural € efémero e que os
processos econdmicos e de producdo sao transitérios e histéricos. O processo
cultural € um hoje, mas sera outro amanha, o outro amanha € a contradi¢cao do hoje,
€ por isso que a dialética defende a ideia da contradi¢céo.

Significa dizer que para o entendimento da vida em sociedade é preciso
acompanhar as mudancas de suas forcas produtivas, pois sao estas que
determinam os tipos de relacfes existentes, em determinado momento histérico. No
caso da Pedagogia da Alternancia, esta surge como uma alternativa para melhoria
da qualidade da educacdo oferecida atualmente e como forma de oferecer aos
jovens filhos de agricultores a oportunidade de uma educacdo que valorize o0s

conhecimentos adquiridos em seu meio.
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Portanto, para responder aos questionamentos levantados, depois de
esquematizadas as bases da historicizacdo, os objetivos e pressupostos, definimos
a metodologia com a qual trabalhariamos na pesquisa, conforme pensa Minayo
(1994) ao considerar que a pesquisa € um processo no qual o pesquisador tem “uma
atitude e uma prética tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente”, em que ele realiza sucessivas
aproximagdes com a realidade estudada, sendo uma atividade que apresenta “uma
carga histérica” e reflete posigdes frente a realidade.

Quanto ao método a ser adotado na pesquisa optamos, pelo histérico-
dialético, baseado em Goncalves (2005), uma vez que entendemos que nossa
problematizacdo esta localizada temporalmente, podendo ser transformada e ao
mesmo tempo estar transformando e em continua construcao, e dialeticamente por
buscar apresentar o “caminho do pensamento” e da “pratica exercida” a partir da
apreenséo da realidade pesquisada. Esse olhar estara orientando todo o processo
de investigagao e de analise realizados durante a pesquisa.

O problema da pesquisa exigiu rever a literatura sobre a Educacéo,
Educacdo do Campo e Pedagogia da Alternancia além de outras publicacdes
relacionadas a tematica, demostrando o carater essencialmente qualitativo da
pesquisa, ja que retratar a realidade social pode ser mais rica do que as teorizacdes
e os estudos empreendidos sobre ela, porém isso ndo exclui o uso de dados
guantitativos (MINAYO, 1994).

Dessa forma, as categorias analiticas a serem trabalhadas sdo: politicas
publicas, educacdo do campo e educacdo profissional. Além disso, o referencial
tedrico mencionado da énfase as concepcbes de regido, de territério e de
desenvolvimento. Incluindo também a participacdo e organizacao de classe, no que

tange ao movimento campesino no qual a Pedagogia da Alternancia surge como
uma forma de emancipacao local.

No desenvolvimento da pesquisa had a importancia da pesquisa
bibliogréafica’ no processo de investigacdo do trabalho dissertativo, no qual nos

debrucamos em artigos, livros e producdes acerca do tema estudado, que nos

'Gil (1999) a pesquisa bibliografica possibilita um amplo alcance de informacdes, além de permitir a
utilizacdo de dados dispersos em inumeras publicacbes, auxiliando também na construgdo, ou na
melhor definicdo do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo proposto.
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permitiu construir e desconstruir diversas vezes o que achdvamos que era certo ou
errado, dando um novo sentido ao que nos propusemos a estudar.

Essa pesquisa, quanto 0s objetivos, é exploratéria, pois tem “como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema” Gil (1991, p.45). Quanto
ao delineamento da pesquisa, trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, jA que em
qualquer estudo cientifico torna-se necessario uma prévia pesquisa bibliografica,
tanto para sua fundamentacdo teérica, quanto para justificar seus limites e
resultados obtidos.

Portanto, sabendo que o processo de pesquisa se constitui em uma
atividade cientifica basica que, através da indagacao e (re)construcdo da realidade,
ela propicia a alimentagdo da atividade de ensino e € continuamente atualizada
frente a realidade, a partir do momento que colocamos em questdo a sua afirmativa.
E que, dessa forma, vincula pensamento e acgado, ja que “nada pode ser
intelectualmente um problema se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da
vida pratica” (MINAYO, 2001, p. 17).

Isso é reforcado por Cervo e Bervian (1996, p. 48) ao afirmarem sobre a

pesquisa bibliogréfica:

A pesquisa bibliografica € o meio de formacdo por exceléncia. Como
trabalho cientifico original, constitui a pesquisa propriamente dita na &rea
das Ciéncias Humanas. Como resumo de assunto, constitui geralmente o
primeiro passo para qualquer pesquisa cientifica.

A gravacdo de voz e o registro fotografico foram também instrumentos
com o objetivo de captar todas as informacdes disponibilizadas pelos pesquisados
nas entrevistas disponibilizadas mantendo a fidedignidade do relato. Outros dados
foram obtidos através de artigos disponiveis na internet, especialmente o0s
relacionados a Pedagogia da Alternancia e a Educacédo do Campo.

Quanto ao instrumento de coleta de dados, privilegiamos as
entrevistas/questionarios para apresentar como resultados parciais das reflexdes
sobre a formacdo do jovem egresso da Pedagogia da Alternancia na formacéo
técnica profissionalizante do IFMA Campus S&o Luis - Maracana.

Como ja referenciamos o IFMA Campus Sao Luis - Maracana é o local da
pesquisa, onde trabalhamos com a identificagdo dos alunos desse modelo nas 3

séries do ensino integrado dos seletivos de 2010 a 2012.
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Primeiramente, foi feita a aplicacdo de Questionario 1 (APENDICE A) com
perguntas abertas e fechadas direcionado a alunos do Curso Técnico de Nivel
Médio em Agropecuaria do IFMA Campus S&o Luis - Maracanda nas trés séries, com
finalidade de identificar algumas informagdes importantes sobre o tema estudado e
mapear as Escolas da Pedagogia da Alternancia a que os alunos pertenciam.

Foi realizado também entrevistas com 6 ( seis) alunos com o objetivo de
obter registros sobre como um ex-aluno da Pedagogia da Alternancia entende
atividades realizadas, a relacdo existente entre seu conhecimento tedrico e pratico
oferecido na escola e de como se deu essa adaptacdo do modelo antigo
(Alternancia) para o modelo integrado oferecido no IFMA S&o Luis Campus
Maracana.

O Questionario 2 (APENDICE B) foi direcionado aos professores do IFMA
Campus Séo Luis - Maracana do Ensino Médio e Ensino Técnico, com perguntas
abertas e fechadas, tém como objetivos registrar suas impressdes sobre a tematica
da Pedagogia da Alternancia e sobre os alunos provenientes dessa modalidade que
estudam na escola.

Foi realizado também entrevistas com 3 ( trés) professores , considerando
seu tempo de escola e experiéncia com o objetivo de obter registros sobre como o
professor vé os ex-alunos da Pedagogia da Alternancia dentro atividades realizadas
no Campus Maracana e nas aulas ministradas a eles.

Em seguida, efetuada entrevista com a atual chefe do Departamento de
Ensino e com o ex-Diretor de Departamento de Ensino, com intuito de ter dois
olhares sobre a tematica em nosso trabalho. Tendo como objetivo observar a inter-
relacdo entre o que foi e 0 que esta sendo vivenciado pela Instituicdo em relacdo a
oferta de vagas para os alunos provenientes do campo e que sédo da Pedagogia da
Alternancia, além de buscar obter as informacdes sobre os aspectos trabalhados e

concentrados na escola.

1.3 A sistematizacao dos capitulos

Dessa forma, a elaboracdo da Dissertacdo foi estruturada situando-se no
publico-alvo os 22 alunos da Pedagogia da Alternancia, apontando-se a
especificidade do Ensino de Nivel Médio Profissionalizante em Agropecuaria.

Estruturou-se em quatro capitulos, nos quais procuramos, ao longo dos mesmos,
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conciliar a teoria com a empiria, tentando n&o isolar os relatos apresentados nas
pesquisas e questionérios aplicados.

No primeiro capitulo, mostramos as politicas educacionais voltadas para o
campo ao longo da historia e se elas contribuiram ou ndo para a permanéncia do
jovem no campo®. Além disso, como a Pedagogia da Alternancia se insere nesse
contexto politico educacional através da abordagem do Decreto n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010 , a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o Plano Nacional de
Educacédo contribuem para o desenvolvimento e formacéo profissional e social do
jovem do campo.

Neste capitulo, abordamos ainda a Pedagogia da Alternancia e o seu
papel frente a construcdo de politicas publicas capazes de interferir no processo
historico educacional na formacéao escolar de Nivel Fundamental e de Nivel Médio
com proposito a formacgao profissional do jovem do campo.

No segundo capitulo, tratamos da dinamica do espaco social
maranhense, na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, através da discussao do
territorio e da regido como elementos importantes na construcdo do
desenvolvimento e valorizacdo do jovem egresso da Pedagogia da Alternancia. A
regionalizacdo do espaco maranhense nos auxiliara no mapeamento das EFAs e
CEFFAs existentes no estado.

Adotamos como abordagem a relacdo entre sujeitos x atores coletivos em
sua transformacéo a partir de trés dimensdes: o tempo social; o territorio e regido; e
as formas de sociabilidade existentes. Consideramos a importancia da localizacéo
das Escolas da Pedagogia da Alternancia como elemento estratégico para o
desenvolvimento da regido em que esta localizada.

No terceiro capitulo, o enfoque foi centralizado na experiéncia realizada
do IFMA Sé&o Luis Campus Maracana e obtida pelos alunos do Curso Técnico de
Nivel Médio em Agropecuaria, mostrando sua trajetéria historica, desde sua
fundacao como Escola Agricola até o processo de “ifetizacdo”, no qual se vinculou a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, sendo assim um
elemento integrante da historia de formacado profissional do jovem do campo no

estado.

®De acordo com Biazzo (2008) o campo ou espacos campestres ndo podem ser mensurados ou
delimitados, sequeranalisados, porque nédo sdo substantivos.Em paisagens do campo e das cidades
(formas, conjuntos de objetos) existem urbanidades e ruralidades (conteddos - herancas, origens,
hébitos, rela¢des, conjuntos de a¢fes) que se combinam, gerando assim novas territorialidades.
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Apresentamos o conceito de curriculo integrado confrontando com o
Plano Curricular ou Plano de Formacgao adotado na Pedagogia da Alternancia.

Procuramos identificar como o IFMA Campus S&o Luis - Maracana realiza
seu processo seletivo com foco nos alunos provenientes das EFAs e CEFFAs,
historicizando o ensino profissional, principalmente aquele voltado para o campo,
visando escolas cujo perfil do aluno seja compativel com seu projeto pedagdgico.
Buscamos identificar de onde vém esses alunos e suas percepcdes em relagdo ao
ensino ofertado no IFMA comparando-o com o da Pedagogia da Alternancia.

No quarto capitulo, apresentamos o mapeamento feito com os alunos do
Ensino Técnico de Nivel Médio Integrado oriundos da Pedagogia da alternancia,
seja através de EFA ou de CEFFAs, no IFMA Sé&o Luis Campus Maracana,
buscando conhecer os objetivos e saber o que move esses alunos a buscarem uma
vaga na Instituicdo. Entrevista com gestores, professores e alunos com o objetivo
de captar as experiéncias e opinides de quem pretende estudar no IFMA Maracana
apresentando os resultados obtidos e consideracdes a respeito.

Concluimos com as reflexbes finais em que o aluno egresso da
Pedagogia da Alternancia, seja ela EFA ou CEFFA, tem sua importancia dentro do
processo historico do IFMA assim como 0s alunos egressos contribuem para a

construcéo do ensino técnico oferecido por ela.
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2 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA O CAMPO

“A educacéo interfere no tempo e melhorando-se a qualidade do fator
humano modifica-se por completo o quadro do pais, abrem-se
possibilidades de desenvolvimento muito maiores. N&o h4 pais que tenha
conseguindo se desenvolver sem investir consideravelmente na formagéo
de gente. Este € o mais importante investimento a fazer, para que haja, ndo
SO crescimento, mas auténtico desenvolvimento.”

Celso Furtado
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A triade Estado - Politicas Educacionais - Escola sempre esteve marcada
ao longo da histéria do Brasil por arranjos excludentes voltados ao controle social
por meio do poder politico, com isso demonstrando ser um meio propagador do
dualismo educacional, reforgando a divisdo social de classes e impondo aos menos
favorecidos, inclusive o campesino, sua hegemonia.

Podemos ver que historicamente, as populacdes do campo tém ficado a
margem da consolidacdo de uma politica educacional especifica, que foi herdada
através do descaso e pela auséncia de politicas publicas voltadas aos sujeitos
oriundos do campo. Portanto, lutar por uma educacdo que atenda aos anseios da
populacédo rural vem sendo a marcha ao longo de décadas no pais.

De acordo com Mattos (2011) a orientacdo das escolas rurais no Brasil é
resultado das opc¢Oes politicas ao longo da histéria, decorrentes de uma educacgao
tratada com descaso, refletida na quase total falta de politicas publicas que
garantissem uma escola de qualidade e com a certeza de acesso em todos os
niveis. Ao contrario, foi tratada pelo Estado com politicas compensatérias que por
meio de seus programas, projetos e campanhas, que tinham carater eminentemente
emergenciais, que nada contribuiam para a educacdo almejada pelo povo
campesino.

A educacao brasileira ja nasceu fragmentada, uma vez que foi baseada
no modelo europeu portugués, que tinha seus préprios conceitos e finalidades. Estas
diferentes da realidade do Brasil e que ndo levava em conta as peculiaridades do
pais e de quem vivia nele.

Nas décadas seguintes, a educacdo nado seria diferente, a cada governo,
escolas publicas eram criadas para suprir as necessidades da colbnia através do
trabalho ou para atender a uma demanda que o mercado necessitava.

Althusser (1985) ao distinguir o que é poder de Estado e o que € aparelho
de Estado nos mostra que existem varios tipos de Aparelhos Ideoldgicos de Estado
(AIE)® no qual a escola cumpre o seu papel ao “educar’ fazendo prevalecer a
ideologia através de seus métodos, exclusbes, selecdes, etc. A escola acaba

reproduzindo a logica da classe dominante excludente e desigual, onde as proprias

° AIE religioso (o sistema das diferentes igrejas); AIE escolar (0 sistema das diferentes escolas
publicas e particulares); AIE familiar (intervindo na reprodugdo do trabalho); AIE juridico ( pertence
simultaneamente ao aparelho “repressivo “ do Estado e ao sistema de AIE);AlE politico( o sistema
politico de que fazem parte os diferentes partidos); AIE sindical; AIE da informac&o ( imprensa, radio,
televisao, etc.) e 0 AIE cultural ( Letras, Belas Artes, Desportos, etc.) ( ALTHUSSER, 1985, p. 43-44).
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pessoas que sao exploradas e utilizadas como meio, transmitem uma visdo que
mantém o poder da classe dominante.

O papel politico da educacédo escolar com o passar do tempo, tem sido de
consolidacdo do processo de acumulacdo do capital, produzindo e reforcando as
classes sociais dominantes, enfatizando a expansdo de educacdo bésica para o
povo campesino e sua preparacdo para um mercado de trabalho, com fins
econdmicos.

Esse processo ndo leva em consideragcdo o processo de educar deve
formar cidadaos para a vida e para o mundo do trabalho. Nele a vida, em seus
aspectos culturais, sociais que sao deixados de lado, priorizando a formacéo de
simples instrumentos em prol da producéo e do consumo capitalista.

Para Carnoy (1987) a educacédo sendo um aparelho do Estado, jamais
sera ideologicamente neutra. Ela esta estruturada segundo objetivos a serem
alcancados. Consequentemente, adota modelos pedagdgicos, estratégias didaticas
e praxis educativas coerentes com o que o Estado, através da politica de educacéo,
pretende alcancar em prol dos seus interesses comerciais e politicos.

Para refletir sobre as politicas publicas de educacdo do campo é
necessario fazer um recorte temporal, pois desde o Império ha discussbes sobre
politicas publicas voltadas para o campo e no campo. Portanto nosso recorte
historico se da a partir do Decreto-Lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946,
denominado de “Lei Organica do Ensino Agricola”, onde apds a sua promulgacéo
iniciou no Maranhdao a criacdo da Escola Agrotécnica de S&o Luiz em 1947.

Durante e depois da ditadura militar nada podemos acrescentar de leis
gue possam ter contribuido para educacéo rural, as Lei 5.540/68 — Lei da Reforma
Universitaria — e as Leis de Diretrizes e Bases de 1961 e 1971, Lei 4.024/61 e a Lei
5.692/71, respectivamente, traziam em sua esséncia principios vigentes na época
gue refletia o pensamento dominante que nao tinha interesse no campo, portanto,
nada acrescentava para a melhoria do ensino do campo.

A Lei 5.692/71 foi construida em funcdo da parceria e de acordos
firmados MEC/USAID em detrimento da escola publica sob o controle do regime
militar. A Lei em si possuia um poderio que demonstrava o dualismo entre educacéo
‘para o saber’” e educacdo “para o fazer”, entre formacéo intelectual e formacao
técnica-profissional onde a ultima prevaleceu, através da racionalizagcdo do trabalho

escolar, da adog¢édo do ensino profissionalizante no 2° grau.
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A Lei em si permaneceu distante dos anseios camponeses 0 que
determinou a nédo incorporacdo das exigéncias culturais emergentes do processo
escolar rural e nem sequer cogitou a possibilidade de politicas educacionais
especificas aos varios grupos do campo brasileiro.

Na década de 1980 novas configuragBes econdmicas surgiram, a partir
dos processos sob a égide da globalizacéo, periodo em que foi promulgada a Lei n°
7.44\82, que trata da obrigatoriedade da profissionalizacdo do ensino de 2° grau. O
pais passava por sérios problemas econbmicos, como a inflacdo, periodo que
impulsionou a criacdo dos CEFET's em todo o Brasil. Atendia a uma demanda
imposta pelo mercado em expansédo com a tecnificagdo do ensino para formacéao de
mao-de-obra especializada.

A implantacdo no Maranh&o aconteceu em 1989, por meio do Decreto n°
7.863, de 31.10. 1989, do CEFET, substituindo assim a Escola Técnica Federal,
regido pelas mesmas leis e normas ja vigentes na época.

Portanto, de 1968 até 1990, o Brasil viveu o detrimento da escola publica
e a falta de politicas publicas de Estado que contemplasse 0s varios grupos sociais
gue nao foram acolhidos com as politicas educacionais vigentes. Entre eles,
estavam os campesinos que ficaram a margem do que realmente era preciso para a
oferta de um ensino que atendesse a seus anseios e necessidades.

A partir da | Conferéncia Nacional por uma Educacao Béasica nas Escolas
do campo, realizado em 1998, diversas entidades'® reuniram-se para discutir a
educacdo publica a partir do mundo do campo, levando em conta todo o seu
contexto cultural especifico, sua maneira de conceber elementos como tempo,
espaco, meio ambiente e quanto ao modo de viver, de organizar a familia e o
trabalho.

Portanto, ndo havia nenhuma sinalizacdo concreta de politicas publicas
para educacdo do campo até a primeira metade dos anos 1990. Para os estudiosos
no assunto Caldart(2000), Molina(2006) e Queiroz (2004), trabalhar a categoria
educacdo do campo significa pensar em uma educacao construida a partir das

percepcdes e intencionalidades dos movimentos sociais do campo onde o0s

®Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo
das NacgbBes Unidas para a Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento da Educacéao, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Confederagdo Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB).
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trabalhadores e trabalhadoras rurais sdo os protagonistas da historia e sujeitos da
acdo pedagogica.

Leite (1999) aponta que a primeira ideia de educacdao rural foi vista na Lei
4.024/61, considerada a primeira LDB brasileira, em seu artigo 150 que diz:

Os poderes publicos instituirdo e amparardo servicos e entidades, que
mantenham na zona rural escolas ou centros de educacéo, capazes de
favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocacbes e
atividades profissionais. (BRASIL, 2012, p.19).

Exposta de maneira timida, ndo tendo qualquer valor representativo para
0 povo campesino, a Lei 4.4024/61 continuou negando a existéncia de uma
diversidade cultural e social no meio rural brasileiro, pois a escola existente nesse
meio estava condicionada aos ditames intencionais capitalistas, em que o homem do
campo é que tinha que se adaptar a essas exigéncias do mercado. A educacéo rural
nessa época sofreu as mesmas discriminacbes governamentais de periodos
anteriores.

Entretanto, Nascimento (2009) aponta que no mesmo periodo
movimentos de resisténcia surgiam, tais como os Centros Populares de Cultura
(CPC) e o Movimento de Educacdo de Base (MEB) que tinham ligacdo profunda
com as Ligas Camponesas, os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais e outras
organizacOes. Essa resisténcia teve seu auge com a promulgacdo do Estatuto do
Trabalhador Rural com a Lei 4.214/63. Uma conquista que foi atribuida aos esforcos
desses movimentos que foram importantes para o surgimento de grupos para a
alfabetizacéo de adultos e de educacao popular no meio rural.

Depois outros movimentos independentes surgiram para dar um novo
impulso para as lutas sociais no campo brasileiro como a CPT (Comissao Pastoral
da Terra) em 1975 e do MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) em
1984, e deram novo impulso para as lutas sociais no campo brasileiro. O diferencial
nas lutas desses movimentos era que nao se destinavam apenas a reforma agraria,
estavam também lutando por direitos sociais como saude, educacdo, moradia e
credito e etc.

No entanto ndo podemos pensar a defesa de politicas especificas para o
setor rural como uma forma de politica compensatéria. Historicamente, o Estado

nem sempre cumpriu com a sua fungao de resguardar os direitos sociais do cidadao.
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Tomando partido da defesa dos interesses da populagédo, as organizacdes civis,
como movimentos sindicais, organiza¢cbes comunitarias e movimentos sociais,
passaram a lutar contra a exclusdo, desenvolvendo experiéncias formativas e
forcando a emergéncia de novas politicas publicas que garantissem 0 acesso a
educacédo de maneira geral e principalmente no campo.

A participagdo dos movimentos sociais existentes no campo como
articuladores para Educacédo Basica do Campo fez com que ela pudesse se tornar
real. A partir da discussédo sobre as pedagogias para o campo e no campo, dentre
elas, a Pedagogia da Alternancia, foram construidas dentro dos movimentos sociais
e compreensao do fenbmeno educativo camponés. Percebe-se a importancia aos
conhecimentos do homem, na sua simplicidade, nos gestos, no fazer, na construgéo
coletiva obtendo resultados positivos mais do que qualquer outra teoria pedagdgica
pensada nas estruturas educacionais brasileiras.

Segundo Nascimento (2009) com a abertura politica e o processo de
‘redemocratizacédo” no Brasil, os movimentos sociais ganharam novos ares e
conseguiram abrir as janelas e limpar o “mofo” das lutas sociais, levantar novas
bandeiras de luta. Foi um processo lento, demorado, burocratico onde a cultura
politica ndo poderia se desfazer, de tudo que tinha até ali de um dia para outro.

Essa “redemocratizagdo” veio junto com o processo de abertura politica
onde tendéncias neoconservadoras poés-Sarney seriam implantadas. Estas
tendéncias neoconservadoras aconteceram nos governos Collor, Itamar e,
principalmente, no governo de Fernando Henrique Cardoso.

Os debates sobre o ensino no Brasil tornaram-se uma constante, no qual
este passou a ser direito tanto do poder publico quanto da iniciativa privada. Além de
contribuir para a reproducado da estrutura de classe e das relacdes de trabalho, ela
também reproduziu a ideologia da igualdade. Para a Lei de Diretrizes e Base n°
4024/61 o ensino rural foi tratado no nivel da “adaptacdo” em se tratando das
atividades da educacéo do campo.

Passados 35 anos surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a Lei n°® 9394/96, que diferente da lei anterior superou o conceito de
“adaptacao”, apesar de ter em seu artigo 28 fazer o uso da palavra para realizar a
integracao do sistema de ensino para a populacao rural.

A “adaptacado” que até entdo vinha sendo colocada pelas constituicdes

anteriores, onde o aluno do campo “encaixa-se” ao modo tecnicista em que a
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educacdo estava passando na época, ndo levando em conta a sua realidade. Ao
passar a utilizar o termo “adequacdo”, se expressa que 0s sistemas de ensino
vigentes passam a prover todas as adaptacbes necessarias com contetdos
curriculares e metodologias apropriadas com o intuito de atender as peculiaridades
da vida rural, sendo considerado um grande avanco, ao instituiu uma nova forma de
sociabilidade no ambito politico educacional para o campo.

A LDB ao reconhecer a existéncia da diversidade sociocultural no meio
rural assim como o direito a igualdade, a diferenca e 0s processos proprios de
aprendizagem, possibilitou a definicdo de diretrizes operacionais para a educacao
rural sem, no entanto, romper com um projeto global de educacao para o pais e
recorrendo a uma légica exclusiva, engendrado pelos poderes hegeménicos.

Seguindo a linha de iniciativas dos movimentos sociais para politicas que
atendessem ao campo, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, em dezembro de 2001, foram aprovadas pela Camara de
Educacdo Basica (CEB) e pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e,
posteriormente, foram encaminhadas para o Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC), sendo homologadas, no entanto, ndo foram divulgadas.

A divulgacdo ocorreu somente em abril de 2002 quando elas foram
instituidas pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo, das Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CBE
n.°1, de 03/04/2002) e regulamentadas por quinze artigos no qual reconhece que as
pessoas que vivem no campo tém o direito a uma educacdo diferenciada daquela
oferecida a quem vive nas cidades (CALDART, 2002).

Composta por 16 artigos que constituem um conjunto de principios e de
procedimentos que objetivam adequar o projeto institucional das escolas do campo
em elementos essenciais para que a mesma cumpra seu papel de insercao cidada
da populacéo rural na definicdo dos rumos da sociedade brasileira, baseados pela

Resolucdo n° 1, sdo regularizados pelos artigos 4° e 5° que diz:

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expresséo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizagdo da
educacdo escolar com qualidade social, constituir-se-a num espaco publico
de investigacgéao e articulac@o de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
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estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos o0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, geracao e etnia. (BRASIL, 2002,p.1)

Abordando orientacbes quanto a proposta pedagdgica e organizacdo
curricular das escolas no campo que vai ao encontro que se propde a Pedagogia da
Alternancia. Apesar de ndo estar sendo citada no parecer, muito do que esta escrito
no mesmo reflete os propédsitos da metodologia.

O Art. 7° do Parecer, ao tratar da organizacdo do sistema de ensino e
estrutura escolar, leva em consideracdo a sua estruturacdo independente do ano
civil, ou seja, obedece ao ano produtivo que no campo € muito importante. Os
artigos 8° e 9° falam da gestéo escolar participativa e valor das parcerias. Mostram a
promocao de atividades que buscam o desenvolvimento sustentavel o impacto na
gualidade de vida tanto individual quanto coletiva, além da efetiva participacdo da
comunidade no controle eficiente do ensino ofertado.

Esses capitulos nos remetem a participacdo dos pais dos alunos na
Pedagogia da Alternancia na geréncia da escola agricola, observando-se que eles
também tém seu papel importante nesse processo.

Em 2010, com o Decreto n° 7.352/10, que trata da politica de educacao
do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
houve uma melhoria substancial em relacdo ao entendimento do conceito de
populacdo do campo e escolas do campo, no qual articula principios e
responsabilidades a todas as esferas para propiciar uma educacdo de campo que
beneficie as mesmas.

A Pedagogia da Alternancia é citada neste decreto N° 7.352/10 no artigo
5° que trata da formacao de professores para a educacdo do campo observando os
principios e objetivos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do

Magistério da Educacéo Basica (PNFPMEB) onde em seu paragrafo 2° diz:

A formacéo de professores podera ser feita concomitantemente a atuacao
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a
pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da educagdo do campo, e por meio de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. (BRASIL, 2012, grifo nosso).

O Decreto N° 7.352/10 no artigo 7° trata do desenvolvimento e

manutencdo da politica de educacdo do campo em seus sistemas de ensino. Ele
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considera que o cumprimento do direito & educacgéo escolar assim exigir cabera as
esferas municipais, estaduais e federais realiza-la:
| - organizacdo e funcionamento de turmas formadas por alunos de
diferentes idades e graus de conhecimento de uma mesma etapa de ensino,
especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental;
Il - oferta de educacéo basica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos
anos finais do ensino fundamental, e de educacéo superior, de acordo com

os principios da metodologia da pedagogia da alternancia. (BRASIL,
2012, grifo nosso).

2.1 A educacéao do campo x educacao rural

O conhecimento sobre educacdo do campo e educacgado rural permite
perceber uma diferenciacédo que foi concebida a partir de discussdes e debates dos
movimentos sociais sobre o tipo de educacdo que esta ou estava sendo concebida
para o meio rural.

Para Munarim (2008) a educacdo do campo apresenta ao longo de sua
trajetéria sinais de um movimento nascente, de conteudo politico e pedagogico
sendo construido por sujeitos como organizacdes e movimentos sociais populares
do campo, além de pessoas de instituicbes publicas, como Universidades que fazem
uso da estrutura do Estado a favor de seus objetivos, no entanto, estes ainda sao
poucos se compararmos ao numero de docentes existentes no pais a fazer parte da
causa.

Podemos considerar que a sociedade como um todo ndo da a devida
importancia a questao agraria por conta da visdo urbana, ou seja, a concentracao do
conhecimento nos grandes centros onde se localizam as Universidades e que ainda
perpassa por uma visdo distorcida de educacéo rural e ndo educacdo do campo,
gue para muitos € considerada como se fosse uma sé.

Esses dois conceitos parecem ter o mesmo significado, mas possuem
ideologias totalmente diferentes. Mesmo que nada seja definido quanto a utilizacéo
desses dois termos, varios estudiosos sobre a questdo discordam sobre a
diferenciacao e conceituacdo dos mesmos.

Para Fernandes (2002) a Educacdo do Campo delimita um territério no

campo da realidade onde vive, pois:

[...] € um conceito cunhado com a preocupacao de se delimitar um territorio
tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que uma populagdo tem de
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pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa,
melhor ainda: desde a sua realidade. Quando pensamos 0 mundo a partir
de um lugar onde ndo vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um néo
lugar. I1sso acontece com a populacdo do campo quando pensa o mundo e,
evidentemente, o seu proprio lugar a partir da cidade [...] (FERNANDES
2002, p.67).

Nascimento (2009) traz em seu estudo Varios elementos que discutem a
visdo sobre essa temédtica. Ele faz uma analise das contribuicbes de ambas e
conclui que o Estado pbe em pratica a educacdo rural, enquanto 0os movimentos
sociais colocam no palco das discussdes a educacdo do campo. Isso néo significa
gue uma ndo complete a outra, pois ao utilizar os ganhos alcancados na educacao
rural através da educacdo do campo, avancos acontecem e acaba se aproximando
do que realmente foi idealizado.

Diante dessa reflexdo, inferimos a necessidade de pensar politicas
publicas que garantam o direito a educacdo e a uma educacao que seja no e do
campo através da participacdo da sociedade civil, a sociedade camponesa. No,
porque o povo do campo “tem direito a ser educado no lugar onde vive” e do, pois
“tem direito a uma educagéo pensada desde o seu lugar e com a sua participagao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.” (CALDART,
2002, p. 26).

Para Leite (1999) é urgente pensar em uma politica educacional voltada
para a sociedade rural considerando como base um conjunto de experiéncias
fundamentadas em principios como: solidariedade, cidadania, democracia, justica
social além de dar acesso aos meios de instrucdo e de formacédo do ser humano.

Ao substituir a expressao rural por campo, percebe-se uma reflexdo sobre
o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho.

Também porque, historicamente, a educacdo rural é elaborada para
atender as necessidades do capital, enquanto a educag¢do do campo representa 0s
anseios dos movimentos organizados do campo, com uma proposta de educacéo
construida por eles e para eles préprios.

Enfim, quando se discutir a educacdo do campo, estar-se-a tratando da
educacdo que se volta aos diferentes sujeitos existentes, um conjunto de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, sejam camponeses, quilombolas ou
indigenas, entre outros mais (CALDART, 1995; 2000).
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Portanto, podemos dizer que a diferenca basica entre educacdo do
campo e educacéo rural esta na utilizagdo desses termos para o beneficiamento do
povo campesino. Onde para o Estado a educacdo rural é compensatoria sem
considerar o0s sujeitos no processo. JA a educacdo do campo, traz consigo o
pensamento e as necessidades do povo campesino, sujeito e promotor desse
processo.

A educacao rural, pensada pelo Estado desde 1920 e que de maneira
timida ou quase inexistente era citada em leis e documentos ao longo da trajetéria
de politicas publicas para a educacao, foi utilizada no decorrer da histéria do pais,
como instrumento de domesticacao e exclusdo dos povos que vivem no campo. Ja a
educacdo do campo nasceu da construcdo dos diversos sujeitos coletivos ligados
diretamente as questdes agrarias, 0s movimentos sociais, em defesa da renovacgéo
da qualidade pedagdgica e politica que luta para se livrar dessa herancga ainda muito
presente da educacéo rural brasileira.

Portanto, a educacdo pensada e que interessa aos trabalhadores e
trabalhadoras do campo € uma educacdo emancipatéria. Educacdo essa que
corrobora com a proposta da Pedagogia da Alternancia que busca a emancipacao
do povo campesino para o seu desenvolvimento local e sustentavel.

Ao expressar a capacidade de articulacdo da formacdo humana para o
trabalho e para a vida, analisando os problemas concretos da vida dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo, no qual o movimento de organizacdo e de luta busca
humanizacéo, construido pelos sujeitos coletivos ligados diretamente as questbes
agrarias, no qual o jovem do campo se insere e participa do processo.

Nesse sentido o jovem campesino torna-se elemento importante desse
processo de educacdo emancipatéria ja que ao adentrar na escola que segue 0
modelo de ensino da Pedagogia da Alternancia acaba tornando-se um elo de ligacéo
entre as praticas voltadas para o desenvolvimento local e as préaticas pedagogicas
seguidas pelos movimentos campesinos.

As experiéncias pedagogicas concretas sao protagonizadas pelos sujeitos
locais, os mais interessados em ter uma educacdo que esteja baseada nas
experiéncias e vivéncias sociais e culturais, que valorizam o meio em que vivem.
Eles desenvolvem uma interacdo entre estes sujeitos coletivos pertencentes aos

movimentos sociais e diversos 6rgdos do Estado nas diversas esferas. No entanto,
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apesar do avancgo na participacéo de pessoas ligadas ao Estado participarem desse
movimento, ainda € forte o pensamento contrario aos pleitos dos povos do campo.

Ao pensar a instituicdo escolar no campo com todas as suas
peculiaridades faz-se necessario um planejamento diferenciado, no qual considere o
universo rural em todas suas formas préprias de trabalho e producdo, no qual
também estdo inseridos valores culturais e sociais presentes na sua historia de luta,
ou seja, valorizando sua esséncia enquanto ser social.

Além de discutir politicas publicas para a educacdo do campo, outras
guestdes estéo inseridas nesta abordagem, pois entre 0s muitos problemas que a
populacdo do campo tem, estédo o fato de viverem fora do ambiente urbano, gerando
guestbes como localizacao geogréfica das escolas e a baixa densidade populacional
nas regides rurais.

Existem problemas como necessidade de serem percorridas grandes
distancias entre casa e escola e o atendimento de um numero reduzido de alunos,
com consequéncias diretas nos gastos para a manutencédo do entdo denominado
ensino rural/campo, fazem com que seja de suma importancia dar atencédo a essas
guestdes que afetam o atendimento dessa populacgéo rural.

Gramsci (1978) ao discutir a funcédo educativa da escola e a politica dos
intelectuais deixa claro a dicotomia existente e que se reflete nos dias atuais em
torno do ensino classico (geral ou propedéutico) e o ensino técnico, que muito se
tem valorizado, mas que acaba criando uma divisdo social entre o trabalho
intelectual e o trabalho manual, o que nédo € o ideal.

Ao levarmos em conta que 0 sujeito urbano e o sujeito rural tém os
mesmos direitos, evidenciamos a existéncia de um sujeito coletivo forte, ente social
munido de propdsitos, capaz do exercicio da autonomia politica e portador de
consciéncia dos direitos — uma espécie de “intelectual coletivo” (GRAMSCI, 1978).

Muito se discute sobre o direito a uma educacdo contextualizada, que
promove 0 acesso a cidadania e aos bens econémicos e sociais, que respeite 0s
modos de viver, pensar e produzir dos diferentes povos do campo. No entanto,
historicamente, isso nhdo aconteceu, serviu apenas para mascarar as reais intencoes
das classes dominantes, quando apresentam uma ideia falsa de um conhecimento
universal produzido pelo mundo capitalista. Era a realidade oferecida a populacéo

rural, uma educacédo instrumental, engessada, reduzida ao atendimento de
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necessidades educacionais elementares e ao preparo de méo de obra para o
mercado de trabalho.

Portanto, a Educacdo do Campo nasceu das lutas dos movimentos
sociais camponeses em busca de uma politica educacional voltada para a
populacdo rural, sejam eles assentados de reforma agraria ou comunidades
camponesas. O marco histdrico para esse movimento se deu na década de 1990 em
gue comecgou a nascer o processo de Educacdo do Campo no Brasil.

Para Munarim (2008) o “1° Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria” (1° ENERA), realizado em julho de 1997, na
Universidade de Brasilia pode ser considerado como fato que melhor simboliza esse
acontecimento histérico. O “Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria ao Povo Brasileiro”, langado na ocasido do evento, pode ser considerado a
certiddo de nascimento.

Esse manifesto trazia os questionamentos e pedidos dos profissionais
gue trabalhavam no campo e buscavam o reconhecimento desse esfor¢co. Além de
representar o inicio do movimento pela Educacdo do Campo pode ser considerado
também seu ponto de chegada, pois antes de acontecer o encontro outros sujeitos
também estiveram militando pelo direito a uma educacédo do campo, que culminaria
nesse evento.

O 1° ENERA oportunizou a abertura de espaco para debater as propostas
de educacao escolar de qualidade alternativa a conhecida Educacéo Rural, ou seja,
a LDB “reconhece a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca”
(Parecer n°® 36/2001, CEB/CNE). Apesar de nao estar explicito em torno da questéo
da educacéo publica, gratuita, de qualidade e para todos.

Outro conceito criado simultaneamente ao de Educacdo do Campo foi a
Educacdo na Reforma Agraria, que possui suas diferenciacbes, mas que se
complementam. A Educacdo na Reforma Agraria trata-se de uma educacédo que se
refere as politicas educacionais voltadas para o desenvolvimento dos assentados
rurais.

Portanto, integra a Educacdo do Campo, compreendendo um processo de
construcdo que contempla em sua esséncia, uma politica que pensa a educacao
como parte fundamental para o desenvolvimento do campo, ou seja, abrange todos

gue se inserem nela, como a Reforma Agréaria.
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Portanto, a Educagcdo do Campo pensada no campo e para 0 campo
ocorre tanto em espacgos escolares como fora deles, envolvendo saberes, métodos,
tempos e espacos fisicos diferenciados. Nela, o campesino em sua esséncia recebe
0 a educacdo que contemple todas as suas caracteristicas e valores, ndo apenas
sendo apenas um receptaculo ou “apéndice” de uma educacido urbana pronta e

acabada de um modelo que ndo leva em consideracdo suas caracteristicas.

2.2 A Pedagogia da Alternancia

O sistema educativo baseado na alterndncia é uma experiéncia
acumulada, respaldada e, por isso, teve um espaco nas Referéncias para uma
Politica Nacional de Educac¢ao do Campo (BRASIL, 2004).

A metodologia sob a otica da Alternancia € assegurada na LDB que
diz:
Art. 23. A educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por

forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. (BRASIL, 1996, p.23)

E, portanto, utilizada nas escolas do campo de todo o pais, alicercada em
principios como: ndo se aprende sO na escola; os sujeitos do campo sao também os
sujeitos da educacdo do campo; os saberes e sabores do campo sdo conteudos
curriculares a serem trabalhados; o fazer do campo é acdo educativa, portanto,
escolar, e; a praxis libertadora constroi-se coletivamente na acao cidada, onde todos
os envolvidos estdo imbuidos na construcédo desse ambiente escolar transformador.

Constitui-se numa experiéncia alternativa, que busca ofertar uma
educacdo mais adequada aos anseios e necessidades do aluno num espaco de
referéncia no mundo rural, ambiente no qual esta inserido.

A Pedagogia da Alternancia vem estabelecendo desde sua chegada, uma
relacdo dialética com a comunidade onde é implantada, constituindo peca
fundamental na transformacdo das perspectivas do educando como agente de
mudanca na histéria. Compreender que a educacdo, seja ela rural ou urbana, € o

sustentaculo de uma acao transformadora é o que propde a teoria de Paulo Freire.
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Freire (1981) direciona seus argumentos para uma préatica educacional
transformadora, no qual insiste em uma educacdo que gere na pessoa um debate
conscientizado de sua realidade, propiciando a criticidade necessaria para altera-la
Se preciso.

Paulo Freire em seu entendimento sobre educacéo, para ele libertadora,

pois da ao homem a oportunidade de transformar a sua realidade diz:

S6 podiamos compreender uma educacao que fizesse o0 homem um
ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que deve ser
usada tanto quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez
mais de racionalidade. (1981, p.90)

Para tanto o ato de transformar-se e de transformar sua realidade é tarefa
do sujeito, ou seja, do jovem rural. Ele tem a tarefa de fazer esse confronto em um
espaco educacional que Ihe proporcione momentos de reflexdo e conscientizacédo de
seu papel neste movimento de transformacéo tdo importante para ele, para a sua
comunidade e para o0 mundo que o cerca. Este espaco consolida-se por uma
educacdo comprometida com a sua realidade de insercéo, facilitando o momento da
fertilidade da transformacédo e ndo da reproducéao.

Os demais sujeitos do processo, diretores, coordenadores e
professores/monitores assumem a tarefa de tentar ajudar esses alunos e suas
familias a encontrarem em meio a tantas dificuldades forcas para ndo perder seus
valores e identidades campesinas, frente aos desafios como globalizacdo e
agronegacio tado largamente difundidos no mundo atual.

Ao interferir em todas as areas da vida do jovem rural, principalmente pela
acao dos conteudos ensinados, a “acdo deformadora” da chamada educagao
“bancaria”™ provoca um impacto bastante negativo junto as culturas especificas,
desfigurando-as. Apresenta-se como uma forma de “desenraizamento” dos

conhecimentos adquiridos ao longo da historia. Esse impacto se torna mais violento

“paulo Freire (1975), na sua teoria denomina a Educacéo tradicional e tecnicista que identifica a
mesma como um depdsito bancario, em que o aluno nada sabe e o professor € o Unico detentor do
saber. Onde o conhecimento é apenas transmitido para o educando e este deve absorver as
informacdes sem questionar, o que o reduz a mero espectador, tornando-o um objeto do processo de
ensino, porque ndo é capaz de exercer atividades basicas para qualquer sujeito: a participacéo e o
didlogo. Tal forma de prética da a ideia de um mundo harmonioso e sem contradi¢cdes que serve para
manter a ingenuidade da classe oprimida e favorece o sistema de dominagéo da classe dominada,
nao permitindo que ela pense.
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gquando a educagdo permanece estranha ao territério de que se apoderou,
manifestando-se como um corpo estranho para as populacdes submetidas.

Por isso, com o ressurgimento dos movimentos sociais, a partir de fins
da década de 1970, em todo o Brasil, produziu e projetou outra concepgdo de
cidadania, que segue um caminho totalmente oposto ao da “agdo deformadora”
estando baseada no trabalho, na vida e na luta social. Uma cidadania que busca
enfrentar os problemas cotidianos da coletividade, da exploracdo, da miséria, da
desigualdade social, sempre esteve presente na formacéo social brasileira.

A Pedagogia da Alternancia propde ser essa educacdo transformadora
capaz de elevar a capacidade do sujeito de se expandir critica e historicamente,
preparando-o para uma participagdo mais efetiva em sua comunidade. Abandona-
se, assim, a concepcao de educacdo “bancaria’, tdo macicamente difundida e
propagada nas politicas educacionais impostas até entéo, que serve a dominacao, a
perpetuacao do “status quo” e que anula o dialogo entre educador-educando.

Estabelece-se, assim, uma pratica em prol da liberdade de se conhecer,
de preservar seus valores e herancas culturais e do seu saber, que firma-se

mediatizada pelo meio, pois:

[...] quanto mais se problematizam os educandos, como seres do mundo e
com o mundo tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados,
guanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o
desafio na prépria acédo de capta-lo. (FREIRE, 2005, p.80).

O Art. 28 da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei

n°. 9.394/96) apresenta 0 seguinte propdsito que contempla:

Na oferta de educacd@o béasica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias & sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizag&o escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il — adequacao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p.26).

Vemos no art. 28 o direcionamento especifico sobre a educacao para a
populacdo do campo abrindo espaco para uma adequacdo da escola a vida da
populagdo rural quando se refere as diferengas regionais, conforme o artigo 26 da

mesma lei:
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Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. (BRASIL, 1996, p. 26)

A partir dos parametros politico-pedagogicos da educacdo do campo
torna-se necessario refletir sobre a educacdo profissional, implicando,
necessariamente, na andlise de suas realidades. Ela compreende diferentes logicas
de producédo agricola concentradas entre uma agricultura voltada para a producéo
de alimentos -no qual esta inserida a agricultura familiar ou agricultura camponesa —
e outra voltada para o mercado, sobretudo para a producdo de commodities™® —
voltado para o agronegécio.

Segundo Fernandes (1999, p. 65) “[...] a politica de educacdo que esta
sendo implantada no Brasil, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais, ignora
a necessidade da existéncia de um projeto para a escola rural”. Observamos,
confirmando o que diz este autor, que a educacdo no campo continua tendo um
tratamento periférico, no qual os movimentos sociais continuam defendendo a
implantacéo e aplicacao dessas leis para uma educacdo do campo com qualidade.

E um direito conquistado constitucionalmente mas que precisa ser
garantida. Existe um discurso com determinismo geografico em que legitima,
erroneamente, a existéncia de uma concepcéao de que a escola urbana € melhor e
superior a escola rural. Precisamos reafirmar que ambas sdo importantes e
necessarias desde que respeitem as particularidades de cada uma.

Para Gadotti (2000) a educacéo do futuro sera sustentavel e possibilitara
uma sociedade autossustentavel. Seguindo esse pensamento vemos que a
educacédo voltada para o campo, no qual a Pedagogia da Alternancia esta inclusa,
adota principios que incentivam aos jovens do campo a geracdo dos seus proprios
recursos de sobrevivéncia sem uma dependéncia do ambiente urbano.

Quando pensamos a Educacdo do Campo e no campo, esta ocorre tanto
em espacos escolares como fora deles, envolvendo saberes, métodos, tempos e

espacos fisicos diferenciados.

2Commodities — expressdo inglesa que significa produtos vendidos em grande volume, como o0s
produtos primarios: cereais, minérios, café em gréo, algoddo, agucar, entre outros. Em sua maioria,
as commodities constituem-se de matérias-primas, geralmente transacionadas em bolsas de
mercadorias. Fonte:/www.brasilglobalnet.gov.br
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O campo dentro do contexto educacional em todas as suas dimensdes
socioeducativas, requer o atendimento as suas especificidades. No Maranhao, ainda
h& pouco compromisso do poder publico com a oferta da educacdo basica de
qualidade como esté prescrito na LDB de 1996 ao reconhecer, em seus artigos 3°,

bY

23°, 27° e 61°, a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca,
possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para a educacao rural sem, no
entanto, romper com um projeto global de educacéo para o pais.

A educacdo como politica publica é fundamental para o campesinato. Esta
dimenséo territorial € espaco essencial para o desenvolvimento de seus
territérios. Embora a Educacgédo do Campo ainda seja incipiente, esta sendo
pensada e praticada na amplitude que a multidimensionalidade territorial
exige. Desde a formacgdo técnica e tecnolégica para 0S processos
produtivos, até a formagcdo nos diversos niveis educacionais, do
fundamental ao superior para a pratica da cidadania [...] A educacdo é uma
politica social que tem importante carater econdmico porque promove as
condicdes politicas essenciais para o desenvolvimento. Deste modo, para o
desenvolvimento do territério camponés é necessaria uma politica
educacional que atenda sua diversidade e amplitude e entenda a populacdo
camponesa como protagonista propositiva de politicas e ndo como
beneficiarios e ou usuarios. (MOLINA, 2006, p.31).

Portanto a educacdo é um direito de todos e esta relacionada com 0s
direitos humanos que tém como principal objetivo a garantia da dignidade humana,
gue esta inscrita na Constituicdo Federal, no seu artigo 1°. Porém esta € uma
realidade desconsiderada, o que para Chaui (2003, p.344) é resultado do fato de

gue o poder ndo tem como foco atender os anseios e necessidades da sociedade:

[..] o poder ndo se identifica com os ocupantes de governo, ndo lhes
pertence, € sempre um lugar vazio que os cidadaos periodicamente
preenchem com um representante, podendo revogar seu mandato se nao
cumprir o que lhe foi delegado para representar. As ideias de situacéo e
oposicdo, maioria e minoria, e cujas vontades devem ser respeitadas e
garantidas pela lei, vao muito além dessa aparéncia.

Significam que a sociedade ndo é uma comunidade uma e indivisa, voltada
para 0 bem comum obtido por consenso; mas, ao contrario, que esta
internamente dividida e que as divisdes sdo legitimas e devem expressar-se
publicamente. A democracia € a Unica forma politica que considera o
conflito legal e legitimo, permitindo que seja trabalhado politicamente pela
propria sociedade.

A ideia que deve fundamentar a acdo coletiva dos sujeitos sociais do
campo é a luta pela construcdo do seu direito a educacdo e 0 respeito a sua
esséncia como ser humano e cidaddo. Essa perspectiva de igualdade declarada na

Constituicdo Federal ndo deve ficar restrita a uma mera disposi¢cao formal, mas
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buscar garantias e, exigir, através dos movimentos sociais organizados, acfes
concretas do Estado no sentido de materializar o exercicio concreto dos direitos a
todos os cidadaos, independente de ser rural ou urbano.
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3 DINAMICA DO ESPACO PRODUTIVO NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

O desenvolvimento constitui ‘a mudanca na rota de um Pais empenhado em transpor
a barreira do subdesenvolvimento e ocupar, entre os povos do Mundo, o lugar que Ihe
cabe pela sua extenséo, pelas suas riquezas, pelo valor dos seus filhos.

Juscelino Kubitschek
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Discutir o papel do jovem do campo como agente de transformagcao no
territério camponés como um importante elemento de resisténcia, nos leva a
perceber as relacdes contraditrias estabelecidas no interior da sociedade
capitalista.

Para Pereira (2008) a educacéo rural possui significativa relevancia, pois
tem um valor social ao respeitar a singularidade do campo na pratica educativa,
onde a prépria educacao realiza movimentos em dire¢do aos avancos da sociedade
ndo s6 campestre, mas como um todo.

Cabe a ela perceber como estdo inseridos e como essa relagao
sociedade (individuos, instituicdes) relaciona-se com o espaco (dentro das
limitagcdes quanto ao uso de suas potencialidades).

Utilizamos o espacgo social para historicizar a importancia do elemento
humano enquanto agente transformador de uma realidade, como ressalta Santos
(2004, p. 38):

O processo educacional iniciado na Franga ha tanto tempo com o intuito de
unir a formacéo técnica com a formacédo geral para solucionar o problema
da saida do jovem do campo para estudar fora, longe de seus entes e sem
perspectivas de melhoria.

Neste capitulo, procuramos discutir desenvolvimento, territério e regiao
como tematicas importantes para a educacao do campo e como isto tem influéncia
na vida do jovem, na sua insercdo no mundo do trabalho. Nesta direcdo, procuramos
espacializar a Pedagogia da Alternancia como elemento de difusdo do
desenvolvimento intelectual, social e politico do jovem do campo através dessa

metodologia de ensino.

3.1 A Regiao e Territério como elementos da Pedagogia da Alternéancia

Quando pensamos a Educacdo do Campo e no campo, devemos ter em
mente que esta ocorre tanto em espacos escolares como fora deles, envolvendo
saberes, métodos, tempos e espacos fisicos diferenciados.

Partimos dai para a construcdo do conceito de campo como territério,
guer seja ele educativo, politico ou no sentido lato territorial, € 0 espaco onde se
realizam as diversas formas de organizacdo do campesinato e também as formas de

organizacdo da agricultura capitalista, denominada de agronegécio. Neste caso o
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campo pode ser pensado como territério ou como setor da economia. O significado
territorial € mais amplo que o setorial que entende o campo simplesmente como
espaco de producao de mercadorias.

De acordo com Raffestin (apud CLEPS JR., 2010) o territério é uma
manifestacdo espacial do poder pautado em relacdes sociais. Relacbes essas
pensadas a partir da territorializacdo-desterritorializacao-reterritorializacao,
baseados em sua esséncia na informacao que fara surgir novos territorios, destrui-
los ou reconstrui-los, onde certos elementos desse territério podem ser materiais,
imateriais ou simbdlicos. Compreendendo assim um territério social criado a partir
do real, do que é reproduzido com as informacdes obtidas nas representacdes e
construcdes da realidade. Assim, o territério € o produto concreto da luta entre
classes sociais no processo de producdo de sua existéncia, sendo continuamente
transformado por seus atores sociais.

O conceito de campo como espaco de vida é multidimensional que
possibilita leituras e politicas mais amplas do que o conceito de campo ou de rural
somente como espaco de producdo de mercadorias, como usualmente é mostrado
em outras literaturas. No entanto, a economia ndo é uma totalidade, ela é uma
dimensao do territério, e, portanto, uma parte importante a ser considerada, mas que
nao representa tudo, outros elementos devem ser levados em consideracdo nessa
equacao territorial. Assim, fica impossivel explicar o territério como um setor de
producédo, por mais dominantes que sejam as relacdes que determinam o modo de
producédo (FERNANDES, 2006).

Para Silva (2008a) o atual momento de (re)construcdo de paradigmas, faz
com que a compreensao e o sentido dados ao conceito de desenvolvimento sejam
modificados assim como os caminhos para sua consecuc¢do. E, neste contexto, o
lugar e a importancia da Educacdo do Campo sdo ressaltados, ao considerar as
transformacdes pelas quais vem passando e a importancia que esta vem assumindo
na transformacéo, no desenvolvimento do espaco rural, que também é territorio.

Compreender o territorio como espaco de vida onde o campo é 0 seu
elemento geografico principal possui outras dimensfes como: educacédo, cultura,
producéo, trabalho, infraestrutura, organizacéo politica, mercado etc., sdo relacdes
sociais constituintes das dimensdes territoriais (FERNANDES, 2006).

Fernandes (2006) afirma ainda que os territorios sdo formados no espaco

geogréfico a partir de diferentes relacdes sociais, onde uma fracdo desse espago
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geogréfico e ou de outros espagos materiais ou imateriais possuem qualidades
composicionais e completivas dos espacos, ou seja, ndo existem separadamente.
Portanto, escola, educacao, cultura, economia, saude e as demais dimensdes ndo
existem fora do territério, sdo elementos fundamentais para a existéncia do mesmo.

Portanto, discutir territério dentro de um contexto em que se constroem
relacbes sociais trard novos contextos e elementos transformadores importantes
para todos o0s sujeitos sociais do campo executar seus projetos de vida para o
desenvolvimento em todos 0s aspectos.

Para Fernandes (2006) a educacdo € fundamental para o campesinato
como politica publica, dentro do contexto territorial dimensional, essencial para o
desenvolvimento de seus territérios. Embora ainda incipiente a Educacdo do Campo,
esta galgando espaco ao ser pensada e praticada dentro do que se espera que ela
atenda: formacédo técnica profissional, preparando para a vida em sociedade e do
trabalho, nos seus diversos niveis educacionais existentes voltados para a pratica da
cidadania.

Corréa (apud LUZZARDI, 2011) apresenta uma educagcdo do campo que,
apesar das influéncias da pedagogia tradicional fortemente arraigada, € uma
educacdo compromissada e transformadora e busca o protagonismo dos sujeitos do
campo, para a construcdo de outro modelo de desenvolvimento rural e de
sociedade.

Luzzardi (2011) argumenta sobre uma nova representacao de campo e de
educacédo do campo, que coloca em destaque a historia, a vida, a cultura, o trabalho,
a identidade, a luta e o sonho numa perspectiva de justica, de solidariedade, de
liberdade, de dignidade e responsabilidade humana, social e ambiental.
Representacéo essa que reflete o que realmente existe no campo, defendendo suas
tradicdes e seu modo de ser. Por fim, uma concepcdo de campo como um “territério
em movimento, de resisténcia e “re-existéncia”, de territorialidade rural de libertacdo”
(CORREA, 2008, p.10).

Essa resisténcia campesina esta presente no contexto do espacgo/tempo
mundial atual e é resultado da globalizacdo que esta disseminada na familia, na
comunidade e no trabalho criando um modelo pluralista, altamente competitivo no

qual:

A globalizacédo possibilitou uma ampliagdo da visdo politica para além das
guestdes locais, regionais e nacionais. Acentuou a percepcao de que 0s
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problemas politicos, sociais e ecoldgicos exigem enfrentamentos que
extrapolam os limites das fronteiras nacionais. (CORREA, 2008, p. 36)

O desenvolvimento rural, discutido a partir da nogdo de territorio, de
transformacgéo social, educacéo popular libertadora, protagonismo e autonomia dos
povos do campo, contribui para avancar nos debates recorrentes no ambito da
Educacdo do Campo sobre as praticas educativas, a formacdo de professores e a
escola rural.

Segundo Abramovay (apud LUZZARDI, 2011), a nocao de territério
contribui para os estudos rurais em diversos aspectos. Possui uma abordagem
territorial que propbe analisar uma perspectiva que abra caminhos para a
compreensao da ruralidade sob a o¢tica da interacdo social e da complexidade de
relacdes culturais, politicas e institucionais que constroem a dindmica desse espaco.
Espaco dindmico e que possui varias facetas que devem ser levadas em
consideracdo ao serem analisadas.

Veiga (2006) acrescenta, ainda, que a ideia de territorio traz contribui¢cdes
para se pensar em uma nova atuacado para as politicas governamentais na
promocao do desenvolvimento rural. No entendimento deste autor, desenvolvimento
e crescimento econdmico sdo sindnimos, o que acaba sendo algo sério, pois ignora
as profundas contradicbes que envolvem cidade-campo em nosso pais. N&o
tratando as peculiaridades do campo como importantes na analise do contexto
socioecon6émico do pais.

Luzzardi (2011), afirma ainda que grande parte das politicas de
desenvolvimento rural no Brasil passaram a ser realizadas sob o enfoque territorial,
levando a criacdo, desde 2003 em diferentes estados e regibes do pais, de 160
Territorios Rurais. Em 2008, esse quadro foi ampliado com a instituicdo de mais 60
Territorios da Cidadania, que passaram e incluir agdes mais diversificadas ligadas
tanto ao espaco rural quanto urbano, no ambito da Secretaria de Desenvolvimento
Territorial do Ministério do Desenvolvimento Agrario (BRASIL, 2013).

No entanto, houve um decréscimo no numero de Territorios, em 2013 o
conjunto de acbes executado pelo Governo Federal acontece apenas em 120
Territorios. O que para 0 movimento agrario torna-se prejudicial, pois diminui a
atuacao e incentivos governamentais para a promocdo do desenvolvimento dos
territorios desativados.

Territorio, segundo Souza “é fundamentalmente um espaco definido e

delimitado por e a partir de relagdes de poder’ (1995, p.78), ndo devendo, no
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entanto, ser confundido ou reduzido a figura do Estado, ao qual se vincula a ideia de
territério nacional e, recentemente, de Territorios Rurais e Territorios da Cidadania.

Um territério pode ser entendido como a projecao de relacdes sociais no
espaco, o resultado das articulagbes entre os atores sociais locais, que reconhecem
uma identidade comum, que criam uma teia de forcas, de relacdes sociais e de
poder, o que acaba por definir um limite com base na alteridade (FLORES, 2003;
SOUZA, 1995).

Estamos vivendo um tempo em que a comunicagao e a visualizacao das
coisas ganham uma dimensdo mundial onde o modo de vida e uma mistura de
culturas se espalha sobre quase todos os lugares. Na contramao dessa tendéncia
unificadora de costumes e praticas humanas, revela-se uma necessidade de
diferenciacao e, com isso, ganham importancia as coisas da regido, de cada lugar.

Diante disso, a questdo regional adquire nova forca em varios setores,
tanto académico quanto na vida. A corrente de transformacdo dessas novas formas
de producéo e circulacdo de tecnologias promove outras tantas fragmentacdes e
diferenciacbes que chamam nossa atencdo para novas e singulares formas de
insercdo no mundo globalizado. A origem da regionalizacdo esta nessa diversidade
gue propde aos seus sujeitos sociais escalas atualizadas e pertinentes para essa
manifestacao diferenciada e propria do povo campesino.

Para construir o conceito de regiao utilizamos Haesbert (2005) que aponta
trés fases distintas da mesma no mundo atual: na primeira leva-se em consideragao
clima, relevo, etc.; na segunda considera-se a mistura dos fatores naturais com o
resultado da intervencdo humana sobre o meio e por fim temos a introducdo da
variavel econdmica que cria uma regido funcional para reproducéo do capital que foi
territorializado.

Para La Blache (1954) e Hartshorne (1939), grandes estudiosos da
guestao regional no século XIX, discutiam esta questdo. O primeiro entende espaco
agrario e as cidades como polos articuladores das regides, ja 0 segundo entende a
regionalizacdo do mundo a partir de regides naturais, de modo que esta se torna
continua, sem fragmentacdo, na medida em que possui uma temporalidade, uma
existéncia, uma estabilidade.

O conceito de regido deve ser fundamentado em um critério mais bem
definido do que apenas um simples recorte espacial definido pelo senso comum,

decorrente de pressupostos anteriores que definiram a regido. Deve-se somar, a
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esses aspectos que caracterizam e definem a regido, o meio fisico que serve de
suporte para as acgdes e organiza¢cdes humanas envolvidos.

Portanto, podemos produzir diferentes tipos de regionalizagdo. O que vai
garantir sua coeréncia e sua funcionalidade sdo os critérios adotados pelos
envolvidos onde a coeréncia e a coesao internas da regido podem ser mais
dindmicas e funcionais.

Para Haesbaert (1999, p. 32), a atualizacdo do conceito de regido deve
levar em conta:

¢O grau de complexidade muito maior na definicho dos recortes
regionais, atravessados por diversos agentes sociais que atuam em
multiplas escalas;

e A mutabilidade muito mais intensa que altera mais rapidamente a
coeréncia ou a coesao regional,

e A insercdo da regido em processos concomitantes de globalizacao e
fragmentacao.

A regido ndo € apenas uma construcao intelectual, mas representa a
atividade humana desenvolvida; assim, devem-se identificar 0s agentes
responsaveis pelo processo de diferenciacdo espacial contemporaneo e que devem
ser priorizados.

Portanto, o conceito atualizado de regido deve levar em conta a
capacidade dos lugares de produzirem agentes que redundem na insercdo no
mundo moderno; ndo, porém, na insercao pura e simples em uma reproducao do
capitalismo mundial, mas, sim, na producao de uma relacéo sociedade-natureza que
dé conta das necessidades de reproducdo de ambas.

Diante dessa perspectiva vemos que 0s espacos rurais vém passando por
significativas transformacdes ao longo das ultimas décadas, o que tem definido
novos olhares sobre o rural e as dinamicas existentes. Segundo Wanderley (2000)
estas transformacdes surgem em funcdo de fatores tanto internos quanto externos
ao espaco rural.

Dessa forma, a regionalizacdo passa a constituir um meio de divisdo
territorial visando a diferentes formas de intervencéo, possibilitando ndo somente a
producdo de particularidades em suas diferencas de grau, vinculando espacos a
diferentes escalas, mas também a producdo de especificidades, singularidades,

diferencas de natureza.
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No caso da regionalizacdo do espacgo agrario, que tem em si diferencas
em termos de extensdo, uso do solo, uso de tecnologias, mostra que esses
elementos ajudam a construir um cenario de como se configura o espacgo agricola
brasileiro.

Para tanto, é importante saber distinguir o local, que possui uma
dimensdo socioespacial especifica, em que pode ser pequeno ou grande,
independentemente de sua andlise em relacdo cartografica (escala), que da uma
visualizacdo das relagcdes em um detalhamento maior que ndo € visto em uma
escala global. No local é possivel ver que ocorrem diversas relagbes: cotidianas,
classes que se aliam, grupos sociais que tracam estratégias, enfim situacbes que
tem um resultado onde ocorre.

Ao estabelecer a relacédo entre o local e o global, a informacé&o técnico-
informacional é o elemento que anula ou diminui as distancias fisicas possibilitando
0 conhecimento e a troca de experiéncias de popula¢gdes distantes uma das outras.
Vemos que o global produz um territorio mais homogéneo, no entanto consegue
produzir uma diversificacdo territorial tanto includente quanto excludente,

dependendo do papel do Estado na conjuntura em que ele esta inserido.

3.2 A regionalizacdo do Maranhao e a Pedagogia da Alternancia

Levando em consideracdo que o Maranhdo historicamente passou por
varios processos de dominacao agraria que corroborou para uma estrutura agraria
dominante do meio rural vemos que a necessidade de entender como a Pedagogia
da Alternancia se insere na regionalizacdo do Estado, em que regifes se
concentram mais e a necessidade que aquela regido ou municipio tem para adota-
la.

O Maranhdo possui uma nova regionalizacdo, instituida pela Lei
Complementar N.° 108 de 21 de novembro de 2007. Anteriormente, o Estado estava
dividido em 18 regides administrativas, o que para um Estado que possui 217
municipios, acaba dificultando a acdo estatal, tendo em vista o tamanho e a
distancia entre os diversos municipios que a compunham aliada a outros fatores que
foram levados em consideragcdo como critérios no processo de criacdo das novas

regides do Maranhdo.
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O novo modelo adotado possui 32 regides de planejamento, com o
objetivo de potencializar o desenvolvimento regional e territorial, visando melhor
efetivar as ac6es governamentais e integrar politicas publicas estaduais, municipais
e federais, constituindo-se num pré-requisito para o processo de descentralizacdo
administrativa das a¢fes governamentais.

Os critérios adotados para o0 agrupamento dos 217 municipios em regides
foram os seguintes:

a) condicdes de acesso rodoferroviario e flavio-maritimo e, também
comparacao das distancias entre 0s municipios;

b) demanda de servicos publicos;

c) relacdes socioecondmicas definidas pelo fluxo de negdcios; e

d) identidade ambiental natural, cultural e étnica.

Utilizando o mapa do Maranhdo (Figura 3) com a nova regionalizagcéao
criada em 2007 que conta atualmente com 32 regides, podemos confrontar essa
informagéao com o levantamento feito sobre existéncia de EFAs e CFRs no Estado.

Figura 3 — Mapa do Maranh&o com a nova regionalizacao

REGIOES DE PLANEJAMENTO

01 - Regiio da Baixada Maranhe nse
02 - Regiio da Chapada das Mesas
03 - Regiio da llha do Maranhio
04 - Regiio da Pré-Amazonia

05 - Regiio das Serras

06 - Regiio do Alpercatas

07 - Regiio do Alto Munim

08 - Regiio do Alto Turi

09 - Regiio do Baixo Balsas

10 - Regiio do Baixo Itapecuru

11 - Regido do Baixo Munim

12 - Regiio do Baixo Turi

13 - Regiio do Delta do Parmnaiba
14 - Regiio do Flores

15 - Regiio do Gurupi

16 - Regiio do Litoral Ocidental
17 - Regiio do Mearim

18 - Regido do Médio Mearim

19 -~ Regiio do Médio Parnaiba

20 - Regiio do Pericumi

21 - Regido do Pindare

22 - Regiio do Sertio Maranhense
23 - Regiio do Tocantins

24 - Regiio dos Carajas

25 - Regiiio dos Cocais

-. 26 - Regido dos Eixos Rodoferrovidrios

NuGeo 27 - Regiio dos Gerais de Balsas
SRy 28 - Regido dos Guajajaras

RS B TI O DO A0 29 - Regiio dos Imigrantes

30 - Regiio dos Lagos

31 - Regiio dos Lengois Maranhenses

Foante Governo do Estado do Maranhdo (2007) « IBGE {2001) 32 - Regiio dos Timbiras

Fonte: Maranhao, 2007.
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A diversidade regional do territério maranhense resulta de complexa e
dindmica matriz de interagdo de fatores ambientais, sociais, econémicos, culturais e
politicos. Para eficicia das politicas publicas torna-se necessario maior participacao
da sociedade no seu processo de elaboracdo e execucdo, por meio de audiéncias
publicas, reunides com as associacfes, representantes locais, etc. Leva-se em
consideracao esse conjunto de fatores que forma uma diversidade do territério
maranhense.

De acordo com o Quadro 1 existe no Maranhédo 22 EFAs e 7 CFRs, onde
das 32 regifes existentes no Estado elas estdo presentes em 21, mostrando seu

crescimento ao longo dos anos.

Quadro 1 — Regibdes com escolas no modelo da Alternancia

Escola da Alternancia Regido Escola da Alternéncia Regido
CFR de Acailandia Carajas EFA de Lago do Junco Médio Mearim
CFR de Amarante Tocantins EFA de Maraja do Sena Imigrantes
CFR de Barreirinhas L EFA de Morros Baixo Munim

Maranhenses
EFA de Anajatuba Baixo Itapecuru EFA de Paulo Ramos Imigrantes
EFA de Arari Rodo-Ferroviario EFA de Pio XlI Pindaré
EFA de Balsas Gerais de Balsas = EFA de S&o Jodo Batista Baixada

EFA de Bela Vista do MA

EFA de Cantanhéde

EFA de Capinzal do Norte

EFA de Codd

EFA de Coroaté
CFR de Chapadinha
CFR de Coquelandia

EFA de Lago da Pedra

Pindaré

Vale do Itapecuru

Médio Mearim

Cocais
Cocais
Alto Munim
Tocantins

Médio Mearim

EFA de Sao Joao do Séter

CFR de Sao Luis

EFA de Séo Luis Gonzaga

CFR de Sitio Novo

EFA de Sucupira do Norte
CFR de Timon

EFA de Turiagu

EFA de Turilandia

EFA de Vitorino Freire

Dos Timbiras

Ilha do Maranhao

Mearim

Das Serras
Alpercatas
Médio Parnaiba
Pericuma
Pericuma

Mearim

Fonte: GOMES, Vivian 2012."

¥ O Quadro foi criado confrontando informacdes fornecidas em publicacdes da Unido das Escolas
Familias Agricolas do Maranhdo (UAEFAMA) em 2006 e Mapeamento do capital social do Maranh&o
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Podemos observar que a regido do Médio Mearim concentra um nimero
maior de escolas 3 (trés), que seguem a metodologia da Pedagogia da Alternancia,
seguida da Regido dos Cocais e de Pindaré, com 2 (duas) escolas cada.

O quadro é promissor, visto que as escolas estdo em mais da metade das
novas regides, gerando uma expectativa de maior investimento em politicas publicas
educacionais para esses municipios onde a Pedagogia da Alternancia atua.

De acordo com o levantamento feito, vemos que ao longo desses anos o
movimento da alternancia encontrou eco em muitas comunidades e permanece
firme em seus propdsitos, apesar dos percalcos e desafios que encontra pelo
caminho, em relacdo a apoio para sua manutencdo. Das 32 regifes existentes no
Maranhdo, em 21 estdo presentes EFAs ou CEFFAs, mostrando a forca desse
movimento no Estado.

Portanto, podemos dizer que a regionalizacdo se baseia no processo
historico de formacéo do territério, que leva em conta, especialmente, os efeitos da
industrializacdo, o que no caso do Maranh&o, por ser nordeste sofreu muito com o
descaso do Estado brasileiro, que néo levou em consideracédo as necessidades dos
estados nordestinos, carentes de ensino de qualidade e que encontraram na

Alternancia um caminho para o seu desenvolvimento.

3.3 A Subsisténcia da Agricultura Familiar e a Pedagogia da Alternancia

O fato da Pedagogia da Alternancia através das CFRs e EFAs terem
como alunos, em sua grande maioria, jovens da agricultura familiar também
chamada de agricultura de subsisténcia revela que 0s movimentos sociais
encontraram neste modelo pedagdgico uma forma de resistir ao modelo da
educacao “bancaria”, que muitas das vezes deixava de lado as reais necessidades
da comunidade onde esta instalada.

A definicdo de Agricultura Familiar também conhecida como de

subsisténcia foi promulgada pela Lei 11.326 de 24/julho/2006, com vistas a

nas 32 Regides de Planejamentos da Secretaria de Estado do Planejamento e Orgcamento e Instituto
Maranhense de Estudos Socioecondmicos e Cartogréficos (PASSOS) em 2008.
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formulacdo da Politica Nacional da Agricultura Familiar e Empreendimentos

Familiares Rurais, assim a definiu como:

Art. 3° Para os efeitos desta Lei, considera-se agricultor familiar e
empreendedor familiar rural aquele que pratica atividades no meio rural,
atendendo, simultaneamente, aos seguintes requisitos:

| - ndo detenha, a qualquer titulo, &rea maior do que 4 (quatro) mddulos
fiscais;

I - utilize predominantemente mao de obra da propria familia nas atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;

Il - tenha renda familiar predominantemente originada de atividades
econdmicas vinculadas ao préprio estabelecimento ou empreendimento;

IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.

§ 1° O disposto no inciso | do caput deste artigo ndo se aplica quando se
tratar de condominio rural ou outras formas coletivas de propriedade, desde
que a fracao ideal por proprietario ndo ultrapasse 4 (quatro) médulos fiscais.
§ 2° S&o também beneficiarios desta Lei:

| - silvicultores que atendam simultaneamente a todos os requisitos de que
trata o caput deste artigo, cultivem florestas nativas ou exéticas e que
promovam o manejo sustentavel daqueles ambientes;

Il - aquicultores que atendam simultaneamente a todos os requisitos de que
trata o caput deste artigo e explorem reservatérios hidricos com superficie
total de até 2ha (dois hectares) ou ocupem até 500m3 (quinhentos metros
cubicos) de agua, quando a exploracdo se efetivar em tanques-rede;

Il - extrativistas que atendam simultaneamente aos requisitos previstos nos
incisos 1Il, 1l e IV do caput deste artigo e exercam essa atividade
artesanalmente no meio rural, excluidos os garimpeiros e faiscadores;

IV - pescadores que atendam simultaneamente aos requisitos previstos nos
incisos I, I, Ill e IV do caput deste artigo e exercam a atividade pesqueira
artesanalmente. (BRASIL, 2006, p.1)

O chamado setor de subsisténcia, segundo Delgado (2004), € quase
sempre definido de forma negativa ou residual, supostamente por ndo ser nucleo
estruturante da economia.

A subsisténcia é caracterizada pelo uso de métodos tradicionais de
cultivo, realizados por familias camponesas ou comunidades rurais geralmente é
desenvolvida em pequenas propriedades onde a producdo é bem pequena se
comparada as areas das grandes empresas rurais.

No entanto, ao estabelecer relacbes de producdo consegue garantir a
subsisténcia da sua familia e da sua comunidade mantendo viva essa modalidade
da agricultura. A subsisténcia é centrada na familia que gera o seu proprio sustento
e comercializa o excedente, ndo visando somente o lucro. De acordo com o IBGE

producédo de subsisténcia é:

[...] aguela em que os alimentos produzidos foram utilizados para suprir as
necessidades do produtor e de sua familia, ou quando parte da producgéo
tivesse sido eventualmente comercializada, através de venda ou troca, para
subsidiar outras necessidades de consumo desse ndcleo familiar,
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dependendo, totalmente ou em sua maior parte, da atividade agropecuéria
para sua sobrevivéncia econdmica. (2010, p. 16)

No entanto, apesar de nao possuir dindmica prépria e depender da
grande lavoura, estando a margem da economia sempre dirigida aos grandes
mercados — que inexoravelmente tenderia a absorvé-lo e domina-lo - tem a sua
importancia historica dentro das politicas publicas governamentais.

Apesar de todas as tentativas ao longo da hist6ria, ela continua a existir e
a resistir ao intento do capital. Para o Estado ndo € interessante a subsisténcia, pois
na equacao producdo igual a produtividade ndo acontece na subsisténcia, o que
seria prejudicial para o capital, mas dentro das lutas campesinas a subsisténcia
sempre conseguiu manter-se , apesar das adversidades.

Segundo Caio Prado Jr (apud DELGADO, 2004) o setor de subsisténcia
nao integraria a economia global por ndo constituir atividades fundamentais da
economia colonial, centrada no trinbmio grande propriedade, trabalho escravo e a
monocultura voltados ao comércio exterior. Sendo, portanto excluido do processo de
desenvolvimento capitalista vigente na época.

No decorrer da histdria 0 setor de subsisténcia, mais de uma vez, foi o
alicerce da economia do pais em varios momentos de crise, principalmente por
existir um contingente expressivo de agricultores de subsisténcia.

Em 2006 o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e o IBGE
uniram-se para delimitar conceitualmente os estabelecimentos agropecuarios a partir
da Lei 11.326/2006 e dados do Censo Agropecuario 2006. Com esses dados
estatisticos oficiais sobre a agricultura familiar foi possivel conhecer quantos séo, o
gue produzem, a renda gerada com a sua producéo, entre outras informacdes sobre
esse universo que gera trabalho, renda e garante o sustento de milhares de
brasileiros. Mostrando assim, que apesar de pequenas as propriedades, elas
conseguem mover a economia através de seus meios de subsisténcia.

Em relacdo a estrutura agraria o estudo mostrou que, apesar de estar
concentrada nos estabelecimentos nao-familiares (75,7%) da area total, a agricultura
familiar em relacdo ao numero total de estabelecimentos o quadro se inverte,
obtendo um percentual de 84,4% dos estabelecimentos o que equivale a uma area
de 80,25 milhdes de hectares, nimeros que comprovam a importancia da agricultura

familiar, conforme figura abaixo:



73

Figura 4 - Participagéo da Agricultura Familiar

TOTAL DE ESTABELECIMENTOS AREA TOTAL

84.4%

(4 367.902 estabelecimentos)

Agricultura

( J Familiar - b\
V. 0,
( ) :Ag')c:::l'lrav K - %8?1. 52 /o

estabelecimentos)

Fonte: IBGE/MDA. Censo Agropecuario 2006, p. 4.
Apesar de cultivar uma area menor com lavouras em relacdo as grandes

propriedades (17,7 milhdes de ha), a agricultura familiar, dentro de sua estrutura
produtiva, é responsavel pela producao de boa parte dos alimentos consumidos no
pais, garantindo assim um papel importante como fornecedora de alimentos e para o
mercado interno (Figura 5).

Figura 5 - Participacéo da agricultura familiar em algumas culturas

@ @ O O D@ D

MANDIOCA FEIJAO MILHO CAFE ARROZ TRIGO SOJA

Fonte: IBGE/MDA. Censo Agropecudério 2006, p. 8.



74

Esses dados mostram que ha pouco acesso a incentivos de
financiamento e de crédito para produzir. E revela que, historicamente, as familias
possuem baixos niveis técnicos, reproduzem relacbes de trabalho, gerando
dependéncia social e forte exploragdo humana.

Em relagédo ao numero de estabelecimentos e area da agricultura familiar,
segundo Grandes Regifes e Unidades da Federagédo, em 2006 a Regido Nordeste
possuia 50% dos estabelecimentos sendo o estado da Bahia, o primeiro com
665.831 estabelecimentos, seguido do Ceara com 341.510, de Pernambuco 275.740
e do Maranhdo 262.089 como os maiores. Ja por area, a Regido Nordeste continua
obtendo maior percentual 35% (28.332.599 ha) seguido do Norte com 21%
(16.647.328) e Regibes Sul e Sudeste com 16% (13.066.591 e 12.789.019
respectivamente), conforme Figura 6:

Figura 6 - Estabelecimentos e area da Agricultura Familiar por Regido

DISTRIBUIGAO DO NUMERO DISTRIBUICAO DA AREA
DE ESTABELECIMENTOS DA DOS ESTABELECIMENTOS DA
AGRICULTURA FAMILIAR POR REGIAQ AGRICULTURA FAMILIAR POR REGIAO

Nordeste

]

Sul

Sudeste

Norte

i

Fonte: IBGE/MDA. Censo Agropecuério 2006, p. 7.

A questdo do setor de subsisténcia/agricultura familiar, na atualidade,
bem como sua perspectiva de inclusdo no mundo dos direitos sociais, do
desenvolvimento equitativo e da emancipacdo social, € vista com muito mais
realismo em virtude dos dados apresentados anteriormente e da for¢a que este setor
vem demonstrando ao longo das ultimas décadas. Deve-se também as intervengdes

dos movimentos sociais que buscam a valorizagéo da agricultura familiar.
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O que para Delgado em 2004 nao era provavel de acontecer, ou seja, sua
inclusdo, na expansao tendencial, expressa no mundo do mercado formal através
dos contratos de trabalho e/ou no da producdo de mercadorias para mercados
fortemente competitivos, que de maneira timida e continua vem acontecendo a partir
de politicas publicas de desenvolvimento rural através dos mecanismos de governo
para esse fim.

Na obra de Caio Prado Jr (apud DELGADO, 2004), a nocao de setor de
subsisténcia apresenta quatro caracteristicas, a destacar:

a) atividade subsidiaria que depende ora exclusivamente, ora
parcialmente da grande lavoura, o que mostra a dependéncia do pequeno produtor;

b) setor produtor de bens de consumo destinados ao autoconsumo da
fazenda e ao consumo interno da economia interna (da coldnia), mas ndo a
exportacao;

c) especializagcédo na producdo de alimentos — um valor de uso, distinto
das mercadorias produzidas para o mercado externo; e

d) estrutura produtiva distinta da grande lavoura, visto que no setor de
subsisténcia praticamente néo se utiliza o trabalho escravo.

A producdo € do tipo policultura utilizada para diversificar os cultivos
(feijao, milho, arroz, etc.) em seu estabelecimento produtivo, que em geral possuli
dimensdes pequenas (familiar), produzindo com mao de obra propria e/ou
participacdo de inumeras relaces de trabalho (dependendo da atividade), que em
geral ndo sao de trabalho escravo, tampouco de trabalho assalariado.

Para Neves (2007), agricultor familiar € categoria socio-profissional e
jamais pode ser compreendida como estado, pois que ndo tem sentido em si
mesma, salvo se acolhem as retificacbes que lhe ddo o estatuto de termo de
mobilizacdo politica.

Em certos contextos, o uso do termo agricultura familiar engloba tamanha
diversidade que a diferenciacdo ndo pode ser contemplada; - em outros contextos,
gualifica um segmento especifico que, por imprecisao, vai se distinguir de categorias
socioeconémicas e de categorias qualificadoras de modos de vida.

Por esses numeros, podemos dizer que a agricultura familiar ndo é um
segmento que pode ser excluido pelo mercado formal, pois alcancou um patamar de

producéo que nao cabe mais utilizar expressdes que a depreciem.



76

A significativa participagdo da agricultura familiar no cenario econémico
brasileiro, apesar do mercado capitalista ser muito competitivo traz a tona a
Pedagogia da Alternancia com as CFR e EFA no Maranh&o. Que reflete essa
realidade, pois os atores da Pedagogia da Alternancia sado provenientes dessa
agricultura familiar de subsisténcia.

Ja vimos que o setor de subsisténcia utiliza essa metodologia de ensino
como mecanismo para dar perspectivas aos jovens do campo de buscar através dos
movimentos de reforma agraria e do desenvolvimento campesino, potencializar-se e

desenvolver-se mesmo com valorizagdo da maxima priorizacao do agronegocio.

3.4 O Empoderamento Campesino através da Pedagogia da Alternancia

O empoderamento € uma expressao ricamente definida pelo educador
Paulo Freire. Apesar de a palavra ter origem inglesa empowerment significa “dar
poder” a alguém para realizar uma tarefa sem precisar da permissao de outras
pessoas. O conceito de Freire segue outra conotacdo, para ele, o sujeito, grupo,
instituicdo ou movimento empoderado € aquele que realiza, por si mesmo, as
mudancas e acfes que levam a si e a sua comunidade a evoluir e a se fortalecer
(VALOURA, 2005, p. 2).

Paulo Freire criou um significado para a palavra num contexto filoséfico e

educacional, sendo um movimento que ocorre internamente, pela conquista que:

[...] implica, essencialmente, na obtencé@o de informacgdes adequadas, um
processo de reflexdo e tomada de consciéncia quanto a sua condi¢éo atual,
uma clara formulagdo das mudancas desejadas e da condicdo a ser
construida. [...] uma mudanca de atitude que impulsione a pessoa, grupo ou
instituicdo para a acao pratica, metddica e sistematica [..].

(SCHIAVO; MOREIRA, 2005, p. 59).

O empoderamento € um termo que por causa da sua “centralidade”
voltada para o poder, torna-se desafiador, tanto nas acdes de participacdo, por
exemplo, onde nos perguntamos: quem esta ou ndo participando e de quais acdes
participa? Estamos, realmente, criando uma sociedade mais democréatica? Essa
reflexdo faz com que voltemos repetidas vezes a esse conceito para melhor

entende-lo. A participacéo coletiva e os processos de empoderamento podem levar
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a resultados em si, assim como, reciprocamente, pode influenciar os resultados na
participagao social.

De acordo com Romano apud Barreto (2007) o capital social é a
expressdo do empoderamento dos municipios pobres e de comunidades pela
conquista dos direitos de cidadania, no qual sdo capazes de atuar individual e
coletivamente, usando seus recursos econémicos, sociais e culturais para atuar com
responsabilidade no espaco publico em defesa dos seus direitos, influenciando
assim o Estado na distribuicdo de servicos e recursos, através da otimizacdo de
acdes que promovam o crescimento econdmico regional e local.

Historicamente, vemos que durante muito tempo 0S
campesinos/agricultores familiares foram dominados e sofreram a domestica¢ao dos
seus habitos e costumes em detrimento do que queriam ou necessitavam para
produzir o que o mercado exigia. Vemos que promover a valorizagdo da cultura
camponesa traz o empoderamento desse poder local.

Para Srour (1998), a cultura possui uma dimensdo simbdlica, pois a
mesma pode ser aprendida, transmitida e partilhada, porém ela ndo € decorrente de
uma heranca bioldgica, € um saber compartilhado, construido socialmente em um
grupo social, onde todo o conjunto de normas, valores é reconhecido como “natural”.

Portanto, a Pedagogia da Alternancia através de suas iniciativas
educacionais voltadas ao atendimento dos interesses populares do campo pode ser
considerada empoderamento, pois € um saber compartilhado e produzido a partir
das experiéncias e vivéncias dos atores envolvidos no processo: pais, filhos,
comunidade com interesses direcionados a conquista dos direitos essenciais de um
cidadao.

A Pedagogia da Alternancia é uma pratica social que transcende o0s
bancos escolares e chega até o meio familiar como forma de inclusdo do
conhecimento apreendido, onde tal conhecimento rompe com a dominagdo téo
presente no meio rural dos grandes produtores e detentores das tecnologias
voltadas para o agronegdcio. Tal informacao é preciosa e faz com que o pequeno
produtor fiqgue independente desse sistema dominador.

O poder possui uma eficacia produtiva, pois produz real e nesse aspecto
0 corpo humano é o seu alvo, ndo para mutilar e sim para melhorar, aprimorar,

adestrar, extraindo o seu maximo, aproveitando suas potencialidades e utilizando
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um sistema de aperfeicoamento gradual, aumentando seu efeito de trabalho, dando—
Ihe uma utilidade econdémica.

O potencial de transformacéo dos efeitos da participacdo das pessoas
num esforco coletivo, visando ao aumento do bem-estar publico ou social, nos faz
buscar melhor compreender como o “ato” de participar com outras pessoas podem
influenciar uma sequéncia completa de resultados em varios niveis na estrutura
s@cio ecologica.

Atitudes como esperancga, otimismo, capacidade de lideranca e o
favorecimento de uma nova confianga entre pessoas-chave, o poder de
comunicagcdo mais transparente acabam produzindo resultados organizacionais e
maior capacidade das equipes, 0 que para 0 campesino aumenta a unido e fortalece
as acdes empreendidas.

Esses comportamentos e atitudes fazem parte do compromisso que a
Pedagogia da Alternancia tem ao promover a interacdo entre oS meios escolar e
familiar, fazendo com que ambos tenham resultados satisfatorios trazendo confianca
e atitudes positivas que trardo uma consciéncia coletiva. Mostra que cada sociedade
possui suas maneiras de agir, pensar e sentir o que leva a um estranhamento
guando individuos de sociedades diferentes encontram-se, culminando no
denominado etnocentrismo™”.

No entanto, ao analisarmos o modelo da Pedagogia da Alternancia vemos
gue esse estranhamento ndo existe, ou se existe € minimo, pois os alunos que
estudam na EFA ou CEFFA vém de uma realidade muito parecida onde a troca de
experiéncias é valida e muito positiva, onde universo cultural é similar, ndo existindo,
portanto um parametro melhor ou pior a ser seguido onde todos participam do
processo.

Essa participacdo vem de um esfor¢co coletivo, proveniente de um
movimento social ou da organizacdo de grupos comunitarios que podem utilizar
processos de empoderamento ou que gere aumento do empoderamento como
critério de interacao social através do modelo da Alternancia.

Antes é importante entender como o empoderamento se insere em todas

as transformacdes na qual passa a educacao rural nos ultimos tempos para que

1 para Carvalho (1997) o etnocentrismo é um universo de representacdes considerado modelo e

reduzindo a insiginificancia os demais universos e culturas “diferentes” , o que Bordieu considera uma
“violéncia simbdlica” o que nos “ padrdes de racionalidade técnica” de Lévi-Strauss existe uma cultura
hegemadnica e culturas subalternas.
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possamos saber até onde pode ir e como se d& na pratica. Lembrando que se trata
de uma educacdo que nao s6 percorre os caminhos e descaminhos do universo
escolar, dentro do espago rural, mas também percorre um longo trajeto para
elaborar condicionantes que sao imprescindiveis para a génese dos instrumentos
indispensaveis ao processo de desenvolvimento local, onde os alunos provenientes
do modelo da Pedagogia da Alternancia sao elementos fundamentais neste
processo.

A existéncia de praticas pedagodgicas alternativas leia-se aqui a
Pedagogia da Alternancia, no universo rural justifica a construcdo de importantes
elementos para melhoria da qualidade de vida das populagdes rurais. Trata-se de
um instrumento a servico dos objetivos perseguidos pelos movimentos sociais que
buscam o desenvolvimento local nos setores da organizacdo comunitaria,
valorizando além do saber rural, a saude, a producdo, o beneficiamento e
comercializacdo agropecuaria.

O desenvolvimento local compreendido sob a légica da participacédo e
mobilizac&o popular serve de base para a conversdo de propostas pedagogicas em
préaticas efetivas, onde o fortalecimento das decisfes dos sujeitos sociais envolvidos,
no caso o jovem do campo, acaba sendo capaz de gerar mudancas sociais,
crescimento econdmico, preservacao cultural e ambiental e possibilita ainda,
transformacdes intelectuais, produtivas e conscientizadoras no meio em que vive.

O poder local das comunidades rurais ganharia um sentido distinto em
vista de uma potencialidade através dessa educacao transformadora. Se tomarmos
como referencia para uma compreensao transparente, dialégica e participativa, o
empoderamento local passa a adquirir uma conotacdo mais aberta e livre dos
conceitos pré-estabelecidos pela “agdo deformadora” que buscava formar uma
classe de seguidores sem vez e voz. As pessoas do campo passam entao a ter voz,
sdo escutadas, porque reivindicam, exigem, demarcam seus campos de direitos

Portanto, as politicas publicas que passariam a vigorar de acordo com as
necessidades reais da comunidade, cujo enfoque sdo aquelas relacionadas com a
educacédo, devem adquirir um espectro mais largo pelo comprometimento que tém
em formular e definir solucbes sustentaveis, que procurem criar resolucdes
duradouras e efetivamente sintonizadas com os anseios, necessidades e aspiracoes

dos segmentos sociais rurais.
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O empoderamento difere da simples construgcdo de habilidades e
competéncias e saber tdo comumente associado a escola formal. A Pedagogia da
Alternancia comunga com esse pensamento, pois difere do conhecimento formal ao
enfatizar nos grupos e focar na transformacéo social como grande propagador da
evolucdo camponesa na agricultura familiar.

Por constituir-se num espaco de referéncia no mundo rural, a Pedagogia
da Alternancia, vem estabelecendo desde sua chegada, uma relacéo dialética com a
comunidade onde é implantada. Constitui-se peca fundamental na transformacéo
das perspectivas do educando como agente de mudanca na histéria. Compreende-
se que a educacdo, seja ela rural ou urbana, € o sustentaculo de uma acédo
transformadora é o que propde a teoria de Paulo Freire.

Freire (1981) direciona seus argumentos para uma pratica educacional
transformadora, no qual insiste em uma educacdo que gere na pessoa um debate
conscientizado de sua realidade, propiciando a criticidade necessaria para altera-la
Se preciso.

Paulo Freire (1981, p.90) diz:

S6 podiamos compreender uma educacao que fizesse 0 homem um
ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que deve ser
usada tanto quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez
mais de racionalidade.

Para tanto o ato de transformar-se e de transformar sua realidade é tarefa
do sujeito, ou seja, do jovem rural. Essa confrontacdo tem sua origem em um
espaco que proporcione momentos de reflexdo e conscientizacdo do jovem rural
sobre o seu papel neste movimento de transformacfes tdo importantes, tanto para
ele quanto para o mundo que o cerca. Este espaco consolida-se por uma educacao
comprometida com a sua realidade de insercéo, facilitando o momento da fertilidade
da transformacéo e ndo da reproducéo.

Oportunizando uma educacdo transformadora capaz de elevar a
capacidade do sujeito de se expandir critica e historicamente, preparando-o para
uma participacdo mais efetiva em sua comunidade. Abandona-se, assim, a
concepcdo de educacgado “bancaria”, tdo macicamente difundida e que serve a
dominagédo, a perpetuagao do “status quo” e que nega o dialogo entre educador-

educando.
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Estabelece-se, assim, uma préatica em prol da liberdade de se conhecer,
de preservar seus valores e herancas culturais e do seu saber, que se consolida
mediatizada pelo meio, pois, “quanto mais se problematizam os educandos, como
seres do mundo e com o mundo tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais
desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados,
compreendem o desafio na prépria acdo de capta-lo” (FREIRE, 2005, p.80).

A indugdo da juventude rural para uma realidade totalmente distanciada
de sua realidade se concretiza na pratica educacional que lhe oferece a ilusdo de
serem qualificados e absorvidos no setor produtivo urbano, que absorve tudo que é
voltado para o capitalismo. Portanto, vemos que ao jovem do campo resta apenas a
opcao do mundo “progressista” ou “avangado” com a intengao de privilegiar o novo,
o desenvolvimento, o ousado e as sociedades tecnolodgicas.

Quando observamos o cenario rural presenciamos dois mundos: um
sempre em busca de novas tecnologias, nos aspectos ligados a producédo e a
satisfacdo pessoal, tentando reproduzir o modo de vida urbano e outro, o real que
mostra a pratica diaria, tendo as tecnologias em diversas oportunidades distantes de
seu alcance.

Os conflitos em relacéo ao tipo de educacéao rural existente nas variadas
praticas espalhadas pelo Brasil evidenciam os esforcos de utilizacdo do ensino
formal determinando o projeto de expansdo e de supremacia das elites sobre o
mundo rural, que detém uma expressiva parcela da populacdo e € 0 eixo de
sustentacao de parcela consideravel da economia nacional. Manter sob controle os
descontentamentos e conflitos originados no modelo de desenvolvimento excludente
€ a estratégia utilizada pela classe dominante para deixar as coisas como estao.

A realidade rural ndo € mais a mesma, pois atualmente esta instalada em
zonas rurais, mas ndo tem uma identidade nem rural e nem urbana, isto &, ela € ndo
tem uma identidade propria, pois € uma instituicdo frequentada por criancas de
origem e criacdo rural, e trabalhada por professores de formac&o, origem e
residéncia urbana, lidando com um contetdo estranho a cultura e vida rural, voltado
clara ou veladamente para valores e exigéncias da vida urbana (MARQUES;
GUENTHER, 1998, p. 53).

Ao interferir em todas as areas da vida do jovem rural, principalmente pela
acao dos conteudos ensinados, a “agao deformadora” dessa educacao “bancaria”

provoca um impacto bastante negativo junto as culturas especificas, desfigurando-
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as. Apresenta-se como uma forma de “desenraizamento” dos conhecimentos
adquiridos ao longo da historia. Esse impacto se torna mais violento quando a
educacdo permanece estranha ao territério de que se apoderou, manifestando-se
como um corpo estranho para as populagdes submetidas.

Por isso, a reemergéncia dos movimentos sociais, a partir de fins da
década de 70, em todo o Pais, produziu e projetou outra concepcdo de cidadania,
gue segue um caminho totalmente oposto ao da “agdo deformadora” baseada no
trabalho, na vida e na luta social. Uma cidadania que busca enfrentar os problemas
cotidianos da coletividade, da exploracdo, da miséria, da desigualdade social,
sempre esteve presente na formacéo social brasileira.

Essa cidadania passou a ser construida no interior das lutas cotidianas,
no qual formou novos sujeitos e identidades politico culturais. E o oposto da “acéo
deformadora” € uma “educacao transformadora”, uma educagao que exerce um
papel fundamental nessa nova construcéo da cidadania. A educacéao transformadora
tem como caracteristicas o fato de ser popular, critica e que procura dialogar com a
realidade dos sujeitos envolvidos, preceitos esses introduzidos pelo educador Paulo
Freire.

Para Alvarenga (2008), no seu aspecto conceitual e, levando-se em
conta o0 modo de producdo capitalista fordista, durante a década de 1980, novas
definicbes sobre movimentos sociais foram elaboradas. Dentre as muitas
possibilidades de definicbes, ele destaca a de Castells. Para ele os movimentos
sociais se constituiam em manifestacdes resultantes de um complexo conjuntural

povoado de contradi¢cfes, através das quais ha uma unido e articulacéo de forcas:

[...] dos amplos setores da populacéo, que ndo necessariamente ocupam a
mesma posi¢cdo que a classe operaria tradicional na divisdo social do
trabalho, se unem e se articulam, visando a defesa de um modo de vida e
de um espago tipico, ameacados pela voracidade do capital e do
burocratismo da administracdo. (CASTELLS apud ALVARENGA, 2008, p.5).

Podemos dizer entdo que a Educacdo do Campo, no qual se insere a
metodologia da Pedagogia da Alternancia, carrega em si um significado dentro do
gue chamamos de empoderamento dos atores envolvidos no meio rural maranhense
guando pensamos nha sua contribuicdo para a melhoria e desenvolvimento local a
partir do momento em que eles se conscientizam do seu papel enquanto agentes

transformadores.
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A educacédo transformadora, no qual se insere a metodologia por nos
estudada, da subsidios para promover a educacao libertadora contribuindo assim
para o desenvolvimento da agricultura familiar ou de subsisténcia, por meio de
mecanismos que estimulem o trabalhador e o jovem do campo em questdes que
antigamente eram excluidos e que prejudicavam sua permanéncia na terra.

Diante dessa significativa participacdo da agricultura familiar no cenario
econbmico brasileiro, vemos que esta é responsavel por 35% do Valor Bruto de
Producéo gerado em 2006, ou seja, 54 bilhdes de reais. Apesar de ter um mercado
capitalista muito competitivo, a Pedagogia da Alternancia com as CFR e EFA no
Maranhdao possibilita a continuidade dessa participagao.

Como vimos, a agricultura familiar utiliza essa metodologia de ensino
como mecanismo para dar perspectivas ao homem e a seus filhos resistir as
investidas do capitalismo, buscando através da mesma dar vez e voz ao jovem do
campo que antes recebia uma educacdo que nao levava em consideracdo suas

necessidades e historia de vida.
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4 CAMPUS SAO LUIS MARACANA E A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

“Quanto mais se problematizam os educandos,
como seres do mundo e com o mundo tanto mais
se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados,
guanto mais obrigados a responder ao desafio.
Desafiados, compreendem o desafio na propria
acdo de capta-lo”.

Paulo Freire
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A educacao agricola e o IFMA Séo Luis Campus Maracand ao longo da
sua trajetoria caminham juntas na construcdo da educacgdo profissional brasileira. O
gue veremos € a participacdo da mesma no processo de construcao desta educacao
gue nem sempre atendia aos anseios da populacdo mas que colaborou para a
formacdo de varios profissionais no Estado do Maranh&o.

4.1 Trajetoéria histdrica e participacdo no processo de mudanca da educacgéo

profissional maranhense

A educacéo agricola caminha ao lado da historia da educagéo profissional
brasileira. O Decreto no 8.319, de 20 de novembro de 1910, simboliza os primeiros
passos para a regulamentacdo e estruturacdo do Ensino Agricola no Brasil,
passando esse a ser ministrado em quatro categorias: Ensino Agricola Superior,
Ensino Agricola Médio, Aprendizes Agricolas e Ensino Primario Agricola. Esse
Decreto apresenta como finalidade precipua “a instrugéao técnica profissional relativa
a agricultura e as induastrias correlatas, compreendendo: Ensino Agricola, Ensino de
Zootecnia, Ensino de Industrias Rurais e Ensino de Medicina Veterinaria” (BRASIL,
2009, p 124).

Em 1944, por meio do Decreto n° 16.826, no quando da criacdo da
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV) do Ministério da

Agricultura que no seu regimento estipulava que esta tinha por finalidade:

Art. 1° [...] orientar e fiscalizar o ensino da agricultura e da veterinaria em
seus diferentes graus, fiscalizar o exercicio das respectivas profissbes e
ministrar ensino médio e elementar da agricultura as populac¢des rurais.
(BRASIL, 2013, p.1)

Dois anos depois, corroborando com as politicas educacionais da época,
a Lei Organica do Ensino Agricola surgiu por forca do Decreto Lei n°® 9.613, de 20 de
agosto de 1946, regulamentando o ensino agricola no pais estipulando entre outras
coisas o0 atendimento aos interesses dos que trabalhavam nos servicos e mistérios
da vida rural, promovendo sua preparacédo técnica e a sua formacao humana.

A Lei Organica surgiu em um periodo em que os conflitos sociais estavam
em ebulicdo, ocorrendo assim, a necessidade de atribuir ao ensino agricola o papel
de conciliador de classes no campo. Nos artigos 44 e 71 da referida Lei, termos

como “bons sentimentos”, “fervor patriético” e “influéncia educativa” educativa davam



86

a entender que o seu papel no cenario politico era de colocar de volta nos “eixos” o
povo do campo.
A | Conferéncia de Ministros e Diretores de Educacédo dos paises das

Américas, realizado em 1943 em Havana, Cuba, onde foram formalizados acordos
entre Brasil e Estados Unidos para assisténcia técnica a educacgdo, foi o marco
inicial para a criagdo das Escolas Agrotécnicas em todo o pais.

O IFMA Campus Séo Luis - Maracand iniciou sua trajetoria educacional
em 1947, primeiramente como Escola Agrotécnica Federal de S&o Luiz — MA, criada
pelo Decreto n° 22.470 de 20 de outubro de 1947, pelo Presidente da Republica
Marechal Eurico Gaspar Dutra e pelo Ministro da Educacdo Clemente Mariani
Bittencourt, para funcionar em Sdo Luis — MA, durante o governo de Sebastido
Archer da Silva (1947 — 1950).

Segundo Sa (2009) a destinacdo de uma escola agricola no Maranhéao se
deve a influéncia de Newton Belleza, maranhense, que na época estava a frente da
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV). Desde sua criacao e
desenvolvimento a mesma estava envolta em uma rede de relacbes pessoais e
politicas que beneficiaram os envolvidos no processo. No decreto de criacdo, seu

artigo 4° estipulava:

Mediante acordo com o0s respectivos governos e nas condi¢des do art. 2°,
serdo instaladas as Escolas Agrotécnicas nos Estados do Amazonas,
Maranh&o, Ceara, Pernambuco, Bahia, Espirito Santo, Parana, Santa
Catarina e Distrito Federal. (BRASIL, 2013, p. 1)

Apesar de ter sido criada em 1947, somente em 10 de marco de 1953, foi
celebrado um acordo entre o governo da Unido do Maranhdo para instalacdo de
uma Escola Agrotécnica localizada bem préxima ao reservatorio do Batatd. Tinham
em sua area algumas nascentes que abasteciam o reservatorio.

Mais tarde, por forca do Decreto Federal n°® 53.558 de 13 de fevereiro de
1964, passou a denominar-se Colégio Agricola do Maranhdo, subordinado
diretamente a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV) do
Ministério da Agricultura.

Em 1967, ao assumir o ensino agricola através da sua Diretoria de Ensino

Agricola (DEA) o Ministério da Educacdo adotou politicas que foram marcantes a
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época, como a “Lei do boi”*®, assim como a expans&o do modelo “escola-fazenda”,
qgue ainda hoje orienta muitas ex-Escolas Agrotécnicas, hoje campi. Esse modelo
‘escola-fazenda” seguia a metodologia baseada no principio do “aprender a fazer e
fazer para aprender” (BRASIL, 1985).

Esse modelo trouxe resultados excelentes em relagdo ao aumento de
produtividade, a incorporacdo de tecnologias e 0 uso de novos equipamentos e
variedades. Entretanto, percebe-se que néo foi dada equivalente atencdo no que se
refere a melhoria e ao aperfeicoamento das habilidades comportamentais do
trabalhador, nem tampouco as questdes concernentes a educacgao.

No entanto a dualidade entre o0 ensino propedéutico e 0 ensino
profissionalizante acentuou-se com o processo de industrializacéo e as reformas do
1° e 2° graus surgiram para tentar romper essa barreira. Através da Lei 5692/71 que
traz “ a profissionalizagao universal e compulséria a nivel de segundo grau”, em que
definia no Plano de Desenvolvimento do Ensino Agricola de Ensino Agricola de
Segundo Grau duas funcdes principais para o profissional técnico agricola: agente
de producao, capaz de trabalhar por conta prépria e agente de servi¢cos, capaz de
exercer a profissdo em instituicbes de assisténcia técnica, de pesquisa agropecuaria
e meio ambiente.

Os Colégios Agricolas em 1975 que estavam vinculados a SEAV,
passaram a ser responsabilidade da Coordenadoria Nacional de Ensino
Agropecuario (COAGRI), por meio do Decreto n® 76.436 de 14 de outubro de 1975.
O Decreto n° 83.935 de 04 de setembro de 1979 transformou o Colégio em Escola
Agrotécnica Federal de S&o Luiz - MA, subordinada diretamente a COAGRI.

Com o Decreto n° 93.613 de 21 de novembro de 1986, publicado no
Diario Oficial da Unido (DOU) de 24 de novembro de 1986, a COAGRI foi extinta e
criada a Secretaria de Ensino de Segundo Grau ( SESG), que acabou absorvendo
as atividades do referido 6rgéo, ficando sob sua responsabilidade a administracéo
das Escolas Agrotécnicas Federais.

O Decreto n° 99.244 de 10 de maio de 1990, publicado no DOU, de 11 de

maio de 1990, que reorganizou a Administracdo Federal, alterou a denominacéo de

® Lei n.5.465, de 1969, que destinava a metade das vagas para ingresso em cursos técnicos e
superiores da area de Ciéncias Agréarias aos filhos de fazendeiros e agricultores. Essa Lei perdurou
durante aproximadamente 16 anos.
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Secretaria de Ensino de Segundo Grau (SESG) para Secretaria Nacional de
Educacédo Tecnoldgica (SENETE).

Em decorréncia da reforma administrativa, determinada pela Lei n°® 8.490,
de 19 de novembro de 1992, publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) de 1992, a
SENETE passou a denominacao de Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica
(SEMTEQ).

Através da Lei n° 8.731, de 16 de novembro de 1993, publicada no DOU
de 17 de novembro de 1993, transformou as Escolas Agrotécnicas Federais em
Autarquias, cabendo a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC/MEC) as atribuicbes de estabelecer politicas para Educacgéo tecnoldgica e
exercer a supervisdo do Ensino Técnico Federal.

Até entdo s6 havia no Maranhdo a Escola Agrotécnica de Sao Luiz que
oferecia ensino técnico agricola. Somente em 1997 foi criada a Escola Agrotécnica
Federal de Codo, no municipio de Codd — MA, atendendo a municipios da regiao
dos cocais.

Com a Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008 foi instituida a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica criando assim, 0s
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia. De acordo com a recém-
criada legislacdo, a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educacdo, no art. 10 da referida Lei

esclarece o que sao os Institutos Federais:

Sdo instituicbes de educagdo superior, bésica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base
na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgica com suas praticas
pedagbgicas, nos termos da lei. (BRASIL, 2012)

De acordo com Pacheco (2011) a denominacdo de Rede Federal de
Educacao Profissional e TecnolOgica é utilizada como referéncia a um conjunto de
instituicbes federais, vinculadas ao MEC, voltadas para a educacao profissional e
tecnolégica em nivel médio e superior. Congregando um conjunto de instituicdes
federais com objetivos similares, que devem interagir de forma colaborativa,
construindo em suas acdes as demandas para o desenvolvimento socioeconémico e

a inclusdo social.
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Nesse contexto, foi criado o Instituto Federal do Maranh&o - IFMA no qual
a antiga Escola Agrotécnica de Sdo Luiz integrou na fase de pré-expansao (Figura
7). Ela j& existia e foi integrada ao Instituto assim como as Escolas Agrotécnicas de
Codo e de Sao Raimundo das Mangabeiras (ainda em fase de construcdo na época)
e Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Maranhdo — CEFET.

Figura 7 — Mapa presenca do IFMA nos municipios maranhenses

Etapas da Expansé&o
@ rpréExpansio 71 Campus Sao Jodo dos Patos
@ cexpansio Governo Lula 24 Campus Sao José de Ribamar

® : : 25 Campus Séo Raimundo das Mangabeiras
Expansao Governo Dilma 74 CampusViana

Fonte: IFMA, 2012.

Cada unidade de ensino que compdem a estrutura organizacional da
instituicdo transformada ou integrada em Instituto Federal passou “de forma
automatica, independentemente de qualquer formalidade, a condicdo de campus da
nova instituigdo” conforme dita o § 2° do Art. 5° da Lei n © 11.892/2008.

A partir de entdo, a Escola Agrotécnica de Sao Luiz passou a ser
identificada como Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Sdo Luis Campus
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Maracand (FIGURA 8), localizado no estado do Maranh&o, no municipio de Sao Luis
na porgao centro-oeste, com uma area de 217 ha, a margem da Ferrovia S&o Luis —
Teresina no quilémetro 04 da BR 135, no bairro da Vila Esperanca.

FIGURA 8 — Fachada do IFMA Sao Luis Campus Maracana

=
MARANEA S
WD oecenurense BEanas Woaeden P e

. . u INSTITUTO FEDERAL DE
5DUCA,$M CIENCIA E TECNOLOGIA
HAD

ARA
.. am q Luis- A

Fonte: GOMES, Rémulo, 2012.

De acordo com o Censo Demografico de 2010 (IBGE), o Estado do
Maranhdo possui uma populacdo de 6.424.340 habitantes, sendo 36,9% residentes
na zona rural, com um dos piores indicadores sociais e econémicos do Brasil.

Diante dessa perspectiva, de acordo com o que dispée o Decreto n°
5154/04 no § 1° do Art. n° 4 “a articulagcao entre a educagao profissional técnico de
nivel e o Ensino Médio” dar-se-a de forma Integrada, Concomitante ou Subsequente.
O IFMA Campus Sao Luis - Maracana oferece seus cursos na modalidade
integrada, a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental.

E um curso com a estrutura curricular planejada de modo a conduzir o
aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio em agropecuaria, ha mesma

instituicdo de ensino, sendo uma matricula Unica para cada aluno.
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O Plano Estadual de Educacéo Profissional do Maranh&o (PEP) norteia a
priorizag&o de cinco cadeias produtivas no processo de desenvolvimento econémico
do Estado. Séo elas Cadeia Produtiva de Base Agricola, Cadeia Produtiva de Base
Pecuéria, Cadeia Produtiva de Metais, Cadeia Produtiva de Base Florestal e Cadeia
Produtiva Complementar.

Inserido neste contexto como mediador do eixo de Recursos Naturais, 0
IFMA Campus S&o Luis - Maracana reestruturou seus cursos a luz das novas
legislacbes da Reforma da Educacao Profissional e implantou o Curso de Educacgao
Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria, que contempla atender a
esse publico campesino que sai do seu municipio em busca de oportunidades de
formacéo profissional.

O IFMA Séo Luis Campus Maracana ja integrava a Rede Federal de
Ensino, no entanto por conta das adapta¢cdes, assim como outras que passaram a
integrar, promoveu 0 seu proprio seletivo de alunos através do Edital n°. 09/2008
através do seu artigo 1° alinea 1 que diz:

Para o Curso de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em
Agropecuaria, na modalidade Integrada que tera duracdo de 03 (trés) anos,
serdo oferecidas 160 (cento e sessenta) vagas. Destas 30% (48 vagas),
estdo destinadas aos candidatos oriundos das Escolas Familias Agricolas -
EFA e das Casas Familiares Rurais — CFR e Indigenas.

(EAFSL, 2008, p. 11)

Em 2010 no primeiro Edital Unificado n° 37, de 12 de novembro
continuou o sistema de cotas no curso integrado em Agropecuaria conforme item 6

alinea 6.2 que diz:

30% (trinta por cento) das vagas do Curso Técnico em Agropecuaria, na
Forma Integrada, do Campus Maracand serdo destinadas a candidatos
egressos das escolas que adotam a Pedagogia da Alternancia. (grifo
Nosso)

Ja no seletivo de 2011 Edital n°. 38, de 26 de setembro de 2011, o
sistema de cotas muda a nhomenclatura no qual o aluno da Pedagogia da Alternancia
se insere, diminuindo o seu percentual de 30% para 20% conforme item 4 alinea 2

do referido Edital que diz:

[...] 20% (vinte por cento) das vagas dos cursos do Eixo Tecnoldgico
Recursos Naturais previstas no Anexo |, serdo destinados aos candidatos
filhos de agricultores familiares ou pescadores artesanais que optarem
por esses cursos e tenham cursado integralmente as quatro dltimas séries
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do Ensino Fundamental ou as trés séries do Ensino Médio em escola
publica, de acordo com a forma de Educacao Profissional a que vai
concorrer, observando o item 2 deste Edital. (IFMA , 2011, p.2)

A Pedagogia da Alternéncia, que vigorava como pré-requisito nos editais
anteriores, é substituida pela cota RECURSOS NATURAIS, o que ndo inviabiliza a
mesma, pois contempla todos os filhos de agricultores familiares ou pescadores
artesanais, clientela da Pedagogia da Alternancia, que cursaram o0 Ensino
Fundamental quer seja na zona rural ou zona urbana, portanto ampliando a oferta
para um maior numero de jovens oriundos dos municipios que nado fazem parte da
ilha do Maranh&o e que ficam no raio de atuacao do IFMA Maracana.

O que nos propusemos neste trabalho foi pesquisar os alunos que
ingressaram nestes 3 (trés) Editais identificando as Escolas Familias ou Centros de
Formacéao eles se originam e a contribuicdo do IFMA Campus S&o Luis - Maracana
para a sua formacéao profissional.

O objetivo foi acompanhar as rapidas transformacdes tecnologicas do
mundo do trabalho na educacdo profissional, por meio do curso técnico em
agropecuaria e sua perspectiva de possibilitar uma formacao cientifica solida. E
ainda perceber se de fato ha uma interagcdo harmoénica e criativa na natureza das
duas modalidades de ensino, buscando sempre através das pesquisas, novas
descobertas ou alternativas de melhorar sua interveng¢do no campo produtivo.

O perfil do técnico em Agropecuaria proposto pelo IFMA Campus Séao
Luis - Maracana busca formar um profissional que planeja, executa e fiscaliza todas
as fases dos projetos agropecuéarios. Isto significa um técnico capaz de administrar
propriedades rurais e que elabore, aplique e monitore programas na producao
animal, vegetal e agroindustrial.

E que, além disso, tenha capacidade para atuar em programas de
assisténcia técnica, extensdo rural e pesquisa agropecuaria, ele pode exercer a
profissdo em propriedades rurais, empresas comerciais, estabelecimentos
agroindustriais, empresas de assisténcia técnica, extensao rural e pesquisa, parques
e reservas naturais (IFMA, 2012).

Por ser o Maranhdo um estado eminentemente agricola, a situacéo
geografica, a historia da ocupacdo, os indicadores demograficos e educacionais
fazem com que a populacdo maranhense na atualidade anseie por novas

tecnologias. Busca um perfil de qualificagéo profissional ofertado pelo IFMA Campus
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Sao Luis - Maracand que seja adequado para este novo momento, objetivando
assim a insercdo de profissionais que atendam a demanda do mercado, mas que
principalmente tenham a capacidade de levar o conhecimento obtido na escola para

sua comunidade, para a sua familia.

4.2 Desafios do ensino agricola do IFMA Maracana

Durante toda sua existéncia o IFMA Campus S&o Luis - Maracana
presenciou varios embates em relacdo ao tipo de ensino agricola ofertado no pais.
Cada governo e situacdo politica no qual passava o Brasil delineavam um modelo a
ser seguido pelas instituicbes de ensino agricola e 0 mesmo acontecia na escola
agricola do Maranhéo.

A partir do Governo do Presidente Vargas, o ensino agricola comecou a
ter importancia, e a discussao a seu respeito levou, sob o patrocinio do Ministério da
Agricultura, a criacdo de projetos especiais voltados para a educacédo no meio rural.
Em funcado dos acordos de cooperacado Brasil — Estados Unidos sob o titulo “Aliancga
para o Progresso” que pretendia viabilizar o desenvolvimento econémico por meio
da colaboracéao financeira e técnica.

No entanto, somente apoés o fim da Era Vargas, o ensino agricola de nivel
médio teve sua primeira e efetiva regulamentacéo, estabelecida pelo Decreto-Lei n°
9.613, de 20 de agosto de 1946, denominado de “Lei Organica do Ensino Agricola”.

Na década de 1950, surgiram as primeiras tentativas de eliminar a
separacao entre o geral e o especifico no ensino. Até entdo, havia uma dualidade
entre a educacao propedéutica que ficava restrita aqueles que prosseguiriam seus
estudos no nivel superior e a profissionalizante que para muitos era destinada aos
orfaos e desvalido, os chamados de ‘desfavorecidos da fortuna’.

Todo o periodo da década de 1950 a 1970 sofreu discussfes que foram
consideradas extremamente ricas acerca dos modelos distintos de desenvolvimento
gue a sociedade brasileira adotaria. A educacéao agricola nesse periodo foi marcada
pela incorporacdo de novas tecnologias, novos modelos de gestdo da producéo,
pela aproximacdo com a manufatura e diversificacdo dos processos.

Na década de 1970, predominava na época o “Sistema Escola Fazenda”
baseada no principio do “aprender a fazer fazendo” voltado para um sistema de

producdo agricola baseado na producdo em larga escala, atendendo a interesses
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internacionais na época. Esse modelo ainda hoje norteia a organizacao estrutural e
didatica de muitas ex- escolas Agrotécnicas. Foi nesse periodo que aconteceu no

18 Faz-se

Brasil e em outros paises periféricos a chamada “Revolugdo Verde
mencao a Lei n° 5.692/71, que previa a plena integracdo entre educacdo geral e
especial e os desdobramentos dela decorrentes.

Pacheco (2012) salienta que as instituicdes federais de ensino agricola
surgiram para atender as demandas de implementacdo que a Revolucdo Verde
exigia, onde apesar de todo o debate desenvolvido época vé que ainda ndo existe
no pais uma politica de educacéo profissional voltada para agricultura camponesa.

Observamos assim que educacao profissional do campo e ensino agricola
ndo é a mesma coisa. A educacédo profissional do campo inclui a preparacédo para
diferentes profissdes que s&@o necessarias ao desenvolvimento do territorio, cuja
base de crescimento econdmico esta na agricultura, mas sem desconsiderar que a
producéo agricola é a base da reproducéo da vida e, por isso, deve ter centralidade
na formacéo para o trabalho do campo (PACHECO, 2012, p. 45).

Isto requer, portanto, discutir o que deveria ser a questdo premente no
ensino agricola do pais. Sabemos que precisa ser uma educacao voltada para uma
formacdo emancipatoria, atendendo as peculiaridades locais e regionais, além de
oferecer subsidios para que o cidadao trabalhador possa pensar e tomar decisbes
autonomamente e determinar seus proprios caminhos. No entanto, historicamente,
forcas politicas hegemoénicas de interesse acabaram desvirtuando essa proposta em
detrimento dos interesses econdmicos.

E fato que o ensino agricola deve contemplar de forma indissociavel a
teoria com a pratica e dando énfase ao saber fazer, por que e para quem, adotando
a pratica, como uma das estratégias epistemoldgicas, sem transforma-la em méao de
obra dissociada do trabalho socialmente (til e educativo. Constituindo um
instrumento que oportunize aos alunos adquirirem as competéncias previstas no
perfil profissional da escola além de promover o desenvolvimento valores éticos,

morais, culturais, sociais, politicos e ecoldgicos.

A Revolugéo Verde é a invencdo e disseminacdo de novas sementes (particularmente hibridos) e
praticas agricolas nas décadas de 60 e 70, que se utilizava de insumos industriais (fertilizantes e
agrotoxicos) e de mecanizagdo com a diminuicdo do custo de manejo que de uma forma intensa
incorporou novas variaveis nos sistemas produtivos como: fertilizantes, defensivos, equipamentos e
técnicas inovadoras.
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Vem sendo um desafio para a escola de ensino agricola as demandas da
sociedade, principalmente, as vindas dos pequenos produtores rurais, assentados,
acampados da reforma agraria e agricultores familiares, em decorréncia de varios
fatores econOmicos ao longo dos anos, que tem modificado a abordagem de
guestdes de suma importancia para essa populacao rural. Aliada a grande producao,
formada pela agricultura do grande capital (agronegécio), voltada para a industria e
a exportacdo, vem, da mesma forma, apontando uma séria de deficiéncias nos
técnicos jA formados e que ndo estdo preparados suficientemente para esse
mercado exigente.

A partir da “ifetizagdo” com a implementagdo da estrutura multicampi, no
gual esta pautada a Rede Federal, meio em que o alcance da oferta de cursos
profissionalizantes se torna mais presente, mostra a clara definicdo do territorio de
abrangéncia das acbes dos Institutos Federais, intervindo em suas respectivas
regides, procurando identificar junto & comunidade os problemas e criando, atraves
dos cursos implantados, solucdes técnicas e tecnoldgicas para o desenvolvimento
sustentavel da regiao onde a mesma foi implantada.

Para que tal propoésito logre éxito, buscando estar sintonia com as
potencialidades de desenvolvimento nas regides onde foram implantados os campis,
com seus cursos, devendo ser definidas através de pesquisas de potencial
econdmico, audiéncia publica e de escuta as representacfes da sociedade local. Tal
pesquisa ndo aconteceu com o IFMA Campus Sao Luis - Maracana que surgiu bem
antes e teve em sua criacdo um cunho de interesse politico na época.

A Pedagogia da Alternancia por ter um curriculo vocacionado e sendo
uma alternativa para o desenvolvimento local e regional, deve ser um elemento a ser
considerado na implantacdo dos cursos nos municipios onde sdo implantados, para
a manutencédo do jovem na propriedade e no atendimento aos movimentos sociais e
da agricultura familiar. No entanto, como estamos tratando de uma escola que foi
implantada antes de considerar essas questfes sO apontamos como sendo uma
préatica corrente a partir de 2008/2009.

Por fim, com o processo de ifetizacdo e consequente expansdo do ensino
profissionalizante iniciado no governo Lula (2003-2010), quando aconteceu o
surgimento de varios outros campi no Maranhéo, fazendo com que acontecesse um
crescimento na oferta de cursos técnicos profissionalizantes em outros municipios

do estado. Dao visibilidade a uma convergéncia de fatores que traduzem a



96

compreensao do atual governo quanto ao papel da educacdo profissional e

tecnoldgica no contexto social do Brasil.

4.3 O Ensino Médio Técnico Integrado a partir do seu curriculo x o curriculo da
Pedagogia da Alternancia

A abordagem proposta sobre o curriculo do Ensino Médio Integrado do
IFMA S&do Luis Maracana se da a partir da investigacao sobre sua importancia no
ambito educacional, o qual requer confrontar esta modalidade com a Pedagogia da
Alterndncia com seu curriculo, analisando as dicotomias e as semelhancas entre
ambas.

Vale ressaltar que varios questionamentos sobre sua origem,
desenvolvimento a partir das teorias, a distincdo entre a teoria do curriculo e uma
teoria educacional, que ndo nos aprofundaremos pois requer um trabalho muito mais
aprofundado sobre esse tema especificamente.

De pronto, vamos nos ater ao papel do curriculo integrado na formacao
do Técnico em Agropecuaria em formacédo e o que diferencia este do curriculo da

Pedagogia da Alternancia.

4.3.1 O Curriculo Integrado

Sabemos que para criar um curriculo integrado educacional, varios
elementos sdo levados em consideracdo, que sao a base para o perfil profissional e
ético a ser formado.

De acordo com Davini (2009), a tarefa de elaborar um curriculo integrado
gue contemple trabalho e ensino € dificil e requer elementos que auxiliem nessa
construcdo. Para ela € uma ruptura com as concepc¢des tradicionais do ensino
desvinculadas da pratica real e cotidiana de uma profisséo.

Cabe aqui elaborarmos um conceito de curriculo que nos ajude a
compreender qual o seu papel no ambito da educacéo profissional. Buscando o

conceito criado por Silva que diz:

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territorio. O
curriculo é relagédo de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O
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curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo forja
nossa identidade (apud FREIRE, 2005, p. 13).

Conhecido também como projeto politico-pedagogico deve ser construido
pensando na totalidade, considerando todas as dimensdes, de forma a orientar a
aprendizagem do aluno de maneira sistémica. Devendo estar pautado em uma
concepcao de educacao que favoreca o processo de formacdo humana em todas as
dimensdes (ética, moral, cultural e técnica).

Para Lotermann (2012) o Curriculo Integrado faz parte de uma concepc¢éao
de organizacao da aprendizagem que tem como finalidade oferecer uma educacgao
gue contemple todas as formas de conhecimento produzidas pela atividade humana.
Neste caso a escola, a partir de suas concepcdes e valores constréi um curriculo
gue contemple essas ideias.

De acordo com Ramos (2005), o termo integrado nos remete ao seu
sentido pleno, de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade do diverso,
tratando a educacdo como uma totalidade social, que possui multiplas mediacdes
historicas que concretizam os processos educativos

Para alguns autores como Davini (2009) e Silva (2009) o significado do
curriculo integrado vai depender do espaco organizacional onde o conhecimento
escolar é construido, da selecdo desses conhecimentos a serem abordados para
gue a escola aborde intencionalmente uma educacéao transformadora.

De acordo com Kuenzer apud Lotermann (2012) o ensino integrado visa
disponibilizar aos jovens que vivem sob a perspectiva da nova situacdo do mercado
econdmico, em suas rapidas transformacdes produtivas, a nova sintese entre o geral
e o particular, entre o l6gico e o histoérico, a teoria e a pratica, entre 0 conhecimento,
o trabalho e a cultura.

Esse conhecimento advém da unido desses elementos gerais e
particulares construidos no curriculo integrado. Dessa forma “o ensino médio
integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formacdo geral, € uma
condicdo necessaria para se fazer a “travessia® para uma nova realidade”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 43)

Os elementos abordados em sala de aula nessa modalidade integrada
devem ser trabalhados para que possam compreender as relacbes complexas
existentes no mundo atual e que possibilite ao educando sua emancipacdo, nas

diversas formas, respeitando suas especificidades, o que no exercicio de
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aprendizagem, como dito anteriormente, deve integrar os conhecimentos gerais e
especificos.

O IFMA Campus Séao Luis - Maracana segue os preceitos das Diretrizes
Curriculares onde o projeto politico pedagogico se da a partir da construcao coletiva.
Dessa maneira, o Campus Maracana adota no seu Projeto Politico Pedagdgico de
2009, a matriz teérica Progressista, em suas diversas abordagens'’, por entender
gue esta ajudara problematizar e consolidar a concep¢do de homem e de mulher
que se propdem a formar. Levando em consideracdo o individuo como ser que
constréi a sua propria historia, através do desenvolvimento de atividades de ensino,
nas quais, o centro do processo nao € o professor, mas o aluno que se torna sujeito
de seu aprendizado.

Segundo Luckesi (1995) a educacdo progressista esta situada nos
marcos teodricos do marxismo, o qual concebe a escola como um espaco de
liberdade e ndo resume a educacdo ao espaco escolar. Ela esta além, exigindo
assim do professor a ligacdo da pratica educativa (sociais, politicas, econémicas,
culturais) com a educacéao politica que implica na luta pela modificacéo das relacdes
de poder. Sendo assim, ndo ha neutralidade na pratica educativa docente, o
professor € um instrumento de transmissao dos conhecimentos para apropriacao do
saber para transformacéo da realidade.

Para Pacheco (2012) o projeto pedagogico sO existe de fato quando
expressa as concepcodes, principios, finalidades, objetivos e normas que unificam a
comunidade escolar, onde todos os envolvidos no processo sao autores e sujeitos
de seu desenvolvimento, expressando a vontade coletiva e ndo o poder de pessoas
ou segmentos especificos.

A luz do Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrado, de 2007, temos a politecnia (visdo marxista de educacao)
relaciona-se com “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno” (Saviani, 2003, p. 140).

De acordo com essa viséo, a educacéo escolar, particularmente o ensino
médio, deveria propiciar aos estudantes a possibilidade de trabalhar os principios

cientificos gerais dentro da concepcdo de (re)construcdo onde a multiplicidade de

" Segundo Libaneo (1990) a metodologia progressista se manifestou por meio de trés pedagogias: a
libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire; a libertaria, que retne defensores da
autogestado pedagdgica e; a critico-social dos conteudos, que, diferentemente das anteriores, acentua
a primazia dos contetdos no seu confronto com as realidades sociais.
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processos e técnicas que dao base aos sistemas de producdo sdo constantemente
renovados.

Romper com a ideia de neutralidade favorece o processo de ensino e
aprendizagem que contemple a condi¢ao social e os interesses coletivos para uma
emancipacdo completa é um compromisso que as instituicbes de ensino com
propostas semelhantes ao da Pedagogia da Alternancia tem o dever de estar
propiciando continuamente aos seus alunos.

Marx e Engels entendem por educacédo (1986, p.60) um conjunto de trés
elementos educacionais — intelectual corporal e tecnolégico — no qual o trabalho
seria seu principio educativo, por meio da transformagéo radical da sociedade em
Gltima instancia.

Os principais vetores para essa concep¢ao de Marx sdo: a) educacao
publica, gratuita, obrigatéria e Unica para criangas e jovem visando romper com
conhecimento monopolizado pela burguesia do; b) combinar a educacdo com a
producdo material visando a superar a dicotomia entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual com o intuito de compreender o trabalho produtivo e; c) a
formacdo multilateral e integral da personalidade do ser humano total.

A proposta de fazer um curriculo integrado surge como uma estratégia de
educacéo diferenciada, que mesmo nascendo do Estado, que atende aos interesses
do capital, possibilita, seguindo na contramédo dos interesses capitalistas, constroi
uma perspectiva diferenciada, que se preocupa com o ser humano e ndo o mercado
de trabalho.

Esses elementos ainda séo primordiais para o pensamento atual onde
unir a visdo capitalista, onde a formacéo é para o trabalho, com a ética profissional
formando cidaddos simboliza a esperanca e proposicoes das lutas pela
universalizacdo da educacdo como direito social de todos 0s que vivem no campo e
para o campo.

A Lei 11.741/08, ao alterar alguns dispositivos da LDB, ressalta a
concepcdo dos cursos da educacdo profissional técnica de nivel médio ao
caracteriza-lo como de educacado basica, sendo, portanto, de ambito das politicas
educacionais. Ocorre tanto na educacdo basica quanto na superior e pode ser
estendida a outras modalidades como a Educacdo de jovens e Adultos (EJA), a

educacéo especial e a educacao a distancia (EaD).
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Na Secédo IV da mesma Lei no Art. 36-A, que trata da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, diz que atende a formacéo geral do educando,
podendo prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas ao mesmo tempo ao que
prepara para o ensino médio.

A Educacédo Profissional Técnica de nivel médio pode ser organizada a
partir de eixos tecnoldgicos, oportunizando um numero vasto de itinerarios
formativos na &rea técnica. No caso do IFMA Maracana ele esta centrado em trés
eixos:

Recursos Naturais:

e Técnico em Agropecuaria nas Modalidades Integrado,
Subsequente e PROEJA,

e Técnico em Aquicultura — modalidade Subsequente;

e Producdo Alimenticia: Técnico em Agroindustria - modalidade
Subsequente;

e Hospitalidade e Lazer: Técnico em Cozinha - modalidade PROEJA

Através do eixo tecnologico de Recursos Naturais, a educacao
profissional podera acompanhar as transformacdes tecnolégicas do mundo do
trabalho, que por meio do curso técnico em agropecuaria possibilita ao aluno uma
sélida formacéo cientifica, onde exista uma relagcdo harmdnica e criativa com a
natureza, aliado a pesquisas, descobertas e alternativas sustentaveis de melhorar o
seu meio através de uma intervencao no campo produtivo.

A organizacdo curricular por Eixo Tecnolégico deve fundamentar-se na
identificacdo de tecnologias que se encontram na base de uma dada formacao
profissional (bases tecnolégicas) e dos arranjos légicos por elas constituidos
(matrizes tecnologicas).

De acordo com as Diretrizes Gerais para o Ensino Técnico do IFMA os

cursos integrados devem:

[...] permitir o didlogo entre os conhecimentos cientificos, sociais e
humanisticos (bases cientificas) e o0s conhecimentos e habilidades
relacionados ao trabalho (bases tecnoldgicas). Todos 0s seus componentes
curriculares devem receber tratamento integrado, na perspectiva de inter-
relacdo das diferentes areas do conhecimento e na relacéo teoria-prética.
(IFMA, 2010, p.15)
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A concepcao dos cursos técnicos, no caso o técnico em Agropecudria,
visa considera-lo um curso Unico, desde a sua concepcao curricular integrada, a
partir do seu desenvolvimento em toda a sua extensdo desde a prética educativa, o
planejamento pedagdgico até as atividades didaticas.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico 2009 a Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio estd articulado no desenvolvimento dos
conhecimentos praticos e tedricos, norteando o processo ensino-aprendizagem pelo

saber-pensar, o saber-fazer e o saber-ser onde:

As competéncias enquanto acBes e operacfes mentais, articulam os
conhecimentos (o saber, as informacdes articuladas operatoriamente), as
habilidades (psicomotoras, ou seja, 0 .saber fazer. elaborado
cognitivamente e socioafetivamente) e os valores, as atitudes (o .saber ser.,
as predisposicOes para decisGes e acdes, construidas a partir de
referenciais estéticos, politicos e éticos) constituidos de forma articulada e
mobilizados em realizacbes profissionais com padrdes de qualidade
requeridos, normal ou distintivamente, das producbes de uma area
profissional. (BRASIL, 2000, p. 10).

4.3.2 O curriculo da Pedagogia da Alternancia

O que distancia a proposta da escola formal com seu curriculo integrado e
a proposta da Pedagogia da Alternancia, pensada para e no campo, sdo as
necessidades reais do sujeito do campo, que € uma problematica vivenciada no
Brasil ha muito tempo, que muitas das vezes ndo € de todo contemplada ao ser
colocada em prética.

Uns dos tracos mais marcantes do curriculo da Pedagogia da Alternancia
€ a possibilidade efetiva de os camponeses assumirem a condicdo de sujeito de seu
préprio projeto educativo ao aprenderem a pensar no seu proprio meio, com
elementos que sdo do seu conhecimento e vivéncia.

De acordo com Frazédo e Dalia (2011), o Plano de Formacgéo criado na
Pedagogia da Alternancia é um reflexo do Curriculo, sendo na pratica e efetivamente
integrado, ndo se resumindo a articulacdo entre formacdo geral e profissional, esta
mais préximo do aluno e de sua realidade. Portanto, a sua praxis sustenta-se no
desenvolvimento do pensamento complexo, através da experimentacéo, do trabalho
como préatica educativa, dentro do ambiente onde o aluno esta inserido e que resulta

numa aprendizagem significativa resultante da interag@o entre as diversas areas do
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conhecimento que fazem parte do curriculo proposto, entre as diversas areas de
conhecimento.

Segundo Santomé (1998), a escolha de um curriculo desse tipo converte-
se em um dos sinais de identidade bem peculiar e proprio da ideologia que a
Alternancia congrega e compartilha, servindo para definir os limites dessa corrente
pedagdgica que, mesmo tendo divergéncias internas mais ou menos importantes,
acabam exibindo-a como defesa e simbolo de identidade, sendo suficiente para
distinguir-se de outro grupo, como o dos partidarios das disciplinas. (SANTOME,
1998, p.26-27).

Tal afirmagédo se comprova no cotidiano dos alunos das Escolas ou
Centros onde ele tem as disciplinas regulares do curriculo do Ensino Fundamental
e/ou do Médio, além de outras disciplinas voltadas a area do curso de agropecuaria.
Estes quando retornam para casa, dentro do sistema de ciclos, fazendo jus ao nome
alternancia, desenvolvem projetos e atividades que sao resultado da aplicacao das
técnicas aprendidas na escola em sua propriedade ou comunidade através do
cultivo de hortalicas, frutas e criacdo de animais de pequeno porte.

No entanto, até 1998, a realidade era bem diferente, onde os estudantes
gue se formavam nessas instituicbes, criadas nas comunidades rurais, por nao
terem uma regulamentacdo, ainda tinham que prestar um exame supletivo para
conseguir o diploma reconhecendo o conhecimento adquirido, no entanto no ano
seguinte, a partir de diversas articulacbes e mobilizacbes da populacédo rural, o
regime da alternancia foi legitimado pelo MEC, onde na LDB conquistou o seu
espaco.

De acordo com os principios pedagdgicos e filoséficos da Pedagogia da
Alternancia, a sabedoria pratica (popular) e a teoria caminham juntas, onde os
acontecimentos diarios na familia e na comunidade sdo importantes para o
desenvolvimento social do aluno e para a construcdo dos saberes que garantam
tanto 0 acesso a educacédo e a cidadania, quanto a constru¢do de uma escola e de
uma educacao do e para 0 campo.

De acordo com Silva (1996), a teoria do curriculo possui uma abordagem
com vinculagbes com a economia e a producdo, tendo assim caracteristicas
voltadas para o mercado de trabalho capitalistas, 0 que constituem recursos

importantes para a compreensao critica do mesmo, ndo devendo ser abandonadas.
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O fato de fazermos parte de uma sociedade capitalista e por isso ligada
ao processo de producdo deve ser analisado no curriculo a ser construido, inserindo
na discussao outras abordagens e conceitos que possibilitem a ampliacdo daquilo
gue se transmite a partir do conhecimento e a producao das identidades, a partir do
curriculo.

Sendo assim, o papel da teoria critica do curriculo é ampliar a
compreensao do mundo em todos 0s seus elementos, ndo resumir em algo pronto e
acabado, mas que estar4 em constante construcdo a partir dos atores envolvidos no
processo.

Silva (1996) acredita que devemos pensar os curriculos de forma critica e
progressista, criados a partir da participacdo de professores, alunos e outras
pessoas envolvidas na educacdo, tendo sua parcela de interesse dentro do
processo e no conjunto chegando ao entendimento comum do que estd sendo
construido. Sendo assim, construiriamos democraticamente um curriculo que
contemplemos todos os anseios das pessoas envolvidas e que delas estarédo
absorvendo o que foi proposto.

Portanto, tanto o Curriculo do Campus Maracana quanto o Curriculo das
Escolas que seguem o modelo da alternancia sdo correlatas, no entanto, o
atendimento que ambas dao sera o diferencial.

Enquanto o atendimento das escolas de alternancia seguem preceitos
construido e alicercado nos saberes e fazeres do cotidiano campesino, trazendo-os
como elementos importantes dentro da escola, com o objetivo de ter uma
aprendizagem significativa, com a constru¢cdo do conhecimento e a transformacéo
social, associado a todos esses fatores o desenvolvimento local sustentavel; o
atendimento do IFMA Maracana sera “especializado na educagao basica, na
modalidade de educacédo técnica de nivel médio, educacdo de jovens e adultos,
educacao especial, educacdo a distancia e a educacao superior’. (IFMA, 2009,
pg.10). Portanto, diversificado, atendendo a varias clientelas dentro do seu espaco

educacional.
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5 OS OLHARES SOBRE A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO IFMA

“A boa educacao é moeda de ouro. Em toda a parte tem valor.”
Anténio Vieira
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5.1 O olhar do egresso

Ap6s buscar junto a secretaria da InstituicAo pesquisada dados que
identificassem os alunos oriundos da Pedagogia da Alternancia encontramos nas
fichas de inscricdo do Programa de Assisténcia a Alunos Carentes (PAEC) e de
Auxilio Moradia nos anos de 2011 e 2012 elementos que nos ajudariam a elucidar
essa informagao.

De acordo com levantamento feito a partir de fichas de inscri¢cdes feitas
para o PAEC e de Auxilio Moradia, pudemos ter uma real no¢do de quantos alunos
oriundos da Pedagogia da Alternancia estéo efetivamente no IFMA Maracana.

Nas fichas foi possivel identificar qual a procedéncia escolar, ou seja, se
veio de uma Escola Familia ou Centro de Formacdo que segue 0s preceitos da
modalidade alvo de nossa investigacao.

Apesar do foco da nossa pesquisa ser os estudantes do Ensino Integrado,
achamos importante apresentar o numero de estudantes das outras modalidades de
ensino que estdo no IFMA Maracand e que sdo oriundos da Pedagogia da
Alternéncia.

De acordo com as fichas de inscritos no PAEC 2011 e 2012 fizemos uma
tabela (Tabela 3) que contempla as trés modalidades da Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio existentes no IFMA Séo Luis Campus Maracana nas formas:

a) Integrada ao Ensino Médio;

b) Subsequente ao Ensino Médio; e

c) Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA).



Tabela 3 - Alunos egressos da Pedagogia da Alternancia 2011 e 2012
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Modalidade
Municipio Nome da escola Integrado Proeja Subsequente
2011 2012 2011 | 2012 | 2011 || 2012
. EEMA- Casa Familiar Rural de
Barreirinhas . . o 1 - - - -
Barreirinhas e Paulino Neves
Cantanhede Esco_la Familiar Agricola Arlete 8 5 ) i i
Rodrigues dos Santos
Capinzal do Norte Ez%?rlle;;amllla AEEER 1 - - - -
. Escola Familia Agricola Ir. Rita
Codo Lory Wicklein 2 ) ) i i i
Morros I\E/Isocrcr)clg Familia Agricola de ) 1 ) i i i
Paulo Ramos Ezcrzrc])l)as Familia Agricola de Paulo 1 1 1 1 i i
Pio XiI Escolg Familia Jodo Evangelista 6 5 1 1 5 i
de Brito
L SEEMA- Casa Familiar Rural da
Primeira Cruz Alegria - - - - 1 -
S&o Luis Gonzaga do||[Escola Familiar Agricola Sdo Luis 1 ) ) i i i
Ma Gonzaga
Sucupira do Norte Eﬁ((::cl)jlng;amllla AgieE g - - - - 1 -
Turiacu EZ((::ci)llig Familia Agricola Santa ) ) 5 5 i i
| Turilandia |Escola Familia Agricola Guajara || 4 | 6 7 [ - -]
Vitorino Ereire Escola Famllla} _Agrlcola Nossa 6 3 ) i i i
Senhora de Fatima
Total [ [ 32 | 22 14 | 18 | 4 | |

Fonte: Documento PAEC 2011 e 2012.

Como o foco da nossa pesquisa sdo os alunos do Ensino Integrado,

alunos egressos do Ensino Fundamental entre 14 e 15 anos, a partir da verificacédo

dos Editais 2009, 2010 e 2011, pesquisamos 0s alunos que ingressaram nos

respectivos anos e através da aplicacao de questionario (Anexo A) no periodo de 12
a 25 de novembro de 2012.

Todos os alunos do Integrado receberam o questionario para responder,

mas apenas 16 alunos do curso Técnico de Nivel Médio devolveram. Também foram

entrevistados 6 alunos com perguntas do roteiro de entrevista (Anexo C).
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No questionario buscaram-se identificar as Escolas Familias ou Centros
de Formacéo eles se originam e indagac6es sobre a contribuicdo do IFMA S&o Luis
Campus Maracana.

Em relacdo a série que estdo cursando, temos uma predominancia de
alunos provenientes da Pedagogia da Alternancia no 2° ano em 2012, com 44% dos
alunos, seguido do 1° ano com 31 %, e do 3° ano com 25%. Constatou-se nesse
qguesito que ha uma ligeira diminuicdo no nimero de alunos da Pedagogia da

Alternancia no ultimo ano.

Gréfico 2: Alunos por série

Alunos por série

Fonte: GOMES, Vivian, 2013

Pedimos que identificassem a escola da Pedagogia da Alternancia no
gual estudaram para que pudéssemos nortear de que municipios pertencem. Vimos
gue as Escolas Familias Agricolas de Vitorino Freire e Cantanhede estdo em maior
namero com 4 alunos, seguida pela EFA de Turilandia com 3 alunos , sendo que as
EFAS de Morros e Pio Xll e a CFR de Barreirinhas possuem também a sua

representatividade dentro da Instituicdo, conforme grafico abaixo:
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Grafico 3: Quantidade de ex- alunos de escolas de alternancia no IFMA.

CFR Barreirinhas/Paulino Neves

Escola Familia Agricola Nossa Senhora do
Rosario ( Morros)

N3o identificou

Escola Familia Agricola Nossa Senhora de
Fatima (Vitorino Freire)

Escola Familia Agricola Guajara (Turilandia)

Escola Familia Jodo Evangelista de Brito (
Pio XI)

Escola Familiar Agricola Arlete Rodrigues
dos Santos (Cantanhede)

0 05 1 15 2 25 3 35 4 45

Fonte: GOMES, Vivian, 2013.

Quanto ao que os motivou a vir estudar no IFMA conforme a maioria dos
entrevistados, 75%, informou que é por vocacdo, por gostarem da area, terem
aptiddo para trabalhar com plantas e animais e isso faz com que tenham um bom
desempenho nas disciplinas do ensino técnico e 25 % respondeu que veio estudar

no Instituto por indicacao de terceiros (amigos, familiares, ex-alunos, etc).

Gréafico 4: Motivos de vir estudar no IFMA

Motivo de vir estudar no IFMA

Fonte: GOMES, Vivian, 2013.
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Quando perguntados se existia outros campi do IFMA na regido onde
mora a maioria, 87% responderam que nao existia e 13% responderam
afirmativamente. No entanto, pela identificacdo das Escolas Familiares, percebemos
que existem campis localizados préoximos, porém, a partir das entrevistas
entendemos que estas ndo oferecem cursos em areas afins ao que estudaram na
EFA ou CFR, agropecuaria. No Maranh&o o Instituto Federal Tecnolégico oferecem
em 3 campis 0 ensino técnico agricola; IFMA Maracand, IFMA Codo6 e IFMA Séo
Raimundo das Mangabeiras.

Outro elemento pesquisado foi o que considera positivo em seu processo
de formacdo profissional dentro IFMA Maracand. A questdo livre destacou varios
pontos em comum, conforme grafico abaixo que mostra o conhecimento técnico
aprendido e a capacitacao/qualificacdo profissional dos professores e as aulas

praticas os mais citados por eles.

Gréfico 5: Positivo no processo de formagéo no IFMA

O que considera positivo no processo de
formacgao profissional no IFMA
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Fonte: GOMES, Vivian, 2013

Foi perguntado aos alunos o que considerava negativo em seu processo
de formacao profissional no IFMA Maracana. Seguindo a mesma linha de perguntas
abertas os alunos mostraram que a falta de assisténcia para com eles e 0s
professores ndo darem atencao a eles e néo ter bolsas de auxilio foram os itens

maior destaque.



Gréfico 6: Negativo no processo de formacdo no IFMA

O que considera como negativo em seu
processo de formagao profissional
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Fonte: GOMES, Vivian, 2013
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Nas entrevistas podemos explorar um pouco mais esses itens quando o

entrevistado J relatou que encontrou dificuldades de aprendizagem em disciplinas

ofertadas no Campus:

As disciplinas do nucleo comum séo as disciplinas das escolas regulares.
Eu encontrei muito na questdo da disciplina de matematica porque la a
gente trabalhava a matematica do campo, matematica relacionada ao
campo e aqui ndo, a gente encontrou um professor que trabalha a

matematica dos vestibulares, entdo houve essa questédo de dificuldade.

Com isso os alunos que vem do ensino da alternancia encontram

dificuldade em se adaptar ao ritmo do ensino e se sentem prejudicados com isso.

Pois la tinham uma convivéncia muito proxima com seus professores/monitores e

aqui o numero de professores € maior e ndo tem essa proximidade.

Em relacdo a assisténcia, outro item apontado como negativo, nas

by

entrevistas foi apontado a assisténcia do DAE para com eles em relacdo a

alojamento, pois a demora em entrar na escola aguardando o processo seletivo 0s

obriga a aguardarem em pensdes localizadas na Vila Esperanca que, conforme

relatos, a maioria ndo tem parentes na capital e isso faz com que tenham despesas

qgue as familias ndo tém condi¢cfes de arcar. Atualmente s6 14 alunos do integrado

estao no sistema de internato.
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Por isso o outro item bolsa de auxilios foi o outro ponto negativo
apontado, pois se houvessem bolsas para os alunos do integrado que “sdo do
interior e ndo tem condicdes de se manter bem na instituicdo”. Com isso iria “
beneficiar os alunos de escola familia com bolsas remuneracdo e projetos para
influenciar outros alunos das escolas familias a virem estudar no IFMA”.

Quando perguntado se pretendem atuar na area em que estad se
formando 69% responderam que sim e 31% responderam que n&do. Os que
pretendem continuar respondem que pretendem continuar por ter vocagcado na area e
gostarem de atuar na criagdo de animais e na producao agricola.

Em relacdo ao que poderia ser feito para melhorar o curso os alunos
apontaram que ter mais visitas técnica o principal item, pois “ter visitas em outras
instituicbes de ensino que trabalha a area agropecuaria e também fazendas” auxilia
na aprendizagem no setor, nas praticas com animais e culturas que sdo cultivadas
no campo.

Gréfico 7: O que deve melhorar no ensino ofertado pelo IFMA Maracana

Melhorar a qualidade do curso

acha que ja estd bom
os alunos levarem a sério o curso
mais capacitacdo profissional

melhorar o refeitério

bolsas pros alunos do interior
mais visitas técnicas

incentivo a pesquisa

Fonte: GOMES, Vivian, 2013.

Outros itens foram levados em consideracdo para a melhoria do curso,
tais como o grau de comprometimento dos alunos com o curso. Um dos
entrevistados relata: “[...] nem todos que vem para a escola estdo interessados no
curso de agropecuaria, principalmente para quem é da cidade”.

Outro ponto € o grande numero de alunos da cidade que ndo possuem o

perfil e nem interesse no curso, vao estudar na escola em busca do ensino médio e



112

fazem com que alunos com o perfil e interesse na area percam a oportunidade de
estudar na escola, por conta do nimero de vagas ofertadas e nivel de escolarizacgéo.

Quando perguntados se consideram importante a Instituicdo oferecer
outras habilitacdes na area de agropecuéria, além de agroindustria, de acordo com
94% dos pesquisados sim é importante oferecer outras habilitacdes. Somente 6%
respondeu que a escola ja oferece boas habilitacbes na area de agropecuaria e
agroindustria, apesar da Ultima ndo pertencer ao Ensino Integrado. Essa maioria
considera importante “[...] pois ha muita gente que ndo se interessa por esses cursos
e talvez o que queria a instituicdo ndo oferece” demonstrando novamente que parte
do alunado nao tem o perfil do curso. Considera importante porque “o aluno deve ter
mais opgbes no que deve seguir na sua area profissional”, outro aluno respondeu
“caso ele ndo quiser se formar nesses cursos, ele pode estar se atualizando ainda
mais para sua formacao” em outra habilitacio.

Quando perguntados qual ou quais cursos a Instituicdo poderia oferecer
além das ja ofertadas, varios cursos foram apontados a maioria relacionados a area
de agropecuaria ou afins como agronegoécio, agronomia, engenharia ambiental,

conforme grafico abaixo:

Grafico 8: Sugestdes de novos cursos no IFMA Maracana
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Fonte: GOMES, Vivian, 2013.

A justificativa dada pelos alunos na escolha destes cursos variam desde

“estar relacionado com o instituto que é formar técnicos profissionais” e por “estes
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cursos formam conhecimentos que sdo necessarios e associados temos uma

producdo sustentavel mais para sua formagao”.

Quando perguntados sobre as teméaticas ligadas a questdo do campo se

jA& ouviram falar destas durante o curso e se seus conteldos sao considerados

importantes para sua formacdo e atuacdo profissional, obtivemos o0s seguintes

resultados percentuais:

Tabela 4 — Teméticas relacionadas ao Curso Técnico em Agropecuaria

TEMATICAS CONSIDERA JA OuvIU CONSIDERA
CONTEUDO FALAR IMPORTANTE
Agricultura familiar 14 14 16
Agroecologia 11 10 12
Impactos ambientais (avaliacéo e reducéo) 7
Politica ambiental 5
Planejamento ambiental (gestdo e projetos) 12 9 11
Reforma Agraria 7 8 8
Agricultura Organica 13 11 12
Culturas regionais 8 11
Controle Quimico e pesticidas 7 10
Administracao rural 8 10 11
Extensdo Rural 8 4 9

Fonte: GOMES, Vivian, 2013.

As teméaticas: agricultura familiar, agroecologia e agricultura organica

foram as mais optadas considerando conteudo, conhecimento e importancia, pois

sdo temas muito vistos desde a escola da Alternancia e fazem parte do seu

cotidiano no campo.

Pesquisamos sobre o nivel de satisfacdo do alunado junto ao IFMA Séao

Luis Campus Maracand, em relacdo a diversos itens que fazem parte de um

conjunto de a¢cbBes que contribuem para a formacao profissional. De acordo com a

Tabela 50% do publico pesquisado considera a preparacao profissional, o perfil

profissional do técnico em agropecuaria ofertada pelo campus e a relagédo teoria-

pratica da estrutura curricular excelente.
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Tabela 5 — Nivel de satisfacdo do aluno com o IFMA Maracana

O aluno considera no IFMA Maracané Excelente Satisfatério Regular Insuficiente
1. Preparagéo profissional 50% 25% 25% 0%
2. Incentivo a pesquisa. 40% 27% 27% 6%
3. Perfil profissional do técnico formado pelo IFMA. 50% 50% 0% 0%
4. Sobre a diversidade produtiva no campo. 28% 36% 29% 7%
5. Sobre sustentabilidade dentro do IFMA. 33% 27% 33% 7%
6. Relacdo teoria-pratica na estrutura curricular 50% 38% 6% 6%
7. Contribuicdo do estagio curricular para formacao* 60% 20% 20% 0%
8. Interag&o social da comunidade com o IFMA. 44% 25% 31% 0%

Fonte: GOMES, Vivian, 2013.

O item 7 sobre a contribuicdo do estagio curricular foi respondido somente
pelos alunos que ja vivenciaram a experiéncia do estagio, sendo um quantitativo de
08 alunos que estagiaram no proprio Campus Maracand, onde 60% considerou
excelente e 20% considerou satisfatorio e regular. Por ser uma fazenda-escola, a
experiéncia de trabalhar em diversos setores da escola onde podem colocar em

pratica aquilo que viram em sala de aula.

5.2 O olhar dos professores

O IFMA Campus Sao Luis - Maracana, antes de ser Instituto Federal,
possuia um quadro docente de 38 professores. Atualmente, possui um quadro de 79
professores permanentes da educacdo basica, técnica e tecnologica e 04
professores contratados. Desse quadro efetivo, a grande maioria exerce seu
trabalho em regime de dedicacdo exclusiva, quanto ao indice de qualificacdo este

também sofreu alteragcdes conforme quadro abaixo:
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Quadro 2 - Qualificacédo dos docentes do quadro efetivo do IFMA Maracana em 2006
e 2013.

GRAU Qualificacdo
(2006) (2013)
Especialista 16 34
Mestre 13 34
Doutor 8 16
Total 37 84

FONTE: GOMES, Vivian, 2013."

Esse crescimento no niumero de profissionais se deve a expansao da
rede federal de educacdo profissional com a transformacdo da EAF Séo Luis em
campus do Instituto Federal. O indice de qualificacdo melhorou a qualidade da
educacdo oferecida pela instituicho oportunizando aos alunos profissionais
gualificados em suas areas de atuacao para trabalharem na educacéo.

Do quantitativo total de professores lotados no IFMA Maracana 11
encontram-se afastados entre capacitacdo (mestrado ou doutorado), de licenca
maternidade ou a disposicdo do Instituto. Para fecharmos nosso universo de
professores a serem pesquisados optamos por entregar oS questionarios para
aqueles que estavam trabalhando com o ensino integrado (Ensino Médio e Ensino
Técnico), visto que parte dos professores ndo atuam no integrado, podendo estar
lecionando nos cursos superiores, nos cursos de Proeja Cozinha e de Agroindustria.
Portanto nosso universo totalizou 45 professores a serem pesquisados, deste
guantitativo obtivemos 21 questionarios respondidos, o que equivale a 47% do
nosso publico.

Aplicamos o Questionario 2 (APENDICE B) direcionado aos professores
do IFMA Séo Luis Campus Maracana do Ensino Médio e Ensino Técnico, com
perguntas abertas e fechadas, no intuito registrar suas impressdes sobre a tematica
da Pedagogia da Alternancia e sobre os alunos provenientes dessa modalidade que

estudam na escola.

'8 Dados coletados no Projeto Politico Pedagdgico 2009 e Relacéo de Professores 2013 (fevereiro)
do IFMA Maracana. Contabilizando aprovados em concurso publico e remogdes permitidas a partir da
mudanca.
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Dos 80 docentes lotados no IFMA Maracana 48,25% sao mulheres e
51,25% sao homens. Em nossa pesquisa, 24,45% dos questionarios foram
respondidos por mulheres e 22,25% foram respondidos por homens.
Grafico 9: Tempo de Experiéncia docente no IFMA Maracana.
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Fonte: GOMES, Vivian, 2013

Em relacdo ao tempo de docéncia, muitos atuam como professores
recentemente, ja que iniciaram a vida profissional como professor a pouco tempo

vindos de mestrados e doutorados apds aprovacao em concursos.

Grafico 10: Série que ministra aula no IFMA Maracana

Série que ministra aula

Fonte: GOMES, Vivian, 2013.
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Quanto as series que ministram aulas, alguns professores ministram em
series diferentes, dependendo da distribuicdo de carga horaria estipulada pela
coordenacao pedagogica em cada ano. Sendo assim, temos um quantitativo maior
de professores no 2° ano com 45%, em seguida no 1° ano e por fim no 3° ano.

Grafico 11: No Ensino Integrado sou professor

No Integrado sou professor:

Fonte: GOMES, Vivian, 2013.

Observamos que o grafico acima retrata bem uma realidade dentro da
instituicdo, em funcdo da expansao da rede o numero de concursos ofertados sao
em sua maioria destinadas ao ensino técnico, portanto 52% dos pesquisados sdo do
ensino técnico enquanto 48% sao do ensino médio.

Quando perguntados sobre a tematica da Pedagogia da Alternancia o
grau de conhecimento sobre o assunto € bom, ja que 57% do publico pesquisado
sabe 0 que é a Pedagogia da Alternancia, 19 % responderam categoricamente que
nao sabiam e outros 19% responderam que ja ouviram falar, mas ndao sabem dizer
muito sobre o assunto e 5% nao opinaram na pesquisa sobre a questdo. Conforme
grafico abaixo que representa o quantitativo percentual sobre o grau de

conhecimento sobre o assunto.
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Grafico 12: Sobre a Pedagogia da Alternancia
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Fonte: GOMES, Vivian, 2013.
Quando perguntados sobre os fundamentos da Pedagogia da Alternancia

o grau de conhecimento sobre o assunto é bom, ja que 52% do publico pesquisado
conhecem os fundamentos e 43 % responderam categoricamente que nao sabiam.
Conforme gréfico abaixo:

Grafico 13: Sobre os fundamentos da Pedagogia da Alternancia

Conhece os fundamentos da PA?

mais ou menos
5%

Fonte: GOMES, Vivian, 2013.
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Quando perguntados sobre os fundamentos da Pedagogia da Alternancia
o grau de conhecimento sobre o assunto € bom, ja que 52% do publico pesquisado
conhecem os fundamentos e 43 % responderam categoricamente que n&o sabiam.

Dos que responderam que conhecem os fundamentos vimos que
realmente de maneira simples conseguiram sintetizar sobre os fundamentos quando
responderam: “Os estudantes tém condigcbes de ensinar o que aprenderam na
escola as suas familias, eles tém uma dindmica de estadia entre o tempo de
situacao soécio- profissional e sécio- escolar, onde a Pedagogia da Alternancia € uma
alternativa de cidadania que alia teoria e pratica, acdo e reflexdo, ela ensina
aprender para vida, partindo das préprias experiéncias diarias na escola (Prof. 20).

Ja o Prof. 12, considera que os fundamentos da Pedagogia da

Alternancia;

Consiste em absorver alunos relacionados ao campo e a participacdo dos
alunos sera na pratica do convivio do dia-a-dia. Outro fundamento é adquirir
conhecimentos a partir das praticas e convivio com o campo, onde serdo
articulados pensamentos e construindo ac¢des educativas em conjunto com
a comunidade. (Professor 12)

Grafico 14: Identificacdo dos alunos no IFMA Maracana.

Consegue identificar os alunos da PA?

Fonte: GOMES, Vivian, 2013.

Em relacdo a percepcao do professor em identificar entre os alunos os
provenientes da Pedagogia da Alternancia, 55% dos entrevistados responderam que

sim, conseguem identificar entre os alunos os da Pedagogia da Alternancia. Ja 45%



120

responderam que ndo conseguem identificar os alunos da Pedagogia da Alternancia
em funcdo de nao estar conectada a essa tematica

Porém, quando nos aprofundamentos na questdo de como conseguem
identificar esses alunos a maioria associou ao fato de serem do campo, ligando
automaticamente o ser do campo com a Pedagogia da Alternancia, no entanto, nem
todos os alunos que vieram do interior, sdo ex-alunos da Pedagogia da Alternancia.

Outros ligam ao fato de apresentarem deficiéncia nos conteddos da
formacao geral (Ensino Médio). Sendo que destes, boa parte associa os alunos com
a Alternancia por estes demonstrarem mais afinidade com a realidade do campo,
guando falam de alguns exemplos de cotidiano.

Outros professores identificam nos alunos com maior habilidade nas aulas
praticas, revelando maior destreza e desempenho e maior interesse nas disciplinas
técnicas. Por fim, o Questionario 20, sintetizou o entendimento sobre a identificagéo

dos alunos da Pedagogia da Alternancia no IFMA:

Percebe-se que no Curso Integrado alguns alunos ndo se sentem
motivados com os principios do Curso, muitos s6 querem ser aprovados nos
Exames classificatorios (ENEM, Vestibular e outros) e pouco se interessam
com o verdadeiro sentido de formagcdo de um Técnico em Agropecuaria,
enquanto que as alunas e alunos que vém das CEFAs EFAS, mostram mais
interesse, sdo mais identificados com a proposta do curso, demonstram
que foram formados e informados com compromisso da Pedagogia da
Alternancia.

5.3 O olhar do IFMA Maracana sobre a Pedagogia da Alternancia

Para representar o olhar da InstituicAo sobre a tematica, foram
entrevistados dois gestores (a chefe do departamento ensino e o ex- diretor de
departamento educacional) pela importancia de estarem atuando diretamente com
os alunos e professores, além da experiéncia que possuem ao longo de suas
trajetérias profissionais no campus e fora dele.

Foi entrevistado o ex DDE, que exerceu esta funcédo de 2009 a 2012, que
€ servidor da instituicho desde 1995 e que, portanto, participando de varios
momentos da historia da escola desde entdo. Entrevistamos também a chefe do
Departamento de Ensino, exerce esta funcdo desde 2011 e é servidora da
Instituicdo desde 2010, tendo um conhecimento na area de educacdo do campo
pelos projetos que participou ao longo de sua vida académica, possui um olhar mais

pedagogico em relacdo aos egressos da Pedagogia da Alternancia no IFMA.
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Ao longo dos seus mais de 60 anos de existéncia o IFMA Campus Sao
Luis - Maracand presenciou os varios periodos pelo qual passou a oferta do ensino
agricola no pais e no Estado. Transformacdes essas que afetaram profundamente
seus atores, em sua grande maioria proveniente do campo, que encontraram no solo
do campus perspectivas de crescimento profissional e melhorias para sua
comunidade.

Ambos entrevistados consideram o IFMA Maracana muito importante em
funcdo da tradicdo que esta possui por ser pioneira no Estado no ensino agricola e
por abrir portas para as demais que surgiram bem depois dela ( EAF Codé e EAF
Séo Raimundo das Mangabeiras). Ao longo de sua existéncia formou milhares de
técnicos agricolas de varios municipios do Maranh&o.

No entanto talvez tenha perdido um pouco do seu espaco e clientela em
funcdo da expansao da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnologica que
fez com eles, os alunos, optassem por ndo sair do seu espaco, do aconchego de
sua familia e de sua comunidade para vir para a cidade tendo um campus proximo
de sua casa.

Além disso, possui deficiéncias proprias de instituicbes federais em
funcdo das politicas de governo impostas ao longo de sua existéncia. Como 0 ex-
diretor de departamento que relata “sdo politicas de governo e nao politicas de
Estado, pois 0 governo seguinte vem e acaba ndo dando continuidade ao que o
governo anterior planejou e isso faz com que algumas instituicbes fiquem
fragilizadas e acabe ndo dando continuidade aos seus programas”.

Foi isso que aconteceu com o IFMA Maracand que ja chegou a possuir
400 vagas de internato e hoje conta com apenas 66 vagas delas, sendo poucas
destinadas aos alunos do ensino integrado, em funcdo dessas politicas
governamentais que acarretaram a diminuicdo da oferta de vagas de permanéncia
do jovem do campo em instituicbes federais agricolas, como o Decreto n°® 2.208/97
gue em seu art. 5° que interditava uma forma integrada entre ambas as
organizacGes curriculares (ensino médio e ensino técnico) causando um
esvaziamento de jovens do campo que gostariam de estudar de forma integrada.

Somente com a sua substituicdo pelo Decreto n° 5.154/04 que
restabeleceu a correlacdo integrada entre o ensino médio e a educacao profissional,
possibilitando a reabertura do investimento da Unido em Escolas Técnicas,

caminhando no sentido de uma progressiva fusdo entre a funcao formativa e a
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propedéutica garantindo a fungcdo profissionalizante. (BITTAR; OLIVEIRA;
MOROSINI, 2008, p. 33)

Em relacdo ao cumprimento do seu papel enquanto promotora da
educacao bésica profissional os entrevistados consideram que a Instituicdo cumpre
seu papel apesar das deficiéncias. Um considera que isto se deve em funcdo das
politicas educacionais em que todas as escolas no pais passam por situacao
semelhante.

Apesar disso a escola sempre foi referéncia no Estado na oferta de
profissionais onde a mesma sempre é procurada para indicar alunos e ex-alunos,
funcdo essa desempenhada pelo DIEC (Diviséo de Integracdo Escola Comunidade)
gue acompanha o alunado no estagio obrigatério em todas as modalidades
oferecidas no IFMA Maracané.

O outro entrevistado considera que a mesma ja contribuiu muito mais com
os alunos de fora, os alunos do campo, hoje ela esta “buscando sua identidade e
tentando ver de que foram ela pode também ser referéncia para as escolas da
capital e da periferia urbana de Sao Luis”. Visto que com o processo de Ifetizacéo o
processo seletivo tornou-se unificado em que os alunos acabam optando pela escola
por considerar menos concorrida e isso tras uma clientela diferente da que a mesma
estava acostumada a trabalhar, que ja sabiam o que queriam e tinha afinidade com
0 Curso.

Sobre a diferenca entre Ensino Integrado e Pedagogia da Alternancia
ambos acreditam que a diferenca se da apenas no formato em que eles se
apresentam, pois ambos sdo integrados, enquanto a Pedagogia da Alternancia
acontece no tempo-escola, tempo-comunidade, no IFMA acontece o curriculo
integrado s6 que na pratica ambas ndo oferecem efetivamente o ensino integrado,
uma por ndo conhecer na prética e por ter limitacdes estruturais de pessoal. Ja no
IFMA:

Aqui nds temos professores capacitados em ambas as areas, tanto basica
guanto especificas, e eles ndo estéo integrados porque cada um trabalha no
seu mundo, sem dialogar muito com a outra area. Se eles ndo dialogam,
entdo de fato, ndo é um ensino integrado. Mas nos ndo sabemos ainda
como fazer o ensino integrado, como de fato €, como os teéricos colocam
no papel. Porque é mais facil teorizar do que mostrar como se faz.

Quanto ao processo de acolhida dos ex-alunos da Pedagogia da

Alternancia, os entrevistados consideram que ainda ndo se achou uma estratégia



123

eficiente de acolhida dos alunos de outros municipios, pois foi percebido por eles
gue os alunos provenientes do campo e egressos da Pedagogia da Alternancia
tiveram o Ensino Fundamental deficiente na formacdo bésica, apesar de terem
outras motivacbes que o0s tornem aptos nas disciplinas especificas do Ensino
Técnico, essas deficiéncias acabam fazendo com que os professores da formacéo
basica reclamem dessa deficiéncia, principalmente em lingua portuguesa e
matematica, fazendo com eles tenham dificuldades.

Ambos entrevistados acreditam que fazendo um trabalho de nivelamento
com esses alunos aprovados em seletivo para que tivessem um tempo de
capacitacdo nessas duas disciplinas basicas: portugués e matematica. Com isso 0
processo de adaptacdo e de acompanhamento dos alunos seria melhor, pois os
alunos equiparar-se aos demais alunos provenientes de outras escolas que tiveram
um Ensino Fundamental dentro do nivel que se espera ter para dar seguimento ao
seu estudo no Ensino Médio.

Atualmente, a escola conta em regime de internato de 66 alunos

distribuidos da seguinte forma:

Quadro 3 — Numero de alunos no alojamento por modalidade

Modalidade Quantidade
Proeja 36
Superior Licenciatura em Ciéncias Agrarias
Tecnologia Em Alimentos 1
Subsequente (Agropecuaria) 13
Ensino Médio Integrado 14

Fonte: DAE, 2013.

Como podemos ver, 0 numero de alunos tem diminuido
consideravelmente no ensino integrado, fazendo com que outra modalidade, como o
PROEJA, ocupe mais de 50% das vagas destinadas ao internato.

Pela experiéncia e tempo de vivéncia na Instituicdo o entrevistado ex-

DDE conta que outrora, quando era Escola Agrotécnica, a maioria dos alunos, mais
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de 72% era formado por aqueles provenientes do campo, de cidades do interior do
Estado e, as vezes, até de Estados vizinhos.

Ele acredita que duas coisas tenham contribuido para essa inversdo de
namero de alunos do campo e alunos da cidade: a primeira € que com 0 processo
de expansao surgiram varios outros campis em municipios do Estado, fazendo com
gue estes alunos acabem optando por permanecer em seu proprio municipio ou em
um mais proximo de sua casa.

O outro motivo deve-se as politicas governamentais principalmente com o
Decreto n° 2.208/97 que acabaram por diminuir o nimero de residentes no sistema
de internato® na Escola tendo hoje somente 66 alunos de varias modalidades
residindo.

Mesmo sofrendo o processo de transformacdo de Escola Agrotécnica
para Instituto Federal manteve os preceitos do internato cuja funcdo social é
‘oportunizar o atendimento aos jovens do meio rural e carentes oriundos de
municipios distantes, oferecendo-lhes melhores condicbes de aprendizagem e
constituindo de suporte para seu aprimoramento profissional além de promover sua
missao basica de formagao e qualificacdo de recursos humanos”. (BRASIL, 1994).

O internato tornou-se um grande atrativo para as familias pobres dos
municipios do interior do Estado que buscam a qualificacdo profissional para seus
filhos, além da oportunidade de conseguir gratuitamente moradia e alimentacdo. No
entanto, conseguir esses beneficios ndo é tdo facil como se imagina, pois para
conseguir uma vaga no internato ha um periodo de tempo em que o aluno fica do
lado de fora da instituicdo, em quartos ou casas alugadas, com outros alunos da
escola ou mesmo sozinhos.

. A situacdo pode ser mais problematica se levarmos em consideracdo que
este sente medo da violéncia no bairro e por isso acaba néo dispondo de nenhuma
de opcao de lazer, até conseguir uma vaga na escola onde se sente seguro.

Com a reducéo do numero de vagas no internato, consequentemente, reduz o
namero de estudantes que se inscrevem para concorrer a uma vaga no IFMA

Maracana.

90O internato escolar agricola surgiu nas instituicées federais de ensino profissional, primeiramente
sob a responsabilidade do Ministério da Agricultura (1934-1967) e em seguida pelo Ministério da
Educacéo a partir do Decreto 60.731/1967, permanecendo com o0 mesmo carater assistencial, porém

seguindo o modelo de ensino denominado “escola-fazenda”.
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De acordo com a chefa de ensino o IFMA Maracand cumpre o0 seu papel a
medida que a Instituicdo possui um corpo docente preparado para essa formagao
gue ela se propde a dar, no entanto ela coloca que se a instituicdo nao coloca os
alunos formados por ela para atuar, entdo ela de fato ndo esta cumprindo seu papel.

Assim, observamos que se a instituicdo deve formar anualmente de 80 a 120
técnicos em agropecuaria e somente 30% desse quantitativo atua na area. Boa
parte segue seus estudos adentrando na universidade em areas afins ao do curso
concluido, como zootecnia, agronomia ou veterindria. O que acaba sendo uma
continuacdo do curso. No entanto, a atuagdo como técnico em agropecuaria fica
comprometida e fazendo com que a Instituicdo esteja repensando 0S seus cursos a
partir desta problematica.

O papel do IFMA Campus Séo Luis - Maracana nesse caso que é de ofertar
caminhos possiveis aos jovens oriundos do campo, em meio a tanta incerteza
profissional, ndo € tarefa facil, principalmente nos dias atuais, em decorréncia dos
milhares de cursos e profissbes que surgem a cada dia, fazendo com que seja
necessario repensar sua ressignificacdo enquanto instituicio de ensino em
decorréncia da expansao.

O IFMA encontra-se no nicho de cursos voltados para o campo, em 3
eixos tecnoldgicos: recursos naturais, hospitalidade e lazer e producéo alimenticia.
Conta com uma infraestrutura que vai desde Unidades Educativas de Produc&o®
(UEP’S) até laboratoérios proporcionando ao alunado elementos que possibilitam a
juncéo da teoria com a pratica, trazendo consigo a qualidade de ensino almejada por
todos.

As entrevistas mostram o quao complexa é a oferta de ensino dentro de
uma instituicdo decana que foi criada para a oferta de ensino agricola e que hoje se
encontra em busca de jovens com o perfil dos profissionais formados a mais de 60
anos e que hoje, por conta das mudancas existentes, precisa dar atencdo aqueles
gue permanecem com o perfil e aqueles que ndo tem interesse algum no curso mas
estdo ocupando esse espaco, absorvendo minimamente 0s ensinamentos passados

pelos professores.

2% Unidades Educativas de Producdo (UEP) compreendem a criacdo de animais de pequeno, médio e
grande porte, e culturas temporéarias e perenes, com sazonalidade diversificada. (BRASIL, 1994, p.
08).



126

O desafio de ser ensino médio técnico profissionalizante, somando-se a
iIsso outras modalidades como 0s cursos superiores, faz com que a Instituicdo
precise se reorganizar definindo os caminhos para o futuro dela enquanto agente de

transformacéao social de ensino.
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6 CONCLUSAO

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas
faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender nao
pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire.
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A Pedagogia da Alternancia a partir de sua génese, contexto historico,
proposicdes tedricas e fundamentagbes pedagdgicas, consolidou-se no Brasil e no
Maranhdo como uma proposta de Educacdo do Campo viavel para as familias
agricolas do Maranhdo, tendo nos municipios de Pocdo de Pedras e Coquelandia
seu inicio.

A investigacdo nos mostrou, em numeros a presenca da Pedagogia da
Alternancia no Maranhdo com 22 Escolas Familias Agricolas e 7 Centros Familiares
Rurais, presentes em 21 regides do Estado, apesar das dificuldades encontradas e
falta de apoio dos 6rgdos governamentais estas se mantem firmes nos seus
propésitos educacionais.

Podemos observar que as politicas publicas educacionais criadas para o
campo acabam sofrendo sérias complicacdes, pois podem ndo ser adequadamente
aplicadas ao néo inserir no debate/aplicacdo os principais envolvidos: a comunidade.

Vimos durante o trabalho que existe um embate entre Educacdo do
Campo e Educacao Rural que, para muitos leigos no assunto, € a mesma coisa,
mas nao €. Enquanto uma é a educacao praticada por aqueles que vivem no campo
e para o campo, portanto, tem conhecimento de causa sobre as reais necessidades
das pessoas que la vivem, a outra é uma educacdo assistencialista e burocratica
gue apresenta projetos e programas prontos que muitas das vezes nao atendem ao
gue a populacgéao rural realmente deseja e necessita.

Da mesma forma vimos que as politicas educacionais voltadas para o
campo ao longo de sua trajetoria de existéncia s0 foram efetivamente ter algum
resultado positivo, a partir dos debates promovidos pelos movimentos sociais, apos
o regime militar, com mais forca na década de 90, com manifestacdes pela melhoria
da educacéo do campo.

Muitas das politicas educacionais do campo promovidas pelo Estado
eram politicas sociais no modo de producdo capitalista, que visava atender as
necessidades do mercado. Observamos, assim, um predominio das politicas
econdmicas sobre as politicas sociais voltadas para o campo onde a forca de
trabalho é tratada como mercadoria, produzindo valor de uso e valor de troca,
necessitando assim de acdes compensatorias quanto a tomada desses valores da
classe trabalhadora rural, sob forma de politicas compensatdrias e assistencialistas.

A LDB, o Decreto 7.352 e o Plano Nacional de Educacao tornaram-se

marcos decisivos para o desenvolvimento e para a formacéo profissional e social do
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jovem do campo, pois foram politicas sociais que realmente foram criadas para
valorizar as experiéncias, vivéncias, culturas e saberes dentro de sua realidade no
campo, ndao sendo um modelo “enlatado” no qual ndo refletia a realidade do campo.

Ao abordamos a dinamica do espaco social maranhense, percebemos
dentro da perspectiva da Pedagogia da Alternancia, que o jovem do campo € um
dos agentes de transformacéo do territério camponés e que a educacgdo contribui de
forma significativa para o processo de valorizagdo e reconhecimento deste papel.
Através de sua insercao social como elemento humano participante do processo
transformador de uma realidade.

A dindmica social possui relacdo com o espaco onde ela esta localizada,
onde o desenvolvimento local € fator importante para a permanéncia do jovem no
campo, onde o territério, como manifestacéo espacial do poder dentro das relacbes
sociais assume sua importancia como elemento de empoderamento e a regido da
suporte para acbes e organizacdes humanas existentes, no caso das EFA’s e
CEFFA’s, sdo produtores desses agentes de transformacéo capazes de construir em
suas localidades realidades diferentes.

A regionalizacdo do espaco maranhense nos auxiliou no mapeamento
das EFAs e CEFFAs existentes no Estado, onde a presenca de 29 escolas que
seguem a metodologia da alternéncia em 21 regides. Atualmente o IFMA Campus
Sao Luis - Maracana conta alunos de diversos municipios que oferecem o modelo
da Pedagogia da Alternéancia (13) de regides maranhenses em que a agricultura de
subsisténcia é a principal fonte da economia. O alcance destas escolas varia de 3 a
5 municipios circunvizinhos, dependendo da distancia de um municipio a outro.

Portanto, a localizacdo das Escolas da Pedagogia da Alternancia é um
elemento estratégico para o desenvolvimento das regiées onde estédo localizadas,
visto que séo regides pobres que necessitam de investimento em agricultura e
possui potencial produtivo. No entanto, por falta de politicas publicas nesse setor
acabam utilizando uma tecnologia arcaica. Com as escolas da alternancia esse
conhecimento melhora, mas a insercdo deles em escolas que possam oferecer um
ensino técnico mais avancado e qualificado faz com que eles busquem em outros
municipios essa qualificacéo.

Evidenciou-se na pesquisa o esvaziamento destes no IFMA Maracand, a

partir do processo de Ifetizagdo, pela histéria da mesma no ensino agricola, € algo
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preocupante que faz com a mesma se depare com a necessidade de resignificar-se
enquanto escola e busca a diversificacdo dos seus cursos para se manter.

Os alunos egressos da Pedagogia da Alternancia apontaram essa
qualificagcao oferecida pelo IFMA Maracand como um dos pontos principais na
escolha do mesmo como local de continuidade dos estudos. Sendo uma instituicao
federal que possui histéria na formacao de jovens egressos do campo, onde muitos
deles formados na escola sao os principais propagadores do ensino do IFMA.

No entanto, observamos que eles chegam com uma expectativa, havia
uma promessa que nao foi cumprida, principalmente em termos de alojamento onde
muitos acreditavam que sendo aprovados imediatamente ap0s a matricula seria
automatica a entrada no internato. Esse fato além de outros como o fato de quem
nao tem condicdo de voltar pra casa no feriado ndo pode ficar na escola sendo
obrigado a procurar ficar em penséo ou na casa de colegas no periodo.

O fato desses alunos de outras localidades virem morar na cidade e nem
todos conseguirem o internato torna a responsabilidade da escola muito maior, pelo
fato de irem a busca desses alunos, entrar em contato com as EFAs e CEFFAs,
antes do processo seletivo unificado, disponibilizando servidores para fazerem as
inscricdes e apos todo o processo, meio que abandonam esses adolescentes.

Em anos anteriores, a Instituicdo realizou aconselhamento psicolégico
com os egressos do campo, visto que muitos apresentam dificuldades de adaptacéo,
saudade de casa, a necessidade de se adaptar em uma nova rotina, tudo isso faz
com que seja necessario um acompanhamento, que precisa ter continuidade. A
auséncia de uma psicologa que trabalhe essas questfes na Instituicdo € uma perda
muito grande, que afeta o0 bem-estar destes jovens que precisam de
aconselhamento profissional, e os ajudem a escolherem suas influéncias.

Na pesquisa percebe-se que o0s alunos egressos da Pedagogia da
Alternancia estdo acostumados ao trabalho no campo e sentem falta disso ao virem
estudar no IFMA, preferindo ter mais aulas praticas a aulas tedricas em sala de aula.
Isso se deve a um dos pilares aprendidos na metodologia da Alternancia: aprender
fazendo.

No entanto os professores, principalmente os que atuam na area do
ensino médio, apontam ter dificuldades com os alunos oriundos do campo, pois 0s
mesmos nao possuem uma boa base do Ensino Fundamental, com isso tem

dificuldade de acompanhar as aulas. Essa falta uma boa base do ensino
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fundamental se deve ao pequeno ndimero de profissionais nas escolas que muitas
das vezes assumem 3 disciplinas, sem ter formagéo adequada, e acabam ensinando
de maneira superficial, ndo propositalmente, mas pelo fato de ndo dominarem os
conteudos.

Historicamente a experiéncia realizada do IFMA S&o Luis Campus
Maracand e obtida pelos alunos do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria
é louvavel visto que passou por varios governos mantendo sua esséncia e formando
técnicos agricolas em todo o Maranhdo. No entanto, a partir de 2008 quando aderiu
ao processo de ifetizacdo e passou a integrar uma rede com 18 campis espalhados
pelo Maranhdo, acabou perdendo um pouco da sua clientela.

Vimos que isto ocorreu principalmente em funcdo de ndo poder mais ir a
busca dos mesmos, de ter um contato mais proximo com secretarias, associagdes
gue serviam de ponte para esses alunos inscreverem-se no seletivo do IFMA. O
ultimo seletivo em que o IFMA Maracana realizou ainda no regime antigo foi o de
2009/2010, ja nos seletivos seguintes a clientela estava dispersa e um dos fatores
gue contribuiu para esse afastamento foi o numero de estudantes urbanos que
obtiveram aprovacao e deixaram de fora esses alunos que ndo tinham uma boa
base do ensino fundamental para concorrer.

Quanto aos curriculos percebemos que nao existe uma diferenca entre
ambas as modalidades, 0 que existe € a aplicacdo dos mesmos em realidades
diferentes, com condic¢des totalmente atipicas. Enquanto um tem a vontade de fazer
0 ensino integrado e lhe faltam condi¢cBes, outro tem as condicfes, possui 0s
profissionais necessarios para fazer, mas ainda ndo achou o jeito de fazé-lo direito.

Os professores do IFMA, apesar de saberem que o0 ensino é integrado e
gue sao areas que devem ser trabalhadas em conjunto, ainda observam um
distanciamento entre as areas e, ainda, que o aluno se vé dividido sem saber quais
disciplinas devem ser priorizadas, as do técnico ou as do médio. A integracdo € algo
a ser trabalhado dentro da Instituicdo, principalmente pelo crescimento de
profissionais na mesma que quase dobrou de 2005 pra cad. Os encontros
pedagoégicos devem ser uma constante principalmente para promover a integracao
entre as disciplinas, a interdisciplinaridade.

Outro ponto importante é a necessidade de atualizacdo do projeto
pedagodgico da Instituicdo que precisa ser revista, uma vez que apesar da Ultima

atualizacdo estar datada no ano de 2009, a mesma possui dados de 2005, ou seja,
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dados de antes da expanséo, com uma estrutura diferente da atual. Onde cada setor
congregue em seu campo de atuacao propostas de melhoria da mesma.

O IFMA Maracana desde sua criagdo em 1947, como Escola Agrotécnica,
sempre esteve presentes nas mudancas em que a educacao rural sofreu, sempre
seguindo as leis e normas vigentes em cada periodo. No entanto, esta precisa se
reorganizar internamente, 0 que aos poucos esta fazendo, para poder continuar a
ser uma instituicdo que forme profissionais da area agricola.

Percebemos que o tipo de formacdo ofertada pelo IFMA S&o Luis
Maracana traz impactos aos alunos egressos da Pedagogia da Alternancia, primeiro
por eles trazerem consigo algumas deficiéncias que dificultam sua aprendizagem e
produtividade escolar e por estarem em um ambiente diferente daquele que esta
acostumado, sujeito dificuldades de convivio grupal que podem provocar stress,
ansiedade que prejudicam a qualidade de vida dos alunos egressos de uma Escola
Familia Agricola.

Ao mapearmos o perfil desse alunado, pudemos concluir que a maioria
veio para o IFMA Maracana com o intuito de ajudar sua familia e sua comunidade,
sabendo da importancia que esse aprendizado pode contribuir para o
desenvolvimento de sua localidade. Difundindo as novas tecnologias aprendidas
aplicando-as em sua comunidade, em consonancia com a sua realidade e com os
ensinamentos aprendidos em sala de aula.

Concluimos, portanto que o IFMA Campus Sao Luis - Maracand, em sua
trajetdria histérica no ensino agricola do Maranhéo, preencheu a lacuna da falta de
politicas publicas e formacdo técnica profissionalizante no estado, envidando
esforcos para minimizar esse débito social, formando técnicos em agropecuaria de
varios municipios, ensinando técnicas voltadas para as especificidades do campo.
Podemos dizer que a Instituicdo tem tentado contribuir sim, para elevacdo dos
indices de produtividade e praticas adequadas a realidade de cada regido
maranhense.

No entanto, ficou evidente que se torna necessario dar continuidade ao
acompanhamento da produtividade escolar, ajudando-os a superarem as
dificuldades de aprendizagem, através da identificacdo das necessidades e as
dificuldades relativas ao desenvolvimento do processo educacional, desencadeiam

dificuldades no convivio social e baixo desempenho escolar, com apoio psicélogo e
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da assistente social. Criar mecanismos que aproximem o0s jovens do campo da

instituicao e ndo os afastando dela.
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APENDICE A - Formulério aplicado aos alunos do Curso Técnico de Nivel Médio em

Agropecuéria do IFMA S&o Luis Campus Maracana.

“UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO dsr
2.4 PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG PP
'MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO SOCIOESPACIAL E REGIONAL

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O IFMA SAO LUIS - CAMPUS
MARACANA: o proposto e o vivido pelos Alunos Egressos

Prezado (a)aluno(a),

Venho solicitar vossa contribuicdo para o desenvolvimento desta pesquisa
académica do MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO SOCIOESPACIAL E
REGIONAL, da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, fornecendo
informagbes julgadas importantes para o desenvolvimento do tema acima
destacado.

As respostas individuais serdo analisadas exclusivamente pela
pesquisadora que, ao divulgar suas conclus@es, utilizara os dados de forma
guantitativa e qualitativa, mas permanecendo em sigilo a identificacdo de quem os
forneceu.

Por favor, observe atentamente os questionamentos, analise-os e responda
as questdes, compartilhando seu conhecimento.

E importante para o nosso trabalho que sejam respondidas todas as
questdes.

Peco alguns minutos de seu precioso tempo, ndo veja como um trabalho que
tera ao dar respostas a mais um formulario, mas como uma forma de participar de
um estudo referente a esta tematica relacionada ao nosso dia-a-dia no Campus
gue, podera contribuir para estudos e pesquisas relacionados.

Vivian Adriana Ramos Gomes
Mestranda PPDSR/UEMA
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Questionario Aluno
Sexo: () Masculino () Feminino

Identifique a série que estd cursando: ( )1°Ano ( )2°Ano ( )3°Ano
Identifique a Escola da Pedagogia da Alternancia que estudou:

1. O que motivou vocé a se inscrever no Curso de Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio em Agropecuaria Integrado do IFMA Maracana?

a) Vocacaob) Necessidade

c) Falta de opc¢éod) Sugestéo de terceiros

e) Outros

2. Em sua regiao existem outros campi do IFMA? Qual(is)?

3. O que vocé considera como positivo em seu processo de formacéao profissional?
Porque?

4. O que vocé considera como negativo em seu processo de formacao profissional?
Porque?

5. Vocé pretende atuar na 4rea em gue esta se formando? Por qué?

6. Pretende continuar seus estudos?
() Sim — curso superior na area

() Sim — curso superior em outra area
() Nao () Outro

7. Na sua opinido o que poderia ser feito para melhorar a qualidade do curso?

8. Vocé considera importante a escola oferecer outras habilitaces na area de agropecuaria,
além de agroindustria? Por qué?

9 . Qual(is) curso(s) vocé acha que a escola poderia oferecer? Por qué?

10. Coloque SIM ou NAO para as perguntas relacionadas as tematicas.
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Temaéticas E
contetdo
do seu
curso?

Entre essas
tematicas quais
VOCé ja ouviu
falar em algum
momento na
escola?

Entre esses
conteudos quais
vocé considera
importante para
sua formacéo e
atuacao
profissional?

Agricultura familiar

Agroecologia

Impactos ambientais (avaliacédo e
reducao)

Politica ambiental

Planejamento ambiental (gestéo e
projetos)

Reforma Agraria

Agricultura Orgéanica

Culturas regionais

Controle Quimico e pesticidas

Administragéo rural

Extensao Rural

11.Como vocé considera:

Excelente

Satisfatério

Regular

Insuficiente

1. Sua preparacao profissional

2. Oincentivo a pesquisa

3. O perfil profissional do técnico
formado pelo IFMA

4. Abordagens sobre a
diversidade produtiva no campo dentro
do IFMA

5. Abordagens sobre sustentabilidade
dentro do IFMA

6. A relacdo teoria-prética na estrutura
curricular

7. A contribui¢do do estagio
curricular para sua formagéo

8. Ainteracdo social / com a
comunidade com o IFMA

* Caso ainda ndo tenha vivenciado o item 7 favor ndo marcar nada
12 - Relate algumas experiéncias e praticas escolares ou extra-escolares vividas no seu

processo de formacao profissional dentro do IFMA.

Muito obrigada por sua

contribuicao.
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APENDICE B - Formulario aplicado aos Professores do Curso Técnico de Nivel

Médio em Agropecudria do IFMA Séo Luis Campus Maracana.

% UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
sm+. PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO SOCIOESPACIAL E REGIONAL

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O IFMA SAO LUIS - CAMPUS
MARACANA: o proposto e o vivido pelos Alunos Egressos

Caro (a) Professor(a),

Venho solicitar vossa contribuicdo para o desenvolvimento desta pesquisa
académica do MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO SOCIOESPACIAL E
REGIONAL, da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, fornecendo
informagbes julgadas importantes para o desenvolvimento do tema acima
destacado.

As respostas individuais serdo analisadas exclusivamente pela
pesquisadora que, ao divulgar suas conclus@es, utilizara os dados de forma
guantitativa e qualitativa, mas permanecendo em sigilo a identificacdo de quem os
forneceu.

Por favor, observe atentamente os questionamentos, analise-os e responda
as questdes, compartilhando seu conhecimento.

E importante para o nosso trabalho que sejam respondidas todas as
questdes.

Peco alguns minutos de seu precioso tempo, ndo veja como um trabalho que
tera ao dar respostas a mais um formulario, mas como uma forma de participar de
um estudo referente a esta tematica relacionada ao nosso dia-a-dia no Campus
gue, podera contribuir para estudos e pesquisas relacionados.

Vivian Adriana Ramos Gomes
Mestranda PPDSR/UEMA
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Questionario Professor
1. Sexo:

( ) Feminino ( ) Masculino
2. Formacgao académica:

Graduacdo Area:

Pés graduacdo: ( ) Especializacao ( ) Mestrado () Doutorado
3. Tempo de docéncia: anos

4.1dentifique a (s) série(s) que esta ministrando aula:
( )1I°Ano ( )2°Ano ( )3°Ano

5. Vocé é professor:

() Ensino Técnico () Ensino Médio

6. Identifique a (s) disciplina(s) que ministra aula:

7. Vocé sabe o0 que é Pedagogia da Alternancia?

a) Sim b) Nao
¢) Ja ouvi falar d) Outros

8.Vocé conhece os fundamentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia?
Quais? Comente.

9.Vocé consegue identificar entre os alunos do curso integrado os que sao
provenientes do campo e ou da Pedagogia da Alternancia?

a) Sim b) Néo

Se sim, como?

Muito obrigada por sua contribuicao.
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APENDICE C — Roteiro de Entrevista aplicado aos Professores do IFMA S&o Luis

Campus Maracana.

% UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
4m2*: PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO - PPG p
MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO SOCIOESPACIAL E REGIONAL

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O IFMA SAO LUIS - CAMPUS
MARACANA: o proposto e o vivido pelos Alunos Egressos

1. Qual a sua percepcéao sobre o nivel de aprendizagem desses alunos sobre a
sua disciplina?

2. Em sua opinido, qual (is) a(s) maior(es) dificuldades encontrada(s) pelo aluno
do campo ao estudar no IFMA Maracana?

3. Em sua opinido de que forma o IFMA Maracané contribui para o processo de
formagéao profissional dos alunos do campo?

4. Em sua opinido, o que poderia ser feito para melhorar a qualidade do curso
técnico integrado do IFMA Maracana?

5.Vocé considera importante a escola oferecer condicdes para acesso e
permanéncia do jovem egresso da Pedagogia da Alternancia? Por qué?
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APENDICE D - Roteiro de Entrevista aplicado aos Alunos Egressos da Pedagogia
da Alternancia.

% UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
: PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG p
MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO SOCIOESPACIAL E REGIONAL

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O IFMA SAO LUIS - CAMPUS
MARACANA: o proposto e o vivido pelos Alunos Egressos

De qual EFA ou CEFFA vocé pertencia?

Vocé sabe quantos alunos da sua escola fizeram o seletivo do IFMA?

Vocé teve alguma dificuldade ao chegar no IFMA Maracana?

Vocé fez sua inscrigdo para concorrer ao IFMA no sistema de Cotas?

Quantos alunos da EFA ou CEFFA fizeram o seletivo com vocé?

O que diferencia o ensino da PA do ensino do IFMA Maracana?

Vocé encontrou dificuldade de aprendizagem em alguma disciplina ao

ingressar no IFMA? Por qué?

O que motivou vocé a vir para o IFMA?

Em sua escola existiu algum aluno que voltou a EFA incentivando a vinda de

outros alunos para o IFMA?

10.Vocé ja voltou a sua escola ou comunidade incentivando a vinda para o
IFMA? O gue te motivou a indicar?

11.Aponte 3 expectativas ao concluir o curso técnico em agropecuaria no IFMA?

12.Vocé pretende retornar para a sua comunidade exercendo a profisséo de
técnico agricola? Por qué?

13.Vocé percebeu a diferenca do ensino da Pedagogia da Alternancia para o
ensino integrado ofertado no IFMA? Qual?

14.0 que vocé acha que precisa melhorar quanto a oferta de vagas aos alunos
da Pedagogia da Alternancia?

15.Qual seria a sua sugestéo para o IFMA ao receber os alunos de uma
modalidade de ensino diferente?

16.Vocé teve algum acompanhamento do DAE em relacdo ao alojamento?

Nooak~wNE

© ®©
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APENDICE E - Roteiro de Entrevista aplicado aos Gestores do IFMA S&o Luis

Campus Maracana.

% UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
4m2*: PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO - PPG p
MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO SOCIOESPACIAL E REGIONAL

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O IFMA SAO LUIS - CAMPUS
MARACANA: o proposto e o vivido pelos Alunos Egressos

Breve histérico pessoal

Formacdo e trajetéria profissional

Qual a sua visdo do papel do IFMA Maracana para a sociedade maranhense?
Vocé acha que a instituicdo tem cumprido o seu papel?

Existe alguma diferenca entre a Pedagogia da Alternancia e o curriculo
integrado?

Como é o processo de acolhida dos alunos no alojamento? Tem dados?

7. O que leva o IFMA a ter um percentual de alunos urbanos maior do que os
rurais?

bk wbdpE

o
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APENDICE F — Termo de consentimento Livre e Esclarecido (Servidores)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Senhor(a),

Gostariamos de convida-lo a participar de nosso estudo PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O IFMA SAO
LUIS - CAMPUS MARACANA: o proposto e o vivido pelos Alunos Egressos na modalidade Integrada. Tendo por
objetivo: Avaliar o impacto da formagdo técnica profissional do IFMA Sdo Luis Campus Maracand, na vida dos
jovens rurais egressos das Escolas Familias Agricolas e Centros de Formagdo Familiar por Alternancia.

A pesquisa, consistird na realizagdo de entrevista junto aos participantes do estudo e posterior analise
dos dados. Serd conduzida dessa forma, pois pretendemos compreender quais as dificuldades que o aluno
proveniente da Pedagogia da Alternancia encontra ao fazer a transi¢do para o sistema de educagdo tradicional;
esperamos contribuir com nossa pesquisa para mapear o perfil dos alunos egressos da alternancia, sendo um
elemento que contribuird para estudos sobre a permanéncia do jovem no campo, por demonstrar a realidade
dos impactos causados.

Trata-se de uma Dissertagado, desenvolvida por Vivian Adriana Ramos Gomes e orientada pela Prof.2
Dr.2. Iris Maria Ribeiro Porto, do Programa de Pds-Graduagao em Desenvolvimento Socioespacial e Regional da
Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA.

De acordo com a Resolugdo 16/2000 de CFP esta pesquisa apresenta risco minimo. Pois os
procedimentos ndo sujeitam os participantes a riscos maiores do que os encontrados nas suas atividades
cotidianas. O(a) senhor(a) ndo arcard com qualquer gasto decorrente da sua participagdo (entrevista,
questionario). Também ndo receberad qualquer espécie de reembolso ou gratificagdo devido a participagdo
nesta pesquisa.

A gualquer momento da realizagdo desse estudo qualquer participante/pesquisado podera receber os
esclarecimentos adicionais que julgar necessdrios. Qualquer participante selecionado(a) podera recusar-se a
participar ou retirar-se da pesquisa, sem nenhum tipo de penalidade, constrangimento ou prejuizo aos mesmos. O
sigilo das informagGes sera preservado através de adequada codificagdo dos instrumentos de coleta de dados.
Todos os registros efetuados no decorrer desta investigacdo serdo usados para fins unicamente académico-
cientificos e apresentados na forma de dissertagcdo ou artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim
comercial.

Desse modo,

Eu, RG n¢

e CPF n? , declaro que li as informa¢Ges contidas nesse documento, fui

devidamente informado(a) pela pesquisadora dos procedimentos que serdo utilizados, riscos e desconfortos,
beneficios, custo/reembolso dos participantes, confidencialidade da pesquisa, concordando ainda em
participar da pesquisa. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento, sem que isso

leve a qualquer penalidade. Declaro ainda que recebi uma cépia desse Termo de Consentimento.

Séo Luis, de de 2013.
: Assinatura do(a) Pesquisado(a)
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APENDICE G — Termo de consentimento Livre e Esclarecido (Responséavel)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Senhor(a),

Gostariamos de convida-lo a participar de nosso estudo PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O IFMA
CAMPUS SAO LUIS - MARACANA: o proposto e o vivido pelos Alunos Egressos. Tendo por objetivo: Avaliar o
impacto da formagdo técnica profissional do IFMA Campus Sdo Luis - Maracand, na vida dos jovens rurais
egressos das Escolas Familias Agricolas e Centros de Formagdo Familiar por Alternancia.

A pesquisa consistird na realizagdo de entrevista/questionario junto aos participantes do estudo e
posterior analise dos dados. Serd conduzida dessa forma, pois pretendemos compreender quais as dificuldades
que o aluno proveniente da Pedagogia da Alternancia encontra ao fazer a transi¢do para o sistema de educagdo
tradicional; esperamos contribuir com nossa pesquisa para mapear o perfil dos alunos egressos da alternancia,
sendo um elemento que contribuira para estudos sobre a permanéncia do jovem no campo, por demonstrar a
realidade dos impactos causados.

Trata-se de uma Dissertagado, desenvolvida por Vivian Adriana Ramos Gomes e orientada pela Prof.2
Dr.2. Iris Maria Ribeiro Porto, do Programa de Pds-Graduagao em Desenvolvimento Socioespacial e Regional da
Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA.

De acordo com a Resolugdo 16/2000 de CFP esta pesquisa apresenta risco minimo. Pois os
procedimentos ndo sujeitam os participantes a riscos maiores do que os encontrados nas suas atividades
cotidianas. O(a) senhor(a) nem sua familia ndo arcard com qualquer gasto decorrente da participacdo
(entrevista, observacdo). Também ndo receberd qualquer espécie de reembolso ou gratificacdo devido a
participagao nesta pesquisa.

A qualquer momento da realizagdo desse estudo qualquer o aluno participante/pesquisado poderd
receber os esclarecimentos adicionais que julgar necessarios. Qualquer participante selecionado(a) podera recusar-
se a participar ou retirar-se da pesquisa , sem nenhum tipo de penalidade, constrangimento ou prejuizo aos
mesmos. O sigilo das informacgdes sera preservado através de adequada codificagdo dos instrumentos de coleta de
dados. Todos os registros efetuados no decorrer desta investigacdo serdo usados para fins unicamente académico-
cientificos e apresentados na forma de dissertacdo ou artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim
comercial.

Desse modo,

Eu, RG n¢

e CPF n? , declaro que li as informag¢Oes contidas nesse documento, fui

devidamente informado(a) pela pesquisadora dos procedimentos que serdo utilizados, riscos e desconfortos,
beneficios, custo/reembolso dos participantes, confidencialidade da pesquisa, concordando ainda em
participar da pesquisa. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento, sem que isso

leve a qualquer penalidade. Declaro ainda que recebi uma cépia desse Termo de Consentimento.

Séo Luis, de de 2013.
: Assinatura do(a) Pesquisado(a)
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APENDICE H — Termo de consentimento Livre e Esclarecido (Aluno maior de 18)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Senhor(a),

Gostariamos de convida-lo a participar de nosso estudo PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O IFMA SAO
LUIS - CAMPUS MARACANA: o proposto e o vivido pelos Alunos Egressos na modalidade Integrada. Tendo por
objetivo: Avaliar o impacto da formagdo técnica profissional do IFMA Sdo Luis Campus Maracand, na vida dos
jovens rurais egressos das Escolas Familias Agricolas e Centros de Formagdo Familiar por Alternancia.

A pesquisa, consistird na realizagdo de entrevista junto aos participantes do estudo e posterior analise
dos dados. Serd conduzida dessa forma, pois pretendemos compreender quais as dificuldades que o aluno
proveniente da Pedagogia da Alternancia encontra ao fazer a transigdo para o sistema de educagdo tradicional;
esperamos contribuir com nossa pesquisa para mapear o perfil dos alunos egressos da alternancia, sendo um
elemento que contribuird para estudos sobre a permanéncia do jovem no campo, por demonstrar a realidade
dos impactos causados.

Trata-se de uma Dissertagado, desenvolvida por Vivian Adriana Ramos Gomes e orientada pela Prof.2
Dr.2. Iris Maria Ribeiro Porto, do Programa de Pds-Graduagao em Desenvolvimento Socioespacial e Regional da
Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA.

De acordo com a Resolugdo 16/2000 de CFP esta pesquisa apresenta risco minimo. Pois os
procedimentos n3do sujeitam os participantes a riscos maiores do que os encontrados nas suas atividades
cotidianas. O(a) senhor(a) ndo arcard com qualquer gasto decorrente da sua participagdo (entrevista,
observagdo). Também ndo recebera qualquer espécie de reembolso ou gratificagdo devido a participagdo nesta
pesquisa.

A qualquer momento da realizagdo desse estudo qualquer participante/pesquisado podera receber os
esclarecimentos adicionais que julgar necessdrios. Qualquer participante selecionado(a) podera recusar-se a
participar ou retirar-se da pesquisa , sem nenhum tipo de penalidade, constrangimento ou prejuizo aos mesmos. O
sigilo das informagGes sera preservado através de adequada codificagdo dos instrumentos de coleta de dados.
Todos os registros efetuados no decorrer desta investigacdo serdo usados para fins unicamente académico-
cientificos e apresentados na forma de dissertacdo ou artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim
comercial.

Desse modo,

Eu, RG n¢

e CPF n? , declaro que li as informagGes contidas nesse documento, fui

devidamente informado(a) pela pesquisadora dos procedimentos que serdo utilizados, riscos e desconfortos,
beneficios, custo/reembolso dos participantes, confidencialidade da pesquisa, concordando ainda em
participar da pesquisa. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a qualquer momento, sem que isso

leve a qualquer penalidade. Declaro ainda que recebi uma cépia desse Termo de Consentimento.

Séo Luis, de de 2013.
: Assinatura do(a) Pesquisado(a)
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