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RESUMO



Este trabalho tem como objetivo compreender como as mulheres estdo representadas nos
livros didaticos de histéria: Historiar - 6° Ano, dos autores Gilberto Cotrim e Jaime
Rodrigues, e Historia. Doc - do 9° Ano, dos autores Ronaldo Vainfas, Jorge Ferreira,
Sheilla de Castro Faria e Daniela Buono Calainho, do Ensino Fundamental II, no periodo
de 2018-2020. Os livros escolhidos sdo utilizados na rede publica de ensino e obtive
contato quando fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), durante os anos de 2018 a 2020. A metodologia utilizada na pesquisa é
bibliogréfica, visando debater a representacdo das mulheres nesses livros. A problemadtica
parte da reflexdo de analisar a figura feminina nos livros didaticos de historia,
interpretando como os livros didaticos incluem e analisam as mulheres nas suas narrativas
como protagonistas de histérias, apresentando como agentes histéricos.

Palavras-chave: Livros Didaticos. Historia. Mulheres. Representacao



ABSTRACT

This study aims to understand how women are represented in the history schoolbooks:
Historiar - 6th Year by Gilberto Cotrim and Jaimes Rodrigues.History. Doc of the 9th
Year of Elementary II,by Ronaldo Vainfas,Jorge Ferreira, Sheila de Castro Faria and
Daniela Buono Calainho, in the period 2018-2020. The books chosen are used in the
public education network and I had contact when I was a scholarship student of the
Institutional Program of Scholarships for Initiation to Teaching (PIBID) during the years
2018 to 2020. The methodology used in the research is bibliographic, aiming to discuss
the representation of women in these books. The problematic starts from the reflection of
analyzing the female figure in history schoolbooks, interpreting how schoolbooks include
and analyze women in their narratives as protagonists of stories, presenting them as
historical agents.

Keywords: Schoolbooks. Women. Representation.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1: Meninas indigenas da etnia Guarani Mbya em aldeia na cidade de Sao Paulo...44
Figura 2: Niede GUIAON.....cccuiiiiiiiiiiiieiiieeeiie ettt et e 45

Figura 3: Xilogravura produzida no século XVI representando um inca com um quipo nas

Figura 5: Detalhe de ceramica grega com representa¢do de mulheres coletando dgua
fresca em uma fonte em Atenas (C. 510 a.C.) .ioiiviioiiiiiiiiieieeeeee e 47

Figura 6: tenista britanica Charlotte Cooper durante os Jogos Olimpicos de Paris, em

Figura 7: Tenista Serena WillTams..........cccueeriiiiiiiiieniiieeniieceiiecice e 48
Figura 8: Mosaico bizantino que se encontra na Basilica de Sdo Vital (Itdlia), representa
TEOAOTA. ..ottt ettt et e ettt e e st e e bt e e e bt e e neeeenees 48

Figura 9: O mosaico estd na Igreja de Santa Sofia (Turquia), representa Irene de Atenas.49

Figura 10: Cena do filme Joana d' Arc, de 1999..........ooviiiiiiiiniiiiiecieeeeeee e 50
Figura 11: Mulheres trabalham em fabrica de muni¢@o militar na Alemanha em 1916....52
Figura 12: Setor de tecelagem, 6leo sobre tela de Aleksandr Samochvalov..................... 52
Figura 13: Retrato de Maria Lacerda de Moura...........cccceeeviieiiiiiniiienieeneeeeee e 53
Figura 14: Mulheres tratam dos pés de café em fazenda no oeste paulista...................... 54
Figura 15: Mulheres sufragistas fazem comicio exigindo o direito ao voto..................... 55

Figura 16: Elizabeth Flynn discursa durante a greve de trabalhadores da industria téxtil
NOS EUA, €11 10121 oottt et e e e e e e e et e seseeeeeaaaaeeeseseseneennnnas 56
Figura 17: Trabalhadoras fazendo flores nos Estados Unidos............cceceeeviiernieennieenne. 57

Figura 18: Na propaganda comercial, de 1920, mulheres passeiam em rica loja de

EPATTAMEITOS. .....eeeureiiie ettt ettt ettt et st e e e e saneebeesaneesneesenees 57
Figura 19: Mulheres operarias de uma fabrica de tecido de juta em Sao Paulo, 1931....... 58
Figura 20: O1ga BENATIO.......covuiiiiiiiiiiiieiceeee et 59
Figura 21: Mulheres oferecem flores aos soldados da Frelimo logo apds a proclamagdo
de independéncia de Mogambique, em 25 de junho de 1975......c.cccooiiiiiiiniiincneeee. 60
Figura 22: Retrato oficial de Eva Peron..........ccccccoouiiiiiiiiiiiiniiiiiiceeeeecceeee 60
Figura 23: Protesto de maes de argentinos desaparecidos na crise do governo Peron....... 61

Figura 24: ZUuzu ANZEL.......coouiiiiiiiiieee e e 62



Figura 25: Ex-presidente Dilma Rousseff acenando no Planalto da Esplanada................ 62
Figura 26: Maria da Penha...........ccoccoiiiiiiiiiie e 63
Figura 27: Populagdo do Cairo no inicio da revolta popular que levou a queda do ditador
HOSNT MUDATAK.........oiiiiiiiiiiieeiie ettt ettt e e e e e sebe e e b e e enbeeensbeeenns 63

Figura 28: Malala Yousafzay, durante a cerimonia em que recebeu o prémio Sakharov..64



LISTA DE SIGLAS

PNLD - Programa Nacional do Livro Didético

ONG?’s - Organizacdes Nao-Governamentais

MES - Ministério da Educagio e da Satide

INL - Instituto Nacional do Livro

CNLD - Comissao Nacional do Livro Didatico

COLTED - Comissao do Livro Técnico e Livro Didético
USAID - United States Agency for Internacional Development
FENAME- Fundacao Nacional do Material Escolar

PLIDEF - Livro Didatico para o Ensino Fundamental

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao
PNLEM - Plano Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio
PCN’s - Parametros Curriculares Nacionais

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

PIBID- Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia



1.1
1.2

2.1

2.2

2.3

3.1

3.2
33

34

SUMARIO

INTRODUCAO
ABORDAGEM SOBRE A HISTORIA DE GENERO .......covvueruerncrsensncsecssenees

Um breve estudo sobre historia de SENero ..........cceeveeriiriiinienieinieieeseeeeee,
Os mOVIMENtos fEMINISTAS. ......cceevuiiiiiiiiiiiiiieieeiee e

A MULHER E A HISTORIA DA EDUCACAO

Um breve histérico do livro didatico N0 Brasil.........cooeeveeeeeoeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeennnn.
A invisibilidade feminina no ensino de& RIStOITaA........ueeeeeeeeeeeieeeee et eeeeeeneees
A auséncia das mulheres no livro didatico de HiStOria.........couuuueeeeereeeeeeiieieeeeeeeeennnnn.

IMAGENS FEMININAS E SUAS REPRESENTACOES

Analise do livro “Historiar 6° Ano”, dos autores Gilberto Cotrim ¢ Jaime
ROAIIGUES. ..ttt et e s
Imagens Femininas no livro: Historiar — 6° ano.........ccccceevvveenciieeniieeeniieenieeenee
Anadlise do livro “Historia.Doc”, dos autores Gilberto Cotrim e Jaime
ROAIIGUES. ..ttt ettt st
Imagens Femininas no livro: Historia.Doc - 9° ano...........ccceeveeciiniiniiinicnnnenne.
CONCLUSAO
REFERENCIAS ..o ctumcsmmcssmnnsssssmsssssssssssssssssssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses

13
15
15
17
27
30
35
37
40

42
43

51
51
66



13

INTRODUCAO

Embora tornadas invisiveis pela historiografia tradicional, as mulheres ndo sdo
seres invisiveis ou ausentes na histdria. Entretanto, com o avango de novas historiografias
sobre género, houve um progresso relativo sobre as interpretacdes de géneros,
principalmente em livros didaticos.

Ao longo dos anos, na historiografia tradicional, ou seja, a histéria que enfatiza os
grandes homens e seus feitos, as mulheres foram, em sua maioria, excluidas. E vilido
destacar que isso ndo se refere apenas a histéria do Brasil, mas também a toda
historiografia eurocéntrica. LLogo, somente com o advento da Escola dos Annales, mais
propriamente com a perspectiva da Nova Historia € que se tem a possibilidade de trazer
para a historiografia os aspectos do cotidiano das pessoas “comuns” (e ndo apenas dos
herdis) e, com isso, abre espaco para a historia das mulheres.

Para Joan Scott (1991) o patriarcado ndo serd apenas o poder do pai, mas sim o
poder masculino na sociedade, sendo organizado por dois principios basicos: em uma
hierarquia social, as mulheres estdo subordinadas aos homens e os jovens sio
subordinados aos mais velhos. A hierarquia masculina ditada pelo patriarcado aumenta
significativamente o valor das atividades realizadas por homens em relacao as realizadas
por mulheres. Mas, o controle ndo se encontrard apenas no quesito social, mas também
na sexualidade feminina. O corpo, a autonomia e a sexualidade feminina estardo também
sob controle absoluto do homem, seja ele seu pai ou marido.

Sobre a sexualidade, Beauvoir (2014) discorre que essa € historicamente
construida e imposta aos seres femininos, que impde restricdes a liberdade que constitui
os seres humanos, principalmente as mulheres. Uma vez que sua liberdade € restrita, a
mulher ndo serd reconhecida como sujeito ou protagonista, € sim como objeto em relagao
ao individuo masculino. Nessa situagcdo, nao ha reciprocidade, porém, a autora vislumbra
a possibilidade de uma reciprocidade afetiva entre ambos, resultando na relacdo erética
auténtica, na qual os dois parceiros se encontrardo livres, sem restricdes ou oposi¢des para
sua liberdade enquanto sujeitos.

A representacdo que cada género possui na sociedade patriarcal estd relacionada,
como sugerido por Chartier (1988), com aquele que obtém o poder sobre os demais e que
possui uma percepg¢do social que o empodera enquanto sujeito de autoridade, com forcga

ideoldgica e fisica.
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O trabalho foi dividido em 3 partes, além da introducdo e conclusdo. O primeiro
capitulo faz uma pequena abordagem sobre a histéria de género, bem como a maneira
como a historiografia abordava a questdo das mulheres e 0 momento importante da
inser¢do dessas na chamada Histdria geral, apresentando novas perspectivas sobre elas.
Também ¢é trabalhada a histéria dos movimentos feministas, enfatizando as suas
principais caracteristicas e as conquistas que as mulheres tiveram por meio desses.

O segundo capitulo aborda a questio da educagdo feminina entre os séculos XIX
e XX, tal como seu processo de incorporagdo e resisténcia no mundo do trabalho.
Também € trabalhado sobre a histéria dos livros didéticos, assim como sua fun¢ao dentro
do ambiente escolar. Além disso, foi explorada a questio da auséncia feminina nos
debates em sala de aula, enfatizando a importancia da insercdo dessa como agente
historico.

Por fim, o terceiro capitulo aborda as representacdes e a auséncia das mulheres
nos livros didéticos, enfatizando a invisibilidade dessas e um maior protagonismo
masculino, tendo como base os livros didaticos Historiar - 6° Ano e Historia.Doc do 9°
Ano, utilizados no Ensino Fundamental II.

A metodologia utilizada para a construcio da monografia foi pesquisa
bibliogréfica, seguindo os niveis descritivos e argumentativos, utilizando autores que
discutem a questdo de género como Simone de Beauvoir e Joan Scott, e diversas fontes
como artigos cientificos, monografias e os livros didédticos Historia.Doc e Historiar,

ambos da editora Saraiva.
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1. ABORDAGEM SOBRE A HISTORIA DE GENERO

1.1. Um breve estudo sobre historia de género

A historiadora Joan Scott (1995) critica que a palavra “género” seja interpretada
como um sindénimo para “mulheres”, principalmente nos livros didéticos, artigos e livros
que narram e contém temas sobre a histéria feminina substituem seus titulos de
“mulheres” por "gé€nero". A supracitada autora ainda afirma que nessas circunstancias
académicas, o termo género visa demonstrar a seriedade e erudi¢@o do trabalho, visto que
o termo tem um sentido mais neutro e objetivo que o termo “mulheres”, que esta

constantemente associado a politica, ndo estando assim tomando partido sobre

desigualdade e/ou poder.

Penso que nds deviamos nos interessar pela histéria tanto dos homens como
das mulheres, e que ndo deveriamos trabalhar somente sobre o sexo oprimido,
assim como um historiador das classes ndo pode fixar seu olhar apenas sobre
os camponeses. Nosso objetivo é descobrir o alcance dos papéis sexuais e do
simbolismo sexual nas diferentes sociedades e periodos, € encontrar qual era o
seu sentido e como eles funcionavam para manter a ordem social e para muda-
la (DAVIS apud SCOTT, 1989, p.3)

Scott afirma que o sucesso dessa nova abordagem pela nova histéria, ao concluir
e apresentar a experiéncia das mulheres dependeria de como o gé€nero se desenvolveria
como categoria de andlise. O desafio do “género” como categoria de analise ¢ assim

descrito pela autora:

As abordagens utilizadas pela maioria dos(as) historiadores(as) se dividem em
duas categorias distintas. A primeira é essencialmente descritiva, isto é, ela se
refere a existéncia de fendmenos ou realidades sem interpretar, explicar ou
atribuir uma causalidade. O segundo uso € de ordem causa, ele elabora teorias
sobre a natureza dos fend0menos e das realidades, buscando entender como e
porque aqueles tomam a forma que eles tém (SCOTT, 1995, p.6)

Segundo Scott (1995), o resgate histérico da presenca e atuagdo, assim como
incluir as mulheres na histdria, apenas serd concretizado quando a prépria mulher tiver a
plena consciéncia de quem € e qual a sua fun¢@o na sociedade na qual estd inserida, sob
a desigualdade e opressdo aos quais estd sujeita.

Sendo assim, quando se fala sobre “A Historia das Mulheres”, revela-se sua
posicdo politica ao afirmar que as mulheres sdo sujeitas historicas. Logo, sdo importantes
em estudos, enquanto o termo "género" discorre sobre as mulheres, porém sem constituir
uma ameaga critica, o que Scott afirma ser parte de uma procura de legitimidade

académica por estudos feministas ainda nos anos 1980.
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Mais do que isso, ¢ uma motivacdo que as feministas compartilham com os
que estdo preocupados em modificar a representacdo de outros grupos
deixados fora da histéria em razdo da raga, etnicidade e classe, tanto quanto
em razdo do género. Ainda que sejam faceis de fazer, essas afirmagdes sdo
dificeis de implementar, especialmente se nos falta uma andlise de como as
hierarquias de género sdo construidas, legitimadas, contestadas e mantidas.
(SCOTT, 1994, p. 14).

A Histéria das Mulheres comeca a ser abordada ainda na década de 1970,

inspirada, em parte, pelas questdes femininas e com mudangas ocorridas na histéria e na

historiografia, tendo como base temas como familia, sexualidade, os grupos excluidos,

cotidiano etc. Portanto, tal fator abordard um fator novo para a histéria, dando atenc¢ado as

mulheres no passado e o reconhecimento de como o status da mulher é construido

histérico e socialmente.

Nesse viés, segundo Joana Maria Pedro, a palavra género comegou a ser usada no

contexto das lutas do movimento das mulheres e do feminismo de segunda onda, que

buscavam uma explicacdo para a subordinacdo das mulheres, reivindicando a categoria

Mulher. Entretanto:

Mulheres negras, indias, mesticas, pobres, trabalhadoras, muitas delas
feministas, reivindicaram uma “diferenga” — dentro da diferenga. Ou seja, a
categoria “mulher”, que constituia uma identidade diferenciada da de
“homem”, ndo era suficiente para explica-las. Elas ndo consideravam que as
reivindicacdes as inclufam. Nao consideravam como fez Betty Friedan na
“Mistica Feminina”, que o trabalho fora do lar, a carreira, seria uma
“libertagdo”. Estas mulheres ha muito trabalhavam dentro ¢ fora do lar. O
trabalho fora do lar era para elas, apenas, uma fadiga a mais. Além disso,
argumentavam, o trabalho “mal remunerado” que muitas mulheres brancas de
camadas médias reivindicavam como forma de satisfagdo pessoal, poderia ser
o emprego que faltava para seus filhos, maridos e pais. Todo este debate fez
ver que ndo havia a “mulher”, mas sim as mais diversas “mulheres”, e que
aquilo que formava a pauta de reivindicagdes de umas, ndo necessariamente
formaria a pauta de outras. Afinal, as sociedades possuem as mais diversas
formas de opressao, e o fato de ser uma mulher nfo a torna igual a todas as
demais. Assim, a identidade de sexo nao era suficiente para juntar as mulheres
em torno de uma mesma luta. Isto fez com que a categoria “Mulher” passasse
a ser substituida, em vdrias reivindicagdes, pela categoria “mulheres”,
respeitando-se entdo o pressuposto das multiplas diferencas que se observavam
dentro da diferencga. E, mais: que a explicac@o para a subordina¢do nio era a
mesma para todas as mulheres, e nem aceita por todas. (PEDRO, 2005, p. 82).

O esforco de historiadores pela visibilidade feminina nos trabalhos de Histéria

ocorre na chamada Histéria Geral, embora seja considerada por muitos autores e

historiadores insuficiente para afetar a historiografia tradicional com seus recortes

temadticos, fontes, abordagens e fatos. Nesse interim, a producao historiografica sobre a
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Histéria das Mulheres € bastante ampla e diversificada, dando uma aten¢do nao antes
vista a histéria feminina e seu progresso enquanto ser social e politico.

A Histéria das Mulheres deixa clara a importancia da diferenca de género na vida
social em seus diversos contextos e organizagdes. Entretanto, apesar de ser um grande
avango, ainda € insatisfatério para quem procurava resultados mais amplos e mais
descritivos, ndo apenas acrescentando as mulheres nos livros didéticos e artigos de
Historia, como também repensar no préoprio saber escolar e histérico. Consequentemente,
privilegiard abordagens de andlises atualizadas sobre a condi¢do feminina, criando
narrativas, apresentando novas problematicas e consequéncias.

Pinsky (2009) fala que o termo “sexo” foi questionado porque se remetia ao
bioldgico e o termo “género” ¢ utilizado para relatar aspectos culturais que se relacionam,
como diferengas sexuais e classificagdes sociais de masculino e feminino. O enfoque
predominante dado aos estudos sobre mulheres deu lugar a novas discussdes sobre como
as mulheres sdo definidas em relagdo aos homens e vice-versa. Assim, as relagdes sociais

sexuais obtiveram 0 mesmo status que categorias como classe e raca, sendo consideradas

essenciais nas teorias de mudancas sociais.

Desta forma, enquanto as igualitaristas reivindicavam que as mulheres
participassem em igualdade de condi¢des com os homens na esfera publica, as
‘diferencialistas’ preconizavam a ‘feminiza¢do do mundo’ [...]. As chamadas
‘diferencialista’ acusavam as igualitaristas de exigirem que todas as mulheres
fossem homens para poderem entrar na esfera piblica. (PEDRO, 2005, p. 81)

Essas novas interpretacdes sobre a histéria feminina surgem, também, com a
chegada dos movimentos feministas que rompem com a imagem feminina formulada pela
ética religiosa que as via como detentoras de pureza e obediéncia em relacdo ao sexo
masculino. A passagem do século XIX para o século XX representa poucos avangos,
porém nao insignificantes, na histdria feminina e sua relacdo com a sociedade politica e

social.

1.2. Os movimentos feministas

Farias e Grubba (2017) discorrem que o feminismo terd seu inicio enquanto
movimento nas manifestacdes pela luta das mulheres por equidade com os homens, como

também o acesso a espagos e decisOes politicas. O feminismo se desenvolvera pautado
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nas ideias de Iluminismo no século XVIII e nas ideias revoluciondrias francesas. Em
1791, Marie Gouze (também conhecida como Olympe de Gouges) escreve a Declaragao
dos Direitos da Mulher e da Cidada (Déclaration des droits de la femme et de la
citoyenne), na qual considerava que a ignorancia e o esquecimento pelos direitos da
mulher eram as Unicas causas dos inforttinios piblicos e da corrup¢do de governos.

O documento fora enviado para a Assembleia Nacional da Franga, a mesma que
aprova a Declaracdo dos Direitos dos Homens e do Cidaddo em 1789, a qual continha
apenas os direitos aos homens e cidaddos franceses que eram as pessoas de sexo
masculino, proprietarios e alfabetizados, excluindo assim as mulheres da condi¢ao de
cidada. A Declaracdo dos Direitos da Mulher e da Cidada faz duras criticas a Declaragdo
do Homem e do Cidadao e pediu apoio as mulheres para que se posicionassem frente ao
que lhes estavam ocorrendo, reivindicando seus direitos a igualdade, liberdade, justica,
opinides e outros.

A igualdade entre homens e mulheres, apesar de ser reconhecida por vdrias
declaracdes e documentos internacionais, ainda ndo € absoluta hodiernamente. Da mesma
forma que a liberdade de pensamentos, mesmo com muitas manifestacdes realizadas por
mulheres, por inimeras vezes € oprimida e foi devido a esse fato que Olympe de Gouges
foi guilhotinada em Paris no ano de 1793, pouco tempo apds a sua reivindicagao juridica
por iguais direitos entre homens e mulheres.

Conforme Faria (2013, p.9),

Em diversos paises jd existiam movimento de mulheres por mudangas na
legislagdo civil, em especial na regulamenta¢do do casamento e do divércio,
pelo direito de frequentar escolas e exercer oficios e profissdes, de terem
acesso a herancgas e aos bens da familia, de participar de associagdes politicas
e sindicais.

Apo6s o movimento iniciado por Marie Gouze, o feminismo pode ser dividido em
quatro ondas: a primeira, entre os séculos XIX e comecgo do século XX, a segunda, entre
os anos de 1960 e 1980, a terceira, entre os anos de 1990 e 2000 e a quarta, iniciada nos
anos 2012 a atualidade.

Casagrande (2018) discorre que a industrializacao iniciada no século XIX serd um
fator determinante para “expulsar” as mulheres, principalmente as casadas, da economia.
A familia deveria ter um provedor, o homem, e s6 em caso de urgéncia a mulher deveria
ajudar na renda familiar, como um extra. Com essa perspectiva de que seria apenas uma

renda “complementar” se justificam os baixos salarios pagos a elas, pois caso ganhassem
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mais, seriam concorrentes dos homens. Desse modo, procurando eliminar concorréncias,
as mulheres eram confinadas em casa ou em fun¢des de baixa remuneracdo, e deveriam
escolher um emprego que pouco pagava ou um casamento que lhe garantisse estabilidade,
era melhor escolher a dltima opcao.

Silveira (2008) relata que, com o surgimento das classes operdrias, originadas na
Revolucdo Industrial entre os séculos XVIII e XIX, surgem debates sobre a entrada das
mulheres no ambiente fabril e o trabalho fora de sua residéncia. Ainda no século XIX,
mulheres oriundas das classes médias e mais humildes comecaram a se reunir para
debaterem sobre seus direitos politicos e sociais, além de também reivindicarem sobre
sua insercdo e interagdo com a politica, educacdo de melhor qualidade e o campo de
trabalho, lugares considerados predominantemente masculinos.

As mulheres terdo avangos significativos no modo social e politico a partir do
século XIX, porém de modo conservador, visto que as escolas filoséficas oriundas do
século XIX pregavam o resguardo sanitirio da sociedade para visar a um
desenvolvimento social e econdmico. Em consequéncia, as consideracdes sobre as
mulheres e seus lugares sociais foram designadas ao ambiente doméstico, a preservacao
familiar e da moral e ideais religiosos, detentoras de pureza, passionalidade, bondade e
submissio, sendo condenadas a ideia de sexualidade.

Abrantes (2002) discorre que o culto mariano tornard o modelo base para redimir
a mulher do “pecado original” cometido por Eva, servindo assim para domesticar
e “maternalizar” a mulher, que seria o exemplo para seus filhos, de esposa e mae,
isentando-as assim do pecado carnal igual a Maria, mae de Jesus.

Os maiores sonhos da vida feminina e realizacOes pessoais deveriam ser o
casamento e a maternidade, ao contrdrio dos homens, que ocupavam ainda mais o espago
publico e social. Porém, as mulheres nao deveriam pensar no trabalho fora de casa, apenas
o doméstico, visto que ndo poderia ser imaginada a concorréncia de vagas entre homens
e mulheres. Ao papel feminino era resguardada a responsabilidade da harmonia social,
adequado as normas religiosas e sociais para que seu lar nio houvesse desarmonia. A
mulher também era dada a missdo de ser “rainha do lar”, logo, responsével pela educacgdo
e formacao dos homens, ndo podendo participar de espacgos e discussdes politicas, ja que
eram assuntos proprios aos homens.

Perrot (2017) explica que o mundo operdrio representaria uma decadéncia
feminina, onde operdrios, médicos, jornalistas e outros consideravam as fabricas como

um lar de prostituicdo e que uma vez a mulher fosse ao trabalho, tornaria os lagos
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familiares mais fracos e influenciaria outras mulheres a desprezarem o casamento e a

maternidade, acabando assim com o casamento.
(...) as mulheres defendem, assim como os homens, seu direito ao emprego. E
isso € ainda sensivel no motim da rua du Cadran que, em setembro de 1831,
agitou durante cinco dias todo o bairro de Sentier em Paris. As recortadoras de
xales ficam indignadas “que se quisesse fazer com a ajuda de uma maquina
aquilo que, hd tempos imemoriais, era servigo das mulheres”. (PERROT,
2017)

Com as primeiras ondas de feminismo, os direitos civis e politicos das mulheres
eram bastante e amplamente discutidos, pois buscavam uma justificativa de subordinac¢io
feminina ao masculino. A primeira onda se desenvolveu em torno de debates sobre o
acesso ao voto, eleicoes, direitos sociais, politicos e econdmicos, direito ao trabalho
remunerado, ao estudo, a propriedade, a heranca e outros, que se encontravam em maos
masculinas.

Os discursos médicos higienistas também influenciavam na visdo da sociedade
sobre o trabalho e presenca feminina em ambientes publicos, sendo temido pelas
autoridades e pela sociedade acerca da moral e da honra das mulheres que trabalhavam
em locais publicos como as fébricas, refletindo assim na visdo de “sexo fragil”. Ao
analisar a condicdo de trabalho das mulheres mais humildes, entende-se que apesar da
baixa valorizacdo e remuneracdo, essas tinham um papel fundamental e principal para a
economia familiar, deixando de serem “donas do lar” para “mantedoras do lar”, além de
serem consideradas um exemplo a ndo se seguir.

Pinto (2010) fala sobre como o movimento feminista tem uma caracteristica
singular e prépria: ele mesmo produz sua reflex@o critica e sua prépria teoria. Assim,
fazem-se parametros ao longo da historia em que sempre ha mulheres que se revoltaram
contra sua condi¢do (imposta) de submissao ao homem, e muitas vezes, morriam por seus
ideais considerados heréticos, inadmissiveis, insustentaveis etc.

Ademais, a primeira onda do feminismo ocorre ainda nas tultimas décadas do
século XIX, quando mulheres inglesas se organizam para lutar em prol de seus direitos,
principalmente o de voto, tornando-as conhecidas como Sufragetes. Ja no século seguinte,
em 1913, no famoso Derby na Inglaterra, a feminista Emily Davison se atirou a frente do
cavalo do Rei Eduardo e morreu. O direito ao voto s6 foi conquistado pelas britanicas no
ano de 1918. (PINTO, p. 1, 2010)

Ademais, essas mulheres exerciam trabalhos que eram impensaveis as mulheres

de classe como vender doces, mercadorias, serem lavadeiras, criadas etc. Junto ao ideario
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higienista, tinha-se também o idedrio religioso e patriarcal, que o trabalho fora de casa
afetava na garantia de educacdo dos filhos e era entendida como unicamente de
responsabilidade feminina. (SILVEIRA, 2008)

A educacdo feminina surge ainda nos tempos coloniais. Embasadas nas ideias de
conservadorismo, era a reprodu¢do da sociedade patriarcalista da época, que além de
restringir o espago feminino, também legitimava a submissdo desta aos seus pais e
posteriormente a seus maridos. O ensino dado nas escolas régias era precdrio, sendo uma
substitui¢do ao antigo modelo de ensino jesuitico, esse ensino colonial e, posteriormente,
imperial, relegava a aprendizagem feminina a cristianizacio e reprodugado das atividades
domésticas, permeado pela constante ideia de que a fragilidade feminina a impedia de
aprofundar seus estudos, ndo sendo-lhes necessdrio o aprofundamento intelectual. O
ensino secundério sé lhes era dado nas escolas privadas e ainda assim, inferior ao
direcionado aos homens. (ABRANTES, 2002).

No Brasil, apds a Proclamacgao da Republica (1899), a participacdo da mulher no
processo educacional era discutida com mais énfase, sob as ideias de progresso e
modernizacdo. As escolas que aceitavam mulheres eram, principalmente, de ordens
religiosas, e essas organizacdes as criavam para serem donas de casa e boas domésticas.
Vale ressaltar que a educacao formal (incluindo a pesquisa cientifica) ndo era para todos.
Todos podiam aprender a ler e escrever e aprender a contar, porém, havia-se
discrepancias, com os meninos aprendendo geometria e as meninas aprendendo
principalmente bordado e costura.

Ja no ensino secunddrio, as mulheres ficavam restritas ao magistério, com o
objetivo de formar professoras para o ensino bdsico, mas se as duas primeiras formas de
ensino ja sdo pouco acessiveis, 0 ensino superior era ainda mais dificil de ingressar.
Apesar do Decreto Imperial de 1881, que permitia as mulheres ingressarem nas
institui¢des de ensino superior, era dificil o ingresso, pois as mulheres ndo possuiam as
qualificacdes necessarias oriundas do ensino secundério e primdrio para poderem cursar
uma graduacdo.

A primeira onda feminista chega ao Brasil com a luta pelo sufrdgio feminino. A
Constituicao Imperial de 1824 e a primeira Constituicdo Federal (1891) restringiam os
votos apenas para homens, militares e alfabetizados, assim excluiam-se as mulheres,
analfabetos e pessoas de baixa renda. Ainda no comego dos anos 1920, é fundada a
Federagao Brasileira pelo Progresso Feminino (FBPF), na cidade do Rio de Janeiro, pela

feminista Bertha Lutz. Essa federacao lutava pela participagdo ativamente da mulher na



22

politica e que tivessem acesso a educagdo formal. O direito ao voto sé fora conseguido
em 1932, durante o governo de Getulio Vargas, porém, caiu no esquecimento durante os
anos que se seguiram, com alguns poucos momentos de exercerem esse direito até 1986.
(GARCIA, 2020)

A segunda onda feminista ocorre nos anos pds-guerra, tendo seu auge durante os
anos 1960 e 1970. A principal luta, nessa época, era pelo direito de autonomia do corpo
e seu direito, almejando maior poder de decisdo, controle do seu corpo e de sua vida.
Nessa mesma época, o Brasil encontra-se no periodo de ditadura militar, que restringia
autonomia e poderes, assim as mulheres comecam a sair de questdes relacionadas ao
trabalho para uma maior autonomia e participa¢do nos ambientes publicos.

O feminismo contemporaneo no Brasil surgird durante a ditadura militar, em
meio a lutas que visavam a redemocratizacao do pais, que ainda era articulada a opressao
e oposi¢do das mulheres, discutindo-se pautas que se dirigiam a desigualdade de género,
violéncia doméstica, direitos sobre o proprio corpo, pautas essas que ndo tinham entrado
em discussao antes. (MITTANCK e GEVEHR, 2021)

Para Teixeira, Lopes, Junior (2019), a segunda onda comecara com o célebre livro
da feminista francesa Simone de Beauvoir, publicado em 1949, O Segundo Sexo, marcado
pela frase “ninguém nasce mulher, torna-se mulher” (BEAUVOIR, 1980), essa obra sera
marcada pelas reivindicacdes por direitos femininos em inicio e com a ruptura da
submissdo bioldgica, marcado pela domina¢ao masculina, explicando como o papel das
mulheres foi e € considerado secundario pela sociedade. Essa segunda onda, entio, ndo €
marcada apenas por preocupagdes sociais e politicas, mas também por comecos tedricos
acerca da condi¢ao de género.

A obra O movimento feminista e a luta pelo empoderamento feminino (2015)
ressalta que o periodo dos anos 1960-1970, no Brasil, ndo era tdo favordvel para a
constru¢do de movimentos libertarios, diferente do que acontecia nos Estados Unidos e
Europa. Foram duros anos para a esquerda, movimento sociais e a sociedade civil
(sobretudo as mulheres), tendo em vista que muitas mulheres se inseriram na guerrilha e
na luta pela anistia e liberdade de expressao, quebrando o esteredtipo de serem “rainhas
do lar”, uma vez que portar e atirar com armas de fogo ndo era algo préprio do género
feminino.

Mittanck e Gevehr (2021) também destacam como que, durante essa segunda
onda, as discussdes sobre interesses e questdes relacionadas ao feminino ndo contavam

com a participagdo masculina. O momento era algo privado, para que mulheres se
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sentissem a vontade para compartilhar suas experiéncias de vida e luta, principalmente
por viverem situacOes semelhantes. Por essas semelhancas, as mulheres comegaram a
compreender que a cultura era dominada por homens, tornando-as submissas e
desqualificadas diante de novas possibilidades.

Esse grau de instru¢do ndo era fator de exclusdo e limitacdo dentro desses
encontros € movimentos, pois as mulheres eram destacadas por seus niveis de educagdo
e conhecimento aprimorados, que vinham da classe média e de dreas como ciéncias
humanas, literatura, ciéncias sociais, saude etc. Assim, percebe-se que mulheres oriundas
de diferentes classes sociais e niveis lutavam por um bem em comum.

O regime militar interpretou com grande desconfianca manifestacdes feministas,
muitas militantes foram exiladas durante a década de 1970, principalmente na Europa,
em cidades importantes como Paris. Nesse momento, o exilio proporciona o contato
dessas mulheres e o feminismo europeu avangado, que propicia o crescimento do
movimento no Brasil, tendo como base ativistas europeias, tornando-se aliadas pelo fim
da ditadura, direitos femininos e defesa do socialismo. (GARCIA, 2020)

Nos anos 1980 tem-se o maior engajamento das mulheres e da militancia em prol
dos seus direitos, visto que o pais comecgava, lentamente, a sua redemocratizacdo. Essa
época € vista como um grande avango, tendo em vista que as causas feministas estavam
sendo mais amplificadas e aceitas pelas comunidades sociais, principalmente com pautas
atuais como o direito a heranca, terra, igualdades salariais, violéncias domésticas que
deram um avanco nas lutas e conquistas femininas. (MITTANCK, GEVEHR, 2021)

As comemoragdes sobre o Dia Internacional da Mulher (institucionalizado em 8
de marco de 1975, pela Organizacdo das Nacdes Unidas) tornam-se momentos para a
conscientizacdo da mulher sobre sua condi¢do. Até a atualidade, esse dia torna-se um dia
para encontros de mulheres e os seus movimentos, principalmente ligadas a movimentos
sindicalistas, era um momento de debates em prol do desenvolvimento feminino e nao
pela hierarquizagao de lutas e sistemas no espaco publico de debate. Os anos 80 no Brasil,
marcam o crescimento de movimentos feministas, chegando a mais de 100 grupos
organizados em prol do desenvolvimento feminista.

Garcia (2020) fala sobre a Constituicdo de 1988 e sua relagdo com o género
feminino. O Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, criado em 1985, veio para
fortalecer o debate e a presenca feminista no debate politico da época. Esse conselho,
ligado a movimentos sociais, articulava a participacdo das mulheres na Assembleia

Nacional Constituinte (1986-1988) sobre o lema: Constituinte para valer tem que ter
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palavra de mulher! na qual suas participantes elaboravam emendas populares e recolhiam
assinaturas por todo o pafs, articulando com o lado politico e civil. Tal fato gerou uma
carta, “A Carta das Mulheres para os Constituintes”, que fora entregue no Congresso
Nacional, e foi a primeira politica feminista para a sociedade brasileira, trazendo questoes
e propostas para inclusio de todas as cidadas brasileiras: igualdade juridica, igualdade de
direitos, a ndo discriminac¢do por raca, sexo e trabalho, licenga maternidade de 120 dias e
a protecdo contra a violéncia doméstica.

Os anos 80 representaram um momento de defini¢do dos movimentos feministas
brasileiros, nesse momento estardo em debate as sexualidades, o direito ao prazer, ao
aborto, direito ao controle de natalidade, garantindo uma politica publica estruturada para
o género feminino e garantindo uma maior igualdade entre homens e mulheres,
principalmente no ambito empresarial.

A terceira onda continua com o mesmo objetivo dos primeiros e segundos
movimentos: a melhoria por direitos e visibilidades femininas. Nesse momento, temos
um movimento mais amplo, que se dedica a ter esses objetivos expandidos para todas as
mulheres, ndo levando em consideracdo suas condi¢des financeiras, intelectuais, sociais
e escolares. Essa terceira onda surge nos Estados Unidos e no Brasil quase a0 mesmo
tempo, durante a década de 90.

A terceira onda cresce dentro das universidades, que comecam a pesquisar sobre
a diferenca de género e suas relagdes, a identidade feminina, conceitos sobre patriarcado
e outras formas de producdo de conhecimento cientifico. E um periodo representado por
mulheres militantes, que defendiam a libertacdo da opressdo feminina de uma maneira
mais radical, explorando também a questdo trabalhista, a dupla jornada realizada por elas
e seus papéis tradicionais como esposas € maes, que criticavam o capitalismo e seu
modelo opressor contra o feminino.

Mittanck e Gevehr (2021) relatam como nos anos 1990 o movimento feminista
sofre dificuldades, principalmente pelo governo em vigéncia, que pouco ou nada se
interessava por esse movimento. Para continuar com o movimento e suas lutas, muitas
ONGs (Organizagdes Nao-Governamentais) foram criadas, sem nenhum apoio ou
incentivo do governo. Surge assim o “feminismo popular”, com a cria¢do de grupos de
mulheres carentes, principalmente entre as periferias e até no ambito rural, no qual lutam
pela melhoria do setor trabalhista e social na drea onde vivem.

Alguns marcos da terceira onda sdo a Conferéncia de Beijing no ano de 1995,

tendo como objetivo discutir os direitos das mulheres, assim como uma interlocucao entre
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o Estado e a sociedade civil, possibilitada pelas conferéncias e pelos conselhos de direitos.
No ambito nacional, a Eco 1992 e a tenda Planeta Fémea simbolizaram o pioneirismo da
eclosdo de organizacdes ndo-governamentais feministas, que t€ém como principal
caracteristica a profissionalizacdo e a tecnificacio de suas acdes, atreladas com as agendas
internacionais do género. Nessa onda, as ONGs tém papel fundamental para discussdes
sobre raca e diversidade sexual, refletido na préxima onda. (LIMA e CRUZ, 2021)

Hoje estariamos diante de uma quarta onda e, conforme Matos (2014), a quarta
onda do feminismo brasileiro e latino — americano € caracterizada por um processo de
institucionalizacdo das ONGs e das redes femininas e tendo uma possibilidade da luta
trans ou pos-nacional. A presenca dos meios de comunicagao digitais, adog¢ao de diversas
ciclagens sociais associadas ao género na luta feminista e uma organizacdo em forma de
coletivos, também fazem parte dessa quarta onda feminista no Brasil.

O processo de popularizagdo da internet possibilitou uma maior democratizagao
na divulgacdo de ideias, levando em consideragdo que cada pessoa pode criar textos e
videos para compartilhd-los nas suas redes sociais digitais, consequentemente ampliando
as proporg¢des dos ideais feministas.

Para Felgueiras (2017), a quarta onda do feminismo €é chamada de
ciberfeminismo, pois leva na sua formagdo jovens militantes que tiveram sua criacdao
pautada na era digital e tém consciéncia do alcance da ferramenta de comunicagdo, bem
como a maneira correta da sua utilizacdo, ou seja, a internet criou uma comunidade de
mulheres ciberativistas.

Portanto, a internet permite que os movimentos feministas entrem em contato com
ideias desenvolvidas em outros paises, possibilitando uma atuagdo transnacional. A
diminui¢do de fronteiras entre os movimentos sociais, intensificada pelos meios de
comunicacdo digitais, permitiu que os debates e mobilizagdes ao redor do mundo,
cheguem ao Brasil.

Pode-se considerar que as mudangas em relacdo ao movimento feminista e suas
representacdes sao finalmente relevantes para o governo durante o periodo de Luiz Inécio
Lula da Silva, sendo uma das mais significativas vitdrias a san¢do da Lei Maria da Penha
(Lei n° 11.340/2006) que age contra a violéncia contra mulher, principalmente no ambito
doméstico, porém, ndo significa que essa violéncia acabou, sendo necessario criar duras
punicdes contra agressores.

Toda essa trajetoria dos movimentos feministas contribuiu para essa luta intensa

de transformacdo da realidade a qual muitas mulheres sdo submetidas, num cenério
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marcado por condi¢des de opressao. Essas ideias sobre género sdo essenciais para esses
movimentos, haja vista a construcio de bases visando a uma igualdade de direitos.

Sendo assim, toda a luta de mulheres que inserirem as questdes de género, sao
fundamentais na discussao de realidade politica e social, pois sdo nesses espagos de
participacao e de reivindicac¢do que os direitos humanos das mulheres sao colocados em
pratica de maneira democrética, visando mudangas necessarias para a separacdo de varias
formas de discriminagdo e de relagdes de poder que perduram na sociedade.

Pode-se considerar que uma das maiores vitdrias para 0 movimento feminista
brasileiro fora o acesso a educagdo bdsica e secundaria, sendo esse considerado uma das
primeiras e a principal causa defendida pelo feminismo no Brasil. A importancia do
estudo € a possibilidade de abrir portas para o mercado de trabalho e dreas que tirassem
essas mulheres do estigma de donas de casa e maes de familia. Mas € claro que essa €
uma vitdria recente, que precisa ser mais expandida e melhorada, chegando aos quatro

cantos do pais, e ndo apenas concentrado nas grandes dreas.
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2. A MULHER E A HISTORIA DA EDUCACAO

A importancia dos estudos para as mulheres perpassa na possibilidade de que,
através da educacdo, novos conhecimentos serdo adquiridos e, segundo Souza (2010),
essa foi a primeira e principal causa defendida pelo movimento feminista no século XIX.
Sendo assim, a partir de todo conhecimento que as mulheres ganharam, elas conquistaram
oportunidades de ocuparem futuramente novas posi¢des no mercado de trabalho. Essa
oportunidade dos estudos nao era uma realidade proxima as mulheres, que tiveram seu
acesso negado ou dificultado por um longo periodo.

Segundo Rosemberg (2012), o processo de educacdo destinado as mulheres no
Brasil foi um acontecimento recente, sendo justificado pelo alto nimero de mulheres
analfabetas em comparacao aos homens no periodo compreendido de 1872 € 1950. Nesse
viés, essa proposta de educacdo escolar para as mulheres foi ofertada através da
elaboracdo da Lei de 15 de outubro de 1827, que oferecia a elas a oportunidade de
cursarem a educacao basica.

No artigo 11, da Lei de 15 de outubro de 1827, foi determinado que o acesso a
educacgdo se daria através da criacdo de escolas para meninas, que seriam estabelecidas
em localidades mais populosas. O artigo 12 determinou quais conteddos deveriam ser
ministrados em sala de aula. Definiu-se o ensino de assuntos restritos, como no¢des de
geometria e da aritmética, sendo trabalhadas apenas as nocdes bésicas.

A questdo que priorizava estava diretamente associada a assuntos relacionados a
economia e a administracdo do lar, na qual seria a responsabilidade da mulher apés o
casamento. Portanto, se fazia necessario um maior conhecimento de como a mulher
deveria administrar o lar com maior eficiéncia, limitando dessa forma todo processo de
aprendizagem da mulher, restringindo apenas a assuntos pertinentes com o que usariam
em casa, privando de um conhecimento mais abrangente.

Para Rosemberg (2012), na passagem do século XIX para o XX encontramos
argumentos de que ¢ necessario um investimento na educa¢do das mulheres, pois “as
mulheres inseridas na educacao sdo melhores maes”. Para a autora, ¢ de extrema
importancia percebermos o papel da educagdo para as mulheres no que se refere a torna-
las maes mais qualificadas para exercer o papel de educadora dos filhos.

Segundo Pinsky (2014), mesmo com a existéncia de varios grupos de oposi¢do a

um maior nivel educacional das mulheres, os anos de 1950 e 1960 sdo favoraveis a
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temadtica voltada a educagdo feminina. Durante esse periodo, o Brasil passou por um
momento de crescimento e desenvolvimento econdmico, refletido através de novas
oportunidades de trabalho, evidenciando um maior nivel de conhecimento para servicos
mais burocraticos. Consequentemente haverd um incentivo nos ensinos médios e
superior, ou seja, quanto mais alto o nivel de escolaridade da mulher, maior a
probabilidade de participacdo do mercado de trabalho como mao de obra de maior
qualidade.

Ainda segundo Pinsky (2014), o nimero de mulheres que passam a se dedicar aos
estudos sobe significativamente, ainda que segundo a autora, no periodo de 1950 e 1960,
o numero de mulheres que frequentam o ensino médio é bem semelhante ao nimero de
homens.

Apesar do acesso e a oferta de educagdo escolar tenham se tornado uma realidade
para as mulheres, € necessdrio enfatizar continuidades de existéncias de barreiras no que
se refere ao sexo feminino. Como exemplos, pode-se citar as atividades consideradas
ideais pela sociedade que sdo realizadas pelas mulheres no que se refere a esfera de
trabalho.

Segundo Perrot (2013), algumas profissdes desempenhadas por mulheres eram
apontadas, em diversas vezes, como suspeita de prostituicio ou mesmo com comentarios
maldosos por parte da sociedade. As atividades voltadas a drea comercial, pertencentes
ou ndo a familia da moga, ndo eram bem aceitas, tendo em vista uma exposi¢do publica
delas.

A visdo negativa por parte da sociedade em relagdo a mulher desempenhar fungdes
junto ao comércio foi se modificando ao longo do século XIX, a presenca feminina passou
a ocupar as grandes lojas, enfrentando preconceito dos homens que ndo a queriam
inseridas nesses espacos, por perceberem nelas a presenca de uma possivel concorrente a
essas oportunidades de trabalho que eram destinadas exclusivamente ao sexo masculino.

Entretanto, para exercer essas atividades havia exigéncias extremamente rigidas
para as mulheres, como ser solteira, acatar ordens e ndo se sentar em momento nenhum
durante o ambiente de trabalho. Diante disso, compreende-se que era um trabalho
caracterizado pela obediéncia as regras especificas e bem claras por parte do seu
empregador. (PERROT, 2013)

Segundo Perrot (2013), o salario pago ao trabalho realizado pelas mulheres era
muito mediocre, ou seja, um pagamento insignificante que ndo atendia as exigéncias que

eram cobradas das mulheres para a realizacdo dessas atividades. Porém, em meio ao
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pagamento salarial abusivo ofertado as mulheres, durante o ano de 1936, a presenca
feminina nos setores de vendas nas lojas de departamentos se tornou superior a0 nimero
de homens desempenhando a mesma funcao.

Além das atividades voltadas as vendas nas lojas, as mulheres desenvolviam
outras, como sdo apontadas por Matos e Borelli (2012), como as relacionadas a servicos
de escritdrios, profissdo exercida por homens no século XIX. Diante desse contexto, as
mulheres passam a sofrer rejeicao dos homens quando estdo presentes nesses ambientes.
As atividades relacionadas a drea da enfermagem também passaram a ser preenchidas por
mulheres. Porém, no que se refere a medicina, a reprovagao dos homens pela presenca
feminina nesse curso foi bem nitida.

Segundo as autoras, apesar de todas as barreiras enfrentadas pelas mulheres, o
curso de medicina conta com uma presen¢a significativa da presenca feminina nas
variadas especialidades. Na area de direito também houve uma luta grande por parte das
mulheres para serem aceitas, enfrentando uma desaprovacao por parte dos homens, que
ndo a viam com bons olhos. Sendo assim, levou-se em consideragdo o fato de que as
mulheres queriam desempenhar profissdes vistas como masculinas, pois acreditavam que
eles eram os Unicos que possuiam conhecimentos necessario para realiza-las.

A autora Nisia Floresta traduziu e publicou “Direitos das Mulheres e Injustigas

dos Homens”, manifesto feminista de Mary Wollstonecraft. Esse livro:
[...] € também o primeiro no Brasil a tratar do direito das mulheres a instrugao
e ao trabalho, e a exigir que elas fossem consideradas inteligentes e
merecedoras de respeito. [...] deve, ainda assim, ser considerado o texto
fundante do feminismo brasileirol...]. (DUARTE, 2003, p. 150)

Apesar de todas as barreiras enfrentadas pelas mulheres, inicialmente, elas nio se
deixaram intimidar, buscando recursos para conseguir impor sua presenca nos variados
segmentos do mundo do trabalho. Em algumas areas, as mulheres foram aceitas de forma
mais tranquila, como as praticas voltadas ao magistério, a enfermagem, farméacia e
odontologia. Segundo Matos e Borelli (2012), essas dreas foram as que menos se
impuseram contra o trabalho feminino, porém, as autoras evidenciam que existiram
obstaculos, mas as mulheres tiveram que se superar em relacio a essas profissoes.

Com relagao ao ato de lecionar, Louro (2017) aborda que houve um processo de
“feminizacdao do magistério”, levando em conta uma mudancga ocasionada por uma maior
participacao das mulheres em sala de aula, assim como o distanciamento do nimero de
homens a realizarem esta atividade. A autora justifica o abandono masculino desse oficio

devido ao processo de industrializacdo e urbanizacdo que ocorria nesse momento,
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proporcionando ao homem outras possibilidades relacionadas ao campo profissional,

assim como uma maior remuneracao.

O magistério tornou-se entdo a oportunidade de trabalho para as mulheres,
alids, a profissdo permitida, desde que as mulheres adentraram nessa profissdo
realizaram-se transformagdes “[...] o magistério sera representado de um modo
novo na medida em que se feminiza e para que possa de fato, se feminizar”
(LOURO, 2012, p.99).

No contexto educacional houve um grupo de pessoas contrdrias ao
desenvolvimento do magistério por mulheres, pois consideravam-nas incapazes de
assumir uma funcdo tdo importante, que € a educacdo das criangas, chegando a afirmar
que tal situacdo representava um absurdo, ou até mesmo um perigo.

Houve debates e discussdes acirradas sobre esse assunto, o grupo favordvel as
mulheres justificou que elas tinham um instinto natural de tratamento com as criancas,
pois desempenhavam o papel de educar e cuidar. Diante desse cenario, os homens
comecgaram a abandonar o magistério e passaram a dedicar-se a outras atividades que lhe
propiciavam um melhor saldrio e a mulher entra em definitivo no ambiente escolar e da
educacao.

Segundo Perrot (2013), mesmo conquistando espacos com relagdo a educagdo de
criancas, a presenga feminina, como alunas dentro das universidades, ainda causa uma
certa rejeicdo e desconforto por parte dos homens. Houve uma mudanga que se alterara
no periodo pds segunda guerra mundial, quando as mulheres passam a estar presentes em
todos os meios educacionais e a profissdo de professora passa a ser rotulada de uma
atividade “boa pra mulher”.

Entretanto, mesmo com todo esse processo de resisténcia das mulheres para
adentrarem em determinadas dreas, ainda ha algumas barreiras, influéncias e limitacdes

em papéis possiveis a serem desempenhados pelas mulheres

2.1. Um breve historico do livro didatico no Brasil

Os livros didéticos, atualmente, constituem uma parte dos materiais didéticos
ofertados pelo Estado brasileiro as escolas publicas. Segundo Bittencourt (2009) os livros
didaticos agem como “mediadores do processo de aquisi¢ao do conhecimento, bem como
facilitadores da apreensao de conceitos, do dominio de informagdes e de uma linguagem
especifica da area de cada disciplina”. Para a autora, os livros didaticos fazem parte de
suportes com o objetivo de informar, produzir e comunicar intencionalmente elementos

essenciais para a constru¢ido do conhecimento.
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Conforme Mello Jr. (2000, p.20),

o livro como nés conhecemos hoje, surgiu no Ocidente por volta do
Século II D.C., fruto de uma revolucdo que representou a substitui¢do
do Vélumen pelo Cédex’. O novo formato permitia ‘a utilizagdo dos
dois lados do suporte, a reunido de um nimero maior de textos em um
Unico volume, absorvendo o conteiddo de diversos rolos, a indexacgdo
permitida pela paginacdo, a facilidade de leitura.

Segundo Bittencourt (2011), nos anos 2000, pesquisas relacionadas ao livro
didédtico ganharam maior notoriedade, apresentando temas a expansao da politica publica
de distribuic@o dos livros didaticos, inclusive para a educacdo de jovens e adultos e as
avaliacoes realizadas institucionalmente dos materiais didaticos enviados para as escolas
pelo governo federal.

Para Munakata (2012) a expansao de pesquisas tendo o livro didatico como foco
ndo foi algo exclusivo aqui no Brasil. Em vérias partes do mundo, centros de pesquisas
sobre o tema se constituiram, confirmando uma tendéncia internacional.

Tendo em vista que o livro diddtico faz parte da cultura material em diversas
escolas, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico, torna-se necessdria uma
reflexdo sobre a importancia histdrica de politicas publicas voltadas a educacao e focadas
na distribui¢do e sistematizacao de livros escolares destinados a alunos e professores.

No século XIX, periodo em que o Estado brasileiro ainda nio apresentava um
sistema educacional préprio, eram importados livros da Franca, principalmente os de
histéria, com o objetivo de serem utilizados pelos estudantes brasileiros. Segundo Bezerra
de Luca (2006), referente aos livros didaticos de historia, a primeira publicacdo dedicada
a histdria nacional data de 1860, sob o titulo Li¢des de Historia do Brasil, assinada por
Joaquim Manuel de Macedo, e foi editada até 1926.

Bittencourt (2008) aborda que os livros didaticos no século XIX foram temas de
debates dos parlamentares que decidiam sobre a criagdo e a organizagdo do sistema
educacional do novo Estado que se formava, isto €, a preocupacao estaria voltada tanto
para a formacdo do estudante quanto do professor. Levando em consideracdo essa
perspectiva, a producdo didética preocupava os dirigentes e precisava de politicas
regulatdrias ao conteido expresso.

No Brasil, no comeco do século XX, foi adotada a nomenclatura livros didéticos
para as obras voltadas ao ambiente escolar, como instrumento de estudo e de uso
pedagodgico. Entretanto, foi apenas no ano de 1930 que o Estado brasileiro passou a

desenvolver uma politica educacional mais s6lida, com uma legislacdo mais consciente



32

de seu papel no processo de formagao das novas geracoes através desse sistema de ensino.
(CAIMLI, 1999)

A criacdo de um ministério com a finalidade em pensar agdes para a educacao
brasileira no governo de Getdlio Vargas modificou uma relagdo ji existente para a
producdo e distribuicdo de material didatico. O marco inicial da produgao de didaticos foi
a criacao da Instituicdo do Ministério da Educacgdo e da Saide (MES).

No ano de 1937, criou-se o Instituto Nacional do Livro, o INL, 6rgdo ligado ao
Ministério da educacao, que tinha como fun¢ao coordenar as atividades referentes ao livro
didético e ao planejamento e estabelecimento de convénios que asseguravam a producdo
e distribui¢ao do livro didético. Vale ressaltar que no periodo citado, conhecido como
Estado Novo, Getilio Vargas governa de forma ditatorial através de Decretos-leis.

Diante disso, houve uma grande preocupac¢do com os conteudos escolares a serem
ensinados, mediante uma politica vigilante tendo em vista que os livros didaticos foram
alvos de regulamentacdo. Ao INL foi atribuida a tarefa de edicdo de obras literdrias
visando formar culturalmente a populacdo, a elaboracdo de enciclopédias e diciondrios
nacionais, assim como a expansao do nimero de bibliotecas publicas.

No decreto do ano de 1938, o governo passou a instruir as bases para uma politica
de producio e distribui¢cdo dos livros didaticos em territério nacional ao criar a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD). Por meio dela, houve uma defini¢io no livro
didético e impds condi¢des de uso nas escolas e, nesse contexto, teve a clara finalidade
de controlar os contetdos impressos dos livros.

Em 1945, de novo sob um decreto-lei N° 8.460, o Estado concretizou a legislacao
sobre as condicdes de produgdo, importacdo e utilizacdo do livro diddtico nas escolas
brasileiras e estabeleceu seus critérios avaliativos pela Comissdao Nacional do Livro
Didatico, consolidando essa perspectiva de controle ideoldgico vigente nesse material.

Com o Golpe-Militar no ano de 1964, a Legislacdo relacionada ao livro didatico,
quanto a sua producgdo, comercializacdo, distribuicdo e importacdo, passou pelo maior
controle por parte do Estado. Viviam- se os “tempos Chumbos”, periodo caracterizado
pelas acdes do governo brasileiro pelas suas acOes repressoras € do uso de forca na
contenc¢do da populacdo contra a ditadura militar.

Segundo CAIMI (1999), no periodo entre 1964 e 1985, o governo radicalizou os
mecanismos de controle do livro didatico, como material veiculador dos valores
desejados pelo governo ditatorial. A educagdo tinha a finalidade de desenvolver a crianca

no patriotismo.
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Bezerra e Luca (2006, p. 30), advertem:

Em 1966, sob a égide da ditadura militar foi criada a Comissdo do Livro
Técnico e Livro Didéatico (COLTED), cuja func¢éo era coordenar a produgio,
edicdo e distribuicio do livro diddtico. Para assegurar recursos
governamentais, contou-se com o financiamento proveniente do acordo MEC
— USAID (United States Agency for Internacional Development). O aporte de
recursos publicos garantiu a continuidade do livro diddtico que, a partir de
entdo, ocupou lugar relevante nas preocupagdes do Estado brasileiro que, mais
uma vez, pretendia ter o controle sobre o que e como se ensinava.

Os critérios estabelecedores dos valores pedagdgicos das obras centravam-se em
questionamentos sobre a formagao de hdbitos morais, como o amor a familia, sentimento
de fraternidade, respeito a autoridade e as nacdes estrangeiras. A grande preocupacdo dos
Orgdos responsaveis pela avaliacdo dos livros didaticos era totalmente ideoldgica e de
controle da formagao moral ocorrida nas escolas. Esses faziam parte de uma politica de
educagdo pautada no nacionalismo brasileiro, executando um papel muito significativo
naquele periodo.

Em 1976 criou-se a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME), para a
execug¢do do programa do Livro Didéatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF). Por meio
de recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE), criado no ano
de 1986, o governo passou a comprar os livros. Em 1983 foi criada a Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante para a substituicio do FENAME, o que acarretou a centraliza¢io
das politicas assistencialistas do governo, incluindo entre as diversas atribuicdes o
PLIDEF (LOPES, 2018).

Com a abertura politica no final da Ditadura Militar, houve a possibilidade de os
professores escolherem os livros didaticos a serem utilizados em sala de aula. Em 1985,
o atual Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) substituiu o PLIDEF. O programa
apresentava alteracdes significativas na execug@o da politica voltada para o livro didético,
estando em consonancia com 0s tempos que se inauguravam naquele momento histérico.
No decreto 91.542, de 19 de agosto de 1985, ha a necessidade de “promover a valorizagido
do magistério, inclusive mediante a efetiva participag¢ao do professor na indicag¢do do livro
didético; considerando, finalmente, o objetivo de reduzir gastos da familia com a
educacgdo. (LOPES, 2018)

Diante disso, ficou assegurada uma maior participacdo do professor pelo critério
de escolha de livro didatico mediante selecdo realizada na escola. Outro ponto importante

foi a eliminagdo do livro descartdvel e a adocao do livro reutilizdvel, com a criagdo e
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manutencdo de bancos de livros didaticos para a distribui¢do aos alunos do ensino
fundamental das escolas publicas e comunitérias.

Somente no ano de1997, ao se transferir integralmente a politica de execugdo do
PNLD para o FNDE, e com a extin¢gdo do FAE, iniciou uma produg¢ao e distribui¢ao
massiva dos livros didédticos. No mesmo ano, o programa foi ampliado para atingir os
alunos de todas as séries do ensino fundamental, apds recuo por questdes financeiras no
ano de 1992, em que apenas os alunos da 1% a 4* série receberam os livros didaticos.

Os anos de 1990 foram caracterizados pela necessidade de reorganizar as politicas
voltadas para o livro diddtico e os seus programas de execu¢do com os critérios de
avaliacdes pedagdgicas dos livros que seriam distribuidos. Pretendia-se atingir, em pouco
tempo, todos os estudantes do ensino fundamental.

Segundo Meneses e Santos (2001), em 1993 e 1994 foram estabelecidos os
critérios de avaliacdo dos livros diddticos com a publicacdo do guia denominado
“Defini¢do de Critérios para a avalia¢do dos Livros Didaticos” MEC/ FAE/ UNESCO. O
guia faz parte de um conjunto de diretrizes politicas voltado para a recuperacdo da escola
fundamental no pais.

Nos anos 2000, a secretaria do Ensino Fundamental, por meio da equipe de
coordenadores das comissdes de avaliacdo dos livros didaticos, indicou um processo de
reflexdo a respeito da PNLD e de suas avaliacdes, convocando especialistas no assunto e
representantes do setor editorial para debater a questdo de se realizar a avaliagdo. Como
resultado dessa discussdo intensa, em 2001, o MEC publicou o documento
“Recomendagdes para uma Politica Publica de Livros Didaticos”.

A partir desse momento, 0 MEC juntamente aos seus colaboradores, passou a
refletir sobre o processo de avaliagdo dos livros didéticos e, consequentemente, sobre a
execugdo do programa que se destinava somente aos alunos do Ensino Fundamental até
o ano de 2004, quando foi lancado o Plano Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM).

A distribui¢do gratuita de livros para consumo escolar foi estendida a Educacao
de Jovens e Adultos, no ano de 2010, assim como pessoas com necessidades especiais
passaram a ser atendidas, de forma gradativa, com a distribuicao de livros em Braile para
alunos com deficiéncia visual de 1* a 4* séries receberam cartilhas e livro da lingua

portuguesa em LIBRAS e em CD-ROM para alunos com deficiéncia auditiva.
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Diante disso, os autores e editoriais se adequaram aos interesses educacionais
emitidos pelo MEC mediante as metas a serem alcancadas perante os planos
internacionais de melhorias da educacgado firmados com a UNESCO.

Diante desse contexto, a educagao brasileira passou por diversas transformagdes
com a elaboragdo do Plano Decenal de educacdo para todos, em 1993, a promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no ano de 1996, o estabelecimento dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN’s) em 1997. No plano decenal era prevista a melhoria
qualitativa dos livros diddticos como uma necessidade para a garantia de educa¢do como
um direito. (LOPES, 2018)

Segundo Monteiro (2004), os livros didaticos sdo instrumentos de politicas
educacionais, pensados como estratégia na promoc¢do qualitativa da educagdo. Para a
autora, o livro escolar traz para o professor e para os alunos as adequacdes curriculares
desejadas pelo Estado.

Segundo Bitencourt (2004, p.25),

Desde seu inicio o livro didatico trouxe uma ambiguidade em relagdo ao seu
publico. A figura central era a do professor, porém a partir da segunda metade
do século XIX passou a se tornar mais claro que o livro didatico ndo era um
material de uso exclusivo deste, para transcrever ou ditar. Observou-se que o
livro precisava ir diretamente para as maos dos alunos. Esta mudanca de
perspectiva, passar a ver o aluno como consumidor direto do livro, sinalizou
tanto para autores quanto editores, que era necessario modificar o produto para
atender novas exigéncias, transformando e aperfeicoando sua linguagem.
Neste sentido, as ilustracdes comecaram a se tornar uma necessidade, assim
como surgiram novos géneros didaticos, como os livros de leitura e os livros
de ligoes.

Portanto, todo livro escolar que chega as escolas brasileiras corresponde aos
interesses do Estado na formacgdo das futuras geracdes, levando o mercado autoral e

editorial a se adaptarem aos interesses do seu principal comprador.

2.2 A invisibilidade feminina no ensino de historia

Segundo Perrot (2012) somente com a Escola de Annales, ou com a perspectiva
chamada de nova histéria € que se tem a possibilidade de trazer para a historiografia os
aspectos do cotidiano das pessoas “comuns” (ndo apenas dos her6is), consequentemente
abrindo espaco para a historia das mulheres. Partindo do ponto de vista que a histéria das
mulheres precisa ir ganhando as ruas.

Diante desse cendrio, Perrot (2012) defende que essa histdria deve estar presente

nas escolas, nos livros didaticos, nos didlogos, em variados espacos de discussoes, pois a
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histéria das mulheres tem um compromisso com o presente, questionando o passado,
tendo como referéncia questdes que fazem parte de nosso cotidiano, como a existéncia de
desigualdades de género, as manifestacdes da sexualidade, o papel da familia, do Estado,
da religido, entre outros.

Bittencourt (2012) aborda que o livro didatico é um importante veiculo portador
de um sistema de valores que reforca concepcdes e atitudes, a0 mesmo tempo que
discrimina entre o que deve ser aceito e o que deve ser esquecido pelos alunos no decorrer
de sua formagdo escolar.

Segundo Cunha (2000), no Brasil, a producdo historiogréifica que analisard este
tema resgata “varios aspectos de condi¢ao feminina que variam do século XIX até meados

do século XX: como ama-de-leite, operdrias, prostitutas, solteironas, entre outras.

Escrever a histéria das mulheres € sair do siléncio em que elas estavam
confinadas [...] e serd que a mulher tem histéria? A questdo parece estranha,
pois “tudo ¢ histéria”, dizia George Sand. Por que as mulheres ndo
pertenceriam a histéria? [...] as mulheres ficaram muito tempo & obscuridade
de uma inenarravel reprodug@o [...] confinadas no siléncio de um mar abissal,
nesse siléncio profundo, ele envolve o continente perdido das vidas submersas
no esquecimento no qual se anula a massa da humanidade. Mas é sobre elas
que o siléncio pesa mais (PERROT, 2012, p. 16)

Portanto, fica nitido que a imagem reproduzida da mulher, de modo geral, na
historiografia, n3o estava relacionada a papéis ativos, significativos ou ditos
“importantes” para a vida publica da sociedade. A mulher era representada de forma
subjugada, sem potencialidade para exercer outras func¢des, além de domésticas. Assim
foi se construindo uma imagem de exclusdo, diferenca e inferioridade feminina.

A insercdo das mulheres na histéria foi um avango significativo visando trilhar
caminhos pouco explorados, como por exemplo a sua vida privada, cotidiana, que ndo
tiveram importancia na historiografia tradicional. Segundo Bossi (1995) foi preciso ir aos
fundos das casas, as cozinhas e oficinas, aqueles lugares onde se movem as figuras
menores e furtivas.

Nos livros didaticos e, consequentemente, na sala de aula, as mulheres aparecem
de forma desigual com relagdo aos homens, diante disso, torna-se necessdria uma
discussao nas aulas de histéria para desnaturalizar essa desigualdade. Leite (2010) afirma
que para compreender as relacdes de género na sala de aula precisamos entender que as
relagdes entre homens e mulheres passam por diferencgas, sao construgdes histdricas e ndo
devem ser naturalizadas.

Segundo Perrot (2012), para tornar a mulher visivel na histéria é importante

investigar a memoria feminina em diferentes fontes histéricas, algumas delas pouco
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tradicionais. Podemos destacar vérios temas para abordarmos sobre a histéria das
mulheres, sejam eles sobre a sexualidade, familia, criangas, classes sociais, poder
sociedade, dentre outros.

Para Leite (2010), problematizar as lutas que as mulheres tiveram de enfrentar, e
ainda enfrentam para superar um sistema no qual eram vistas sempre como submissas e
exploradas, e como conseguiram se tornar visiveis na histdria, faz parte de todo um
processo de constru¢do de uma anélise critica sobre os usos do passado.

Portanto, o ensino de histéria abre indmeras possibilidades de leitura e
compreensdo a respeito da histéria das mulheres, porém cabe ao professor a funcio de
abordar diferentes temas e introduzir as mulheres junto a temadtica que estdo sendo
trabalhadas, reconhecendo, assim, as atuacdes femininas presentes em varios momentos

historicos.

2.3. A auséncia das mulheres no livro didatico de Historia

O livro didéatico € um dos principais recursos utilizados em sala de aula pelos
educadores, e € através dele que se desenvolve uma pequena parte do processo de ensino-
aprendizagem do cotidiano escolar. Levando em consideracdo a sua grande utilidade no
ambiente escolar, € necessdrio que o educador tenha um conhecimento prévio em como
os conteuddos sdo reproduzidos e como trabalhardo temadticas especificas com os alunos.

A visdo de mundo repassada pelos livros didaticos muitas vezes difere da
apresentada na realidade, e se ndo tiver uma andlise mais profunda por parte do educador
os alunos poderdo aprender vdrias tematicas de forma preconceituosa ou possuir uma
visdo distorcida de certos modelos histdricos que sdo apresentados.

No Brasil, a escolha dos livros didaticos € realizada de acordo com o Programa
Nacional do Livro Didédtico (PNLD) e é reformulada a cada quatro anos. Nos livros
didéticos, o género feminino ainda € retratado de maneira desigual com relacio ao género
masculino. Por conta de sua estrutura, os alunos pouco observam que muitas mulheres
participaram ativamente em movimentos da histdria, porém, por questdes ideoldgicas e
machistas ndo sdo mostrados nos livros didéticos e, quando sdo, tem apenas um pequeno

comentdrio, sem que tenha um senso critico e uma problematiza¢ao do tema.

[...] Auséncia quase que absoluta, nas pdginas dos livros diddticos, de
referéncia explicita as mulheres. [...] A insercdo da Histéria das Mulheres é
feita, vez por outra, por intermédio de leituras complementares que abordam o
cotidiano feminino em algumas sociedades. [...] Ou a participag@o feminina
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nos processos histdricos € simplesmente ignorada ou a mulher € tratada de
modo acessorio e episddico, em textos “especialmente” selecionados para, de
quando em quando, lembrar aos alunos que as mulheres também fazem parte
da histéria vivida e ensinada (SILVA, 2009, p. 58).

Segundo Prohmann (2018) embora existam alguns poucos avancos, a abordagem
da mulher nos livros didaticos de histéria desde 2013 ainda € insuficiente. Para o autor,
quando lemos e analisamos a escrita desses livros didéticos, os termos empregados sao
sempre empregados no masculino, como historiadores e homens.

O ambiente escolar € o espago onde devemos quebrar paradigmas, rompendo com
essas barreiras entre os géneros feminino e masculino. Entretanto, ainda € nitida em
algumas escolas a abordagem generalista dos dois géneros, nas quais meninos € meninas
sdo tratados pelo termo meninos, detonando uma superioridade de um género ao outro.

Portanto, a escola € vista como um espelho para a sociedade onde grande parte do
que € ensinado e passado para os alunos serve como um modelo de pensamento e
fundamento no cotidiano das pessoas. Mas, € necessdria uma participacdo ativa dos
educadores para desconstruir a ideia de supremacia do género masculino sobre o género
feminino, demonstrando a importincia de ambos para a sociedade.

Para Mistura e Caimi (2015) ao analisarem e observarem a posi¢ao das mulheres
nos livros didaticos de histéria, concluiram que ainda existe uma dificuldade de
adequacdo as renovagdes historiograficas propostas pela histéria de género. O livro
didético, por seu papel cultural, ideoldgico e politico, na maioria das vezes traz o papel
do homem histérico com maior relevincia, deixando a mulher na situacdo de menor
destaque para a historia.

Os livros didédticos possuem variadas imagens que podem apresentar a
importancia que um género tem sobre o outro. Entdo, quando estudamos a sociedade
patriarcal e conservadora, nota-se que a figura masculina € colocada como um simbolo
de poder, de dominacdo e decisdo, enquanto a mulher € retratada como um ser inferior.
Dessa forma, ndo sdao observadas discussdes criticas sobre o género nos livros didaticos,
de modo que os alunos entendam que a historia contada favorece apenas um género.

Segundo Candido (2016), a defini¢do de género estd associada a fatores culturais,
sociais e psicoldgicos de determinadas sociedades, porém, os papéis dentro de uma
sociedade bindria fazem uma distincdo apenas pela concepcdo bioldgica, sendo essa
diferenca visivel entre homens e mulheres, os heterossexuais.

Alves (2016) argumenta que ao analisar a iconografia da histdria referente a

escravidao, o que se pode perceber é o negro trabalhando e acometido de todos os
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castigos, enquanto a mulher € mostrada em sua forma nua e a mulher negra € discriminada
duas vezes: por ser mulher e por ser negra. O livro diddtico pouco traz as questdes de
resisténcias e, na maioria das vezes, proporciona visdes equivocadas, dando a entender
que o povo africano foi passivel a escraviddo. Observa-se que as mulheres pouco sao
mostradas nas suas lutas, resisténcias e poder.

E importante ressaltar que os educadores, quando trabalharem os livros diddticos
de histdria, percebam alguns elementos que possivelmente se encontram inadequados e,
posteriormente, mostrem aos estudantes, por meio de debates e discussdes criticas,
elementos de reflexdo sobre o papel social e histérico das mulheres na histéria. Sendo
assim, a utilizagc@o de abordagens mais didéticas € sempre vélida, para que os professores

saibam aplicar uma linguagem mais acessivel para a leitura de fatos sociais.
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3. IMAGENS FEMININAS E SUAS REPRESENTACOES

O debate acerca da producdo e avaliacdo dos livros didaticos de histéria se
interligam a produgdo do conhecimento histdrico, analisando e adequando-se conforme
os mais variados acervos e fontes historiograficas e estendendo-se as mais diversas fontes
de pesquisas como os livros didéticos. A historiografia sofre uma pressdo por parte da
sociedade em virtude dos vdrios temas e questionamentos que surgem nas mais variadas
sociedades e grupos em épocas especificas. Assim, a fun¢do social da pesquisa surge de
perguntas no presente, precisando retornar a sociedade com respostas. (CERRI e
FERREIRA, 2007)

Os debates e estudos sobre a inclusdo de género no livro didédtico datam do final
dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, periodo em que o pais se encontrava sobre o regime
militar. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) foram criados em 1997 com o
intuito de orientar os componentes da composi¢cdo dos curriculos do ensino bésico,
permeando os temas a se trabalhar nas disciplinas escolares. Os PCN se dividem em 4
ciclos, 1° e 2° para as 1* a 4 séries do Ensino Fundamental, 3° e 4° para as 5* a 8* séries
(FERREIRA, 2005). Para a delimitacdo de andlise dessa pesquisa foi analisada o 4° ciclo,
que corresponde as 5% e 8* séries, atuais 6° € 9° anos.

Os PCN trazem uma reordenagdo curricular para as escolas brasileiras, contando
com diferentes matrizes e conteddos, sendo interpretados como um ensino diferente dos
métodos “tradicionais”. Essas mudangas vieram da necessidade de diminuir distancias
entre o que € ensinado no Ensino Basico e a Educacdo Superior, o que significa diminuir
distancias entre o saber histérico escolar e as andlises criticas, reflexdes e pesquisas que
ocorrem no nivel académico. Esses curriculos carregam consigo os debates tedricos da
Nova Historia, trazendo o “novo” que essa produz: novas fontes, abordagens, objetos e
articulacdes entre os debates do micro e macro histéria, que presumivelmente deveriam
estar nos livros didaticos. (CERRI e FERREIRA, 2007).

Para o 4° ciclo ¢ proposto o eixo tematico “Historia das Representacdes e das
Relacdes de Poder” que se subdivide em dois temas: “Nacdes, povos, lutas, guerras e
revolucdes” e “Cidadania e cultura no mundo contemporaneo” (BRASIL, 1997). Esses
temas sugerem ao ensino de histéria a inclusido de pesquisas, debates, estudos sobre os
mais variados modelos de organizacdo politica, que analisam a constru¢do de Estados

Nacionais, conquistas e organizacdo de territorios, além de discussdes sobre confrontos
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politicos internacionais. Também se destacam anélises sobre os contatos e confrontos
entre classes, povos e grupos sociais e as multiplas formas de guerras, revolugdes, lutas
sociais e politicas, além dos estudos e debates sobre as questdes de cidadania na Histdria
e expansao e crise no mundo contemporaneo.

No contexto da histéria de minorias politicas, insere-se o estudo das histérias
femininas, que permite pensar o homem e a mulher inseridos na estrutura do poder. Dessa
forma, € pertinente a importancia da modificacdo de interpretacdes e nocdes sobre os
papéis de género, sendo necessdrio e importante levar essas discussdes para o espagco
escolar, local no qual € construido o saber intelectual e critico. Porém, na se¢do de
objetivos gerais para o Ensino Fundamental e a drea de Histdria, as relagdes de género
ndo adentram nas discussdes propostas, assim, embora valorize e apoie as discussdes
sobre as pluralidades culturais e sociais, enfrentamento as diferencas e lutas contra
desigualdades, € insuficiente no quesito de discussdo de género e estruturas de poder,
permanecendo insuficiente também nos temas transversais. (FERREIRA, 2005).

Os autores Wachniewski, Rabelo e Alves (2017) nos explica que as imagens como
fonte documentais nos da um leque de oportunidades e problematiza¢des sobre o que as
imagens estdo mostrando e querem transmitir no livro didatico. Logo, precisa-se entender
0 que as imagens representam e o que querem transmitir ao discente, problematizando a
sua imagem, temadtica e estrutura, uma vez que tais objetos nio sdo neutros, carregando
consigo as ideologias e pensamentos de seus autores. E por ndo serem neutras, carregam
um esteredtipo de cultura, cor e principalmente de género.

As mulheres raramente sdo sujeitas na histéria ensinada. Com novos estudos e
narrativas € imprescindivel o ensino de histéria das mulheres nos curriculos escolares que
analisem os papéis vividos por elas desde os primordios da sociedade. Os papéis
femininos s@o entendidos como secunddrios, pois a narrativa histdrica estd centrada em
determinados aspectos da vida em sociedade, guerra, vida publica e politica, sendo esses
até entdo pouco ou nio ocupados por mulheres.

O ensino de Histdria é um exercicio de identidade para os que aprendem, porém
nem sempre a educagdo fora para todos. A educagcdo no Brasil nasce para a elite da
populacdo e para tal, a elite era representada e atuante na formacgdo das narrativas, assim
o padrao de ensino de Histdria no Brasil € inicialmente forjado para esse publico elitista
e masculino e lentamente muda essa forma de ensino em relac@o a globalizacdo e novas
discussdes historiograficas. E necessario lembrar que para formar o povo, é preciso inclui-

lo nas discussdes e torna-lo agente histdrico, permitindo assim que esses entendam-se nas
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narrativas histéricas como protagonistas e ndo apenas como meros figurantes historicos.
(CERRI e FERREIRA, 2007).

Os livros didéticos analisados no processo de constru¢do desse capitulo foram os
livros “Historiar - 6° Ano”, dos autores Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues. O autor
Gilberto Cotrim é Bacharel e Licenciado em Histéria, Mestre em Educagdo. Jaime
Rodrigues é Bacharel em Historia e Doutor em Histéria Social. O outro livro analisado
foi “Histoéria.Doc do 9° Ano”, dos autores Ronaldo Vainfas, Jorge Ferreira, Sheila de
Castro Faria e Daniela Buono Calainho. Sobre a formacao dos autores, todos sao da area
de Historia, formados e pds-graduados na disciplina de Historia.

Os livros didaticos analisados do Ensino Fundamental sdo do atual Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2020, permeados pela atual Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Os livros foram escolhidos porque sdo utilizados
na rede de Ensino Publica de Sao Luis e obtive contato quando fui bolsista do Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), durante os anos de 2018 a 2020.

3.1. Analise do livro “Historiar 6° Ano”, dos autores Gilberto Cotrim e Jaime
Rodrigues.

Neste item sera analisado o livro Historiar 6° Ano, da editora Saraiva, com autoria
de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues. A colegdo se encontra dividida em 4 unidades que
possuem de 3 a 5 capitulos, resultando em 14 capitulos. Cada capitulo inicia com imagens,
um texto central e uma se¢do chamada “Investigando” e finaliza com a secao “Oficina de
Historia”, que consiste em questdes de reflexdo e ampliagdo do conteddo ministrado,
trabalhando também a interdisciplinaridade da Histéria com outras disciplinas como Arte
e Ciéncias.

Os textos dos capitulos sdo acompanhados pela secao “Investigar” que instiga o
aluno a saber mais sobre os assuntos propostos e agucar seu senso critico. H4 também a
secdo “Outras Historias” que trabalha paralelamente outros temas relevantes para a
formacdo do aluno, indicando histérias e videos, e a secdo “Para saber mais”, que conta
com indicacdes de livros, sites e videos sobre os assuntos trabalhados.

Sobre os autores, Gilberto Cotrim € Bacharel em Historia pela Universidade de
Sao Paulo (USP), Licenciado em Histdria pela Faculdade de Educagdao da USP, Mestre
em Educacdo, Arte e Historia da Cultura pela Universidade Presbiteriana Mackenzie

(Mack-SP), professor de Histéria na rede particular de ensino de Sdo Paulo. Jaime
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Rodrigues, coautor da obra, € Bacharel em Histoéria pela USP, Doutor em Histéria Social
do Trabalho pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP-SP) e ex-professor de
Historia das redes publica e particular de ensino de Sao Paulo.

E necessdrio ressaltar que essa pesquisa analisou as mencdes e as imagens
(representacdes) sobre as mulheres inseridas nos contetidos dos livros didaticos (no caso,
os dois que foram analisados), intercalando com o tema trabalhado no momento de sua
utilizacdo, no qual é possivel verificar, assim, a visibilidade dada a essas mulheres quanto

a sua participacdo no processo histérico como protagonistas e agentes da historicidade.

3.2. Imagens Femininas no livro: Historiar — 6° ano

O livro “Historiar - 6° Ano” inicia pelas discussdes importantes ao estudante e seu
primeiro contato efetivo com o conteudo historico: histéria e memoria, patrimonio
cultural, o oficio e trabalho do historiador. Em seguida, narra a histéria dos povos da
América, fator importante, pois dd primazia ao continente americano em vez de comegar
pelo continente europeu, em consonancia a Lei N° 11.645, de 10 marco de 2008, que torna
obrigatério no sistema de ensino a tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”.

No capitulo 2, intitulado “Origens da humanidade”, no topico Homo Sapiens e
diversidade cultural, da pagina 35, os autores abordam sua significa¢do utilizando a
imagem de meninas indigenas, englobando-as nas questdes culturais. Porém, tal imagem
carrega apenas o cardter ilustrativo pois os autores ndo identificam nem contextualizam

0 que essas meninas estao fazendo.
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Figura 1: Meninas indigenas da etnia Guarani Mbya em aldeia na cidade de Sao Paulo.

Fonte: Fabio Colombini, Livro Historiar — 6° ano, 2018.

No capitulo 3, intitulado “Primeiros Povos da América”, no topico Sdo Raimundo
Nonato, na pagina 51, os autores utilizam a imagem de Niede Guindon, formada em
Historia Natural pela Universidade de Sao Paulo, enfatizando seus estudos arqueoldgicos
sobre a regido de Sao Raimundo Nonato e que, através de todo seu sucesso na drea,
tornou-se diretora-presidente da Fundacao Museu do Homem Americano.

Figura 2: Niede Guidon

1ONTON

Fonte: Tiago Queiroz/Agéncia Estado, Livro Historiar — 6° ano, 2018.
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No capitulo, 4 intitulado “América Antiga”, no topico Registros e comunicagoes,
na pagina 71, os autores abordam a tematica dos Incas e seu sistema de registros de
informacdes em quipos (nds feitos num corddo). Para representar algo tdo importante para
questdes comunicativas, os autores usaram a xilogravura de uma mulher inca, porém os
autores, além da fotografia, ndao analisam ou sequer fazem mengdes ao papel feminino na

sociedade inca, que realizavam papéis importantes como sacerdotisas.

Figura 3: Xilogravura produzida no século XVI representando uma inca com um quipo nas maos
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Fonte: Album/Akg-Images/Latinstock, Livro Historiar — 6° ano, 2018.

No capitulo 7, intitulado “Grécia Antiga: das origens a Pdlis”, no tdpico
Democracia representativa do Brasil, da pagina 117, os autores citam a cronologia 1964-
1985 e utilizam a imagem das mulheres para mostrarem sua inser¢do no processo de
contacdo de votos. Porém, nao explicam que durante esse periodo foram proibidas (ou
vetadas) as votacdes para presidente, governador, prefeito e senador, ficando possivel
votar apenas para deputados federais, estaduais e vereadores que eram comumente dos
partidos de apoio a ditadura, logo ndo representavam a democracia e liberdade. Esse

periodo ¢ entendido apenas como “restrito” e “controlado”.
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Figura 4: Mulheres fazem a apuracao dos votos durante as eleicoes de 1978, em Sao Paulo
W AR

Fonte: Kenji Honda/Agéncia Estado, Livro Historiar — 6° ano, 2018.

Ainda no capitulo 7, sobre a Grécia antiga, no tépico Mulheres em Athenas, da
pagina 118, os autores trabalham essa temdtica focando nas noc¢des sobre ser mulher nesse
periodo, deixando claro que essas ndo eram consideradas cidadas e assim ndo podiam
participar da vida politica, sendo-lhes reservadas as atividades domésticas sob a
autoridade do pai ou marido, e utilizam como base para essa discussdo a autora Michelle
Perrot, que entende a mulher como desvalorizada na Grécia Antiga. Contudo, os autores
ressaltam que no cotidiano essa imagem ndo era regular, tendo as mulheres
desempenhado papéis importantes na vida religiosa e econdmica. E utilizada a imagem
de um vaso de ceramica para representa-las, contendo assim um carater estereotipado das
mulheres, dando a nocdo de que elas viviam apenas em casa e realizando afazeres

domésticos.

Figura 5: Ceramica representando mulheres coletando 4gua em uma fonte em Atenas

Fonte: Universal History Archive/Getty Images, Livro Historiar — 6° ano, 2018.
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No capitulo 8, intitulado “Grécia Antiga: Vivéncias culturais”, no topico Jogos
Olimpicos, na pagina 138, os autores abordam a questdo do esporte e utilizam a imagem
de duas mulheres participando dos jogos, mas em periodos distintos. A primeira citada é
a Charlotte Cooper, que foi a primeira mulher a participar dos Jogos Olimpicos em 1900,
justamente no ano que elas participaram pela primeira vez desse evento esportivo. A
segunda imagem mostra a imagem da tenista Serena Williams, uma mulher consagrada
no mundo dos ténis, com 3 ouros olimpicos.

Pode-se analisar as diferencas nas vestimentas e concepgdes sobre género e raca:
a tenista britdnica Charlotte Cooper, branca, participa dos Jogos Olimpicos de 1900
utilizando um vestido longo com mangas que vao até seu pulso, que podiam restringir os
seus movimentos, em acordo com os valores morais e as no¢des de conduta da sociedade
a época. Na imagem 7, a tenista estadunidense Serena Williams, negra, pratica 0 mesmo
esporte agora com roupas adaptadas que permitem o seu maior conforto e movimento. Os
autores, porém, ndo discutem o cardter racista e elitista dos Jogos Olimpicos, tendo as

fotos um carater ilustrativo e referencial.

Figura 6: Tenista britanica Charlotte Cooper durante os Jogos Olimpicos de Paris, em 1900.

Fonte: Popperfoto/Getty Images, Livro Historiar — 6° ano, 2018.

Figura 7: Tenista Serena Williams

Fonte: Action sports/Shutterstock, Livro Historiar — 6° ano, 2018.
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No capitulo 11, intitulado “Império Bizantino”, no topico Mulheres Bizantinas,
na pagina 178, os autores focam nas fungdes delas dentro da sociedade, com €nfase nas
diferencas entre as mulheres ricas e pobres. As que eram da elite pouco saiam de casa e
eram sustentadas pelos maridos, além de utilizar um véu para cobrir todo o rosto quando
iam as igrejas e aos banhos publicos; ja as pobres teriam que sair de casa para trabalhar
buscando sua sobrevivéncia, atuando na agricultura, artesanato e criagdo de animais.
Analisando o cotidiano feminino no Império Bizantino, os autores adentram em
discussdes importantes como a disparidade de saldrios entre homens e mulheres (algo
persistente atualmente), a oportunidade de mulheres cuidarem de sua satide com médicas

e enfermeiras, embora continuassem limitadas por autoridades masculinas.

Fonte: Roger Viollet/Glow Images/Igreja San Vitale. Ravena, Itdlia, Livro Historiar — 6° ano, 2018.
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Figura 9: O mosaico esta na Igreja de Santa Sofia (Turquia), representa Irene de Atenas

Fonte: Interfoto/Alamy/Fotoarena, Livro Historiar — 6° ano, 2018.

No capitulo 13, intitulado “Transformagdes na Europa feudal”, no tdpico
Mulheres na idade Média, pagina 220, os autores abordam a visdo que os homens tinham
das mulheres, como sensiveis e frageis, justificando como ocorria a domina¢ao masculina
na época. Embora falem sobre a situa¢do feminina na época, ndao houve uma utilizacao
da imagem das mulheres no tépico e usaram uma imagem de homens para focar nesse
processo de dominagao.

Ainda nesse capitulo da Europa feudal, no tépico “Protagonismo Feminino”, na
pagina 221, os autores citam 3 grandes nomes de mulheres que viveram nesse periodo
medieval. A primeira citada foi Catarina de Siena, que desempenhou um papel importante
nas questdes publicas e sociais da época, visando fortificar a Europa em meio as
Cruzadas. A segunda foi Cristina de Pisano, uma escritora que defendia os direitos das
mulheres através das suas obras. Por fim, foi citada Joana d’Arc, a grande lider de uma
tropa francesa na Guerra de Cem anos, da qual saiu vitoriosa e, posteriormente, foi
condenada por bruxaria pela igreja aos 19 anos, foi queimada e tornou-se padroeira da
Franca. Os autores utilizaram a foto da tltima personagem citada, representada no filme

sobre ela e sua importancia histdrica.
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Figura 10: Cena do filme Joana d' Arc, de 1999

Fonte: Alamy/Fotoarena, Livro Historiar — 62 ano, 2018.

Existe uma imensa disparidade entre as relacdes de imagens femininas e
masculinas no livro “Historiar-6°ano”, além de ndo haver problematizagdes e debates
mais aprofundados nos assuntos abordados e discutidos. Embora tenha avangos, como
comecgar a histéria pela América, dando predominancia ao conteido em relagdo ao
cléassico eurocentrismo nos livros didaticos e abordando os povos que habitavam a regidao
antes e durante a chegada dos colonizadores, percebe-se a falta de preocupacdo dos
autores em investigar, abordar e discutir a situagdo feminina nesses espacos histéricos e,
quando as vemos, elas estdo sob a égide patriarcal e dentro das casas, embora em muitas
sociedades seja perceptivel que essas puderam ser médicas, enfermeiras e at€é mesmo
ministrarem missas.

Embora assuma a perspectiva da Histéria Social, que analisa o processo histdrico
como algo constituido por agdes coletivas de diferentes agentes, € perceptivel o
protagonismo masculino em diversos momentos historicos, logo tornam-se insuficientes
as narrativas historiograficas que promovem poucas reflexdes sobre a inser¢do das
mulheres em diversos ambitos.

De acordo com a analise do livro didatico pelo PNLD, este identifica que “(...) No
entanto, a relacao entre o passado estudado e o presente pesquisado, suas diferengas e

semelhangas, transformagdes e permanéncias nao siao problematizadas (...)” (BRASIL, p.
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116, 2019), e novamente, € gritante a auséncia da questao de ensino de género, que em

nada € mencionado, questionado ou problematizado.

3.3. Analise do livro “Historia.Doc” dos autores Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues

Neste item sera analisado o livro Historia.Doc 9° Ano, da editora Saraiva, com
autoria de Ronaldo Vainfa, Jorge Ferreira, Sheila de Castro Faria e Daniela Buono. A
colecdo se encontra dividida em 17 capitulos, tendo de 3 a 6 subcapitulos. Cada capitulo
se inicia com uma imagem, um texto central e um box intitulado “Vamos estudar”, que
mostra quais temas serdo trabalhados no capitulo, finalizando com um roteiro de estudos
para fixacdo do conteudo.

No livro também se incluem as secdes: Outras Historias, Documento, A Histéria
ndo estd sozinha, Ao mesmo tempo, O seu Lugar na Histéria, Vocé j4 ouviu falar...., Ca
entre nds, Fique de Olho, O que hd na imagem/mapa? Puxando pela memodria e
cronologia. Estas secdes trabalham a percepcao critica e analitica do aluno, relacionando
a Historia com outras disciplinas, realizando indica¢des sobre livros, filmes e videos.

Sobre os autores, Ronaldo Vainfas é Doutor em Histéria Social pela Universidade
de Sao Paulo (USP), professor do Departamento de Histéria da Universidade Federal
Fluminense (UFF). Jorge Ferreira € Doutor em Historia Social pela Universidade de Sao
Paulo (USP), professor do Departamento de Historia da Universidade Federal Fluminense
(UFF). Sheila de Castro Faria é Doutora em Histéria pela Universidade Federal
Fluminense (UFF) e professora do Departamento de Histéria da Universidade Federal
Fluminense (UFF). Daniela Buono Calainho é Doutora em Histdéria pela Universidade
Federal Fluminense (UFF) e professora do Departamento de Ciéncias Humanas da

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

3.4. Imagens Femininas no livro: Histéria.Doc - 9° ano

No capitulo 1, pagina 22, apds abordarem sobre a temdtica da Primeira Guerra
Mundial, enfatizando suas causas, estopim, fases e consequéncias, no fim do primeiro
capitulo ¢ dedicado um pequeno box intitulado “Outras Historias/ Lutas Sociais”,
narrando como as mulheres tiveram um significativo avango em direitos durante o

conflito. Os autores explicam que o acesso as fabricas, as funcdes de motoristas e
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telefonistas s6 foram conquistados (ou acessados) em razdo dos homens se encontrarem

no campo de batalha.

Figura 11: Mulheres trabalham em fibrica de municio militar na Alemanha em 1916

Fonte: Ernst Hickel/Akg-Images/Fotoarena, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

No capitulo 2, pigina 38, ao abordarem o fim da unidade que discute sobre a
Revolugdo Russa, o tépico referente ao socialismo soviético discute sobre as melhorias
desse regime dentro da sociedade russa, dentre eles: crescimento industrial e a melhoria
de vida da populacdo. Ao citarem as mulheres nesse contexto de avancgos sociais, 0s
autores abordam que elas tiveram seus direitos reconhecidos e acesso a emprego e se
libertaram da “opressdo de pais e maridos”. Porém, € perceptivel que as mulheres foram

dadas extensas e exaustivas horas de trabalho e pouca remuneracao.

Figura 12: Setor de tecelagem, 6leo sobre tela de Aleksandr Samochvalov

Fonte: Museu Russo, livro Historia.Doc 9° Ano, 2018.
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Seguindo para a péagina 43, no capitulo 3, no inicio da tematica sobre Primeira
Republica Brasileira, os autores trabalham a figura de uma mulher chamada Maria
Lacerda de Moura, conhecida como “Maria Decidida”, que desde jovem ja criticava a
sociedade em que vivia. Maria foi uma mulher muito importante nas questdes da
educagdo, que era a drea com a qual era mais comprometida, pois achava que o voto era
apenas uma das lutas feministas. Lutando contra o analfabetismo, fundou em Barbacena

(MG) a Liga Contra o Analfabetismo.

Figura 13: Retrato de Maria Lacerda de Moura

Fonte: Colegao particular, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

No capitulo 3, pagina 45, em um pequeno box ao lado, intitulado “Ca entre Nos”,
os autores trabalham os efeitos do processo abolicionista, focando que homens e mulheres
negros estariam livres e na luta por seu direito, formaram sindicatos e a chamada
“Imprensa negra”, com jornais publicados em Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Rio de
Janeiro e Pernambuco, discutindo temas relacionados aos preconceitos raciais. Quando é
trabalhada a Republica das Oligarquias, os autores citam as mulheres na nova
Constituicdo promulgada em 1891, excluindo-as do direito ao voto, assim como 0s
analfabetos. Seguindo para a pagina 47, no capitulo 3, tem-se a figura de mulheres nas
fazendas de café, porém, os autores nao problematizam a participa¢do feminina nesse

setor no século XX.
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Figura 14: Mulheres tratam dos pés de café em fazenda no oeste paulista

Fonte: Museu da Imigragdo, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na pdgina 54, no capitulo 3, os autores trabalham o topico “As lutas dos
trabalhadores”, citando novamente Maria Decidida, que se destaca no ambito
educacional, convivendo com os trabalhadores e presenciando as péssimas condi¢des de
vida e de trabalho.

Na pédgina 56, no capitulo 3, os autores relatam mais uma vez sobre Maria Lacerda
de Moura como um simbolo de resisténcia e adepta ao anarquismo e a luta por melhorias
de vida das mulheres. Ela ajudou a fundar a Federacdo Internacional Feminista, a qual
presidiu.

Na pagina 57, no capitulo 3, os autores abordam a tematica da Primeira Republica
e com a utilizacdo de um box chamado: “O seu lugar na historia”, enfatizam sobre os
poucos direitos que as mulheres tinham, focando nas dificuldades e preconceitos que elas
passaram nesse periodo.

Trés figuras femininas de destaque sdo citadas, a primeira foi Maria Lacerda que
se destacou na drea da educacdo, lutando por melhorias na vida dos operarios e das
mulheres contra a opressdo. A segunda figura foi Bertha Lutz que mobilizou as mulheres
para que elas tivessem seus direitos politicos. A terceira figura foi Tarsila do Amaral que
teve destaque no campo das artes plasticas. Apds falarem dessas mulheres, os autores
sugeriram que os alunos pesquisassem sobre as mulheres que se destacaram no presente
ou no passado, na drea profissional ou lutando pelos direitos da populacdo local.

Na pagina 58, no capitulo 3, no topico: “A luta continua”, os autores citam
novamente a figura de Maria Lacerda de Moura para enfatizar o fim da Reptblica Velha,

com enfoque na figura de resisténcia pela causa dos operdrios e contra a opressao sobre
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a mulher. Ela publicou vdrios livros e em 1928 morou em uma fazenda onde existia uma
comunidade anarquista. No ano de 1934, devido a uma doencga, ela mudou-se para o Rio
de Janeiro, porém foi impedida de exercer sua profissdo de professora por ser considerada
pelo governo uma "perigosa comunista “e ela faleceu no ano de 1944.

Na pégina 66, no capitulo 4, no topico “Outras Historias, Lutas sociais”, os autores
trabalham a temética do Sufragismo e direitos sociais para as mulheres na Europa durante
o periodo da Primeira Guerra Mundial. Ademais, enfatizou que, nesse momento, o
mercado de trabalho ampliou para as mulheres, isso se deu devido a questdo de substituir
os homens que estavam nos campos de batalha. Com o fim da guerra, elas também
conquistaram mais lugares nos escritérios, no setor de servico e como profissionais
liberais. Liderancas femininas organizaram movimentos sufragistas e, aps muitas lutas,
conquistaram o direito ao voto na Gra-Bretanha e na Alemanha em 1918, nos Estados
Unidos em 1920 e na Franga somente em 1944. No Brasil, as mulheres conquistaram seus

direitos politicos em 1932.

Figura 15: Mulheres sufragistas fazem comicio exigindo o direito ao voto
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Fonte: Buyenlarge/Getty Images, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na pégina 67, no capitulo 4, no topico “A repressao aos trabalhadores”, os autores
utilizam a imagem de Elizabeth Gurley Flynn, evidenciando a luta dos imigrantes,
mulheres, negros, anarquistas, comunistas e socialistas que sofreram com o0s ataques
policiais durante as greves operdrias e o0s empresdarios demitiam aqueles que

participassem de sindicatos. Embora a pdgina tenha mais discussdes sobre as
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persegui¢cdes aos negros que eram principalmente promovidos pela Ku Klux Klan (KKK),

os autores utilizam a imagem de uma mulher branca, operéria e ativista.

Figura 16: Elizabeth Flynn discursa durante a greve de trabalhadores da industria téxtil nos EUA,
1912

Fonte: Grange/Fotoarena, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na pégina 70, no capitulo 4, com a temética sobre o Fordismo, os autores utilizam
uma imagem para representar as péssimas condicoes nas fabricas vividas pelas mulheres,
homens e criancas, ganhando saldrios insuficientes para viver e sem direitos sociais e
trabalhistas.

Nas fébricas as mulheres ocupam os piores postos de trabalho, em comparacao
aos homens, e com tarefas atribuidas socialmente as mulheres. E como se as tarefas no
local de trabalho fossem uma continuacdo do trabalho doméstico, a extensdo das tarefas
domésticas, assim sao construidos e fortalecidos atributos e esteredtipos femininos. Desse
modo, as tarefas que exigem mais paciéncia e habilidade manual sdo associadas ao
feminino, sob o argumento que as mulheres sdo mais pacientes, delicadas e os homens
sdo mais explosivos, dgeis e fortes. Outro ponto importante a ser destacado € em relacio
a especializacdo da mao de obra feminina. A qualificacdo vem ocorrendo de forma
equilibrada para homens e mulheres, contudo, mesmo com qualificacio as mulheres
seguem exercendo tarefas ditas femininas.

Na divisdo sexual do trabalho operada pelo capital dentro do espago
fabril geralmente as atividades de concepcdo ou aquelas baseadas em
capital intensivo (as de alta tecnologia) sdo preenchidas pelo trabalho
masculino, enquanto aquelas dotadas de menor qualificacdo, mais
elementares € muitas vezes fundadas em trabalho intensivo, sido
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destinadas as mulheres trabalhadoras (e muito frequentemente, também
aos trabalhadores/as imigrantes e negros/as). (ANTUNES, 2000, s/p.).

Embora a temética seja sobre a industrializagdo e progresso vindo com o inicio
dos anos 1920 os autores ndo adentram nas situacdes fabris, nem sobre a situacdo

feminina nessas fabricas.

Figura 17: Trabalhadoras fazendo flores nos Estados Unidos

Fonte: Lewis Hine, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na pégina 71, no capitulo 4, no tépico “A febre especulativa”, os autores
trabalham a temadtica da crise de superproducdo de 1929, utilizando uma imagem de
mulheres ricas que gastavam o dinheiro com produtos de luxo. Portanto, essa febre
especulativa sd@o os investimentos na bolsa de valores visando a um enriquecimento

répido.
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Fonte: Transcendental Graphics/Getty Images, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.
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Na pégina 119, no capitulo 7, no tépico “Avancos e retrocessos” trabalhando a
temética do Governo Vargas, os autores utilizaram uma imagem de mulheres operarias
de uma féabrica de tecido de juta. Sendo assim, foram enfatizadas as lutas delas pelas leis
sociais, a principal perda dos trabalhadores nesse periodo que foi o fim da liberdade dos
sindicatos e como avanco teve o ganho das leis trabalhistas.

Apesar da imagem trazer mulheres em uma fébrica de tecidos, em nenhum
momento 0s autores citam a presenca feminina nas industrias e nem qualquer discussao
de género. O que se analisa das imagens 17 e 19 é que as mulheres estdo comumente
inseridas em tarefas que requerem “paciéncia”, sendo submetidas a constantes horas de
trabalho além de terem tarefas sociais que as diferencia dos homens, o que se entende por
divisdo sexual do trabalho. Nao € abordado também as condicdes insalubres na qual
diariamente se encontravam e nem os frequentes assédios que sofriam por parte dos

patroes.

Figura 19: Mulheres operarias de uma fabrica de tecido de juta em Sao Paulo, 1931

Fonte: Museu da Imigragdo do Estado de Sao Paulo, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na pdgina 121, no capitulo 7, no box “Que ha na imagem”, os autores abordam a
cronologia do século XIX ainda no Governo Vargas, com a temdtica do voto focando no
“movimento sufragista”, houve a utilizacdo de uma imagem das mulheres que votaram
pela primeira vez em maio de 1933 no Brasil. O box sugere uma pesquisa sobre o periodo
em que as mulheres do Reino Unido, Estados Unidos, Canadd, Alemanha, Suica, México
e India conquistaram o direito ao voto e fazer uma comparagio com o caso do Brasil.

Na péagina 124, no capitulo 7, no tépico “Outras Historias, Personagens”,
trabalhando a temética sobre o comunismo e o Governo Vargas, os autores utilizam a

figura de Olga Benario, que nasceu na Alemanha em 1908 e desde os 15 anos j4 atuava
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no Partido Comunista Alemao. A internacional comunista decidiu que ela acompanharia
Luiz Carlos Prestes em sua viagem de Moscou ao Rio de Janeiro, em fins de 1934. O
interessante € que os autores escolhem uma foto de Olga presa, embora esta possua outras

fotos em bancos de dados na internet.

Figura 20: Olga Benario

Fonte: Arquivo da editora, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na pdgina 175, no capitulo 10, no topico “As lutas africanas contra o colonialismo
portugués”, os autores utilizam uma imagem das mulheres oferecendo flores aos soldados
da Frelimo logo apo6s a proclamacio de Independéncia de Mogambique, em 25 de junho
de 1975. Guerra e luta ndo sdo interpretados como espagos femininos, sendo atrelados a
no¢do de que violéncia ndo habita no corpo feminino, que deve conter generosidade e
graciosidade, entretanto, as lutas anticoloniais em Mocambique tiveram ampla
participacdo feminina, principalmente nas zonas rurais, que mobilizou tanto homens
quanto mulheres para a adesdo do movimento que saiu vitorioso, libertando o pais do
dominio portugués. Um dos revoluciondrios mais importantes fora Josina Machel, que
lutou pela independéncia de Mogambique e pelos direitos das mulheres. Os autores,
porém, ndo analisam a insercdo das mulheres no processo de luta a independéncia e
utilizam como ilustracdo a foto de mulheres oferecendo flores (um simbolo de paz) a
homens combatentes, uma estereotipada representacdo da bondade e/ou passividade

feminina ante ao masculino.
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Figura 21: Mulheres oferecem flores aos soldados da Frelimo em Mocambique
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Fonte: STF/BTA/Agéncia France-Presse, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na pagina 205, no capitulo 12, no topico “Documento” na tematica do governo
de Per6n, os autores utilizaram a imagem de Eva Perdn, a Evita, para enfatizar que além
de ser casada com o Perdn, ela foi importante na criagdo da fundagdo Perén, com o
objetivo de ajudar os pobres, 6rfaos, doentes e idosos abandonados. Os autores deixam
claro que ela se tornou popular por tudo o que fez na Argentina e ndo apenas pelo

matriménio com Perdn.

Figura 22: Retrato oficial de Eva Peron

Fonte: World History Archive/Alamy/Fotoarena/Arquivo Geral da Nacdo, Buenos Aires, Argentina, livro
Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na pégina 208, no capitulo 12, no tépico “As maes da Plaza de Mayo”, na tematica
da crise do governo de Perén, os autores utilizam uma imagem de mulheres com lencos
brancos na cabeca desafiando toda repressdo vivida nesse periodo, embora os autores

discorram que os militares argentinos nao poderiam prende-las por apenas quererem
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noticias de seus filhos, as mulheres que participavam do movimento foram consideradas
inimigas do estado, tendo a sua fundadora Azucena Villaflor e duas feiras francesas
Léonie Duquet e Azucena Villaflor, que apoiavam o movimento, sequestradas, torturadas
e mortas pelo governo ditatorial argentino. Os autores ndo abordam as frequentes
restri¢des e retalhamentos que os protestantes sofriam ao irem as ruas, que resultava em

muitos casos a tortura e morte.

Fonte: Gaborsbasch/Getty Images, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na péagina 241, no capitulo 14 sobre a ditadura no Brasil, os autores utilizam a
imagem da Angel, que foi uma costureira extremamente criativa e muito conhecida em
1950 no Rio de Janeiro e teve tanto sucesso que chegou a apresentar desfiles nos Estados
Unidos em 1970 (periodo ditatorial no Brasil). Os autores erram ao colocar a frase: “Os
militares ndo a incomodavam, e ela ndo se importava muito com a ditadura”, pois Zuzu é
reconhecida por ser contrdaria ao regime militar, onde teve seu filho, o estudante de
economia e guerrilheiro Stuart Angel, preso, torturado e morto pelos militares brasileiros.
Zuzu comega entdo uma longa procura por seu filho, o que a levou de confronto com a
ditadura, que chegou a inclusive fazer um desfile-protesto na embaixada brasileira em
Nova York, tornando-a conhecida internacionalmente através de sua luta para encontrar
seu filho. Zuzu acabou morta em circunstancias misteriosas em um acidente de carro, sem
encontrar e enterrar seu filho. A imagem utilizada pelos autores ¢ uma de Zuzu Angel
feliz (tal qual interpretada por eles na sua frase), ndo sendo utilizadas por exemplo fotos
das vestimentas desenhadas por ela que possuiam desenhos de tanques de guerra,
canhdes, quepes militares que se uniam a arvores, anjos tristes e sol quadrado, que se

tornaram sua principal fonte de resisténcia e denuncia.
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Figura 24: Zuzu Angel

Fonte: Arquivo do Jornal Folha de Sao Paulo, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na pagina 274, no capitulo 14, na tematica sobre o segundo mandato de Lula no
topico “De Lula a Dilma”, os autores utilizam a imagem de Dilma Rousseff subindo a
rampa do Pal4cio do Planalto de Brasilia -DF, no dia 1° de janeiro de 2011 apds ser eleita
democraticamente. Os autores ndo abordam a significancia e relevancia da elei¢do de uma
mulher para o maior cargo do pais, reduzindo-a a singela frase de “era a primeira vez que

uma mulher era eleita para o cargo de presidente do Brasil”.

Figura 25: Ex-presidente Dilma Rousseff acenando no Planalto da Esplanada

Fonte: Biblioteca da Presidéncia, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.
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Na pégina 275, no capitulo 15, no toépico “Outras Historias, Lutas Sociais”, os
autores abordam a temadtica Lei Maria da Penha e utilizaram a imagem da mulher que
nomeia a lei, justamente para consolidar os motivos que levaram a escolha desse nome,

bem como a sua importincia na luta por justica para as mulheres vitimas de violéncia.

Figura 26: Maria da Penha

Fonte: Rodrigo Lobo/Jc Imagem/Agéncia Estado, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

Na pagina 305, no capitulo 17, no tépico “A Revolugdo da Praga Tahrir", os
autores utilizam a imagem da populacdao de Cairo comemorando um ano do inicio da
revolta popular que levou a queda do ditador Hosni Mubarak. Os autores deixaram claro
que as mulheres tiveram uma participacdo ativa nas manifestacoes no dia 26 de janeiro

de 2012.

Figura 27: Populacao do Cairo no inicio da revolta popular que levou a queda do ditador Hosni

Mubarak

Fonte: Jeff J Mitchell/Getty Images, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.
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Por fim, na pédgina 310, no capitulo 17, no topico “Pesquisa”, com a temdtica dos
Estados Unidos e terrorismo, os autores utilizam a imagem de Malala Yousafzay, que
vivia no Paquistdo em uma drea dominada por milicias talibas. Aos 15 anos de idade seu
Onibus foi parado e um taliba deu um tiro na sua cabeca devido a sua luta em defesa da
educacdo das meninas. Ela sobreviveu ao ataque e, 9 meses depois de discursar na
assembleia de jovens na ONU, defendeu o direito de todos os jovens terem acesso as
escolas. O topico sugere uma pesquisa sobre a vida de Malala enfatizando que apesar da

pouca idade j4 ganhou diversos prémios, entre eles o prémio Nobel da Paz de 2014.

Figura 28: Malala Yousafzay, durante a ceriménia em que recebeu o prémio Sakharov

Fonte: Patrick Hertzog, livro Histéria.Doc 9° Ano, 2018.

O livro Historia.Doc contém mais figuras femininas do que o livro Histériar-6°
ano. Os autores também analisam mais as figuras femininas e suas contribui¢cdes na
sociedade e, por mais que tentem, acabam nao sendo felizes ao trazer um olhar novo ao
género feminino que se desvencilhe do olhar estereotipado, como a exemplo a imagem
de Olga Benério na prisdo enquanto existe uma gama de fotos da combatente em outros
momentos; a errdnea interpretacdo sobre Zuzu Angel, que € entendida como uma
indiferente dada a situacdo politica do Brasil durante a ditadura e os autores nao abordam
a tortura e morte do seu filho e nem as formas que Zuzu achou para denunciar e enfrentar
a ditadura brasileira. Também se tem imagens estereotipadas sobre a luta pela

independéncia de Mocambique, onde mulheres entregam rosas, um simbolo de paz, a
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guerrilheiros, escondendo assim a grandiosa participagao feminina no processo, que teve
nomes como Josina Machel, entendendo-se assim que guerra, luta armada, ndo é lugar
para mulher.

De acordo com a anélise do livro didatico pelo PNLD, este identifica que o livro
integra as diferentes discussdes entre a macro e micro histdria, que em tese proporcionaria
a compreensdo dos sujeitos individuais e coletivos em articulacio aos processos
histéricos gerais e que o livro se aprofunda nas temdticas diferentes, mas aquelas que
estdo interligadas aos textos principais. Continuando que (...) “A obra aborda a
pluralidade de experiéncias sociais, inclusive dos grupos historicamente subalternizados,
conferindo protagonismos a sujeitos individuais e coletivos de grupos como as mulheres,

os afrodescendentes e os povos indigenas (...)” (BRASIL, p. 134, 2019).
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CONCLUSAO

Neste trabalho procurou-se apresentar e discutir a representacao das mulheres nos
livros didéticos: Historiar- 6°ano, dos autores Gilberto Cutrim e Jaime Rodrigues, e
Historia. Doc, do 9° ano, dos autores Jorge Ferreira, Sheilla de Castro Faria e Daniela
Buono Calainho. O que motivou esta monografia foi enxergar as mulheres como sujeitos
presentes nos livros didéticos, através de imagens presentes neles, os quais sdo utilizados
no ensino fundamental.

Embora com indmeras conquistas que as mulheres obtiveram nos ultimos anos,
como o sufrdgio universal, direito ao trabalho, a protecdo, licenca-maternidade entre
outras, ainda se percebe uma enorme lacuna ao trazer essas discussdes aos livros
didéticos. Os livros didaticos analisados nao trazem muitas problematicas sobre como as
relagdes de género foram construidas ao longo do processo historico e estas precisam ser
questionadas, principalmente em sala de aula, onde o cidaddo é formado.

Ao longo dos anos, na historiografia tradicional, ou seja, a histéria que enfatiza os
grandes homens e seus feitos, as mulheres foram em sua grande maioria excluidas.
Destaca-se que isso ndo se refere apenas a histéria do Brasil, mas também a toda
historiografia eurocéntrica. Somente com o advento da Escola dos Annales, mais
propriamente com a perspectiva da Nova Histdria € que se tem a possibilidade de trazer
para a historiografia os aspectos do cotidiano das pessoas “comuns” (e ndo apenas dos
grandes homens e seus feitios) € com isso abre espacgo para a historia das mulheres, que
lentamente ingressam nos debates em livros diddticos, embora ainda atreladas ao
protagonismo masculino.

A categoria “género” contribuiu para os novos olhares nas pesquisas € nos ensinos
de historia do ensino fundamental. Ha uma valorizag@o desse ensino em um viés politico.
E perceptivel que das imagens analisadas nessa pesquisa, uma boa parte das mulheres
destacadas € envolvida com politica.

O livro Historiar - 6°ano apresentou 15 figuras femininas, divididos entre os seus
14 capitulos, sendo que o capitulo 6: Egito Antigo e o Reino de Cuxe; o capitulo 10:
Roma Antiga, Vivéncias culturais; o capitulo 12: Formag¢ao da Europa Feudal e o capitulo
14: Mundo Islamico, ndo apresentam nenhuma figura feminina. O livro chama aten¢ao
pela maneira em que as mulheres sao abordadas nas imagens, mas o contexto no qual se

inserem pouco € problematizado.
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O livro Histéria. Doc do 9° ano apresentou 30 figuras femininas divididos nos
seus 17 capitulos, ndo contendo no capitulo 5: Ascensiao do Nazismo e Fascismo; capitulo
6: A Segunda Guerra Mundial; capitulo 8: A Guerra Mundial; capitulo 13: Democracia e
desenvolvimentismo no Brasil (1946-1964). Embora o livro obtenha um nimero maior
de imagens femininas ndo se desvencilha tanto do olhar estereotipado que se teve/tem
sobre as mulheres nele abordadas e a falta de problematizacdo sobre algumas situacdes
como a inser¢do e a situacdo feminina nas fébricas, que constantemente sofriam assédios
por parte de seus superiores, trabalhavam em locais insalubres e em jornadas exaustivas.

Notou-se, também, que nos livros didaticos as imagens neles inclusas reforcam a
ideia das praticas sociais que sdo esperadas de homens e mulheres, podendo essas obras
reforcarem as identidades estereotipadas ainda existentes e a continuacdo das ideologias
sobre género. Mesmo ao trabalhar sobre as mulheres no conteudo de historia dos materiais
analisados, grande parte sio mulheres brancas de classe média, e ha somente duas
imagens de mulheres negras (Figuras 7 e 20), visto que na primeira citada apenas
enfatizaram as suas conquistas no mundo esportivo, e na segunda focaram em uma
participacao simbdlica das mulheres negras no contexto citado.

Esse trabalho buscou contribuir para pensar sobre o uso de imagens nos materiais
didéticos a partir da inserc¢do da histéria das mulheres na disciplina de Histéria do Ensino
Fundamental. E preciso que os livros didéticos aceitos pela PNLD abordem mais o
conteddo feminino, analisando as desigualdades que persistem até hoje em sociedade e
no mundo do trabalho. Dessa forma, € necessario desnaturalizar essas desigualdades no
ambiente escolar.

E importante ressaltar a voz que as mulheres tém em sua histéria e feitos, atuando
no dia a dia, entre misoginias e desigualdades. Portanto, € valido ressaltar que as mulheres
sdo fundamentais em todos momentos histéricos e precisam ganhar toda notoriedade e
protagonismo, principalmente nos livros didéticos, materiais que sdo a base da educacdo
dos estudantes.

Dada a aproximagado do novo PNLD 2023, espera-se que os livros escolhidos para
estarem nas escolas publicas e privadas brasileiras a partir de 2023 contenham mais
problematizacdes sobre o género feminino. E sempre necessdrio lembrar que as
modificagdes que queremos na sociedade nascem no chdo da sala de aula, logo, se
queremos mudangas nas interpretacdes femininas que desde os primérdios s@o colocadas
como secundarias na sociedade, devemos escolher com cuidado os livros que irdo compor

o sistema de ensino.
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