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RESUMO

Este trabalho apresenta o desenvolvimento das habilidades linguisticas: ouvir,
falar, ler e escrever em lingua inglesa, com o auxilio dos recursos de Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICs), de forma direcionada por meio de
atividades extraclasse. Com isso, acredita-se que o uso de tais ferramentas possa
facilitar no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa e
consequentemente, obter-se um resultado significativo nas competéncias
comunicativas que podem ser adquiridas por meio do contato com estes
instrumentos digitais e tecnoldgicos. Assim, como também para uma melhor
compreensao e para o desenvolvimento intelectual dos alunos, uma tarefa que
nem sempre é facil, por tratar-se da educacao basica, pela falta de recursos, ou
até mesmo, falta de uma formacao continuada dos educadores. Compreende-se
assim, que o ensino de linguas estd deixando aos poucos de ser uma simples
matéria escolar e passando a ser uma oportunidade de crescimento individual,
cultural, social e cada vez mais globalizado e plural. Diante desses fatos, torna-se
relevante a analise sobre as novas possibilidades de ensino de LE na educacao
basica brasileira. E nada melhor que aliar o ensino didatico de lingua estrangeira
nas escolas ao uso pratico das atividades disciplinares por meio dos recursos
tecnoldgicos. O grande fator esperado na pesquisa, gira em torno da capacidade
em que os envolvidos tém de reconhecer a importancia da aplicabilidade e
disponibilidade das tecnologias como ferramentas indispensaveis na formacao das
competéncias comunicativas e educacionais. A fundamentacao teorica, trata da
Lingua Estrangeira na Educacdo Basica com referéncias sobre as diretrizes e a
formagéo do professor (BRASIL, 1996, 1998; 2008; 2018, 2019), as diretrizes do
Instituto Estadual de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao - IEMA (2016,
2017); abordagens sobre as competéncias comunicativas por pesquisadores da
Linguistica Aplicada (CHOMSKY, 1965; HYMES, 1966, LEUN, 2005; OLIVEIRA,
2007) e as contribuigdes das TDICs (CEALE, 2014; SERAFIM; SOUSA, 2011). O
presente trabalho foi produzido por intermédio da pesquisa de abordagem e
procedimentos qualitativos, pautados na definicdo de Lakatos e Marconi (2011). A
ideia inicial partiu da realizacdo de oficinas didaticas e periddicas, conhecida no
locus como eletivas, junto ao corpo discente assim como aos professores de LE,
utilizando-se de metodologias empregadas com ferramentas m-learning e as
plataformas on-line de aprendizagem no laboratério de informatica. O universo e
amostra sao os discentes e docentes de Lingua Inglesa do Instituto de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA) UP Santa Inés. Almejou-se que por
meio da aplicagdo deste projeto, toda a comunidade escolar da unidade em
questao, obtivesse a percepcdo do quao importante é o uso habitual das TDICs
como um facilitador no seu processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa, e que fizessem um bom uso deles para o seu desenvolvimento intelectual.

Palavras-chave: Competéncias Comunicativas, Lingua Inglesa, TDICs



ABSTRACT

This work presents the development of language skills: listening, speaking, reading
and writing in English, with the help of Digital Information and Communication
Technologies (TDICs) resources, in a targeted way through extra-class activities.
Thus, it is believed that the use of such tools can facilitate the process of teaching
and learning the English language and, consequently, obtain a significant result in
the communicative skills that can be acquired through contact with these digital
and technological instruments. As well as for a better understanding and for the
intellectual development of students, a task that is not always easy, since it is basic
education, due to the lack of resources, or even, the lack of continuous training of
educators. It is understood, therefore, that language teaching is gradually ceasing
to be a simple school subject and becoming an opportunity for individual, cultural,
social and increasingly globalized and plural growth. In view of these facts, an
analysis of the new possibilities for teaching foreign language in Brazilian basic
education becomes relevant. And nothing better than combining didactic teaching
of a foreign language in schools with the practical use of disciplinary activities
through technological resources. The major factor expected in the research
revolves around the capacity in which those involved have to recognize the
importance of the applicability and availability of technologies as indispensable
tools in the formation of communicative and educational skills. The theoretical
foundation deals with Foreign Language in Basic Education with references on
guidelines and teacher training (BRASIL, 1996, 1998; 2008; 2018, 2019), IEMA
guidelines (2016, 2017); approaches on communicative skills by researchers in
Applied Linguistics (CHOMSKY, 1965; HYMES, 1966, LEUN, 2005; OLIVEIRA,
2007) and the contributions of TDICs (CEALE, 2014; SERAFIM; SOUSA, 2011).
This work was produced through the research of approach and qualitative
procedures, based on the definition of Lakatos and Marconi (2011). The initial idea
came from holding didactic and periodic workshops, known in the locus as
electives, with the student body as well as with LE teachers, using methodologies
used with m-learning tools and online learning platforms in the laboratory.
computer science. The universe and sample are the students and teachers of
English Language of the Institute of Education, Science and Technology of
Maranhao (IEMA) UP Santa Inés. It was hoped that through the application of this
project, the entire school community of the unit in question, would obtain the
perception of how important the habitual use of TDICs as a facilitator in their
teaching is and learning process of the English Language, and that they did a good
job use of it for your intellectual development.

Keywords: Communicative Skills, English Language, TDICs
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1 INTRODUCAO

A escolha do tema se deu pela curiosidade de entender como os
recursos tecnoldgicos e digitais podem auxiliar no processo de aprendizagem e
aquisicdo das competéncias comunicativas da Lingua Inglesa. Uma tarefa que
nem sempre é facil, por se tratar da educagao basica, por falta de recursos, ou até
mesmo falta de uma formagédo continuada dos educadores. O mundo digital
invadiu por completo os mais variados sistemas sociais de nossa
contemporaneidade, desde a mais simples a mais complexa das atividades
cotidianas que impulsionam nosso modo de vida. Para tanto, é possivel validar-se
dos aspectos evolutivos da tecnologia de ponta, tudo isso associado aos meios
interativos de informacéo e de comunicagao.

Visto que, as propriedades digitais tém se tornado algo imprescindivel e
de grande valia em todas as areas do saber, as TDICs (Tecnologias Digitais de
Informacdao e Comunicacdo) contrastam justamente essa realidade, por meio de
seus valores didaticos e de sociointeratividade. Portanto, a utilizacdo das TDICs,
nao se trata apenas do seu conhecimento tedrico ou empirico, mas sim da sua
contribuicao pedagdgica universal, a qual o homem integra-se.

Essa intervencao realizada junto aos professores e alunos do IEMA UP
Santa Inés, parte do intuito de trabalhar-se o ludico de forma dindmica e com o
apoio das novas tecnologias digitais. Levando em consideracdo as competéncias
comunicativas adquiridas durante o ensino aprendizagem da disciplina de Lingua
estrangeira Inglés, em que cada individuo integrante deste projeto contribuiu de
forma significativa e eficaz na aplicabilidade dele.

Em uma escala de valores acerca do uso habitual das TDICs, no
contexto educacional, existe a perspicacia construtiva de intelecto e
aprendizagem, tanto de quem emite, como de quem a recebe. Mas, nem sempre a
competéncia comunicativa do individuo corrobora com a capacidade cognitiva
esperada. Nesse aspecto, podem surgir problematicas dentro do processo de
ensino aprendizagem com o que costumeiramente se lida. E para isso, sé@o
pautados o0s seguintes questionamentos: “Na busca das habilidades
comunicativas da Lingua Inglesa, é possivel melhorar esse indice através da
utiizacdo de recursos TIDCs? Quais ferramentas utilizar e como sera o
desempenho dos alunos do IEMA UP Santa Inés?”.



13

Tais relatos serdo apresentados como norte neste trabalho. Além disso,
pode-se definir alguns objetivos a serem considerados nesta agdo, tais como
objetivo geral: desenvolver as habilidades linguisticas: ouvir, falar, ler e escrever
em inglés, com o auxilio dos recursos de tecnologias digitais de informacao e
comunicacao de forma direcionada. E consequentemente os objetivos especificos:
apresentar alguns aplicativos méveis e/ou plataformas de aprendizagem da lingua
inglesa usados para desenvolver as atividades propostas; E incentivar os
docentes e discentes da disciplina em questdao a explorar os ambientes virtuais
e/ou aplicativos para construir repertorio lexical na Lingua Inglesa.

Por essa razdo, as discussbes acerca das TDICs, bem como do
incentivo dado para que sejam inseridas no contexto educacional estdo cada vez
mais presentes. Exemplo dessa perspectiva pode ser observado pelas diversas
pesquisas encontradas na web sobre o uso dos smartphones na sala de aula, o
uso de tablets em escolas, e aplicativos que auxiliam no ensino-aprendizagem,
dentre outras sao propostas que interferem na pratica docente.

O Instituto de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IEMA UP
Santa Inés € um lugar propicio a tal tematica, por dispor de uma pedagogia de
sociointeratividade dinamica, onde professor e aluno mantém uma relagdo mais
flexivel acerca das atividades e programas de ensino, isso sem contar que este
trabalho péde mencionar com uma infraestrutura apropriada ao uso e pratica de
ensino de linguas, seja pelos meios digitais ou nao, o sistema corporativo da
instituicdo de certa forma torna os alunos mais autbnomos em suas escolhas.

Neste trabalho, duas possibilidades vém a tona, a primeira, parte do
uso habitual das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo no contexto
educacional, a segunda, trata das habilidades linguisticas a serem trabalhadas em
sala de aula com os usos desses recursos na disciplina de lingua inglesa. Assim
esta organizado a presente proposta em: Lingua Estrangeira na Educacao basica;
onde relatamos o amparo legal para o ensino de Lingua Estrangeira,
competéncias comunicativas da Lingua Estrangeira, bem como as contribuicoes
das TDICs para o Ensino de Lingua Inglesa. Em um outro capitulo retratamos a
proposta aplicada, onde apresentamos a educacédo no IEMA UP Santa Inés bem
como a metodologia aplicada, além das analises dos dados; e por fim
apresentamos as Consideragdes finais.
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2 LINGUA ESTRANGEIRA NA EDUCACAO BASICA

Ha um contraste conceitual do uso e comprovacado da eficacia de
procedimentos aplicados ao ensino de Lingua Estrangeira quanto ao seu curriculo
escolar, em que o quesito competéncia comunicativa esta relacionado diretamente
a compreensao de enunciados em um nivel além da gramaticalidade em funcao
dos estudos de lingua materna.

O retrato da atual legislagdo educacional brasileira hoje, segura de suas
atribuicbes, determina a obrigatoriedade do ensino de LE nos anos finais do
Ensino fundamental (6° ao 9° ano), bem como no Ensino Médio, isso de acordo
com a LDB, as Resolugdes, PCNs, DCNs (BRASIL, 1996, 1998a, 1998b, 1998c;
BRASIL, 2008; BRASIL, 2018).

Com base nas legislacdes, as reflexdes sobre o ensino de LE passaram
a enfatizar, além do conteudo programatico, 0 modo de ensinar e a importancia de
um ensino sociointeracionista'. Essa ideia passa por varios caminhos, como é
defendida por Vygotsky (apud FEITOSA, 2019, p. 8) ao entender que o0 homem
esta em um desenvolvimento sociocultural, ou seja, ver o aluno por meio da
interacdo com o meio em que esté inserido. E é diante desses fatos, que torna-se
relevante a analise sobre as novas possibilidades de ensino de LE na educacao
basica brasileira.

Nada melhor que aliar o ensino didatico de lingua estrangeira nas
escolas, ao uso pratico das atividades disciplinares por meio dos recursos
tecnoldgicos. Porém, neste contexto das propriedades digitais, nosso “arsenal”
encontra-se limitado ou até mesmo inexistente na maioria das instituicdes publicas
de ensino do nosso pais. Por isso, a importdncia da aplicabilidade e
disponibilidade das tecnologias como ferramentas indispensaveis na formagéao de

competéncias comunicativas e educacionais de jovens, adolescentes e adultos.
2.1 Amparo legal para o Ensino de Lingua Estrangeira

Apesar de todos os setores da sociedade reconhecerem a importancia
do ensino de lingua estrangeira, as politicas educacionais dificilmente

asseguraram-lhes uma insercdo de qualidade nas escolas. Em busca dessa

' Essa teoria € também conhecida por outros nomes, tais como socioconstrutivismo ou
sociointeracionismo.
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qualidade, as classes privilegiadas procuraram garantir a aprendizagem de linguas
nas escolas de idiomas por intermédio de profissionais qualificados, mas, os
menos privilegiados continuam a margem desse conhecimento.

No final de novembro de 1996, a Associacao de Linguistica Aplicada do
Brasil (ALAB) promove o primeiro Encontro Nacional de Politica de Ensino de
Linguas (I ENPLE) e, ao final do evento, € divulgada uma carta que propde um
plano emergencial para o ensino de linguas no pais. Nesse documento, segundo
Paiva (2003, p. 54) afirma que: “o documento defende, explicitamente, que a
aprendizagem de linguas n&o visa apenas a objetivos instrumentais, mas faz parte
da formacao integral do aluno”. Um més depois, em dezembro de 1996, enquanto
o documento estava sendo divulgado e enviado a diversas autoridades
educacionais do pais, € promulgada a nova LDB, que torna o ensino de LE
obrigatorio a partir da quinta série do ensino fundamental. O Art. 26, § 5° dispde
que “No curriculo do Ensino Fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a
lingua inglesa”. E quanto ao Ensino Médio, o art. 35, § 4° estabelece que:

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em caréter
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade
de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

O ensino do inglés nas escolas regulares foi, ao longo de sua histdria,
perdendo seu espaco nas grades curriculares. Segundo Lima (2009), a reducao
de horas dedicadas ao ensino desde os primérdios no Brasil foram reduzindo,
deixando assim, o trabalho que o professor tem com uma estrutura fragil no

processo de ensino e aprendizagem do idioma.
2.1.1 DCN e a formacéo do professor de Lingua estrangeira

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacado Basica (DCN) sao
normas obrigatérias para a Educagdo Basica que orientam o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Podemos compreender que o
aprender e ensinar sdo processos distintos e indissociaveis, por existirem varios
conceitos quanto a aprender e ensinar, neste trabalho nado caberia tal questao,
mas algo valido é saber que o fato do sujeito ser detentor da capacidade de
aprender e estar disposto a aprender, e 0 objeto a ser conhecido estar disponivel
para tal, apesar de serem condigcdes essenciais ao processo de construcdo da

aprendizagem, ndo sao suficientes para que ela se efetive.



16

Ha necessidade de uma acdo mediadora planejada, nas Diretrizes
Curriculares da Secretaria de Estado do Maranhao (BRASIL, 2018, p. 15) onde
afirma que “Nesse entendimento, na pratica escolar, os alunos sao os sujeitos do
aprender, o conhecimento é o objeto a ser apreendido e a acao pedagogica do
professor assume o papel da mediacao”, ou seja, o professor precisa conhecer
com propriedade como a aprendizagem se consolida, para que possa propor as

intervencdes de maneira a facilitar esse processo.
2.2 As competéncias comunicativas da Lingua Estrangeira

O termo competéncia tem-se constituido bastante amplo, tanto no
estudo da Linguistica quanto da Linguistica Aplicada. Ainda hoje se busca uma
normalizacdo ou consensualidade para o termo. Ndo é raro que os autores o
utilizam com sentidos diferentes sem se darem conta do fato. Delimitando a
competéncia para as competéncias comunicativas, podemos refletir que € um
termo em linguistica que se refere ao conhecimento gramatical da sintaxe,
morfologia, fonologia e &reas afins, assim como ao conhecimento social sobre
como e quando usar enunciados apropriadamente.

A competéncia comunicativa também pode ser interpretada como a
capacidade do usuario da lingua de produzir e compreender textos adequados a
producéo de efeitos de sentido desejados em situagdes especificas e concretas de
interacdo comunicativa. Portanto, € a capacidade de utilizar os enunciados da
lingua em situagdes concretas de comunicacao.

Quando este termo de competéncia comunicativa € colocado em
contraste ao estudo de uma Lingua Estrangeira, no caso deste trabalho, a lingua
inglesa especificamente, € fato que grandes parametros metalinguisticos acionam-
se como mecanismo de interpretacdo e fundamentacdo naquilo que se busca
propiciar junto aos elementos diretamente envolvidos a fonte dos estudos
linguisticos. A propriedade da lingua ndo impede o individuo de cometer alguns
percalcos na sua trajetéria académica, por isso se faz necessario o
condicionamento das habilidades adquiridas no decorrer da vida escolar, onde em

algum momento sera questionada a eficacia ou ineficacia do conhecimento légico.
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2.2.1 Segundo Dell Hymes

O termo competéncia comunicativa foi cunhado por Dell Hymes em
1966, reagindo contra a inadequacao percebida da distingdo de Noam Chomsky
(1965) entre competéncia linguistica e desempenho. Para tratar da nogao abstrata
de competéncia de Chomsky, Hymes empreendeu uma exploracao etnografica da
competéncia comunicativa que incluia “forma e fungcdo comunicativa em relagéao
integral entre si”.

Hymes demonstrou claramente estar preocupado com o uso da lingua.
O autor julga que nao apenas o individuo saiba e use a fonologia, a sintaxe e o
léxico da lingua para caracteriza-lo como competente em termos comunicativos. E
preciso que, aléem disso, esse individuo saiba e use as regras do discurso
especifico da comunidade na qual se insere.

2.2.2 Segundo Michael Canale e Merril Swain

Ao criticar Dell Hymes sobre a forma estruturalista de lingua e
oferecerem uma visdo comunicativa de lingua posto por Chomsky, o linguistico
Hymes preparou um caminho para uma definicho mais elaborada e mais
operacional de competéncia comunicativa. A no¢cdo de competéncia comunicativa
€ uma das teorias subjacentes a abordagem comunicativa do ensino de linguas
estrangeiras e ha pelo menos trés modelos principais existentes. Como afirma

Leung (2005):

O advento do conceito de competéncia comunicativa no ensino da Lingua
Inglesa ha mais de trinta anos sinalizou uma mudanga da pedagogia
baseada na gramatica para o ensino comunicativo de linguas. Era
geralmente aceito que, além das (1) regras gramaticais, o ensino de
linguas precisava levar em conta (2) o contexto social e (3) as regras
sociais de uso. (Tradugcao nossa)

Com esses modelos dos linguistas canadenses Michael Canale e Merril
Swain, mantém-se um importante acréscimo feito por Hymes ao conceito de
competéncia comunicativa: a ideia de habilidade. No conceito de competéncia
comunicativa, Canale (1980, p. 68 apud OLIVEIRA, 2007, p. 5) diz respeito a
conhecimentos e a habilidades:

Conhecimento aqui se refere aquilo que um individuo sabe (consciente e
inconscientemente) sobre a lingua e sobre outros aspectos do uso
comunicativo da lingua; habilidade se refere a quao bem ele pode realizar
esse conhecimento em comunicacao real.
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Como mencionado anteriormente, o conceito de competéncia de
Chomsky diz respeito apenas ao conhecimento gramatical que o falante-ouvinte
possui. Ja o que Canales e Swain propdem é que o conhecimento sé € util se o
individuo que o possui também tenha a habilidade para utiliza-lo.

2.2.3 Segundo a Base Nacional Comum Curricular

Primeiramente é necessario compreender o que é a BNCC:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Bésica. (BRASIL, 2018, p. 7)

Basicamente esse documento regulamenta o que se deve ser ensinado
nas escolas brasileiras da Educacao Infantil até o Ensino Médio com todos os
alunos. Funciona como um norte para os curriculos dos estados e municipios de
todo o Brasil pelo que ja estabelece o Plano Nacional de Educacédo (PNE) e 0 § 1°
do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n®
9.396/1996).

Compreendendo isso, tal documento busca consolidar os ensinamentos
através de dez competéncias gerais, a qual a BNCC define como uma:
“‘mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

Além das competéncias gerais proposto pela base, também é relevante
destacar as competéncias especificas dos componentes curricular, a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 490) apresenta sete competéncias especificas de Linguagens e
suas Tecnologias para o Ensino Médio (modalidade em questdo aqui discutida
neste trabalho), a qual entra em destaque a n. 7:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir
as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e
coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informagéao e vida pessoal e coletiva (IBIDEM, p. 490).

Essa competéncia especifica diz respeito as praticas de linguagem em
ambiente digital, que tém modificado as praticas de linguagem em diferentes

campos de atuacao social. Com isso, € necessario que os alunos tenham uma
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visdo: “critica, criativa, ética e estética, e ndo somente técnica das TDICs e de
seus usos, para selecionar, filtrar, compreender e produzir sentidos, de maneira
critica e criativa, em quaisquer campos da vida social” (/dibem, p. 497).

Tais recursos sdo de extrema importancia no desenvolvimento cognitivo
dos alunos, no entanto é necessario possibilitar aos estudantes explorar essas
técnicas, que lhes permitam tanto escolher e produzir 0 novo com base no
existente. A proposta de ensino da instituicdo rege padrdes que auxiliam esse
novo jeito de ensino aprendizagem, em que o aluno capacita sua autonomia
didatica, utilizando-se de técnicas e ferramentas que possibilitem este efeito.
Portanto, por intermédio dessa gama de valores, o aluno adquire uma visdo mais
critica, dindmica e de sociointeratividade, aliado ao conjunto das novas

tecnologias.
2.3 As TDICs no ambito Educacional

Ao que se refere aos novos recursos Tecnoldgicos e Digitais de
Informacao e Comunicacao (TDIC), Kenski (2009), fala da importancia delas em
referéncia ao ensino de lingua inglesa diante do cenario evolutivo das percepgdes
didaticas proporcionadas através dos séculos, consideravelmente os mais
recentes que por sua vez trazem essa revolugcdo digital. Muito mais ainda no
sentido de como essas novas tendéncias tecnologicas estdo sendo tratadas pelos
professores, os “imigrantes digitais” (PRENSKY, 2001).

Naquilo que diz respeito as contribuicdes tecnoldégicas empregadas no
ambito educacional, é de grande relevancia destacar o papel fundamental do
homem, que por impulsos e transformacdes, procura se adaptar as inovacgdes e
utiliza-las em seu favor nas diversas atividades que desenvolve, por exemplo, 0s
recursos existentes na natureza. Atualmente os PCNs (2000) afirmam que é
preciso “entender o impacto das tecnologias da comunicacao e da informacao”,
pois toda e “qualquer inovacao tecnoldgica traz certo desconforto aqueles que,
apesar de conviverem com elas, ainda ndo a entendem”. Dessa forma o professor
também deve procurar se adaptar as novas tecnologias para que nao se encontre
em desvantagem na sala de aula e até mesmo no seu cotidiano fora dela, ja que
elas “[...] fazem parte da vida das pessoas, elas ndo invadem a vida das pessoas
(BRASIL, 2000, p.12)".
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A utilizagdo de dispositivos digitais modveis como auxilio em
determinadas acdes cotidianas, ja ndo fogem da realidade atual, pois 0 contato
tecnoldgico através de aparelhos tais como: smartphone, projetor e ou computador
no ensino de lingua estrangeira, permite que se tenha um aproveitamento melhor
das aulas e ainda estimula o autoconhecimento tanto do aluno quanto do
professor. Por conseguinte, Demo (2010, apud BRAGA, 2012, p. 12) afirma que
“[...] devemos ter em mente que o computador hoje ja passou a fazer parte da
nossa sociedade e das politicas publicas educacionais”, a titulo de exemplo de
acordo com o referido autor acima citado, cita o projeto “Um Computador por
Aluno - UCA” que objetiva inserir com rapidez essa nova geragao no universo da
tecnologia. E com isso atender o que se dispde no Art. 32, inciso Il da LDBEN/96.

Art. 32. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos,
obrigatério e gratuito na escola publica, terda por objetivo a formacao
basica do cidadao, mediante:

Il — a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Diante da realidade “digital’, tratadas pelos PCNs (2000) e pela
LDBENY/96, existe a necessidade de trabalhar a inovagdo em todas as partes. E na
escola isso nao deve ser diferente, pois segundo Perrenoud (2000),

a escola ndo pode ignorar o que se passa no mundo. As novas
tecnologias digitais da informagdo e da comunicagdo (TDIC)
transformarao espetacularmente nao s6 nossas maneiras de comunicar,

mas também de trabalhar, de decidir, de pensar. (p. 125)

Considerando as palavras de Perrenoud (2000) e Moran (2004), é de
grande valia acrescentar o quanto a inser¢do das novas tecnologias de informacéo
e comunicacgao no ensino de lingua inglesa possibilita ao aluno a oportunidade de
gerenciar seu proprio aprendizado através da interacdo com os proprios colegas
de classe por meio de aplicativos disponiveis para aparelhos celulares tais como
WhatsApp, o Messenger do Facebook entre outros, e ainda melhorar suas
habilidades comunicativas em lingua inglesa com os diversos aplicativos de
ensino de lingua inglesa como LyricsTraining, Duolingo, Busuu, Kahoot, Plickers,
EWA, VOA, Google Tradutor, YouTube, etc, que estao disponiveis nas redes
mébveis de acesso a internet e que permitem um acompanhamento do
desempenho dos alunos. Em relagcdo a isso Paiva (2001 apud FELDMAN &
GALBIATI 2013, p. 5) concorda afirmando que:
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a partir de suportes tedricos sdciointeracionistas, os ambientes da
internet propiciam inUmeras oportunidades do estudante usar a lingua de
maneira comunicativa e significativa com outros falantes ou aprendizes
de inglés em tarefas individuais ou colaborativas. (p. 5)

A interatividade acontece dentro desse processo de ensino
aprendizagem, ndao s6 com o professor que no uso legal das suas atribuicoes
pode tornar a aprendizagem do seu aluno em algo muito mais interessante e ou
até mesmo cativante, assim também como, uma forma de incentiva-lo ao uso
responsavel dessas tecnologias em outras atividades do dia a dia. Pois o que se
sabe é que a comunicagdo é um fator crucial no ensino, capaz de formar valores
significativos e de eficacia dentro do desenvolvimento de atividades que podem vir
a contribuir no aprendizado por intermédio das TDICs.

Através de estudos, as TDICs facilitaram a comunicacdo e a
transmissao de informagao que acontece com mais agilidade. Observa-se que as
informacdes sao disseminadas nos dias de hoje numa velocidade jamais vista,
gracas a esses recursos foram desenvolvidas tais finalidades, o que permitiu uma
ampliacdo do poder comunicativo do ser humano. Sobre isso os PCNs (2000)

afirmam que:

Tanto através da ampliagdo da competéncia sociolinguistica quanto da
competéncia comunicativa, é possivel ter aceso, de forma rapida, facil e
eficaz, a informagdes bastante diversas. A tecnologia moderna propicia
entrar em contato com os mais variados pontos do mundo, assim como
conhecer os fatos praticamente no mesmo instante em que eles se

produzem, (BRASIL, p.30).

Portanto, com a utilizacdo dessas TDICs como ferramentas
pedagdgicas na escola surge uma tendéncia cada vez mais forte, visto que as
novas geracdes de alunos crescem cercadas por tecnologias digitais. E isso
permite que o nosso aluno aprenda os conteudos do curriculo escolar utilizando

também esses métodos tecnoldgicos.

2.3.1 Politicas Educacionais Brasileira para o uso das TDICs

No Brasil, as politicas publicas educacionais voltadas para tecnologia
deu-se no inicio por volta de 1949 quando o Presidente da Republica Gaspar
Dutra prop6s a criacdo do Conselho Nacional de Pesquisas, que de fato sé
aconteceu em 1951, e com a criacdo da Coordenadoria de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior - CAPES em 1952. Percebe-se que, até esse marco
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na histéria da educacao no Brasil, que apesar de ndo possuir um poder aquisitivo
como Estados Unidos e Canada, procurou-se de variadas formas inovar a
educacao.

Apesar das conquistas das TDICs, a partir da década de 1950, s6 é
criado um programa de informatica de educagdo no Brasil quando, em 1981 e
1982 na Universidade de Brasilia - UnB e na Universidade Federal da Bahia -
UFBA, realizam, respectivamente, o primeiro e segundo Seminario Nacional de
Informética em Educacao.

Com a emersdo das novas tecnologias digitais de informacado e
comunicacgao, principalmente o computador e a internet, a partir da década de
1990 as escolas da rede privada logo trataram de inserir essas TDICs no seu
ambito, a fim de preparar seus alunos para o mercado de trabalho ja nos moldes
das novas tecnologias. Diante da desigualdade que se tinha entre a escola publica
e privada, no que diz respeito ao acesso as tecnologias de informagéo, o governo
brasileiro resolveu criar o Programa Nacional de Tecnologia Educacional -
PROINFO, como uma acdo que objetivava instalar computadores na area
educacional no intuito de dar as mesmas oportunidades de formagdo profissional
em termos tecnoldgicos que os alunos das escolas privadas tinham.

O PROINFO comegou a ser implantado em 1997 pelo Governo Federal
através da Secretaria de Educagdo a Distancia/Ministério da Educacéao
(SEED/MEC), que além de possibilitar a comunidade escolar o acesso as
tecnologias modernas, também visava ser um suporte pedagdgico e administrativo
e ainda aproximar as novas tendéncias da sociedade globalizada a comunidade
escolar.

O programa foi implantado e tinha como objetivos principais trazer uma
melhoria na qualidade no ensino-aprendizado; a partir das novas tecnologias criar
um ambiente para as escolas afim de possibilitar um desenvolvimento cognitivo
através das TDICs; e ainda educar o aluno para ser um cidadao globalizado.
Essas implantacbes do PROINFO foram organizadas sob as diretrizes
estratégicas abaixo:
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Subordinar a introducdo da informdtica nas escolas a objetivos
educacionais estabelecidos pelos setores competentes; condicionar a
instalacdo de recursos informatizados a capacidade das escolas para
utiliza-los (demonstrada através da comprovacdo da existéncia de
infraestrutura fisica e recursos humanos a altura das exigéncias do
conjunto hardware / software que sera fornecido); promover o
desenvolvimento de infraestrutura de suporte técnico de informatica no
sistema de ensino publico; estimular a interligagdo de computadores nas
escolas publicas, para possibilitar a formacdo de uma ampla rede de
comunicagdes vinculada & educacao; fomentar a mudanga de cultura no
sistema publico de ensino de 12 e 2° graus, de forma a torna-lo apto a
preparar cidadaos capazes de interagir numa sociedade cada vez mais
tecnologicamente desenvolvida; incentivar a articulacdo entre os atores
envolvidos no processo de informatizacdo da educagdo brasileira;
institucionalizar um adequado sistema de acompanhamento e avaliacao
do Programa em todos os seus niveis e instancias (BRASIL, 1997).

Observa-se que a implantagdo do programa nao ficou a cargo somente
das Secretarias Estaduais de Educacdo (SEDUC), mas também da sociedade,
assinalando-se assim, que a comunidade é um agente crucial para que esse
programa fosse implantado com sucesso. E para que o programa comecasse a
funcionar foi feita a capacitacdo com profissionais da area da educacao através
das TICs preparando-os para adentrarem a nova cultura, a cultura da sociedade

globalizada.

24 As contribuicoes das TDICs para o Ensino de Lingua Inglesa

Notoriamente, o uso de tais competéncias comunicativas aplicadas ao

ensino de lingua, assim como demonstra no glossario on-line do CEALE (2014):

Propbe-se que o objetivo prioritario do ensino de lingua seja desenvolver
a competéncia comunicativa, levando o aluno (enquanto usuario da
lingua) a incrementar de modo progressivo sua capacidade de escolher e
combinar adequadamente cada vez um maior ndmero de recursos
linguisticos para dizer o que quer, ou seja, para produzir determinado
efeito de sentido por meio de seus textos e, ao mesmo tempo, adequar o
ato verbal as situagbes de comunicacdo, o que tem a ver diretamente
com a competéncia discursiva.

Pensando nessas competéncias, cabe ressaltar também as
contribuicées das TDICs para o ensino de Lingua Inglesa. Com a insercdo do
computador e, mais tarde, com a Internet adentrando o ambito social, observa-se
o grande impacto que estes, causaram e ainda causam na vida do ser humano e

nas mais diversas areas.
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O desenvolvimento das habilidades comunicativas: ler, escrever, falar e
compreender a lingua estrangeira inglés em integragcdo com o uso dos recursos
tecnoldgicos, tendem a alavancar o percentual cognitivo do transmissor assim
como o do receptor, no caso os alunos. Smartphones, tablets, computadores ou
outros equipamentos tecnoldgicos, aliados a uma transmissdo mundial de dados
via Internet ou até mesmo em modo off-line, estdo hoje inseridos no ensino
didatico e sao fontes necessarias diante da realidade digital. Inimeras ferramentas
digitais, plataformas e ou aplicativos ja vém sendo utilizadas em demasiadas
conformidades a qual foram designadas.

Entre elas, o que interessa nessa pesquisa é como O cenario
educacional discute o papel das TDICs na pratica pedagdgica, haja vista a
exigéncia do professor que a insira em sua pratica docente.

E essencial que o professor se aproprie de gama de saberes advindos
com a presenca das tecnologias digitais da informacédo e da comunicagao
para que estes possam ser sistematizadas em sua pratica pedagdgica
(SERAFIM; SOUSA, 2011, p. 20).

Até porque é notério que se vive numa era em que aprendizes ja
nascem intimos da tecnologia a qual se reinventa a cada segundo. Por isso, a
necessidade de o professor aprender, desaprender e reaprender a utiliza-la a seu
favor. O papel da escola em dar suportes a tais ferramentas séo reflexdes a serem
discutidas com mais propriedades, apesar do Artigo 151 do Regimento Escolar do
Estabelecimento de Ensino da Rede Publica Estadual do Maranh&o apresentar
responsabilidades como:

| - produzir e organizar a oferta de servigos e tecnologias de multimeios
para o ensino, estimulando a incorporacdo dessas tecnologias na cultura
escolar; Il - planejar e coordenar a manutengéo preventiva e corretiva dos
equipamentos escolares, laboratérios e sistemas elétricos e
hidrossanitarios; lll - planejar, implantar e acompanhar junto a gestao
escolar os processos académicos de conformidade legal da escola e de
fluxos organizacionais escolares; IV - coordenar as atividades das
equipes técnicas de apoio pedagogico e administrativo da escola; [e] V -
executar outras atividades correlatas. (BRASIL, 2016, p. 41)

A realidade € bem diferente nas escolas publicas. A problematica vem
seja por uma questao de infraestrutura ou pela falta de formacéo adequada para o
corpo docente. A qual érgaos como as Unidades Regionais de Estuacdo (UREs)
junto com as Secretarias Municipais de Estuacdao (SEMEDs) ja estao trabalhando.
No entanto, investir em politicas publicas para tais recursos é um processo lento e
proposta metodolégica como esta serve para subsidiar tais formacoes

pedagdgicas assim como ver uma visdao melhor da realidade escolar.
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2.4.1 Algumas ferramentas digitais para melhorar o ensino de LE

Aprender e ensinar uma segunda lingua nao é uma tarefa facil. Em
muitas escolas, além do tempo destinado para as disciplinas de Inglés ser
reduzido, o grande numero de alunos por sala dificulta a atencado personalizada
que a pratica merece.

Mas é possivel facilitar o processo de ensino e aprendizagem trazendo
algumas atividades diferentes, em suportes digitais, aos alunos. Segundo
Bernardo (2016): “podem tanto complementar o conteudo trabalhado em sala
quanto servirem como atividades extras para os estudantes que querem avancgar
em relacao ao que esta sendo trabalhado com a turma.

O trabalho, na escola campo, para estudo e pesquisa, foi feito uma
conectividade das competéncias comunicativas, buscando auxiliar alunos e
professor de Lingua Estrangeira Inglés, por meio de algumas plataformas
midiaticas do ensino de idiomas e também aplicativos favoraveis ao estudo, tais
como: Duolingo, Cambridge English, Memrise, Babbel, iTalki, Busuu, Lyrics
Trainning, VOA Learning English, Kahoot, Translate Google, entre outros. Tais
recursos possuem as seguintes caracteristicas divulgadas pelo seu préprio site.

A pagina virtual do LyricsTraining visa a aprendizagem de linguas
mediante videoclipes musicais disponibiliza aplicacdo tanto na web
<https://lyricstraining.com> quanto nos dispositivos méveis. Milhares de videos,
em 12 linguas diferentes estao disponiveis para jogar e treinar ao som da sua
musica preferida.

O Duolingo é uma plataforma de ensino de idiomas que compreende
um site, aplicativos para diversas plataformas e, também, um exame de
proficiéncia digital disponivel na Web, iOS e Android. Segundo informacdes do
préprio site Duolingo <https://www.duolingo.com/> em junho de 2019, foi atingido
300 milhdes de usuarios na plataforma. O método Duolingo é caracterizado por
suas licbes fragmentadas, pelas quais os usuarios, pelo método mneménico
(usado para lembrar das coisas com mais facilidade) através da repeticdo e assim
fixagdo do conteudo da lingua estudada.
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Busuu é uma rede social e plataforma comunitaria para o aprendizado
de linguas, um pouco parecido com o Duolingo, mas com algumas diferengas. Os
usuarios podem ajudar uns aos outros para melhorar suas habilidades de
linguagem. Para cada unidade, os utilizadores beneficiam de varios tipos de
materiais, tais como palavras e frases do vocabulario, didlogos, audio, podcasts e
PDFs. Além dos cursos individuais, os usuarios podem melhorar suas habilidades
de conversacao, ligando diretamente com falantes nativos ao redor do mundo
através do video-chat integrado. O acesso pode ser loja de aplicativos dos
diferentes sistemas operacionais atuais ou pelo site: <https://www.busuu.com>.

Kahoot! é uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada
como tecnologia educacional em escolas e outras instituicdes de ensino. Seus
jogos de aprendizado, “Kahoots”, sao testes de multipla escolha que permitem a
geracao de usuarios e podem ser acessados por meio de um navegador da web
<https://kahoot.com> ou do aplicativo Kahoot. E geralmente utilizado como recurso
didatico em escolas para revisar o conhecimento dos alunos, para avaliacdo
formativa ou como uma pausa das atividades tradicionais da sala de aula.

E o sistema Plickers é uma ferramenta disponivel pelo endereco
eletrénico <https://www.plickers.com> e ou o aplicativo, com o objetivo de
administracédo de testes rapidos, que permite o professor escanear as respostas e
conhecer em tempo real o nivel da turma quanto ao entendimento de conceitos e
pontos chaves de uma aula. O App gera e salva automaticamente o desempenho
individual dos alunos, criando gréficos e dados.

No Voice of America English News ou VOA é o servico oficial de
radiodifusdo internacional financiado pelo Governo Federal dos Estados Unidos e
autorizado a operar exclusivamente fora de territorio americano. Pode ser
encontrada pelo aplicativo ou no enderego: <https://www.voanews.com> com
servicos de noticia em texto, video e ou audio.

O Google Tradutor é um servigo virtual gratuito de tradugéo instantanea
de textos e websites. Essa ferramenta de tradugao é a mais utilizada nos dias de
hoje. Sua praticidade permite traduzir palavras, imagens e voz de um idioma a
outro, 0 que contribui muito para sua crescente popularidade. No entanto, os
educadores ndao devem incentivar o Tradutor como uma “muleta” para seus
alunos, ha varios recursos interessantes e aplicavel para a sala de aula, assim

como ha margem para erros.
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E j&4 o YouTube, é uma plataforma de compartiihamento de videos,
atualmente hospeda uma grande variedade de filmes, videoclipes e materiais
caseiros. O material encontrado no YouTube pode ser disponibilizado em blogs e
sites pessoais, 0 que facilita muito o compartilhamento de tais midias em todos os
lugares do mundo, incluindo a propria sala de aula.

Esses recursos em sala de aula sdo apenas algumas das técnicas que
sao consideradas eficaz para quem quer despertar o interesse, chamar a atencao
e promover 0 engajamento dos alunos como ja acontecer em alguns paises de
primeiros mundos, na chamada “sala de aula investida”.

A utilizacdo dessas TDICs como ferramentas pedagdgicas na escola é
uma tendéncia mundial cada vez mais forte na atualidade. Segundo Prensky
(2005), isso ocorre porque as novas geracdes de alunos crescem cercadas por
tecnologias digitais. E isso permite que o nosso aluno aprenda os contetudos do
curriculo escolar utilizando também esses poderosos inventos tecnoldgicos.
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3 A PROPOSTA APLICADA

3.1 A educacao no IEMA

O Instituto Estadual de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao -
IEMA, foi criado no dia 02 de janeiro de 2015 com o intuito de ampliar a oferta de
educacao profissional, cientifica e tecnoldgica, a priori no Ensino Médio. A
proposta do IEMA é implantar em todas as regides do Maranhdo condicdes e
oportunidades para o desenvolvimento dos seus potenciais, respeitando as
necessidades locais e as prioridades estratégicas do Maranhao.

Atualmente, segundo informacdes do préprio site da instituicao, o IEMA
esta organizado em Unidades Plenas - UP e Unidades Vocacionais - UV, nas
seguintes cidades: Acailandia, Axix4, Bacabeira, Barra do Corda, Bequimé&o,
Brejo, Carolina, Caxias, Codo, Coroata, Cururupu, Imperatriz, Matdes, Pedreiras,
Pindaré-Mirim, Pinheiro, Presidente Dutra, Ribeirdaozinho, Santa Inés, Sao José de
Ribamar, Sao Luis, Timon. Em 2018, o IEMA passou a ser uma escola associada
da Organizagdo das Nacgbes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO, por usar metodologias inovadoras, proporcionar aos estudantes
ambientes de aprendizagem seguro, saudavel, inclusivo e eficaz assim como
interagir com outras escolas locais e globalmente.

Na Unidade Plena de Santa Inés, locus da proposta aqui apresentada,
nédo poderia ser diferente. Ha possibilidade de intercdmbio de estudos, realizado
em diferentes paises, como foi o caso de um dos alunos do curso técnico de
informatica para internet desta unidade, cursar o High School no Canada durante
seis meses fora do Brasil no primeiro semestre de 2019. E com essa
possibilidade, estimula cada vez mais os demais alunos no aprendizado de
linguas. Com base nos dados da Proposta Pedagdgica do IEMA (2016, p. 5) tem-
se apresentado propostas como:

A formagéao integral do educando a oferta de atividades e experiéncias
inovadoras e significativas diversas que requerem a ampliacdo da
jornada escolar, dai o ensino médio integrado em tempo integral, como a
alternativa para a formacao de um individuo que atenda as necessidades
formativas do mundo moderno e que visa atender aos compromissos

firmados no Plano Estadual de Educag¢do corroborando com o Plano
Nacional de Educacéo.
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O Modelo Pedagégico adotado pelo Instituto langa mao de inovagdes
pedagdgicas (Parte Diversificada) que, integradas ao desenvolvimento da Base
Nacional Comum e da Base Técnica do curriculo, favorecem o pleno

desenvolvimento do estudante.

Protagonismo - o estudante é envolvido como parte da solugdo e nao
tratado como problema; Os 04 Pilares da Educacdo - meios de
desenvolvimento das competéncias dos estudantes através do aprender
a ser, aprender a conviver, aprender a fazer e aprender a conhecer;
Pedagogia da Presencga - referéncia de todas as praticas educativas de
todos os educadores; Educagéo Interdimensional - consideracao das
dimensdes da corporeidade, do espirito e da emocao na formacgéo
humana e ndo apenas a formacao cognitiva, o que implica em inovagdes
em conteudo, método e gestdo. (Instituto Estadual de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia do MARANHAO, 2017, p. 4)

As partes diversificadas do instituto sdo: projeto de vida, estudo
orientado, préaticas experimentais de laboratério e as avaliacbes semanais
(Instituto Estadual de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao, 2017, p. 7),
que nao caberia ser apresentadas neste trabalho. No IEMA UP Santa Inés,
adotam todos esses modelos assim como a base técnica para os cursos: Técnico
em Agricultura; Técnico em Informatica para Internet; Técnico em Geréncia de
Saude; e Técnico em Registros e Informag¢des em Saude.

Enfatizando a proposta deste trabalho, foi apresentado pela professora
titular da disciplina de lingua inglesa da UP Santa Inés, o modelo de eletivas.
Segundo a SEDUC/MA (2016, p. 10), eletiva € “um caminho de diversificacdo das
experiéncias escolares com objetivo de aprofundar, enriquecer e ampliar os
estudos relativos as areas do conhecimento contempladas na Base Nacional
Comum”.

Essas eletivas compdem uma parte diversificada do curriculo escolar do
IEMA e, junto ao curriculo formal, aplicam e enriquecem temas relativos aos

aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos da sociedade.
3.2 Metodologia
O presente projeto foi pautado em uma pesquisa de abordagem e

procedimentos qualitativos, pautados na definicao de Lakatos e Marconi (2011, p.
229) onde nos informa que,
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A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento
humano. Fornece analise mais detalhada sobre as investigacoes,
habitos, atitudes, tendéncias de comportamentos etc.

Nesse sentido, buscou-se estruturar toda a pesquisa estando na escola
campo e tendo um contato direto com os investigados, participando ativamente do
processo na sua aplicabilidade ndo somente em seu resultado, como também na
acao da proposta aplicada.

A ideia inicial partiu da realizagcdo de oficinas didaticas e periddicas
junto ao corpo discente, assim como aos professores de LE Inglés, utilizando-se
de metodologias empregadas com ferramentas m-learning (aprendizagem movel
através de aplicativos) e as plataformas on-line de aprendizagem no laboratério de
informatica que auxiliem os alunos de Lingua Inglesa do Instituto de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA) UP Santa Inés.

No decorrer deste trabalho, foram aplicados questionarios baseados
nas plataformas midiaticas utilizadas durante a execucdo em sala de aula,
servindo como ferramenta de auxilio avaliativo dos alunos. E com isso, resultou-se
em uma eletiva, foi feito uma interacdo junto a infraestrutura do laboratério de
informatica da propria instituicdo de ensino (IEMA) e os dispositivos moveis dos
préprios usuarios envolvidos na proposta metodolégica.

A eletiva veio como sugestao das professoras envolvidas, por meio de
um projeto a parte das docentes podendo incluir as ideias propostas neste
momento de estimulos com os alunos.

A proposta metodol6gica comegou no primeiro semestre de 2019 e deu-
se até o final do segundo semestre de 2019 (de marco a dezembro) obedecendo a
seguinte ordem de aplicacéo: |. Escolha do tema e do orientador; Il. Encontro com
o orientador; Ill. Pesquisas bibliograficas preliminar; IV. Leitura e elaboracao de
resumos; V. Elaboragdo do projeto. VI. Entrega do projeto de pesquisa; VII.
Revisao bibliografica complementar. VIII. Aplicacdo da proposta pedagdgica. VIX.
Coleta de dados. X. Revisao e entrega oficial do TCC e Xl. Apresentagdo do TCC
em banca.

O item VIIl. Aplicagdo da proposta pedagdgica, partiu de varios
encontros presenciais com a equipe pedagdgica, direcdao do curso, as professoras

titulares e os alunos dos quatro cursos do IEMA UP Santa Inés.
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Durante a execucdo, foram apresentadas as seguintes propostas,
apresentacao do projeto e aprovacao dos gestores em transformar em uma eletiva
e organizacao das seguintes atividades a serem desenvolvidas:

Tabela 1: Cronograma das atividades desenvolvidas.

ENCONTRO ATIVIDADE DESENVOLVIDA

01 Apresentacao da eletiva; quem nés somos;
expectativas dos alunos; e aplicagcao do questionario on-line.

02 Apresentacao do Duolingo e Memorise: interface e cadastro.

03 Aula com o Duolingo for Schools, uso das wh-questions: what, where, how, how
old and why.

04 Processo de Avaliagédo através do Kahoot e Plickers:
atividade sobre adjectives order.

05 Il Semana de Iniciagédo Cientifica (SEMIC); e a lll Feira de Profissdes do IEMA.

06 Sugestdes de alguns canais do YouTube; Teste de listening: o quanto consegue
entender o Inglés falado.

07 Busuu, EWA and VOA: plataformas digitais para o ensino de linguas; Atividades
com o0s géneros noticias e artigo de opiniao.

08 Projeto Dandara do IEMA - Mesa redonda.

09 Lyrics Training: Learn Languages with Music.

10 Google Translate; Revisdo dos Apps e plataformas de ensino apresentados.

11 Organizacao dos Seminarios:
divisdo dos grupos, pesquisas e estudos.

12 Com as professoras: oficinas dos aplicativos, consideragdes dos trabalhos e
estudos finais.

13 Apresentacédo dos Seminarios: G1 Duolingo; G2 EWA; G3 Busuu.

14 Apresentacao dos Seminarios: G4 Kahoot, G5 LyricsTraining.

15 Questionario final (coleta dos dados);
Preparagédo da Mostra da Eletiva Final.

16 Dia da Mostra da Eletiva: Exposi¢do dos alunos

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

Com os alunos, foram 16 (dezesseis) encontros, todos nas quartas-
feiras entre 15h e 17h, dia da eletiva, e alguns encontros paralelos somente com
as professoras para planejamento das atividades.

Concomitante as atividades produzidas, todo o material, férum on-line
para esclarecer as duvidas e os grupos em redes sociais, pode ser compartilhado
por meio de um de website criado pelos pesquisadores da proposta, por
intermédio das ferramentas do Google Drive (Photos Google, Document Google,
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Spreadsheets Google, Presentation Google e o Forms Google), tudo consolidado
no Sites Google com este endereco:<https.//sites.google.com/view/apepeenglish>.
Todos os alunos, professores e a equipe pedagdgica envolvida na eletiva tinham
acesso aos materiais e poderiam inclusive edita-los.

Quanto ao tipo de pesquisa, trata-se de uma investigacao
intervencionista, pois interfere na realidade estudada da Lingua Inglesa na UP
Santa Inés no sentido de modifica-la, ndo tirando o foco dos conteudos ja
previamente estabelecido pela instituicdo, mas no sentido de trazer os recursos
tecnoldgicos aplicados aos estudos ja feitos em sala de aula.

Dentro da metodologia qualitativa, ressaltamos a presente proposta
como um estudo de caso, em que: “‘retne o maior numero de informacdes
detalhadas, valendo-se de diferentes técnicas de pesquisa, visando aprender uma
determinada situagdo e descrever a complexidade de um fato” (MARCONI E
LAKATOS, 2011, p. 276). Para essa descricdo realizou-se primeiramente uma
pesquisa exploratéria para suscitar nossa inquietacdo, conhecendo assim o
campo de pesquisa, em que pbde-se estruturar o problema que foi constatado,
que posteriormente gerou essa proposta pedagdgica para minimizar ou até sanar
tais inquietagodes.

O universo é a totalidade dos elementos que possuem caracteristicas
comuns e a amostra é um grupo de sujeitos selecionados de um grupo maior
(populacao). Para Gil: Quando a “amostra é rigorosamente selecionada, os
resultados obtidos no levantamento tendem a aproximar-se bastante dos que
seriam obtidos caso fosse possivel pesquisar todos os elementos do universo”.
(GIL, 2002, p. 121).

Neste trabalho obtivemos o resultado de 22 (vinte e dois) alunos das 04
(quatro) turmas do 2° Ano dos cursos Técnicos em Nivel Médio da UP Santa Inés:
Técnico em Agricultura; Técnico em Informatica para Internet; Técnico em
Geréncia de Saude; Técnico em Registros e Informacdes em Saude. Uma selecao
feita por meio de matricula facultativa de uma eletiva intitulada “Apépé English’, a
participacdo de 02 (duas) professores titulares do IEMA e a coordenadora

pedagdgica.
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A aplicagdo dos questionarios baseados nas plataformas midiaticas
serviu como ferramenta de auxilio avaliativo dos alunos. Foram utilizados a
infraestrutura da biblioteca UEMA Campus Santa Inés para as pesquisas, o
laboratério de informatica cedido pelo IEMA UP Santa Inés e os dispositivos
mdveis dos préprios usuarios da proposta metodoldgica.

Os instrumentos de coleta de dados que foram utilizados partiram, a
priori, da observagado, consistindo em perceber as manifestagbes ocorridas na
populacado-alvo da proposta e uma entrevista com a coordenagdo pedagdgica,
gestores e professores, um método flexivel de obtencdo de informacoes
qualitativas, a qual descobriu-se os recursos e métodos trabalhados na UP de
Santa Inés. Em um terceiro momento, aplicacdo dos questionarios, alguns dos
procedimentos mais utilizados para obter informacdes dos alunos sobre o ensino
da Lingua Inglesa. Apés o levantamento dos dados, convenientemente realizou-se
a analise deles que segundo Alves-Mazzotti (2004, p.170):

A medida que os dados vao sendo coletados, o pesquisador vai
procurando tentativamente identificar temas e relagbées, construindo
interpretacdes e gerando novas questdes e/ou aperfeicoando as
anteriores, o que, por sua vez, o leva a buscar novos dados,
complementares ou mais especificos, que testem suas interpretagoes,
num processo de “sintonia fina” que vai até a analise final.

Temos assim entdo, um rico material que embasa toda a estrutura da
proposta pedagdgica planejada, estruturada da seguinte maneira: tabelas, graficos
e respostas dissertativas apresentadas no tépico seguinte:

3.3 Analise dos dados

3.3.1 Analise dos resultados iniciais

Inicialmente, foi apresentado um questionario diagndstico com as 04
(quatro) turmas matriculadas na eletiva. Esta pesquisa foi apresentada aos alunos
através do Formulario do Google, com um link disponivel no website da eletiva
apresentada. Para todas as perguntas obteve-se 22 (vinte e duas) respostas, o
que representa 100% da amostra.
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Grafico 1: Cursos Técnicos ofertados para o IEMA UP Santa Inés.

Qual seu curso no IEMA / UP Santa Inés?
22 respostas

@ Agricultura

@ Informética para Internat

@ Geréncia de Saude

@ Registros e Informagdes em Saide

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

Dos 22 (vinte e dois) alunos matriculados na eletiva, no grafico 1,
aponta que 40,9% dos alunos sao do curso Técnico de Registro e Informacdes em
Saude. Seguido de 36,4% do curso de Agricultura; 13,6% do curso de Geréncia de
Saude; e 9,1% do curso de Informatica para Internet. Tais informagbes séo
relevantes para compreendemos o perfil dos alunos na proposta metodolégica.

Grafico 2: Faixa etaria dos investigados.

Selecione a sua idade:
22 respostas

_ ol ® 14 anos
: @ 15anos
@ 16 anos
@ 17 ancs
@ 18 anos
@ +iBanos

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

No segundo questionario, no grafico 2, sdo apresentados um perfil da
idade dos alunos. Como é de praxis, segundo o edital do IEMA, os alunos devem
apresentar idade minima de 14 e maxima de 17 anos, e por se tratar de turmas do
2° ano do Ensino Médio, grande parte dos resultados sdo de alunos com 16 anos,
0 que representa 77,3%.
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Grafico 3: Nivelamento de dominio em lingua inglesa.
Como vocé considera seu nivel de Inglés?
22 respostas

® Iniciants

@ Baisico

@ Intermediano
@ Avangado

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

Com base nesse demonstrativo, foram elencados niveis de uso ou
dominio da lingua estrangeira inglés, tais como os modos: iniciante, em que o
préprio nome ja denuncia a pratica de iniciacdo e pouca pratica do contetudo
linguistico; Basico, em que ja foi possivel obter algum resultado razoavel acerca
do estudo da lingua; Intermediario, cuja as habilidades linguisticas sdo mais
agucadas e de uma melhor compreensao; E Avancado, apresentando nesse nivel,
total dominio e amplitude disciplinar da lingua inglesa.

A realidade encontrada no IEMA UP Santa Inés, mostra que dois
grupos predominaram perante ao uso da lingua inglesa, sendo estes de nivel
Iniciante e Basico. A este primeiro, o percentual chegou aos 54,5%, ja o segundo,
respectivamente, aponta 45,5% demonstrando que a pratica de ensino do idioma
aplicada junto a um conjunto de ideias e valores, ndo consegue alcancar niveis

mais altos dentro desta metodologia de ensino aprendizado.

Grafico 4: Frequéncia de estudo da lingua inglesa.

Com gue frequéncia voceé estuda Inglés?
22 regpostas

= . @ Todos o= dias

5 @ 2 ou 3 vezes por semana
@ 1 vez por semana

@ Raramente em um més

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)
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Neste gréafico 4, a amostra dos dados apresenta a pratica diaria do
estudo e pratica da lingua inglesa, tanto fora como dentro da sala de aula indicada
por cada investigado. Consequentemente, obteve-se o resultado apontando
45,5%, praticando o estudo de lingua inglesa uma vez por semana, ja 0s que
praticam duas ou trés vezes por semana, sdo equivalentes ao mesmo percentual
anterior; respectivamente 4,5% para todos os dias assim como raramente em um

més a frequéncia de estudo de um idioma.

Grafico 5: Indicador motivacional do estudo de lingua inglesa.

Escolha uma dessas motivagbes para o aprendizado de lingua estrangeira:

22 respostas

Cuero assistir senesifilmes :
2ra as SNESTHmes 11 {50%)

com audio
Para viagens 12 (54.5%)
Quero um emprego legal 13 (59,1%)
CQuero falar e fazer amigos T {31.8%)

pois & um idicma de suma
imporiancia no

traduzir misicas internacionais 1 (4.5%)

Q a 10 15

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

Neste questionario, representado pelo grafico 5, foi possivel alcancgar
mais de uma resposta. E entre os dados mais evidentes mostra-se que 58,1% dos
indagados possuem incentivo para o aprendizado de LE por “querer um emprego
legal”. Isso se justifica, justamente por causa das grandes pertinéncias movidas
durante a busca e realiza¢ao do individuo na sua atividade laboral, em que muitas
vezes também a mao de obra requer habilidades imprescindiveis tais como o uso
e discussao de determinado idioma, tdo quanto do curso de nivel técnico, o qual o
instituto aqui em questao se mostra ponderante e fiel, prezando valorosamente a
formacgao de seus alunos junto a este incentivo corporativo.
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Grafico 6: Disponibilidade de recursos digitais moveis.

Vocé tem algum dispositive movel ou computader com acesso a internet?
23 respostas

@ 5m
@ Niz

@ As vezes

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

Aqui no gréfico 6, é possivel perceber que 90,9% possuem auxilio de
algum dispositivo mével com acesso a internet. E que apenas 9,1% raramente tém
esse contato com tal recurso. Portanto, os alunos estdo sempre ou quase sempre
conectados a uma rede virtual de internet. 1sso s6 comprova o que um relatério do
do Unicef, o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia, apurou, que 70% dos jovens
do mundo tém acesso a internet (G1, 2017).

Grafico 7: Tradutores conhecidos pelos alunos indagados
Qual aplicativo vocé mais usa (ou usava) para tradugao de uma lingua
estrangeira?
22 respostas

@ Babylon

@ Cambridge Dictionary
@ Deepl Translator

@ Google Translate
.4‘ @ Linguee
‘ @ Microsoft Translator

@ ReversoTranslation

@ wWorldLingo

@ Nenhum dos Tradutores

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

Este resultado mostra que grande parte dos alunos, cerca de 90,9% ja
usou ou usa o Google Translate para tradugdes, e uma minoria, 4,5% usa(m/ou) o
Babylon e assim como outra parte de 4,5%, usa(ou) o da Microsoft Translator.
Tais resultados representam que ha uma tendéncia em buscar traducbées na

internet, por outro lado, os alunos desconhecem os demais tradutores on-line.


http://g1.globo.com/tudo-sobre/unicef/
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Segundo o Barak Turovsky, diretor de inteligéncia artificial dos produtos
da Google, em dezembro de 2019, o Google Translate, ja possui suporte para
mais de 103 idiomas em varios niveis, a empresa ja listou mais de 500 milhdes de
usuarios no total, com mais de 100 bilhées de palavras traduzidas diariamente.
Isso s6 prova que diante dos numeros € considerado um dos melhores tradutores
on-line e bem reconhecido em todo o mundo, assim como os alunos da UP Santa
Inés. A questao aqui ndo é discutir se esta certo ou errado usar tais recursos, mas

a forma de explorar outros tradutores que possam auxiliar em seus trabalhos.

Grafico 8: Aplicativos de idiomas conhecidos pelos alunos.
Qual (quais) aplicativo (s) vocé conhece para praticar a lingua inglesa?

22 respostas

Babble ¥ 1 (4,5%)
BBC Learning English 1 {4,5%)
Busuu I—1 (4,5%)
Cambly |0 (0%)
Dualingo | —13 (59,1%)
EWA English —1 (4,5%)

Google Classroom [—0 (0%)
Inglés com o Lingualeo (—0 (0%)
iTalki |—0 (0%)
Kahoot | —7 (31.8%)

Lyrics Training [— 0 {0%)

Memrise 1 {4,5%)

Tandem i —1 (4,5%)
VOA Leaming English |—0 (0%)

MNenhum dos citados acima [N 5 (22 7%)

0 5 10 15

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

Neste questionario, os alunos puderam assinar mais de uma opg¢éo. A
lista apresenta o aplicativo Duolingo sendo o mais conhecido, totalizando 59,1%
alunos, seguido do Kahoot com 31,8% dos alunos. Os demais aplicativos sdo
pouco explorados e tdo pouco conhecidos pelos estudantes. Isso consolida um
dos motivos de apresenta-los nessa proposta metodoldgica: explorando mais os
apps dentro e, também fora da sala de aula.

Nesse sentido, ao se pensar em atividades com base nas TDIC, pode
nao ser suficiente a mera transposicdo do impresso para o digital, mas sim a
transformacao dessas em atividades mais atraentes e estimulantes aos alunos.

Como afirma Duarte (2016, p. 13):

A gamificacédo, portanto, torna-se um processo importante e que pode
motivar mais a aprendizagem. O Duolingo € um exemplo de plataforma
gamificada que conquistou inUmeros jogadores e demonstrou ser
eficiente na aprendizagem de linguas de acordo com estudos realizados.
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As caracteristicas de games do site, como o Duolingo ou Kahoot podem
estimular os alunos/jogadores e, assim, motivar a aprendizagem de outras linguas.
Logo, por meio desse numero de alunos que conhece tais recursos € nitido que
eles reconhecem o quanto a gamificacdo é importante assim como para 0s
educadores que os incentivam para o desenvolvimento e a motivagao dos alunos

em lingua estrangeira.

Grafico 9: Habilidades linguisticas mais utilizadas.
Esses aplicativos facilitam o desenvolvimento de algumas habilidades

comunicativa da Lingua Inglesa. Qual das ...nessas plataformas ditas anteriormente
22 respostas

® OCuvir

@ Falar
Ler

@ Escrever

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

No universo das habilidades linguisticas: ouvir, falar, ler e escrever, o
grafico 9, vem apresentar o seguinte indice respectivamente seguindo nessa
ordem: 59,1% dos alunos puderam exercer fielmente um certo dominio sobre
conteudos auditivos; ja 9,1% acreditam que o uso dos aplicativos facilitou a
habilidade da fala; 13,6% depositam a ideia de uma melhoria na sua leitura; e
18,2% apontaram a escrita como um bom desenvolvimento através destes
recursos tecnolégicos.

A partir deste grafico, pode-se identificar que as habilidades linguisticas
mais trabalhadas através dos jogos sdo a compreensao auditiva e escrita, o que
mostra que os jogos promovem mais estimulos audio visuais para os quais 0s
alunos devem oferecer respostas. Alguns também trabalham a leitura, o que indica
que os jogos digitais também podem ajudar no processo de alfabetizacdo. A
habilidade de producao oral (fala) na lingua estrangeira é a menos trabalhada
pelos jogos segundo estes dados coletados.
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Grafico 10: Canais no YouTube sobre Lingua Inglesa conhecido pelos alunos.
Na plataforma do YouTube, qual(quais) canal(is) vocé acessa ou conhece como
recurso de aprendizado da lingua Inglesa?

22 respostas

Mario Vergara Idiomas |l —2 (9,19%)
SmallAdvantages | 7 (31,8%)
English in Brazil -3 (36,4%)
Tim Explica—0 {0%)
Cinya Sabino]l j—7(31,8%)
Professor Kenny(—0 {0%)
Ask Jackie |l |6 (27,2%)
Cintia Disse |8 5(22,7%)
Dicas de Inglés by Diou|—0 (0%)
English Yourself| E—2 (9,1%)
Inglés de Bolso|f —1 (4,5%)
Inglés de Professor|—0 (0%)
Menhum dos canais citados i 9 (40,9%)

0,0 2,5 5,0 7.5 10,0
Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

Ha vérios canais no YouTube que podem ajudar na compreensao dos
conteudos ministrados pelos professores de linguas, assim como ha uma
infinidade de material em Inglés (por meio de canais estrangeiros) que o0s
professores/alunos podem trabalhar como recurso extraclasse. Dentro do
resultado da pesquisa, o grafico 10, apresenta que 40,9% dos alunos indagados
ndo conhecem esses canais de idioma, mas hd uma média entre 31,8% e 36,4%
que conhecem: English in Brazil, SmallAdvantages, Cintya Sabino, Ask Jackie,
entre outros.

Entre os citados acima, foi feito uma pesquisa na plataforma do
YouTube, em que o maior numero de visualizagées é o canal SmallAdvantages,
do Gavin Roy (cientista norte-americano), com 1,63 milhdes de inscritos e 80
milhdes visualizacdes e o segundo maior € o English in Brazil, da Carina Fragozo
(doutora em Linguistica), com 1,24 milhdes de inscritos € mais de 45 milhdes de
visualizagdes (dados em dezembro de 2019). Ambos o0s canais sdo grandes
ferramentas aqui no Brasil como o apoio no ensino ndo-formal do inglés.

3.3.2 Andlise dos resultados

Posteriormente a todos os encontros de eletivas, foi apresentado aos
alunos outro questionario para conhecimento dos resultados alcancados, em que
por meio desta proposta metodolégica de ensino-aprendizagem obtiveram-se 21
respostas aos seguintes dados:
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Tabela 2: Opinidoes dos alunos quanto a plataforma ou os aplicativos.

LyricsTraining | Duolingo | Busuu | Kahoot | Plickers
Ajuda com a pronuncia 12 11 6 8 6
Aprende algo novo/vocabulario 14 19 11 14 10
Melhora a leitura na Lingua estrangeira 11 11 15 10 8
Indicado aos usuarios iniciantes/basico 7 12 4 13 5
Indicado aos usuérios intermediarios 6 5 6 6 5
Total 50 58 42 51 34

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

Nessa tabela, sdo apresentados o resultado sobre as opinides dos
estudantes quanto as plataformas / aplicativos de ensino e aprendizagem de LE.
Os indagados poderiam responder mais de uma opcao (com uma soma de vinte e
um alunos) suas respostas resultaram nos seguintes dados:

O recurso que mais contribui com a pronuncia destacou-se o
LyricsTraining em seguida o Duolingo, com 12 e 11 alunos respectivamente; Que
aprende algo novo / vocabulério, predominou o Duolingo, com 19 resposta dos
alunos; Que melhora a leitura na LE, destacou-se o Busuu, com 15 resposta,
seguido do LyricsTraining e Duolingo, ambos com 11 respostas dos alunos.
Indicado aos usuarios iniciantes / basicos, a escolha divide-se entre do Duolingo e
Kahoot, com 12 e 13 alunos respectivamente. Indicado aos usuarios
intermediarios, listou-se entre LyricsTraining (6 alunos), Busuu e Kahoot, com 6
alunos respectivamente.

Levando em consideracdo a plataforma / aplicativo mais bem aceito
para todas essas caracteristicas ficaram em primeira escolha o Doulingo, seguidos
do Kahoot, LyricsTraining, Busuu e por ultimo na avaliagao dos alunos, o Plickers.

Grafico 11: Compressao das habilidades exploradas
Compreensao das habilidades mais exploradas

B LyricsTraining M Duclings Busuy M Kshoot [ Plickers

Letura Escrita Oralkdade Escuta

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)
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Aqui, foi possivel avaliar as opinides dos alunos quanto as habilidades
mais exploradas pelos recursos do LyricsTraining, Duolingo, Busuu, Kahoot e
Plickers. Com opc¢des de mais de uma resposta e obtendo um total de 21 (vinte e
um) alunos. E evidente, por meio do gréafico 11, que o Duolingo (representado pelo
eixo vermelho) foi 0 que mais se destacou em todas as habilidades, seguida do
LyricsTraining (eixo azul) e o Busuu (eixo laranja).

Grafico 12: Nivelamento dos cursos ofertados por cada aplicativo movel.
Miveis dos cursos ofertados

B LyricsTraining B Duclingo B Busuu [ Kahoot [N Plickers

Iniciants Basico Infermedidno Avangado
Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

Neste grafico, é possivel perceber opinides quanto aos niveis de
aprendizagem considerados pelos alunos, sendo 16 (dezesseis) 0 maior numero
de opinides e 05 (cinco) o menor dos resultados, também com um somatério de 21
(vinte e um) indagados. Para o nivel iniciante, atingiu-se como o maior resultado
Duolingo; nivel basico, Lyrics Training; nivel intermediario, e o Busuu; no nivel

avancado também o recurso do Duolingo.

Grafico 13: Nivel de interacao/participacao dentro do aplicativo.
Nivel de interagao/participacac

B LyricsTraining M Duolingo R Busuu [N Kahoot (M Plickers

Excelante Bom Ruim

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)
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Na distribuicdo desse grafico 13, foi possivel colher informagdes quanto
ao nivel de interagdo e participacdo dos alunos nas plataformas / aplicativos,
realizando a soma de grandes valores em destaque para excelente a todos os
recursos, sendo mais destacado o Duolingo e menos bem-visto o Plickers. Os

valores variam entre 20 (vinte) como maior e 01 (um) como menor.

Grafico 14: Principais caracteristicas dos aplicativos.

Caracteristicals) mais presente

B LyricsTrainin B Cuclingo = Busuw [ Kahoot [ Plickers
¥ g a

]

Repetigio / Vocabulano Aplicagio f Produgio Teonco [ Concertual Lidico / Gamificagio

Fonte: Resultado da pesquisa (2019)

E no gréfico 14, foi feita uma analise geral sobre as caracteristicas mais
presentes em cada aplicativo trabalhado durante a realizagdo da proposta, neste
caso, em especial, o LyricsTraining, o Duolingo, Busuu, Kahoot e Plickers, sendo
que nos niveis de 4 a 11 se obteve os seguintes resultados: Como caracteristica
de mais repeticdo e aquisicdo de novo vocabulario foi o Duolingo; Aplicacao e
producdo textual, o LyricsTraining; Recursos teorico/conceitual, novamente o
Duolingo foi o que mais traz o lado ludico/gamificacado é o Kahoot.

Além das perguntas fechadas apresentada nos graficos e algumas
tabelas acima, foi exposto também um questionario aberto aos alunos, e obtendo
0s seguintes resultados:

Questao 1. Vocé provavelmente ja utilizou ou conhece um Tradutor on-
line. Cite quais as principais ferramentas que eles possuem; Comente se

funcionou com éxito a traducéo; E qual sua opiniao sobre esses recursos?
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Aluno 1: Sao de suma importancia pois nem sempre contamos com
nossos professores de linguagem por perto isso faz com que busquemos
outros meios como o tradutor.

Aluno 2: Sim. Audio, foto, desenho e digitalizagdo. na maioria das vezes
eles funcionam, porém algumas vezes ndo, sao rapidos e praticos, e bem
eficientes.

Aluno 3: Tem as ferramentas de escrita, audio. A tradugéo feita é sempre
no sentido real da palavra o que as vezes nao funciona, se for caso de
expressoes.

Aluno 4: Bom. O Google tradutor € um aplicativo excelente, suas
ferramentas sdo a escrita, dudio, cAmera. Onde possam ser utilizadas
pelos participantes. A tradugdo do Google tradutor é totalmente literéria,
ou seja, nem sempre esta correta para se dialogar com um americano ou
um britanico, pois sempre ha éxitos que sao relevantes. Bem a minha
opinido sobre este aplicativo é que ele € muito bom, e muito pratico.

Aluno 5: sim, funcionou bem
Selecao de algumas das respostas

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019

Questao 2. Cite pelo menos dois aplicativos ou site que foi trabalhado

7

nessa eletiva e destaque como é o layout da pagina (interface): do que vocé

gostou ou do que vocé nao gostou na navegacao, em seguida dé sua arguicao.

Aluno 1: EWA, ele possuir um jeito peculiar de facilitar a aprendizagem
através de conversagodes, trechos de musicas e frases que promove a
aprendizagem rapida, pratica e divertida. Kahoot, ele potencializa a
curiosidade consequentemente a aprendizagem através de jogos

Aluno 2: EWA e Duolingo. Ewa: gostei da maneira que ele pode ser
usado, de uma forma dindmica e interativa. Duolingo: também é uma
forma diferente de aprender o inglés, através de audio, escrita e fala.

Aluno 3: E.W.A, pois utiliza meios mais faceis de aprender, e é
superdivertido, pois pode aprender o idioma através de livros, séries,
filmes e outros. Duolingo, tem uma maneira bem divertida, facil de
aprender, e oferece 6timos recursos.

Aluno 4: O Lyrics Training é divertido e dindmico por trabalhar o
vocabulario com musicas, mas nao dispde tantas musicas no catalogo. O
Duolingo é divertido e apresenta muitas licbes mas deveria ter atividades
mais diversificadas.

Aluno 5: Os dois aplicativos que eu escolhi foi o Lyrics Training e o
Kahoot. Bem o Lyrics Training € necessario que haja um conta, para que
seja acesso no celular, ja o Kahoot € um jogo como uma nova forma de
aprendizado, € necessario se adicionar o PIN e quando o professor
lancar as perguntas é s6 se divertir jogando e aprendendo. Eu gostei de
tudo foi muito bom.

Selecao de algumas das respostas

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019
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Questao 3. Vocé vé a importancia em praticar a lingua estrangeira com
uso dos Aplicativos? Justifique:

Aluno 1: Sim, para possibilitar a praticidade e aprender de forma mais
dinamica a lingua.

Aluno 2: Sim, com os aplicativos temos novas maneiras de aprender
inglés de forma divertida.

Aluno 3: Sim, pois tira um pouco o formal da sala de aula, e aprendemos
outros idiomas de uma forma mais dinamica.

Aluno 4: Sim, pois ira aprimorar bastante nosso aprendizado e
aumentara mais nossas curiosidades sobre a lingua estrangeira.

Aluno 5: Sim. Porque além de aprimorar nossos conhecimentos na
disciplina, o Inglés também nos prepara para um mercado de trabalho
favoravel.

Selecao de algumas das respostas

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019

Diante das respostas obtidas entre os questionarios 1 e 3, justifica-se a
necessidade remota do uso mais analitico acerca dos recursos tecnoldgicos
apresentados, onde a sociointeratividade se faca eficaz e abrangente nas escolas
de forma geral.

Todos esses questionarios e resultados foram alcangados por meio do
da ferramenta Google formulario. Os alunos tiveram acesso através do website
<https://sites.google.com/view/apepeenglish/atividades>, criado para compartilhar
tais arquivos composto por perguntas abertas e fechadas. Tais resultado mostra o
quanto os alunos foram participativos nas pesquisas e aplicacdo da proposta.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Dentro dessa perspectiva educacional entendemos que as redes de
informatizacdo tecnoldgica digital tém desempenhado um papel importante na
busca deste diferente segmento social. Em reflexo ao uso de tais ferramentas para
com a educacgéo basica, varios pontos poderdo ser levantados e colocados em
destaque, principalmente, quanto ao método didatico a ser aplicado de forma
sociointerativa e de critérios avaliativos adotados no ensino-aprendizagem, tanto
internamente quanto externamente em sala de aula.

A pedagogia adotada no universo didatico ja ndo € a mesma desde os
avancgos tecnoldgicos propostos pela propria questao evolutiva, em cada canto do
mundo ja é possivel perceber algum trago deste segmento revolucionario. Porém,
dentro do que rege as propriedades educacionais ainda ha muito o que se fazer
quando o assunto € acesso digital didatico.

Por se tratar diretamente do ensino de Lingua Inglesa, o conjunto de
ideias elencadas dentro deste projeto, faz mengédo aos atributos exigidos de um
usuério formal da lingua. Podendo intercalar as competéncias comunicativas
adquiridas por um determinado individuo na sua formacao escolar e, averiguando-
se o0 que de fato ocorre dentro de um processo de automacao, com base em suas
fontes de pesquisa.

Refletindo acerca desse conceito, coloca-se em pauta o0 repasse e
assimilacao do ensino de LE regularmente aplicado no espago da escola publica
brasileira, levando em consideragéo todo esse conjunto de valores que agregam o
atual contexto social e fazendo uma anadlise I6gica dos fatores positivos e ou
negativos da transmissdo dessas informacées dentro do ambito escolar.
Contamos com recursos digitais disponibilizados pelo préprio IEMA, aplicativos
méveis, a interatividade tanto com o corpo docente como discente, tudo isso para
que estes buscassem através dos recursos TDICs, algo que alavancasse sua
formagao académica, diferentemente da realidade de muitos outros alunos.

E com isso, o uso das TDICs como o processo facilitador de ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa, obteve-se um resultado significativo nas
habilidades comunicativas, de certa forma uma importante melhoria quanto a
compreensao e o desenvolvimento cognitivo dos alunos, assim como de todos os

envolvidos neste processo didatico pedagdgico.
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Apéndice A: Paginas da eletiva Apépé English

Figura 1: Pagina Inicial do website da Eletiva do IEMA.

&« C 8 sitesgoogle.com/view/apepeenglish e & viitante

ApepeEnglish Piginainicial Afividades FotoseVideos Pastade Arguivos Q,
—

Eletiva IEMA 2019.2

Apépé English é a eletivaido IEMA UP Santa Inés realizada com os alunos dos
cursos de Técnicos em Agricnltura, Informatica para Internet, Geréncia de
Satide, Registro e Informacao em Saude. Neste site, estardo os arquivos
compartilhado dessa pesquisa além de atividades extra-curriculares.

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019. Disponivel em: <https://sites.google.com/view/apepeenglish>.

Figura 2: Link das atividades propostas nos encontros.

<« C @ sitesgooglecom pepeeng dad Q 6 viitante

ApepeEnglish Pdginainicial Atividades FotoseVideos PastadeArquivos Q

Clique nos links abaixo para ter acesso aos:
Encontros do més de setembro:

04/09; 11/09; 18/09*%; 25/09

Encontros do més de outubro:

Encontros do més de novembro:

06/11, 13,20 e 17/11, 04/12/2019*.

* Algumas links das datas ainda ndo estao habilitadas, por nao ter as informagées necessarias completas ou por ndo ter encontro naguele dia, mas em breve
serd disponivel toda a programaczo.

Atividade Final da Eletiva

19) Entre em contato através deste link: Formulario de Comentarios

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019. Disponivel em: <https://sites.google.com/view/apepeenglish>.
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Figura 3: Link de todas as imagens compartilhadas pelos alunos.

<« C @ sites.google.com/view/apepeenglish/fotos-e-videos Q 6 visitante

ApepeEnglish Paginainicial Atividades FotoseVideos PastadeArquivos Q

Imagens Compartilhadas

Todos os outros arquivos estdo
neste link: <Photos Google>

Entre em contato através deste link: Formulario de Comentarios

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019. disponivel em: <https://sites.google.com/view/apepeenglish>.

Figura 4: Pasta de arquivos compartilhados pelos professores e pesquisadores.

< [&] @ sites.google.com/view/apepeenglish/pasta-de-arquivos Q e Visitante

ApepeEnglish Paginainicial Atividades FotoseVideos PastadeArguivos Q

Arquivos do Google Drive

Apresentacdo da Eletiva Apépé English

Cronograma das Atividade
Lista Nominal dos Alunos

Projeto Apresentado ao IEMA

® Entre em contato através deste link: Formulario de Comentérios

Fonte: Resultado da pesquisa (2019).
Disponivel em: <https://sites.google.com/view/apepeenglish>.
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APENDICE
Apéndice B: Imagens das Atividades no IEMA UP Santa Inés

Figura 5: Primeiro contato com os alunos.

Figura 7: Atividades em grupos com os alunos
no laboratério de informatica.

: ah
Fonte: Resultado da pesquisa, 2019

Figura 9: Oficinas com os professores titulares,
equipe técnica e pedagdgica.

|

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019

Fiiura 6: Professora aplicando as atividades.

Fonte: Resultado da squisa, 2019

Figura 8: Atividades individuais com os
recursos m-learning no horario livre.

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019

Figura 10: Atividade interativa com todos os
alunos, apresentacdo do Kahoot.

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019
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Figura 11: Atividade sem fonte de energia ou Figura 12: Organizagéo dos grupos para
internet com o0 uso do Plickers. apresentagao do seminario.

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019 Fonte: Resultado da pesquisa, 2019

Figura 13: Aluna praticando a letra de uma Figura 14: Orientagdes nos grupos para o
musica com o uso do LyricsTraining. seminario.

-

>
Gl " .\:@.\\‘i'\‘k".‘:" /l \
Fonte: Resultado da pesquisa, 2019

Féﬁfé.: Resultado da pesquia, 2019

Figura 15: Exposigao de alguns dos aplicativos Figura 16: Apresentagdo dos alunos no
apresentados seminario: consolidacdo das tarefas.

Kabostt

Fonte: Resultado da pesquisa, 2019 Fonte: Resultado da pesquisa, 2019



Apéndice C: Questionario Inicial aplicado aos alunos

Nome:

Contato:

. Qual seu curso no IEMA / UP Santa Inés
) Técnico em Agricultura
) Técnico em Informatica para Internet
) Técnico em Geréncia de Saude
) Técnico em Registro e Informagbes em Saude

2. Selecione a sua idade

( )14 anos ( )17 anos
( )15anos ( )+18anos
( )16 anos

3. Como vocé considera seu nivel de Inglés

() Iniciante () Intermediario

() Basico () Avancado

4. Com que frequéncia vocé estuda Inglés?

() Todos os dias () Uma vez por semana
() Duas ou trés vezes por semana () Raramente em um més

. Escolha uma dessas motivagdes para o aprendizado de lingua estrangeira
Quero assistir séries/filmes com audio original

Para viagens

)

)

) Quero um emprego legal

) Quero falar e fazer amigos
)

Outro

6. Vocé tem algum dispositivo moével ou computador com acesso a internet?
() Sim () Nao () Asvezes

55
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7. Qual aplicativo vocé mais usa (ou usava) para tradugdo de uma lingua

estrangeira?

() Babylon ( ) Microsoft Translator

( ) Cambridge Dictionary ( ) ReversoTranslation

( ) DeepL Translator ( ) WorldLingo

( ) Google Translate () Nenhum dos Tradutores
( ) Linguee () Outro:

8. Qual (quais) aplicativo (s) vocé conhece para praticar a lingua inglesa?
() Babble ( )iTalki

( ) BBC Learning English ( ) Kahoot

( ) Busuu ( ) Lyrics Training

( ) Cambly ( ) Memrise

( ) Duolingo ( ) Tandem

( ) EWA English ( ) VOA Learning English

( ) Google Classroom () Nenhum dos citados acima
( ) Inglés com o Lingualeo

9. Esses aplicativos facilitam o desenvolvimento de algumas habilidades
comunicativa da Lingua Inglesa. Qual das habilidades sdo mais praticadas por
vocé nessas plataformas ditas anteriormente

() Ouvir () Falar () Ler () Escrever

10. Na plataforma do YouTube, qual(quais) canal(is) vocé acessa ou conhece
como recurso de aprendizado da lingua Inglesa?

) Mario Vergara Idiomas Cintia Disse
SmallAdvantages Dicas de Inglés by Diou
English in Brazil English Yourself
Cinya Sabino Inglés de Professor

Nenhum dos canais citados

( ()
() ()
() ()
() Tim Explica () Inglés de Bolso
() ()
() Professor Kenny ()
() ()

Ask Jackie QOutro:




Apéndice D: Questionério final aplicado aos alunos

1. Marque a plataforma

gue mais se destaca quanto a:

LyricsTraining

Duolingo

Busuu

Kahoot
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Plickers

Ajuda com a pronuncia

Aprende algo
novo/vocabulario

Melhora a leitura na
Lingua estrangeira

Indicado aos usuarios
iniciantes/basico

Indicado aos usuarios
intermediarios

2. Compressao das habilidades mais exploradas:

LyricsTraining

Duolingo

Busuu

Kahoot

Plickers

Leitura

Escrita

Oralidade

Escuta

3. Niveis dos cursos ofertados:

Lyrics Training

Duolingo

Busuu

Kahoot

Plickers

Iniciante

Basico

Intermediario

Avancado

4. Niveis dos cursos ofertados:

LyricsTraining

Duolingo

Busuu

Kahoot

Plickers

Excelente

Bom

Ruim

5. Caracteristica(s) mais presente

LyricsTraining

Duolingo

Busuu

Kahoot

Plickers

Repeticao/vocabulario

Aplicagao/producéao

Tebdrico/conceitual

Ludico/gamificacao
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6. Vocé provavelmente ja utilizou ou conhece um Tradutor on-line. Cite quais as
principais ferramentas que eles possuem; Comente se funcionou com éxito a
traducao; E qual sua opinido sobre esses recursos?

7. Cite pelo menos dois aplicativos ou site que foi trabalhado nessa eletiva e
destaque como € o layout da pagina (interface): do que vocé gostou ou do que
vocé nao gostou na navegacao, em seguida dé sua arguicao.



