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desenvolvimento. Nao € a preparagao para a
vida, é a propria vida”.

(John Dewey)



RESUMO

A Literatura Infantojuvenil € uma fonte enriquecedora de conhecimento e informacao
e oferece um método prazeroso e ludico para que as criangas € 0s jovens possam
enveredar no mundo da leitura. A educacao tem se preocupado em contribuir para a
formacao de um individuo critico, responsavel e atuante na sociedade e as criangas
e os jovens sdo fascinados por histérias e essas favorecem seu desenvolvimento
cognitivo, intelectual, emocional e social. Buscou-se aqui confirmar a necessidade
da presenca da literatura infantojuvenil no cotidiano escolar como forma de
transformacao social. A leitura proporciona ao leitor aprimorar seu carater, sua
personalidade, sua criatividade, imaginacéo e futuramente tornar-se um leitor critico,
apto a exercer sua cidadania, consciente da realidade social em que esta inserido e

das possibilidades de transforma-la.

Palavras-chave: Literatura Infantojuvenil. Leitura. Cidadania. Leitores.



ABSTRACT

The Children's Literature is an enriching source of knowledge and information and
offers a pleasurable and playful method for children to embark on in the world of
reading. Education has been concerned with contributing to the formation of a critical,
responsible and active individual in society and children are fascinated by stories that
foster their cognitive, intellectual, emotional and social development. It was sought
here to confirm the necessity of the presence of children's literature in the daily
school life as a form of social transformation. Reading allows the reader to improve
his character, his personality, his creativity, his imagination and in the future to
become a critical reader, able to exercise his citizenship, aware of the social reality in
which he is inserted and the possibilities of transforming it.

Keywords: Children's Literature, Reading, Citizenship, Readers.
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1 INTRODUGCAO

A educagéao € o processo pelo qual o individuo se humaniza interagindo a sua
natureza, conhecimentos e valores que o tornam membros da sociedade em que
vive. Na crianga, o processo educativo é mais abrangente, tendo na familia sua fonte
formativa, para determinagéo do seu carater.

E, contudo, na escola que a crianca faz sua educacdo, construindo e
reconstruindo o seu saber, a partir dos meios e estratégias que o professor lhe
oportunizar. Dai a importancia de o professor trabalhar os valores de vida com seus
alunos, a fim de ajudar na formacao de futuros cidadaos criticos e conscientes que
atuardo em uma sociedade com um novo olhar sobre a educacéo, tendo em vista a
escola que temos e a que desejamos ter.

Nessa perspectiva, o conceito da arte dada a literatura infantojuvenil é de
extrema importancia entre os autores para o desenvolvimento do ser, ou seja,
agucando a sua imaginacao no mundo magico, fantastico e poético.

Portanto, pode-se afirmar que a Literatura Infantojuvenil deve levar a crianga
um poder que estimule seu potencial criativo, lhe oferecendo prazer ao mundo da
imaginagao e ao encantamento pela leitura.

A Literatura Infantojuvenil desenvolve o cognitivo da crianga, onde facilita a
aprendizagem e amplia o vocabulério, despertando para uma nova leitura de mundo
que perpassa para um ambiente de alegria e prazer.

Sabe-se que as criancas tém forte ligagdo com os livros de literatura
infantojuvenil, pois esses divertem, desenvolvem o raciocinio e permitem uma
melhor compreensdo. Para que as criancas tenham acesso a essa infinidade de
conhecimentos faz-se necessario que dominem o processo da leitura, processo este
que esta intimamente ligado a educagéo escolar.

O uso da literatura infantil pode colaborar no processo de alfabetizacdo. Sao
linhas norteadoras que podem e devem estar presentes no cotidiano escolar das
criancas desde muito cedo. Percebe-se que, a partir do momento que a crianca
entra em contato oral com o universo literario ja inicia o desenvolvimento das
habilidades que a tornardo um leitor eficiente.

A Literatura infantojuvenil trabalha ludicamente fazendo com que criancas e

jovens partilhem conhecimentos de outros tempos, lugares e maneiras de ser.
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Tem-se como linha de estudo, a Educacado Infantojuvenil pautada em
pesquisas descritivas explicativas, limitando-se a pesquisas bibliograficas, onde se
mostrara respostas para o processo continuo para despertar no educando o gosto
pela leitura de mundo por meio da diversidade da literatura infantil e juvenil em
busca da construcao de um ser critico social.

Nesse sentido, esse trabalho pretende investigar através de uma
fundamentacéo tedrica o lugar da literatura infantojuvenil no espago escolar através
dos PCN’S.
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2 BREVE HISTORICO DA LITERATURA INFANTOJUVENIL.

A histéria mostra que, desde as suas origens, a literatura para criangas e
jovens teve um papel equivocado, por servir apenas a Pedagogia escolar, sendo
esta Literatura, um instrumento para a pratica de boas maneiras e condutas. Mas, a
literatura focada para criangas ou adultos € antes de qualquer coisa, uma arte.

Conforme Frantz afirma:

“Por buscar a esséncia, denunciando as aparéncias, € que a
literatura atinge a universalidade, caracteristica peculiar de toda arte.
Ela pode partir do particular ao especifico, mas busca atingir uma
dimensao mais ampla que extrapola o espacgo e o tempo.” (FRANTZ,
2011, p. 39)

Entdo, a literatura surge como uma necessidade de expressar experiéncias
vividas pelas pessoas, ainda considerada uma arte, obtendo em cada época seu
estilo, sua forma peculiar, mostrando a trajetéria do homem no mundo. A Literatura
Infantojuvenil mostrou-se como elemento importante para a formagéo da crianga e
atingiu objetivos mais significativos, levando a mesma ao maravilhoso, ao mundo da
imaginagao.

A Literatura infantil comecou a delimitar-se no inicio do século XVIIl, quando a
crianga passa a ser vista como um ser com caracteristicas préprias e com
necessidades individuais, sendo esta entdo, diferente dos adultos, antes disso, os
livros eram destinados tanto para adultos, como para criancas, pois naquela época
ela era vista como adulto em miniatura, onde compartilhavam a mesma literatura.

De acordo com Zilberman:

Antes da constituicdo deste modelo familiar burgués, inexistia uma
consideragdo especial para a infancia. Essa faixa etdria ndo era
percebida como um tempo diferente, o mundo da crianga como
espagos separados, pequenos e grandes compartilhavam dos
mesmos eventos, porém nenhum ato amoroso especial o0s
aproximava. (ZILBERMAN, 1990, p.13)

A descoberta da infancia foi provocada por uma nova organizagado de nucleo
familiar burgués, onde a crianca passa a ser vista como um bem precioso e que

precisa de um tratamento diferenciado dos adultos para que esta possa se

desenvolver, aproximando-a de seus familiares.
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A partir disso, como afirma Cunha (1996, p. 22) “[...] a crianca passa a ser
diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas préprias, pelo que deveria
distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma educacdo especial, que a
preparasse para a vida adulta.” Considerando o comentario da autora, percebe-se
que a partir da valorizagdo das criancas e jovens € que comegam a surgir os livros
destinados ao publico infantojuvenil.

Deste modo, o género Literatura Infantil surgiu em parceria com a Pedagogia,
sendo por que foram os pedagogos que criaram o livro destinado para o publico
mirim com o intuito de instruir as criancas. A partir de entdo, houve um aumento da
escolarizagdo — e a Literatura Infantil transformou-se em Literatura Infantojuvenil —
nessa época teve como finalidade o teor moralizante, dogmatica e utilitdria para
preparar a crianga para 0 novo convivio social recebendo valores necessarios para o
seu desenvolvimento para que atuasse na sociedade.

As primeiras obras destinadas ao publico infantojuvenil foram escritos por
Perrault com sua obra “Chapeuzinho vermelho”, “Gato de botas”. Assim também
como os Irmaos Grimm, com suas obras que marcaram todo um periodo, a exemplo
“A Branca de neve”, “Os musicos de Bremen”, contribuiram com a diversidade de
obras destinadas a esse determinado seguimento.

Em fins do século XIX a Literatura Infantojuvenil aparece no Brasil, e de acordo
com Saraiva (2001) “apresenta-se em quatro fases, que limitadas pelas concepcoes
ideolégicas, mostraram-se as dificuldades que o género apresentou para conquistar
hegemonia e ser reconhecido como produgéo artistica”. Sendo elas;

A primeira fase compreende o final do século XIX e o inicio do século XX,
nesse primeiro momento as primeiras tentativas para o leitor infantil e juvenil é de
carater norteador das leituras surgidas no velho mundo, leituras voltadas para
Geografia, Histéria de Portugal e Historia natural. O principal compromisso
relacionado a Pedagogia nessa fase é marcado pela modernizagdo do pais,
assumida pelos intelectuais que estavam mais preocupados com 0 momento
histérico do que com a prépria educagdo, e por meio da escola, acreditavam que
poderiam obter esse objetivo, assim como transmitir valores patriéticos ao povo,
comecando pelas criangas.

Ja a segunda fase abrange o periodo de 1920-1945, época de grande

manifestacao politica, intelectual e artistica. Essa turbuléncia social atingiu também
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a educacdo, que por sua vez, era apenas um sistema fragilizado e como
consequéncia haviam altos indices de analfabetismo.

Essas condi¢bes de educagdo mostravam um atraso no Brasil e para que este
fosse inserido no nome de grandes nacdes era necessario que se pensasse em uma
educacao melhor, surgindo assim a Escola Nova, dando um olhar diferenciado para
0 pais, como uma educagdo ao mesmo tempo intelectual que fosse também
preparatdria para o trabalho pratico e para a atuacéo de atividades desportivas.

De acordo com Cademartori afirma que:

As leituras dos textos de Lobato possibilitam uma nova experiéncia
da realidade. Conserva as vivéncias ja adquiridas e antecipa a
possibilidade das outras serem experimentadas. Rompe com a moral
oficial. Sua obra estimula o leitor a ver a realidade através dos
conceitos proprios. A moralidade tradicional € dissolvida. D& lugar a
inteligéncia. (CADEMARTORI, 1986, p. 51)

Culturalmente, nesse periodo foram marcantes as inovagdes artisticas e a
Literatura infantojuvenil nascia oficialmente pelas maos de Monteiro Lobato, que
colocava em suas historias, tematicas de aproximacgéo entre a linguagem e o tom
coloquial que caracterizava a fala brasileira. Por conseguinte, aumentou o namero
de obras disponiveis para este publico.

Monteiro Lobato foi o primeiro escritor para o leitor mirim que teve
compromisso com a infancia, conseguiu resgatar o imaginario das criancas e até
hoje suas obras fazem muito sucesso por estimular a imaginacdo, e despertar a
curiosidade, contribuindo para um cidadao mais critico. Suas obras s&o inumeras e
todas elas cheias de emocéo, mostrando sempre a realidade brasileira. Entre suas
principais obras, podemos destacar: “Urupés”, “A menina do narizinho arrebitado” e
“Sitio do pica-pau amarelo”.

A terceira fase foi compreendida nas décadas de 50 e 60, que foram marcadas
por uma forte repressdo e com a censura aos meios de comunicagao a Literatura
infantojuvenil nesse periodo assumiu um carater conservador, onde seus temas e o
ambiente explorados em suas histérias privilegiavam a agricultura.

A quarta fase periodo compreendido pelas décadas de 70 e 80, em termos de
obras para o publico infantojuvenil, foi de expressivo aumento de autores e de livros

para a disposicdo do publico. Neste periodo, os livros infantojuvenis enfocavam
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obras com temas diversificados, abandonando-se o enfoque didatico pedagdgico
para mostrar personagens e enredos livres do estigma de modelos exemplares.

Assim, analisando o percurso e o0 contexto que a literatura infantojuvenil
enfrentou para de fato se concretizar, a partir de suas fases, é de suma importancia
para que possamos entender por que a literatura destinada a crianca é
extremamente significativa no mundo contemporaneo.

Percebe-se que a partir de um sentimento maior de afeto para as criangcas e
jovens é que surge a literatura destinada a esse publico, que gradativamente foi se
aperfeicoando e se diferenciando do que era uma Literatura sistematica para uma

mais abrangente, despertando na crianga seu potencial imaginario e criativo.
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3 ALEITURAE A ESCRITA NA EDUCACAO INFANTOJUVENIL

No Brasil, até os anos 1960 do século XX, predominava o discurso da
“‘maturidade para a alfabetizagdo”. Em outras palavras, a aprendizagem da leitura e
escrita resultaria de um “amadurecimento” e estaria condicionado a esse
“desabrochar natural’.

Sendo assim, é por meio da leitura que as pessoas podem ter acesso ao
legado cultura da humanidade, construido ao longo dos anos. A leitura na Educacao
Infantojuvenil tem um papel fundamental na vida de uma pessoa. Nessa fase, a
crianca e o0 jovem descobre o mundo que a cerca e observa com cuidado e
curiosidade a tudo e todos que estdo a sua volta. Quem Ié tem acesso a
informacgdes “privilegiadas” e sai na frente em qualquer disputa, pois vivemos em um
mundo altamente letrado. O sujeito letrado € aquele que, além de saber ler e
escrever faz uso competente da leitura e da escrita. E a habilidade em um nivel
satisfatorio sé se atinge com o habito e com (re)conhecimento e uso de uma grande
variedade de géneros.

A Literatura é, sem duvida, uma das expressdes mais significativas dessa ansia
permanente de saber e do dominio sobre a vida, que caracteriza 0 homem de todas
as épocas. Sentimento que permanece latente nas narrativas populares, parabolas,
contos exemplares, mitos, lendas, sagas, contos jocosos, romances, contos
maravilhosos, conto de fadas... Fazem parte dessa heterogénea matéria narrativa
que estd na origem das literaturas modernas e guarda um determinado saber
fundamental.

Todas essas formas de narrar pertencem ao caudal de narrativas nascidas
entre os povos da antiguidade, que, fundidas, confundidas sao transformadas.

Conforme Coelho assegura que:

(...) Se espalharam por toda parte e permanecem até hoje como
uma rede, cobrindo todas as regides do globo: o caudal de literatura
folclérica e de velhos textos novelescos que, apesar de terem
origens comuns, assumem em cada um carater diferente.
(COELHO, 1991, p. 13)

Desde os tempos mais remotos a humanidade sentiu necessidade de narrar os

fatos ocorridos no seu dia a dia e de contar também os acontecimentos que ainda
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nao compreendia. “Os homens inventaram as histérias para ndo sentirem medo”
disse Carlos Garcia no documentario Historias, dirigido por Paulo Siqueira em 2005.

As histérias narram o que €& genuinamente humano. Elas falam de nos
mesmos. Por isso precisa-se tanto delas. As historias da literatura, antes de estarem
nos livros, um dia foram entoadas, cantadas, dancadas e declamadas. Os homens
passavam por uma tempestade com raios, trovoes, ventos fortes e ndo sabiam
explicar a razdo de tais acontecimentos na natureza e outros tantos que assistiam
com horror e desconhecimento. Dessa forma conseguiram registrar, guardar e
transmitir aos seus parceiros 0s acontecimentos vividos, observados, e todo o
conhecimento adquirido ao longo do tempo.

A linguagem oral surgiu muito antes da escrita e foi por meio da oralidade que
a humanidade guardou na memoria os saberes, as histérias dos grupos sociais e
culturais. Além disso, as historias nos fazem sonhar, imaginar — agdes necessarias
para o equilibrio interno de uma pessoa.

Como diz Anténio Candido, professor critico literario:

O cidadao deve ser também um homem que consegue ter o seu
equilibrio interior. Para alguém ter equilibrio interior € preciso dosar
muito sabiamente a proporcdo de real e a proporcdo de fantasia que
fazem parte da realidade/ existéncia de cada um de noés e a literatura
€ a forma mais alta e mais sistematizada de elaboragao da fantasia.
Portanto, a literatura se torna uma auxiliar fundamental para a vida
harmoniosa. (CANDIDO, 1972, p. 193)

Além das histérias milenares, também se tem as narrativas pessoais. Histérias
de vida, carregadas de sensacdes, sentimentos, de passagens alegres, tristes,
vitoriosas, frustrantes, modificadas em seus detalhes para ficarem mais divertidas,
para ganharem mais emocao. Histérias dos antepassados (0s quais muitas vezes
nem se chega a conhecer), e que estava longe de viver, mas das quais se faz parte.
Elas séo histérias que fazem parte da construcao da identidade de um povo.

Portanto, faz muito sentido pensar a literatura como porta de entrada para
leitura das criancas. As histdrias abordam situacées muito préximas do seu
cotidiano, falam de familias, diferentes culturas e épocas, dos sentimentos, das
relacdes, alimentam a imaginacéo e a fantasia, e contribuem com a socializagao.

A convivéncia com a literatura possibilita que a crianga conheca o uso especial
da palavra e que oferece oportunidade de o real tornar-se magico, de poder brincar

no mundo do faz de conta e relacionar a realidade com a imaginagao.
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Na Literatura Infantojuvenil os momentos de leitura ndo devem ser restritos
apenas a literatura. As criangas e os jovens sao muito observadores, formulam boas
perguntas, relacionam o conhecimento que ja possuem com novas informagoes,
levantam hipoteses, fazem comparagdes e sdo capazes de compreender as leituras
de textos informativos. A leitura é uma fonte na qual pode-se beber para ampliar os
conhecimentos. Fonte inesgotavel com muitos suportes: dicionarios, enciclopédias,
revistas, folhetos explicativos, livros paradidaticos, jornal, internet, colegdes.

Algumas pessoas podem pensar que o0s textos informativos sdo muito
complicados e de dificil compreensao para as criancas € 0s jovens. Mas o que se
sabe € que se faz necessario, e urgente, transformar praticas tradicionais em
propostas mais interessantes e inteligentes que permitam a crianga a construcdo de
seu conhecimento de uma forma mais participativa e enriquecedora.

Aprender a ler significa atribuir sentido a leitura. Ndo se trata apenas de
decifrar cédigos, ainda que isso seja necessario. E preciso compreender o que se 1&

e estabelecer relacbes com outros conhecimentos.
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4 AIMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTOJUVENIL

O processo que a Literatura Infantojuvenil enfrentou para de fato se
concretizar, foi muito longo, visto que, s6 foi possivel obter uma literatura
propriamente dita para as criangas e jovens, a partir do surgimento de sentimento
por eles, percebendo que tinham caracteristicas diferentes dos adultos, no qual as
mesmas precisavam de uma educagéao diferenciada, para que pudessem se tornar
cidadaos criticos, independentes e confiantes de si.

Visto que, nos dias de hoje a crianca e 0 jovem tem essa educacao
diferenciada, com metodologias e praticas apropriadas no sentido de ter uma
aprendizagem significativa. Mas, sera que de fato estd condizente ao que a crianga
realmente necessita? Com instrumentos, recursos que de fato fazem sentido para
ela?

A crianga e o jovem que esta na fase da educacao infantojuvenil € um ser em
constante transformacdo, sempre indagando, procurando, investigando e a escola
tem um papel primordial no que diz respeito a abrir caminhos para essa busca,
sendo o professor o0 mediador do seu conhecimento.

Um dos caminhos para leva-los a um desenvolvimento efetivo, onde eles
poderdo aprender “brincando” é por meio da Literatura Infantojuvenil, um
instrumento de grande valor dentro da sala de aula, tornando a aula mais
significativa para o aluno, assim como tornando a permanéncia deste, um momento
mais prazeroso.

Mas antes mesmo da crianga ingressar na escola € muito importante que a

leitura de historias se faga presente desde o nascimento, como aponta Oliveira:

Contar e ler historias para as criangas desde seus primeiros anos de
vida é uma prética salutar que desabrocha dentro dela o gosto pela
literatura. Dez a quinze minutos por dia ou por semana dedicados a
literatura serdo de grande importancia para despertar o gosto pela
leitura. (OLIVEIRA, 1996, p. 30)
Sendo assim, a crianga que desde muito cedo tem contato com as obras
literarias, a partir da audicdo de histérias, ela poderd ir se apropriando de palavras
novas, significado de objetos, despertando seu imaginario assim como fomentando o

gosto pela literatura.
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Nesse momento, a familia tem uma participacdo especial, pois a partir do
momento que a familia promove essa participagdo no mundo da leitura, a crianga vai
ter a motivagdo necessaria para mergulhar nesse universo de magia que sao as
histérias infantis, tornando-a mais feliz e estreitando os lacos amorosos com a
familia.

A leitura entdo, deve se constituir num momento de alegria, pois € a partir dai
que a crianga vai criando o gosto pela leitura, assim como pela Literatura
Infantojuvenil.

Oliveira afirma que:

A crianga que desde muito cedo entra em contato com a obra literaria
escrita para ela terd uma compreensao muito maior de si e do outro;
ter4d a oportunidade de desenvolver seu potencial criativo e alargar
seus horizontes da cultura e do conhecimento; tera ainda uma visao
melhor do mundo e da realidade que a cerca. (Oliveira, 1996, p. 24)

Vista dessa forma, a literatura é um instrumento que colocado na vida das
criangas desde muito antes de entrar na escola, pode desenvolver nas mesmas
muitas possibilidades como, estimular o modo de pensar e raciocinar, lidando mais
facilmente com os problemas do dia a dia, principalmente no ambiente escolar,
torando-a um jovem critico e apreciador de leituras.

Além disso, tera a oportunidade através da Literatura Infantojuvenil de
aprender coisas novas assim como ampliar seu vocabulario, para que na
continuidade da sua vida escolar, ela possa ter uma visdo de mundo mais amplo,
tornando-se um cidadao habil no processo de ler e escrever.

Oliveira (1996) diz ainda, que: “muitos tedricos em literatura infantojuvenil vem
despertando a atencao de educadores para uma pratica onde a literatura se faz
presente”. Pois, essa pratica dentro da sala de aula, tornara a aula em um momento
prazeroso, assim como tendo um desenvolvimento positivo na crianga.

A literatura infantii pode contribuir significantemente no processo de
desenvolvimento da crianca na educacao infantil, uma vez que o educador deve ter
em mente como utilizar a literatura dentro da sala de aula, pois ndo se pode
confundir a Literatura Infantojuvenil com cobranca, impondo a leitura como forma de
atividade mecanica, obrigando o espectador (crianca/jovem) a se interessar por um
livro que muitas vezes nao esta condizente ao interesse e faixa etaria do aluno.

Cobrancas desse tipo podem acabar profundamente com a motivacdo do aluno a
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leitura, pois essa pratica deve se constituir de um momento que de acordo com
Oliveira (1996, p. 28) “é capaz de provocar riso, emog¢ao e empatia com a histoéria,
fazendo o leitor voltar mais vezes ao texto para sentir as mesmas emocgdes”, pois
essa é a grande finalidade da literatura, onde o aluno a partir das suas davidas e
sentimentos podera aprender, e 0 mais importante sem cobrancas.

Pode-se perceber que a Literatura Infantojuvenil € muito importante para o
desenvolvimento da crianga em todos seus aspectos, sendo eles emocionais,
cognitivos e sociais. Pode ser para a crianca e o jovem tanto um momento de
imaginacao, sentimento e criacdo, como de aprender e estimular o gosto pela leitura.

Wornicov (1986) afirma a ideia de que “a literatura para criangas pode ter véarias
fungdes com os alunos dependendo do momento e levanta um questionamento a
respeito se essa literatura pode se constituir num alargamento da visao de mundo do
aluno”.

De acordo com o exposto acima, é possivel perceber que a literatura
contempla varias fungbes, podendo provocar na crianga varios sentimentos, € 0
professor sabendo disso pode promover aos seus alunos momentos com o livro
onde esses aspectos poderao ser trabalhados, como de recreacdo, o de fantasia e
de aprendizagem.

Analisando ainda os diferentes modos como a crianga pode se relacionar com
os livros percebe-se que, a literatura infantojuvenil é sem dadvida um instrumento de
maior significado para elas, principalmente dentro do ambiente escolar.

Dessa forma, o professor ainda tem a oportunidade de diferenciar sua
metodologia, mas nunca deixando de lado o livro, pois ele podera ser trabalhado em
qualquer eixo tematico na Educacéao infantil, deve-se apenas tomar cuidado para
que a leitura do livro ndo seja para a crianga apenas um momento de atividade
disciplinar, mas sim, se constituir num momento de lazer, que podera ser lido pelo
professor em qualquer situacao.

A literatura pode abranger varios momentos dentro do ambiente escolar, e
pode contemplar os eixos que sao trabalhados na Educacao infantojuvenil, como
Linguagem, Matematica, Filosofia, Sociologia, entre outros que sao muito
importantes para a crianca e o jovem.

E por meio da histéria que o aluno pode descobrir as coisas do mundo que a

cerca, é poder manifestar suas emocoes, € suscitar o imaginario, € encontrar ideias
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para resolver problemas, enfim, € um salutar de manifestagcdes que a crianca e o
jovem pode desenvolver plenamente a partir da Literatura Infantojuvenil.

Ainda em relagdo a aprendizagem e a importancia que a Literatura
Infantojuvenil tem nesse processo, Abramovich enfatiza sobre a questao da didatica,
pois se a literatura para as criangas e jovens se resulta somente nesse aspecito,

deixa de ser literatura, dizendo que:

E através duma histéria que podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra 6tica... E ficar
sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara
de aula... Porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer
e passa a ser didatica [...]. (ABRAMOVICK, 1997, p. 17)

Sendo assim, faz-se necessario compreender que a Literatura Infantojuvenil
deve se constituir de um instrumento onde o professor pode utilizar para
complementar suas aulas tornando-as mais ludicas e prazerosas para o aluno, sem
ser de maneira exclusivamente sistematica, facilitando o aprendizado das criangas e
contribuindo de maneira significativa para seu desenvolvimento.

O livro para a crianga deve ter uma tarefa fundamental, que € a de servir como
agente de formacado, onde o aluno possa aprender espontaneamente, a escola
através dos seus meios, deve oportunizar momentos para que aconteca o dialogo
entre a crianga e o livro.

E o professor e a literatura terdo a responsabilidade de formar cidadaos mais

conscientes, e Coelho enfatiza sobre esse assunto, dizendo que:

A literatura, em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a
cumprir nesta sociedade em transformacao: a de servir como agente
de formacgdao, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no dialogo
leitor/texto estimulado pela escola. (COELHO, 2000. p. 15)
Analisando o exposto acima, é possivel perceber que a escola hoje € um lugar
privilegiado para formar nos alunos o habito da leitura, estimulando-os e orientando-
0s, pois as obras literarias sendo colocadas ao alcance dos alunos de maneira
libertaria e ludica pode contribuir para o seu desenvolvimento, abrindo espacos para
uma nova aprendizagem.
E importante enfatizar ainda que a literatura infantojuvenil liberta a crianca para

uma nova realidade, onde a mesma pode apagar da sua mente momentos tristes e
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interiorizar sentimentos gostosos. Além do mais, de acordo com Dinorah, “uma
histéria incorporada ao sonho de uma criangca é esperanca e forga nos momentos
dificeis da vida e, certamente, enriquecimento da velhice...” (DINHORAH, 1995,
p.19).

Assim, é possivel compreender que a crianga/jovem que tem contato com
Literatura Infantojuvenil desde bem pequena, poderd crescer e se tornar uma
pessoa mais confiante, critica, responsavel, além do que sera um leitor fluente,
aquele que consegue facilmente lidar com as situacdes do dia a dia.

Alguns teédricos enfatizam sobre a questdo da literatura ser apenas uma
questéo de entretenimento ou se basear somente na pedagogia, e compreendemos
que a Literatura propriamente dita, deve contemplar os dois, pois como foi discutido
ao longo desse trabalho, é possivel perceber que ela é sem duvida um instrumento
que suscita o imaginario, ludico, fantastico, e ao mesmo tempo é uma abertura para
a formacdo de uma nova mentalidade, proporcionando a crianga e ao jovem
momentos de brincadeiras, assim, como de aprender coisas novas. E Por que nédo
aprender de forma divertida, ludica, sendo esta através da Literatura Infantojuvenil?

Nesse contexto, € por meio da Literatura Infantojuvenil, no conto de diversas
histérias, e a orientagdo do professor, este que terd uma grande importancia dentro
da sala de aula, estimulando nos alunos o habito da leitura, a literatura tera a
possibilidade de desenvolver nas criangas/jovens a criatividade, imaginacao
criadora, a sociabilidade, senso critico, entre outros.

E afirmando o exposto acima, Coelho diz que:

Acreditamos que a literatura (para as criancas e para os adultos)
precisa urgentemente ser descoberta, muito menos como mero
entretenimento (pois deste se encarregam com mais facilidade os
meio de comunicagdo de massa), € muito mais como uma aventura

espiritual que engaje o eu em uma experiéncia rica de vida,
inteligéncia e emogdes. (COELHO 2000, p. 32)

Compreende-se entdo, que a Literatura Infantojuvenil tem um papel importante
na formacao da crianga/jovem, ela podera abrir caminhos para que a mesma possa
se desenvolver plenamente. E ter suas dlvidas respondidas, & encontrar novas
ideias para solucionar problemas, enfim, sdo imensas as possibilidades que a

Literatura Infantojuvenil tem a proporcionar no desenvolvimento da crianga.
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5 LITERATURA INFANTOJUVENIL NO AMBIENTE ESCOLAR

Todo tempo € tempo de aprender dentro da escola. A crianga ndo aprende
somente quando esta fazendo atividades, muitas vezes, denominadas de
pedagogicas. Tudo que ocorre na escola é educativo. Concomitantemente as
atividades voltadas ao cuidar, as praticas sociais que o dia a dia na escola oferece
as criancas e aos jovens sao oOtimas oportunidades de desenvolvimento e
aprendizagem.

Para a crianga € muito importante garantir uma rotina que lhe dara seguranca e
a apoiara na construcao de nocoes de tempo. Garantir boas situacdes de leitura
significa promover situacdes previamente planejadas que auxiliardo a criar o habito
de ler, a construir uma postura de leitor e aprender comportamentos leitores tao
determinantes para que a leitura aconteca de forma eficaz e com sentido. Mas é
preciso cuidado para que nao se caia numa rotina monétona e desmotivadora. A
criangca e o0 jovem sao seres em desenvolvimento, que ja possuem muitos saberes,
sdo muito ativos e cheios de curiosidade sobre o0 mundo que os cerca.

Para trabalhar a leitura é preciso oferecer tempo para ler e falar sobre ela. Se a
crianga ou o0 jovem observa que ler é importante para o adulto, isso para ela também
sera importante. Se ela observa que a leitura aparece com regularidade na rotina da
escola, em praticas sociais, aprende que é algo importante, Util, valorizado e passa a
considera-la igualmente.

Sabe-se que as histdrias, o contato com os livros e a ampliagdo do repertorio
literario sdo importantissimos para essa fase. A leitura na educacao infantil e juvenil
€ considerada uma atividade permanente que acontece de forma sistematica e
possibilita a familiarizacdo com novos conteludos e conhecimentos por meio de
representacdes constantes.

A Literatura é espaco de construcdo de subjetividades, portanto o mesmo livro
pode levar pessoas diferentes a lugares diversos, mexer com as sensagdes e
sentimentos. Toda historia ja possui uma mensagem e 0 mais interessante é que
cada um percebe de uma forma. Claro que num texto existe o que o autor quis dizer.
Acontece que, depois que ele coloca sua ideia no papel, ela ndo mais lhe pertence.
Para o leitor, outras ideias serdo geradas e, a partir dela, diferentes conhecimentos
serdo acionados e assim cada um tera mais ou menos interesse, de acordo com

suas interpretacoes, relagdes, sonhos, sentimentos, sensacdes e emocgoes.
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Conforme o que o que afirma Strausz:

[...] Literatura infantil passou a ser o texto que oferece palavras e
imagens mentais que permitem ao leitor se expressar, se entender,
se encontrar. E, para que isso aconteca, ndo pode estar fechado em
torno de uma mensagem Unica. De preferéncia, deveria deixar de
lado a preocupagcdo com mensagens € Sse concentrar nas
possibilidades de expressdo que existem no encontro do texto com o
leitor. (STRAUSZ, 2005, p.184)

Uma mesma narrativa pode gerar inumeras interpretacbes. Uma mesma
“palavra” pode gerar inumeros significados. Cada leitor atribui um sentido de acordo
com o que viveu e por isso é considerado coautor do texto.

A literatura infantojuvenil, desde sua origem, instiga a uma reflexdo que procura
definir sua condicao nas artes em geral. Tendo o género uma especialidade, desta e
de outras formas de manifestacdo artistica, devido a caracterizagdo do adjetivo
“‘infantojuvenil” e sua intima ligacdo com o universo escolar. Ha, porém, a reflexdo
sobre a apropriacdo que a escola faz desse género.

Apesar de hoje existir uma forte tendéncia em separar as questdes
pedagdgicas da obra literaria, o ponto de chegada para as diferentes propostas € a
escola, local onde se formam os leitores.

De acordo com Paiva Rodrigues:

Sao multiplos os fatores que contribuem para que a Literatura Infantil
se faga cada vez mais presentes em nossas escolas: o crescente
desenvolvimento editorial da producdo voltada para esse segmento;
a qualidades das obras produzidas por escritores e escritoras
brasileiros (reconhecida mundialmente); as politicas publicas
preocupadas com a formacao do leitor; a divulgagdo de titulos e
autores brasileiros por organismos publicos e privados; as
recomendacoes explicitas dos PCNs — Parametros Curriculares
Nacionais — para o desenvolvimento de préaticas de leitura em todos
os niveis de ensino; o empenho de docentes e principalmente o fato
de a instituicdo escolar cumprir a fungdo de democratizar o livro, num
pais de poucas bibliotecas e de praticamente inexistente compra de
livros em livrarias por esse segmento da populagdo que frequenta a
escola publica. (RODRIGUES, 2009, p.103)

A Literatura Infantojuvenil é arte e como tal deve ser apreciada e corresponder

as expectativas do leitor, nesse caso, da crianca. Dessa forma ela pode saciar seu

apetite pelo belo e pelos anseios da imaginagdo. E por meio da leitura que a
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crianga/jovem desperta uma nova relagdo com diferentes sentimentos e visdes de
mundo, adequando, assim, condigdes para o desenvolvimento intelectual e a
formacao de principios individuais para medir e codificar os proprios sentimentos e
acoes.

De acordo com Coelho que afirma:

[...] A escola é hoje, o espago privilegiado, em que deverao ser
lancadas as bases para a formacdo do individuo. E nesse espaco
privilegiamos os estudos literarios, pois, de maneira mais abrangente
do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente; a
percepgao do real em suas multiplas significagdes; a consciéncia do
eu em relacdo ao outro; a leitura do mundo em seus varios niveis e
principalmente dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da
expressao verbal significativa e consciente — condi¢do sine qua non
para a plena realidade do ser. (COELHO, 2000, p.16)

A principal atividade desenvolvida na escola é a formagéo de alunos leitores. E
fundamental saber ler e muito mais compreender o que foi lido. “Ler € uma atividade
extremamente complexa e envolve além da decodificacdo, contextos culturais,
ideoldgicos, filosoficos”. (CAGLIARI, 2009)

Quando se fala de literatura, fala-se de uma relacdo bastante estreita entre
leitor e leitura. O leitor, no momento da leitura, ativa sua memoria, relaciona fatos e
experiéncias e entra em conflito com seus valores. Nesse aspecto a literatura
infantojuvenil torna-se uma aliada da escola em suas varias possibilidades:
divertindo, estimulando a imaginacao, desenvolvendo o raciocinio e compreendendo
0 mundo.

A Literatura Infantojuvenil € como uma manifestagdo de sentimentos e
palavras, que conduz a crianga/jovem ao desenvolvimento intelectual, de sua
personalidade, satisfazendo suas necessidades e aumentando sua capacidade
critica.

Torna-se imprescindivel criar no ambiente pedagdgico um clima favoravel a
leitura, quando se |é por imposicao, o leitor apenas exerce uma fungcdo mecanica
que prejudica o real valor da literatura como obra literaria.

A esse respeito Zilbermam (1988) descreve que: “a sala de aula € um espaco
privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo
importante para o intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito
menos desmentida sua utilidade”. Por isso, o educador deve adotar uma postura

criativa que estimule o desenvolvimento da crianga.
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A literatura tem sua importancia no ambito escolar devido ao fornecimento de
condigbes que propicia a crianga/jovem em formacdo. Considerando ainda que a
escola tem como funcdo primordial o ensino da leitura e da escrita, o professor
desempenha papel fundamental dentro desse processo. Ele deve ser o parceiro,
mediador e articulador de muitas e diferentes leituras.

Sabe-se que a literatura € um processo de continuo prazer, que ajuda na
formagdo de um ser pensante, autbnomo, sensivel e critico que, ao entrar nesse
processo prazeroso, se delicia com histérias e textos diversos contribuindo assim
para a constru¢ao do conhecimento e suscitando a imaginacao.

Conforme Zilbermam (1988), a preservacao das relagcdes entre: “a Literatura e
a escola, ou o uso dos livros em sala de aula compartilham um aspecto comum: a
natureza formativa, porém com o cuidado de manter o foco da obra Literaria como

arte expressiva preservando sua qualidade estética”.



28

6 A EDUCACAO INFANTOJUVENIL: UM PROCESSO EDUCATIVO NA
CONSTRUCAO DO SER CRITICO NA SOCIEDADE

A educacao e o cuidado na primeira e na segunda infancia tém sido assuntos
frequentes e de grandes discussdes. Considerando que a educagéo infantojuvenil é
a base do processo educativo, esta deve ser um ambiente onde a infancia e a
juventude passa a ser vivida em toda sua plenitude, conforme estabelece a LDB no
artigo 29 ao dispor que a educacdao infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e social, completando a ag¢do da
familia e da sociedade. Dessa maneira, € dever do Estado assegurar as criancas de
zero a seis anos de idade o atendimento em creche e pré-escola segundo dispde o
artigo 30. Conforme Antunes (2004) “esse atendimento deve ser planejado de modo
de que nao se separe a ideia do brincar da ideia do aprender e que proporcione um
ambiente propicio para descobertas possibilitando a crianca a construir o seu proprio
conhecimento”.

Nesse contexto, vale ressaltar que as criangas desde o nascimento estdo em
constante interacdo com os adultos, que logo procuram incorpora-las as suas
relacdes e a sua cultura. Percebe-se que quase todos os comportamentos humanos
sdo resultados da convivéncia com os demais. Logo, a familia constitui o maior
agente socializante, isto é, as experiéncias da crianca e do jovem no ambito familiar,
particularmente com a mae, sdo de grande importancia para determinar seu
comportamento em relagdo aos outros.

Hermida enfatiza que:

[...] a educagéo infantil precisa ser muito mais qualificada. Ela deve
incluir ao acolhimento, a seguranca, o lugar para a emogao, gosto,
para o desenvolvimento da sensibilidade; n&do podendo deixar de
lado o desenvolvimento das habilidades sociais, nem o dominio do
espaco e o do corpo e das modalidades expressivas, deve privilegiar
o lugar para a curiosidade e o desafio. (HERMIDA, 2007, p. 227)

Portanto, € dever da escola contribuir para o desenvolvimento e a realizagdo do
ser humano. A formacéo da crianca/jovem no seu desenvolvimento global indica ter
uma preocupacdo em considera-la em todas as suas dimensdes, tanto nas

necessidades fisicas como sociais, ou seja, educa-la e cuida-la, pois na pratica
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pedagdgica segundo autores da educacao infantojuvenil, o cuidar e o educar sao
indissociaveis.

Todavia, a grande responsabilidade da educacao infantil € compreender o jeito
especial de cada crianga, de seu estar no mundo, respeitando o seu tempo, 0 seu
estilo incomum de ser e a sua individualidade. E importante que seja oferecido um
ambiente rico em atividades ludicas ao passo que proporcione um desenvolvimento
sadio, desenvolvendo assim, habilidades motoras, que aumente a integracao e
estimule a sensibilidade; favoreca espacos livres que possibilitem as criancas se
langarem de maneira livre em suas agoes criativas. Valorizar o contexto sociocultural
em que se encontra o empreendimento, visto haver variagédo individual e cultural no
uso e interpretacdo do meio ambiente, ou seja, dar maior atencéo as caracteristicas
socio fisicas dos ambientes e as relagdes entre estes e a crianga/jovem, garantindo
a ela oportunidades de contato com espacos variados tanto construidos pelo homem
quanto naturais, € uma maneira de proporcionar a infancia e a juventude condi¢des
plenas de desenvolvimento, gerando a consciéncia de si e do entorno que sao
provenientes da riqueza experiencial.

Para que se realize um trabalho eficaz na educacao infantil e juvenil,
precisa-se ter um olhar sensivel para as vivéncias, agdes e reagcdes das criangas no
cotidiano escolar, estabelecendo a crianga/jovem como um sujeito afetivo, criando
vinculo emocional que fortaleca a relacdo entre adultos e criancas, permitindo
espaco para o dialogo e reflexao.

O Educador que atinge esse nivel de ensino, conhece o processo educativo,
pois & fundamental que o profissional tenha clareza e consciéncia quanto as
intencdes educativas que norteiam seu trabalho e elabore propostas claras sobre o
que, quando e como ensinar, a fim de possibilitar atividades de ensino e
aprendizagem de maneira adequada e coerente com seus objetivos, enriquecendo e
promovendo o desenvolvimento das criangas.

Acredita-se que o0s ambientes escolares devem ter qualidade em seu
atendimento, tanto no espago fisico quanto na preparagdo dos profissionais,
garantindo os direitos basicos, a educagdo e um cuidado atencioso as criancas e
jovens. Diante dos argumentos expostos, percebe-se a importdncia dada a
Educacgéo Infantil e juvenil, pois a crianca e o jovem que tem o privilégio de fazer

parte desse espacgo educativo passa ser “educada” e a relacionar-se com os objetos
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e materiais presentes de forma diferenciada, tendo também seu comportamento
modificado.

O que pode ser exigido como marco maior de todo o processo de educagao
infantojuvenil é o trabalho de formacao para a cidadania. Ser cidadao significa ser
tratado com urbanidade e aprender a fazer o mesmo em relagdo as demais pessoas,
ter acesso as formas mais interessantes de conhecer e aprender a enriquecer-se
com a troca de experiéncias com os outros individuos.

Isso implica tomar consciéncia de problemas coletivos e relacionar a
experiéncia da prépria comunidade com o que ocorre em outros contextos. A
educacao para a cidadania inclui aprender a tomar a perspectiva do outro — da mae,
do pai, do professor, de outra crianga ou jovem, de quem perdeu a mae, de quem
tem o pai muito doente ou preso na penitenciaria — a ter consciéncia dos direitos e
deveres proprios e alheios. As criangas e 0s jovens podem conversar sobre esses
aspectos ou refletir sobre eles com base, por exemplo, em enredos criados no faz-
de-conta.

Educar para a cidadania envolve a formacao de atitudes de solidariedade para
com o0s outros, particularmente com aqueles com dificuldades de superacao
egoistas, implica fazer gestos de cortesia, preservar o coletivo, responsabilizar-se
pelas préprias agdes e discutir aspectos éticos envolvidos em determinada situagao.
Incluir para cada crianca/jovem, é poder se expressar e respeitar a expressdao do
outro, em relacédo a sentimentos, ideias, costumes, preferéncias, ser aceita em suas
caracteristicas fisicas e morais, receber demonstracdo de interesse quando néo
comparece a escola, demonstrar interesse em saber as razdes da auséncia de outra
criancga e criar formas nao violentas de solucao de conflitos.

A situagdo educativa torna-se com isso 0 ambiente ideal para o cultivo da
tolerancia, do combate a preconceitos, de aprendizado com base nas diferencas.
Para tanto, uma educacdo para a cidadania pode promover a realizacdo de
assembleias em que as criancas e 0s jovens escolham e depois avaliem seus
projetos de trabalho, que podem por sua vez incluir atividades de preservagao
ambiental e reciclagem de materiais, entre outras. Ademais, envolve aprender, em
cada situacao, a dar respostas mais adequadas a formacéao de atitudes éticas.

O direito de aproveitar plenamente a infancia e a de construirem-se como
cidaddo deve ser somado ao direito das criangas e jovens com necessidades

educativas especiais de serem incluidas no sistema de ensino o que, sem dlvida,



31

ainda é um topico polémico para muitos. Dai a importancia de trabalhar com as
equipes das escolas novas concepg¢des acerca da pessoa com necessidades
especiais, combatendo preconceitos e desenvolvendo novas atitudes.

Para o conjunto das criancas da educacéo infantil, a possibilidade de interagir e
partilhar experiéncias com criangas com necessidades educativas especiais sera
oportunidade valiosa para ampliar a nogdo de amizade, a compreensao, a aceitacao
e a avaliagdo das diferengas entre as pessoas. Essa meta de promog¢ao do clima de
convivéncia democratica tem se mostrado marcantes nas propostas mais avancadas
de educacao infantojuvenil neste século, elaboradas em sociedades diversas, com
suas possibilidades e contradicdes.

A construcéo social critica da crianga e do jovem visa uma compreensao de
pontos basicos sobre como cada um se desenvolve em sua cultura. Em algumas
culturas afirma-se que criangas pequenas devem ocupar-se apenas do jogo livre
infantil. Em outras, desde muito cedo a crianga é instigada pela familia a auxiliar pelo
menos em tarefas domeésticas, ndo sendo raro que algumas desempenham tarefas
de trabalho produtivo ou pecam esmolas nas ruas das cidades.

A presenca de aspectos politicos nas explicacbes sobre o desenvolvimento
humano pode ser notada quando se analisam as orientacdes, apresentadas em
diferentes épocas histoéricas, sobre as formas consideradas melhores para cuidar de
criangas e jovens e educa-los.

A moralidade religiosa, por exemplo, ja foi a principal orientacdo dada a
educacao de infantes. Ap6s a Segunda Guerra Mundial, ideias da psicologia e da
psicanalise ocuparam o foco central da prescricdo de bons habitos educativos, como
argumentos para capacitar cada vez mais cedo as novas geracdes, com o objetivo
de desenvolvé-las com acelerado ritmo de transformacdo. Valores sociais,
preocupacdes pragmaticas, instituicbes extraidas da experiéncia cotidiana sao
elementos que colaboram para delinear os objetivos, atividades e estratégias de
ensinos adequados aos niveis de desenvolvimento das criancas e jovens atendidos
e as exigéncias sociais que se apresentam para eles. Assim, o educador deve
conhecer ndo sé teorias sobre como cada um reage e modifica sua forma de sentir,
pensar, falar e construir coisas, mas também o potencial de aprendizagem presente
em cada atividade realizada na instituicdo de educacao infantil e juvenil.

Segundo Vygotsky (1984): “a crianca transforma as informacdes que recebe de
acordo com as estratégias e conhecimentos por ela ja adquiridos em situacoes
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vividas com outros parceiros mais experientes.” O pensamento é, assim, formado na
vida social, a medida que os modos de organizacdo do ambiente presente em
determinado contexto social fornecem aos individuos nele imersos, os objetivos, 0os
conhecimentos, as técnicas e os motivos necessarios ao desempenho das tarefas
sociais historicamente construidas naquela cultura.

Wallon apud Oliveira (2002, p. 130) toda pessoa constitui um sistema
especifico e 6timo de trocas com o meio. “Tal sistema integra suas agbes num
processo de equilibrio funcional que envolve a motricidade, afeto e cognicdo, mas no
qual, em cada estagio de desenvolvimento, uma forma particular de acao predomina
sobre as outras”.

As estruturas da consciéncia e da personalidade surgem, assim, dos
desdobramentos e das oposi¢coes provocadas pelas reacdes emocionais sentidas
pelo bebé — choro, sorriso, gestos 0s quais sdo o recurso inicial de que ele dispde
para agir. O mesmo chama nossa atencao para o fato de cada individuo, construir

seu pensamento e a si mesmo, enquanto sujeito.

6.1 Formacao do Ser Social em Leitor Critico

De acordo com os PCN'’s (1997) “a leitura tem como finalidade a formagao de
leitores competentes, sendo estes capazes de, por iniciativa prépria, selecionar
dentre varios trechos que circulam socialmente, aqueles que atendam a sua
necessidade no momento”.

O leitor também deve compreender o que &, sendo capaz de apreender a ler
também o0 que nao esta escrito e, com isto, identificar elementos implicitos, nos
quais estabelecam relacées entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; ter
consciéncia de que um texto pode ser interpretado de diferentes formas,
dependendo da visdo e conhecimento que cada individuo.

Tornar-se um leitor competente se da por meio de uma préatica constante de
leitura de textos que circulam socialmente e este trabalho deve envolver todos os
alunos, inclusive, aqueles que ainda ndao sabem ler convencionalmente.

O trabalho com a leitura tem a finalidade ndo s6 de formar Ileitores
competentes, mas também formar escritores sendo estes capazes de produzir textos
com eficacia. Nao se trata apenas de extrair informacao da escrita, letra por letra ou

palavra por palavra, e sim, a compreensdao na qual os sentidos comegam a ser
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constituidos antes da leitura propriamente dita. Neste contexto, os Parametros
Curriculares Nacionais (1997) afirma que: “qualquer leitor experiente que consiga
analisar sua propria leitura, conseguira constatar que a decodificacao é apenas um
dos procedimentos que o leitor utiliza quando 1€”. Com isto, a leitura fluente envolve
muitas outras estratégias como selecao, antecipacéao, inferéncia e verificacdo, sem
as quais nao sao possiveis com rapidez e proficiéncia.

A utilizacao desses procedimentos permite controlar o que vai sendo lido e
permite tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséao, arriscando-se diante
do desconhecido, buscando no texto a comprovacdo das suposicdes. De acordo
com os PCN’s (1997), “para tornar os alunos leitores — para desenvolver, muito mais
do que a capacidade de ler, 0 gosto e o compromisso com a leitura, a escola tera de
mobiliza-los internamente, pois aprender a ler requer esforgo”.

Nesta perspectiva, a escola precisa mostrar aos alunos que a leitura é algo
interessante e desafiador, algo que se conquistado plenamente dara autonomia e
independéncia. Formar leitores € algo que requer, portanto, condicées favoraveis
para a pratica de leitura, que nao se restrinjam apenas aos recursos materiais, pois,
na verdade, o uso que se faz dos livros e demais materiais impressos € o0 aspecto
mais determinante para o desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura.

Para este desenvolvimento, descreve-se nos PCN’s (1997, p. 58) algumas
condigdes:

¢ Dispor de uma boa biblioteca na escola;

e Dispor de um acervo de livros de classe e outros materiais de leitura;

e Organizar momentos de leitura livre [...];

e Planejar as atividades diarias de leitura [...];

e Oportunizar aos alunos a escolha de suas leituras [...];

e Possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola [...];

e Construir na escola uma politica de formacao de leitores nos quais todos

possam contribuir com sugestoes [...]

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997) relata que sao necessarias
propostas didaticas orientadas no sentido de formar leitores, apresentando algumas
sugestdes de trabalho para ser desenvolvido com os alunos, que podem servir de
referéncia para a criacao de outras propostas.
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7 O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR NO PROCESSO DE
AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA

O professor deve aproveitar as situacées do dia a dia na escola e criar outras
fontes, como usuério da escrita diante das criangas e dos jovens, para que recebam
seu valor comunicativo e se sintam motivados a ler e escrever. Portanto, o professor
tem papel importantissimo na aquisicdo da competéncia leitora da crianga/jovem,
nao sé porque promove atividades para tanto, mas porque serve como modelo de
leitor e trabalhar com a leitura significativa e com conteddos voltados as
capacidades e procedimentos de leitura e ao comportamento do leitor € primordial.

O comportamento do leitor e do escritor sdo conteudos e ndo tarefas, como se
poderia acreditar — Segundo (LERNER, 2007), “porque sdo aspectos do que se
espera que os alunos aprendam, porque se fazem presentes na sala de aula
precisamente para que os alunos se apropriem deles e possam pé-los em acédo no
futuro, como praticantes da leitura e da escrita”.

Sendo assim, 0 que se quer € que as criangas e 0s jovens se tornem leitores e
escritores competentes no universo da literatura infantojuvenil, ou seja, despertar o
interesse pela leitura. Aquele que se propde a ler e tiver interesse ou curiosidade,
podera ampliar seus saberes e se encantar. O mundo da leitura pode deixar de ser
apenas ler o que estd escrito, para conhecer, recordar, entrar em contato com a
sabedoria de outras culturas, de outras épocas, apreciar diversos géneros e autores
compreender o mundo que o cerca, compreender a si mesmo, imaginar, sonhar,
escolher, pesquisar, estudar, formar opinides.

Ler estd muito além de decifrar cédigos e entender o sistema de escrita. E
muito mais do que comer um determinado alimento e dizer “gostei” ou “ndo gostei”.
E poder saborea-lo, conhecer os ingredientes e suas origens, saber como &
preparado, criar outras receitas de aprendizagem. Neste sentido, os PCN’s (BRASIL,
PCN, 1997, p. 65) propdem: “leitura diaria, leitura colaborativa, projetos de leitura,
atividades sequenciadas de leitura, atividades permanentes de leitura, leitura feita
pelo professor.” Enfim, “uma pratica intensa de leitura na escola é, sobretudo,
necessaria, porque ler ensina a ler e a escrever”.

O professor tem um papel importantissimo nessa fase da vida da
crianca/jovem, em relacdo aos primeiros contatos com a leitura e formagao de

habitos leitores. Ler na escola / comunidade representa também formar leitores que
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possam, dentro de um leque variado e amplo, escolher seus préprios caminhos e
também reproduzir atitudes leitoras. Aléem disso, € tarefa do professor oferecer uma
grande diversidade de op¢des na qual os alunos se sintam motivados e ao mesmo
tempo tentados a criar esse habito nas suas vidas. Mas ainda nao € sé: € preciso
aprender a ler diferentes tipos de textos e para isso o professor precisa se preparar
cada vez mais, tornar-se um aficionado real pela leitura, procurar um texto que nao
conhece e ndo se acostumar num unico tipo de texto.

Como dito acima, e corroborado por Nascimento (2007, p. 19), “ndo é tarefa
facil, ja que nossa tendéncia primeiro é seguir em busca de nossas escolhas e dos
titulos que mais gostamos, que mais nos fazem sentir bem”. Quanto mais o
professor se envolve com os livros, mais garantira espago para conhecé-los, estudar
as curiosidades da vida dos autores e suas obras e compreender caracteristicas dos

géneros abordados, mais podera ainda, enriquecer o universo cultural dos alunos.
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8 CONSTRUINDO PARAMETROS DE UMA ADEQUADA EDUCAGCAO

Construir uma proposta pedagdgica implica na opgdo por uma organizagao
curricular que seja um elemento mediador fundamental da relagéo entre a realidade
cotidiana da crianca e do jovem — as concepgdes, os valores e o0s desejos, as
necessidades e os conflitos vividos em seu meio proximo — e a realidade social mais
ampla, com outros conceitos, valores e visbes de mundo. Envolve elaborar um
discurso que potencialize mudancas, que oriente rotas. Em outras palavras, envolve
concretizar um curriculo para criangas e jovens.

O curriculo ndo pode ser entendido como um plano individual predeterminado.
E um projeto coletivo, uma obra aberta, criativa e apropriada para o “aqui-e-agora”
de cada situagdo educativa. Ocorre com base na analise dessa situagdo, no
estabelecimento de metas e de prioridades, no levantamento de recursos, na
definicdo de etapas e atividades basicas, na reconstrugdo do projetado na interacao
com as criangas e 0s jovens, na verificagdo de aspectos do processo. Envolve
sensibilidade e uma visdo da crianca e do jovem como alguém competente e com
direitos proéprios.

Planejar o curriculo implica ouvir os profissionais em suas concepg¢des e
decisbes, problematizar a visdo deles sobre a escola evitando perspectivas
fragmentadas e contraditorias, que refletem a influéncia das varias concepcgdes
educacionais que vivenciaram ou com que tiveram contato. Implica, outrossim,
reconhecer as familias como interlocutores e parcerias privilegiadas e garantir a
participacdo delas e da comunidade no referido processo, tarefas que exigem a
superacao de muitos obstaculos.

O planejamento curricular para creches, pré-escolas e escolas busca, hoje,
romper com a histérica tradicdo de promover o isolamento e confinamento das
perspectivas infantis e juvenis dentro de um campo controlado pelo adulto e com a
descontextualizacdo das atividades que muitas vezes sao propostas as criancas e
aos jovens. Substituindo as atividades de colagens e copias por atividades de
pesquisa, de troca de opinides e de expressao pessoal.

A constante orientagdo do trabalho educativo deve respeitar a infancia e a
juventude, capta-la na complexidade de sua cultura com sua pluralidade de
caracteristicas, buscando inovagdes. O novo contexto educacional para a educacao

infantil e juvenil requer estruturas curriculares abertas e flexiveis. Isso envolve nova
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concepcao de curriculo, entendido como trajetéria de exploracdo partilhada de
objetos de conhecimentos de determinada cultura por meio de atividades
diversificadas constantemente avaliadas.

A nocao de exploracdo partiilhada reconhece a perspectiva de que o
desenvolvimento humano é tarefa conjunta reciproca. A mencao a objetos culturais
de conhecimento remete a criacdo de contextos de aprendizagem significativa, que
integre e fagca avangar aprendizados iniciados e apresentar outros. O destaque as
atividades diversificadas chama a atencao para dois pontos, a individualizacao dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento, que ocorrem em ritmo préprio e de
maneira singular a cada pessoa, e para a variedade de situacbes que devem ser
exploradas, fugindo da mesmice e de atos mecanicos. Finalmente a ideia de
constante avaliacao de atividades deve ser entendida como reconhecimento de que
o0 envolvimento das criancas e jovens em termos cognitivos, afetivos, motores e
linguisticos enriquece as propostas iniciais e lhes criam novas oportunidades de
crescimento e desenvolvimento critico e social, sendo formulando e transformando
as ideias em realidade.

Hoje a educacéao infantojuvenil é desafiada a responder ao entendimento de
que a diversidade humana, tao preciosa, ocorre has mudangas. A criangca como ser
capaz de pensar, é capaz de produzir as suas ideias perante a sociedade e das Leis
que foram repensadas e formuladas.

Com a criacdo da nova LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases de Educacao
Nacional) aprovada em 20 de dezembro de 1996, destaca-se na sec¢éao Il, a qual da
énfase a Educacéao Infantil, onde sédo oferecidas creches para criangas de até 3 anos
de idade e agora chamados pré-escola para crianca de 4 a 6 anos de idade.

Com isso, consolidou-se a finalidade da educacgéo infantil, que propicia o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisicos, psicolégicos, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Ap6s a promulgacdo da LBD (1996) comeca entdo a se pensar em
propostas pedagoégicas para a educacéao infantil no Brasil e do Relatério da Unesco
por meio da iniciativa do MEC. Entdo, a partir dai, considera-se a crian¢ca um sujeito
social e histérico e as instituicoes de Educacao Infantil como espacgo de cuidado e
educacao das criancas de zero a seis anos, possibilitando a integracado entre os
diferentes aspectos de desenvolvimento humano.
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Antes da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, a educacao basica era dividida em
dois segmentos, ou seja, de 12 e 2° grau. A partir da nova LDB 9394/96, a educacao
infantil passa a ser parte integrante da educacéo basica. Esta primeira etapa da
educacao basica consta que o objetivo da educacao infantil é o desenvolvimento
integral da crianca nos aspectos psicolégicos, fisicos, intelectual e social junto a sua
familia e a comunidade.

Observa-se que para construir um novo olhar perante a educagao
infantojuvenil, se deve encarar a realidade, e que nao podem ser compreendidos
sem o dinamismo da pratica educativa. Superar isso exige a criacado e o ambiente
coletivo mais aberto nas creches, pré-escolas e até nas escolas — para 0os mais
jovens — 0 que requer estreitar as relagdes entre a escola e a comunidade. Diante
dos PCNS é consideravel que o aluno atue na construcdo de seus préprios
conhecimentos, valorize suas experiéncias, seus conhecimentos prévios e a
interacdo professor-aluno e aluno-aluno, buscando essencialmente a passagem
progressiva de situagdo em que o aluno é dirigido pela capacidade de se posicionar,
elaborar projetos pessoais e participar enunciativa e cooperativamente de projetos
coletivos, ter discernimento, se organizar em funcao de metas, ou seja, uma relacao
emancipada, integra com as diferentes dimensdes da vida, o que envolve aspectos
intelectuais, morais, afetivos e sociopoliticos, buscando informacgdes e possibilidades
de desenvolvimento de tal conhecimento, manter uma postura critica comparando
diferentes visbes e reservando para si o direito de conclusdo para o
desenvolvimento de outras capacidades.

Nessa perspectiva, a escola tem um papel fundamental na formagdo da
identidade das criangas e jovens por ela acolhidas e por isso, precisa ter clareza da
necessidade de “positivar”. Segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa,
identidade é o “conjunto de caracteristicas e circunstancias que distinguem uma
pessoa oOu uma coisa e gragas as quais € possivel individualiza-las”.

De acordo com Silva (1995): “A identidade € um conceito que abrangem duas
dimensdes: a pessoal e a social. Assim a identidade do individuo vai ser constituida
por meio das relagdes estabelecidas com a familia, com os amigos e na escola que
o torna consciente de sua singularidade”.

A constituicdo da identidade do ser humano como expressdo de grupos e
categorias sociais estd de acordo com Pereira (2002). “Indissoluvelmente ligada ao

processo de socializacdo que abrange o adestramento técnico dos educandos para
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atender demandas da estrutura social e inculcamento de valores que servirdao
objetivos de sua visdo de mundo e na sua prépria imagem ou auto representacao”
Essa funcédo socializadora remete a dois aspectos: o desenvolvimento
individual e o contexto social e cultural. E nessa dupla determinacdo que os
individuos se constroem como pessoas iguais, mas ao mesmo tempo diferente de
todas as outras. Iguais por compartilhar com outras pessoas um conjunto de saberes
e formas de conhecimentos que, por sua vez, s6 é possivel gragcas ao que
individualmente se puder incorporar. A escola, na perspectiva de construgcdo de
cidadania precisa assumir a valorizagao da cultura de sua prépria comunidade e, ao
mesmo tempo, buscar ultrapassar seus limites, proporcionando as criangas
pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz
respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura quanto no ambito

nacional e regional que faz parte do patriménio universal da humanidade.
8.1 Parametros Curriculares Nacionais: PCN’S

Em funcao da LDB 9.394/96, o Ministério da Educagao e Desporto achou por
bem elaborar uma série de documentos norteadores sobre a préatica pedagdgica,
tendo em vista a amplitude do territério nacional, as diferencas de formacao do
professorado e suas dificuldades de acesso aos conteldos pedagdgicos
atualizados. Surgiram, assim, os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais).

Os PCN'’s (Parametros Curriculares Nacionais), documento oficial, criado para
nortear a atividade docente nas escolas brasileiras, enfatiza de forma bem explicita
essa preocupacao, como pode ser visto no seguinte fragmento:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador’, do sistema
de escrita etc. (...) Um leitor competente € alguém que, por iniciativa
propria, é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua.
(...) Formar um leitor competente supbe formar alguém que
compreenda o que |é; que possa aprender a ler também o que nao
esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca
relagbes entre o texto que |1é e outros textos ja lidos; que saiba que
varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga

T O termo “portador” esta sendo utilizado aqui para referir livros, revistas, jornais e outros objetivos
que usualmente portam textos.
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justificar e validar a sua leitura a partir da localizacdo de elementos
discursivos. (PCN’s, Lingua Portuguesa, ensino fundamental, p. 41)

Entretanto o processo de elaboracdo dos PCNs iniciou um pouco antes como
nos ressalta Czapski:

O processo de elaboracao dos PCN comecou em 1995, sendo que
no fim daquele ano ja havia a versao preliminar, que foi apresentada
a diferentes instituicbes e especialistas. Em resposta, o MEC
recebeu cerca de 700 pareceres, que foram catalogados por areas
teméaticas e embasaram a revisdo do texto. Para completar,
Delegacias do MEC promoveram reunides com suas equipes
técnicas, o Conselho Federal de Educagdo organizou debates
regionais e algumas universidades se mobilizaram. Tudo isso
subsidiou a producédo da versao final dos PCN para 12 a 42 série, que
foi aprovada pelo Conselho Federal de Educacdo em 1997. Os PCNs
foram transformados num conjunto de dez livros, cujo langcamento
ocorreu em 15 de outubro de 1997, Dia do Professor, em Brasilia.
Depois, professores de todo pais passaram a recebé-los em casa.
(CZAPSKI,1997, 126)

Enquanto isso, 0 MEC iniciou a elaboracdo dos PCN para 52 a 82 série (atuais
62 a 9° anos). Assim estes, constituem uma colecdo de documentos onde, além de
uma introdugao geral: a Base Nacional Comum (o curriculo disciplinar) e a utilizagéo
da transversalidade (Temas Transversais) como instrumento de trabalho para
contextualizacao dos temas de aula.”

Ha, ainda, os objetivos gerais e especificos, além das caracteristicas das areas
do conhecimento componentes da Base Nacional Comum, a listagem dos Temas

Transversais e sua operacionalizacao.
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9 A LITERATURA INFANTOJUVENIL NO CONTEXTO DOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS - PCN’S

Comecar um trabalho de leitura, em quaisquer séries € sempre complicado,
uma vez que as turmas geralmente sdo bastante heterogéneas. E neste momento
que comega o problema: quais textos sdo mais adequados para uma crian¢ga ou um
jovem iniciar ou desenvolver seu longo processo de leituras? Esta é uma das
principais questdes em que se devem considerar os interesses dos alunos, para que
o desenvolvimento do gosto e do habito da leitura seja satisfatorio. Neste caso, com
base no que apresenta os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
e no que Regina Zilberman e Ezequiel Theodoro da Silva, apresentam em Literatura
e Pedagogia: ponto & contraponto, “tem-se que o texto literario € bastante
significativo para trabalhos de leituras em qualquer série, considerando-se as suas
especificidades enquanto uso diferenciado da linguagem na sua constituicdo”. No
entanto, é importante observar que o texto literario em sala de aula pode ser muito
ou pouco significativo, dependendo da énfase dada por cada professor. Os PCN’s
ressaltam as especificacbes com o trabalho a respeito do texto literario:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento.
Essa variavel de constituicAo da experiéncia humana possui propriedades
compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata
de ler as diferentes manifesta¢des colocadas sob a rubrica geral de texto literario.

De acordo com os PCN'’s:

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve,
portanto, esse exercicio de reconhecimento das singularidades e das
propriedades compositivas que matizam um tipo particular de escrita.
Com isso, é possivel afastar uma série de equivocos que costumam
estar presentes na escola em relagdo aos textos literarios, ou seja,
trata-los como expedientes para servir ao ensino das boas maneiras,
dos habitos de higiene, dos deveres do cidaddo, dos tdpicos
gramaticais, das receitas desgastadas do “prazer do texto”, etc.
(BRASIL, PCN, 1997, p. 34-35)

Em sintese, o documento oficial defende que trabalhar o texto literario em sala
de aula é pertinente desde que este seja explorado nas suas mais diversas
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significagbes, possibilitando a realizagdo de discussdes e reflexdes por parte dos
estudantes acerca deles. E ndo que o texto literario seja utilizado para trabalhar
certos conteudos fragmentados, que nao possibilitardo uma leitura interpretativa e
construtora de conhecimentos a partir destes textos.

Da mesma forma defende Silva, quando cita que:

A literatura pode ser tudo (ou pelo menos muito) ou pode ser nada,
dependendo da forma como for colocada e trabalhada em sala de
aula. Tudo, se conseguir unir sensibilidade e conhecimento. Nada, se
todas as suas promessas forem frustradas por pedagogias
desencontradas. (SILVA, 1990, p.43)

De tal modo, pode-se compreender que tanto os PCN’s, quanto Silva expdem
qgue o ensino precisa ser contextualizado e que o texto literario ndo deve ser utilizado
para realizar trabalhos isolados. Caso contrario, esses textos perdem o que mais
possuem de importante, a capacidade de despertar a imaginagao e a curiosidade do
leitor em buscar a apreensado e o questionamento de novas realidades. Somente a
partir dessa reflexdo que a literatura tem a capacidade de despertar o leitor e se
torna pertinente para um trabalho de leitura. Assim, a partir dessa curiosidade
despertada no ledor é que este se interessa em buscar novas leituras e
posteriormente desenvolver suas ideias em outras atividades realizadas tanto no
ambito escolar como fora dele.

Como ja foi exposto, é fato que a maioria dos estudantes brasileiros nédo é
capaz de compreender um texto na sua completude. E isso, certamente, é resultado
de muitos anos de exercicios inadequados de leitura realizados na escola. A partir
de dados divulgados pelo Saeb (Secretaria de atendimento a educacgao basica), em
2003, “55% das criangas (brasileiras) da 42 série (atual 5° ano) estavam
concentradas no estdgio muito critico de proficiéncia em Leitura. Isso indica
incapacidade de compreender plenamente textos simples, curtos e de géneros
variados” (ARAUJO; LUZIO, 2005, p. 38).

Nao é dificil perceber que os trabalhos inadequados com essa pratica e a
leitura literaria sao realizados desde as séries iniciais. Por esse motivo na 32 série do
ensino médio os alunos continuam com muitas dificuldades em compreender textos
e nao gostam de ler. Dai a importancia de um trabalho pertinente de leitura a partir
das séries iniciais. Caso contrario, as dificuldades dos estudantes tendem a

aumentar.
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Com isso observa-se a contradicao das praticas escolares com a preocupacao
tedrica existente. Explicitamente, os PCN’s apresentam indicagdes norteadoras para
atividades realizadas em sala de aula, inclusive enfatizando a importancia com os
trabalhos de leitura. Entretanto o que se observa é que a maioria dos professores
continua duvidando da capacidade de compreensdo dos estudantes e tentam de
alguma forma facilitar as atividades realizadas. Os autores de livros didaticos
também menosprezam a inteligéncia dos alunos quando exigem apenas copias de
fragmentos de textos ou sintetizam as ideias abordadas nos textos.

Como afirmou Magda Soares:

O que se quer deixar claro é que a literatura € sempre e
inevitavelmente escolarizada, quando dela se apropria a escola; o
que se pode € distinguir entre uma escolarizacdo adequada da
literatura - aquela que conduza mais eficazmente as préaticas de
leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores que se
quer formar — e uma escolarizacao inadequada, errbnea, prejudicial
da literatura — aquela que antes afasta, que aproxima de préticas
sociais de leitura, aquela que desenvolve resisténcia ou aversdo a
leitura. (MAGDA SOARES, 2007, p. 25)

Nesse caso € importante considerar que a leitura literaria é essencial na vida
de todos os estudantes e principalmente de todas as criangcas, uma vez que a
literatura permite leituras de mundo mais abrangentes que outros textos. Por isso a
importancia do trabalho adequado com a literatura infantojuvenil na escola. E ndo
por simples pretextos moralizantes ou de metalinguagem.

Somente dessa maneira, os indices de proficiéncia em leitura dos estudantes
brasileiros serdo melhorados e a (re)construcao da relacao das atividades de leitura

— Literatura infantojuvenil — acontega na escola de uma forma pratica e satisfatéria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo foi discutida a importancia da diversidade da Literatura
Infantojuvenil na formagéo de leitores, através do seu uso frequente no cotidiano
escolar. Foi possivel conhecer a origem histérica da literatura infantil e perceber que
cabe ao professor indicar os caminhos que conduzirdo leitores ao habito de leitura,
além de alimentos a imaginagao e o prazer pelo ato de ler.

Desenvolver o interesse e 0 habito pela leitura € um processo constante, que
comecga muito cedo, em casa, aperfeicoada na escola e continua pela vida inteira.
Pode-se ressaltar que a literatura infantojuvenil contribui para formacao do leitor,
estimulando a curiosidade e instigando a produgcdo de novos conhecimentos,
constatou-se que para que isso se torne realidade muitos professores devem utilizar
metodologias diversificadas e criativas.

Enfim, vive-se em uma sociedade em que a escrita e a leitura estdo por toda
parte. Na qual a lingua € um fendmeno social, cultural e dindmico que muda de
acordo com o contexto, em que a Literatura Infantojuvenil s6 tem a acrescentar
como instrumento de transformacgao da propria realidade.

A crianca e o0 jovem precisa de assisténcia, possibilitando um amplo
desenvolvimento de suas faculdades mentais e fisicas, portanto, desenvolvendo o
seu senso critico e social. Visto que a educacgao infantojuvenil € um processo de
ensino-aprendizagem que se da de forma prazerosa, em que 0s alunos envolvem-se
em atividades ludicas, mediadas pela acdo do educador e, assim, sentindo-se
atraidos para a construgdo de novos conhecimentos.

Diante do exposto, percebe-se que a crianga e 0 jovem sé desenvolvem
consciéncia critica, s6 atingem o pensamento l6gico, s6 desenvolvem a verdadeira
“‘humanidade” do ser, s6 completam o processo de constru¢do, ou seja, tornam-se
humanos, quando estdo em um ambiente de ludicidade (prazer e lazer), amor,
respeito e liberdade.

A crianga e o jovem sdo seres em desenvolvimento, que ao decorrer do tempo
vao construindo novas e diferentes competéncias, no contexto das praticas sociais,
que irdo lhe permitir compreender e atuar de forma mais ampla no mundo, muito
além do ato de brincar, obtém o primeiro contato com a escola, sendo este momento
um dos importantes de sua vida, pois & preciso muita dedicacdo dos pais e
competéncia dos profissionais da educacao.
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A escola deve intermediar o acesso do aluno ao mundo dos textos que
circulam na sociedade e ensinar a maneja-los com eficacia. Os PCN’S mencionam,
ainda, entre seus objetivos, a competéncia literaria, que se deve cultivar e estimular
nos alunos, decorrente de uma visao dos textos em geral como modelo de
producdo. Concebendo o texto literario como patriménio cultural, situacdo
privilegiada para o exercicio imaginario humano, reservando-lhe lugar nas atividades
didaticas de escrita e leitura de textos. A literatura infantojuvenil € um amplo campo
de estudo que exige do professor conhecimento para saber adequar os livros as
criangas, gerando um momento propicio de prazer para a leitura.

Enfim, como afirmou Freire (1996), “toda préatica de alfabetizagdo é uma pratica
conscientizadora que permite ao sujeito, por meio da leitura de mundo e da palavra,

transformar sua consciéncia numa concepc¢ao critica e autbnoma”.
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