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RESUMO

A leitura tem um amplo significado dentro e fora do contexto escolar; enriquece a
comunicacdo, o vocabuldrio, permite que o individuo se posicione autdbnoma e criticamente na
sociedade, podendo assim compreender o mundo a sua volta. E um momento de fruicio, de
descobertas e de prazer. Tendo em vista os seus multiplos beneficios na vida do ser humano, a
falta do habito desta observada em muitos estudantes na contemporaneidade, este estudo tem
como finalidade demonstrar a relevancia dessa pratica por meio da literatura infantojuvenil,
em especial com énfase nas fibulas como mecanismo de incentivo e estimulo a mesma,
visando contribuir para formacao leitora dos discentes do 6° ano C do ensino fundamental.
Para o desenvolvimento deste tema fora utilizado como metodologia uma pesquisa de cunho
bibliografico e de campo, na qual recorreu-se a acervos, tais como: livros, revistas, artigos e
outros, afim de contextualizar o referido tema, mostrando ainda os resultados obtidos através
de questiondrios e da experiéncia vivida em sala de aula. Como marco tedrico inspirou-se nos
estudos de vérios autores, como Isabel Solé (1998), Cagliari (2008), Paulo Freire (1998),
Nelly Coelho (2000) entre outros. Nesse seguimento, aborda-se a historicidade da literatura
infantojuvenil, fazendo-se um breve relato desde os seus primdrdios aos dias atuais, bem
como alguns autores de destaque em sua trajetdria, sua relacio com o processo de ensino
aprendizagem e sua contribuicao na formacao do jovem leitor. Na oportunidade, enfatizaram-
se as concepgdes de leitura que norteiam o trabalho dos profissionais de lingua materna e de
outras disciplinas, favorecendo o ensino dessa operagdo interativa entre os sujeitos envolvidos
e o texto. Nessa Otica, tais concepgdes ressaltam o papel da escola, do professor e da familia
no que se refere a essa atividade, cuja influéncia € um dos fatores determinantes para que se
constitua o gosto e o habito da leitura. Posterior a essa sessdo, discorre-se sobre o género
fabula como estratégia de leitura, onde se faz referéncia aos seus aspectos histdricos,
defini¢des, caracteristicas e sua importancia no aprimoramento da linguagem oral e escrita
embasada em contribuicdes tedricas. Por fim, faz-se uma reflexao de tudo o que foi enfocado
nesta pesquisa.

Palavras-chave: Literatura. Infantojuvenil. Fabulas. Leitura.



ABSTRACT

Reading has a broad meaning inside and outside the school context; enriches the
communication, the vocabulary, allows the individual to stand autonomously and critically in
society, so that they can understand the world around them. It is a moment of enjoyment, of
discovery and of pleasure. In view of its multiple benefits in human life, the lack of this habit
observed in many students in the contemporary world, this study aims to demonstrate the
relevance of this practice through the literature on children and youth, especially with
emphasis on fables as a mechanism of encouragement and encouragement, aiming to
contribute to the reading training of the students of the 6th year of elementary school. For the
development of this theme, a bibliographical and field research was used as methodology, in
which collections were used, such as: books, magazines, articles and others, in order to
contextualize the said theme, showing the results obtained through of questionnaires and of
the experience lived in the classroom. As a theoretical framework it was inspired by the
studies of several authors, such as Isabel Solé (1998), Cagliari (2008), Paulo Freire (1998),
Nelly Coelho (2000) among others. In this follow-up, we approach the historicity of children's
literature, making a brief report from its beginnings to the present day, as well as some
outstanding authors in its trajectory, its relation with the teaching-learning process and its
contribution in the formation of the young reader. At the opportunity, we emphasize the
reading conceptions that guide the work of the mother tongue professionals and other
disciplines, favoring the teaching of this interactive operation between the subjects involved
and the text. In this perspective, such conceptions emphasize the role of the school, the
teacher and the family in relation to this activity, whose influence is one of the determining
factors for the taste and habit of reading. After this session, we discuss the fable genre as a
reading strategy, where reference is made to its historical aspects, definitions, characteristics
and its importance in the improvement of oral and written language based on theoretical
contributions. Finally, it is made a reflection of everything that was focused in this research.

Keywords: Children's. Literature. Fables. Reading.
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1 INTRODUCAO

A leitura € uma atividade permanente na escola, € através da escola que a capacidade de
leitura € aprimorada, pois, € nesta que sdo formadas as futuras geragdes. A eficiéncia em
leitura depende da prética realizada cotidianamente, que por sua vez, € influenciada pela
motivacdo de ler. Convém lembrar que ler estd muito além de decifrar cddigos e entender o
sistema de escrita, mesmo que isso seja necessdrio, aprender a ler significa, principalmente,
atribuir sentido a leitura. Segundo Matta (2009, p. 72) “Dessa forma, pode-se considerar a
leitura como um processo de produgdo de sentidos do qual participam o autor, texto e leitor.”

Faz-se necessdrio compreender que ler estabelece relagdes com outros conhecimentos.
Este € um processo que se inicia e nunca termina, depende do conhecimento de mundo que o
individuo ja possui, da motivacdo que tem para aprender e do companheirismo de quem o
ensina. Outro fator relevante em todo este processo € o papel do educador na formagao leitora
dos alunos, que além de estimulador, deve ser bem qualificado, para que possa desenvolver a
pratica das estratégias de leituras e disponibilizar aos alunos as descobertas no mundo da
imagina¢do contextualizando o que € lido.

A leitura promove o acesso ao legado cultural da humanidade e o exercicio da
cidadania de forma consciente, elevando a autoestima, promovendo a intera¢do social,
oferecendo autonomia, despertando a criatividade, desenvolvendo um olhar critico e
possibilitando formar uma sociedade consciente. No entanto, é notério que grande parte do
publico infantojuvenil (de diferentes niveis de escolaridade) nio valoriza essa atividade,
chegando a fase adulta sem ter consciéncia do qudo é fundamental € a leitura para o seu
futuro, visto que, atualmente, o mundo precisa de profissionais competentes, qualificados,
com habilidades que correspondam as exigéncias do mercado de trabalho e, nesta visdo, a
leitura € capaz de desenvolver estas potencialidades.

Percebe-se ainda que a falta do hdbito da leitura tem comprometido a formagdo do
individuo, sendo considerada uma das principais causas do mau desempenho escolar e, esse
déficit adquirido no ensino fundamental, se reflete (na maioria das vezes) no ensino médio e
torna-se um dos maiores desafios para muitos pais e professores, que visam formar individuos
criticos. Com base nisto, tem-se a seguinte questdo: a literatura Infantojuvenil, em especial o
uso do género textual fabula, pode contribuir na formacgdo leitora dos discentes do Ensino
Fundamental II, favorecendo o processo de ensino aprendizagem de forma significativa e

despertando o gosto pela leitura?
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Neste sentido, tendo-se em vista os beneficios da leitura e a sua importancia na
formacdo do cidadio critico e reflexivo, as dificuldades e a falta do habito de ler visiveis no
contexto escolar atual, buscou-se desenvolver esta proposta pedagdgica com o intuito de
estimular os discentes do 6° ano C (ensino fundamental II) da Unidade Escolar Professor
Manfredo Viana a leitura, utilizando o género textual fabulas, contidas na literatura
infantojuvenil desde a antiguidade até os dias atuais. Este tipo de texto (além de serem
narrativas curtas) possui, geralmente, ilustracdes atrativas e licdes de vida que despertam a
imaginacdo dos alunos e sua capacidade de interpretacao.

Para isso, a técnica empregada ocorreu por meio de pesquisas bibliografica, onde se
utilizou, dentre outros autores, as contribui¢des de Vergara (2003) e, de pesquisa em campo,
que ocorreu por meio de observacgodes, aplicacdo de questiondrios, andlise dos resultados
obtidos e estudos dos textos direcionados nesta proposta aos alunos.

Portanto, a presente proposta serd desenvolvida em sete capitulos que proporcionardo
uma melhor abordagem do tema: O primeiro capitulo corresponderd a introducdo, na qual
constard a apresentacdo da proposta pedagdgica e a enfatizacdo do estimulo a pratica da
leitura; o segundo capitulo apresentard um breve historico da literatura infantojuvenil,
mostrando os respectivos avancos e contribuicdes dos autores mais importantes desde os
primérdios até os dias contemporaneos, ressaltando-se a sua importancia a formacao leitora e
as suas contribuicdes para o ensino fundamental; o terceiro capitulo destacard as concepgdes
de leitura, sua relevancia no ambito escolar e fard uma abordagem sobre o papel do educador
no desenvolvimento da leitura e da familia como incentivadora deste hédbito; o quarto capitulo
apresentard as fabulas como estratégias de leitura e o seu valor educativo, bem como os
aspectos histéricos e as caracteristicas deste género textual. Este topico também abordard o
ensino da leitura através das fédbulas e algumas consideracOes sobre estratégias de leitura na
sala de aula; por conseguinte, o quinto capitulo demonstraré a anélise dos dados realizada por
meio de questiondrios aos alunos e representadas em forma de graficos; ja o sexto capitulo
tratard das estratégias de leitura, apresentando a sequéncia didatica utilizada na aplicabilidade

das atividades; no sétimo e ultimo capitulo, serdo expostas as consideracdes finais.
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2 BREVE HISTORICO DA LITERATURA INFANTOJUVENIL

A literatura destinada aos pequenos leitores teve suas origens através da tradi¢do oral,
que repassava os contos por meio da oralidade e assim propagava e perpetuava as historias e
estérias que, nesse momento histérico, tinham um péndulo moralizador, pautado nos
ensinamentos cristdos da Igreja Catdlica. Nota-se assim que todos os contos verbalizados (e
mais tarde todos os escritos) eram voltados ao publico de maior idade, evidenciando que a
figura da crianca tal qual se conhece atualmente nio existia e esta era vista apenas como um
adulto pequeno. Entretanto, mesmo que o publico infantil fosse delineado para se aproximar
ao formato dos dias de hoje, somente as criangas e jovens de classe alta teriam (e tinham)
acesso aos grandes classicos da literatura. Esses mesmos cldssicos eram, geralmente, livros de
linguagem culta, erudita, sem distin¢do especifica para publico infantil, como mencionado
anteriormente. Neste mesmo sentido, as criangas das classes desfavorecidas poderiam ter
acesso aos contos, mas apenas ouviam as narragdes folcléricas por meio da oralidade
traduzida na experiéncia de pessoas mais velhas, ou ainda, quando haviam alguns contos com
teor de popularidade.

Averiguam-se, desta forma, que os contos sdo oriundos de mitos folcldricos, lendas,
supersticoes e historias populares, repassadas oralmente pelos povos antigos, os quais tinham
um grande nimero de contos misteriosos e fabulosos. Essas narrativas fantasticas faziam parte
do hébito daquela época, onde os adultos e as criangas reuniam-se a noite em rodas de
conversas na casa de alguém, em terreiros ou em outros locais, para contar e ouvir essas
histdrias.

Sob esta o6tica, se afirma que, ao desbravar uma literatura adequada para a crianga e o
jovem, a partir do século XVII, essas narrativas, que outrora eram oralizadas, vém sendo
escritas e direcionadas ao publico infantil por varios escritores e, com o passar dos tempos,
tornaram-se cldssicos universais, apreciados pelas criancas do mundo inteiro. Neste contexto,
destacam-se os nomes de: Charles Perrault, Francois Fénelon, os irmdaos Grimm e Hans
Christian Andersen. Essas literaturas tiveram uma popularidade na inteng@o de transmitir
determinados valores a serem absorvidos e respeitados pelas sociedades.

Quando se abordam autores tdo importantes para a Literatura Infantojuvenil, como
Charles Perrault (1628-1703), nota-se que autores como este sempre demonstraram interesse
pelas narrativas populares de seu tempo. Perrault, por exemplo, era um advogado e escritor
muito prestigiado pela sociedade francesa, tornando-se autor dos cldssicos infantis: O

Pequeno Polegar, A Bela Adormecida no Bosque, Cinderela, O Gato de Botas, Chapeuzinho
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Vermelho, etc. Do mesmo modo, outros autores se destacaram no mundo dos contos infantis,
como Francgois Fénelon (1651-1715), poeta, tedlogo e escritor francés, de ideologia liberal
quanto a politica e educagdo, que, por ser catdlico, era sacerdote e pregava sermoes €
explicacdes dos textos evangélicos ao publico, dentre suas principais obras estd, De
L'éducation des filles - "Da educag¢do das meninas" (1687), Fénelon criava fdbulas para os
ensinamentos de moralidade e educagdo as criancas. Logo apds, ja no século XIX, Jacob
Grimm (1785-1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859), popularmente conhecidos como “Os
Irmaos Grimm”, fizeram véarias adaptacdes dos cldssicos infantis de origem alema. Eles
catalogaram muitas narrativas, lendas e fdbulas da Idade Média e foram considerados
representantes ilustres de obras infantis. Algumas das obras dos irmdos Grimm sdo: Jodo e
Maria, Chapeuzinho Vermelho, Rapunzel, Branca de Neve, etc.; em seguida Hans Christian
Andersen, dinamarqués, depois de sofrer com a morte de seus pais, foi reconhecido e
admirado pela sua intelectualidade, ganhando patrocinios pela sua habilidade de escritor.
Criador dos contos mais famosos na atualidade, dentre suas obras estdo: O Soldadinho de
Chumbo, A fabula de minha vida, Rainha da Neve, A roupa nova do rei, A pequena sereia, O
patinho feio, etc.

Nesta perspectiva, enfatiza-se que a partir de entdo, a crianga ja nio faz mais parte da
vida adulta na literatura, que agora toma um novo rumo nas primeiras histérias voltadas a um
publico especifico. Surgem assim, novos olhares que se voltam para o publico infantil, a
familia e a escola e desempenham trabalhos voltados somente ao ensino infantil enaltecendo
seus valores, suas necessidades e particularidades.

De maneira menos abrangente, voltando-se para uma literatura nacional, pode-se
afirmar que a Literatura infantojuvenil vem crescendo a cada dia no Brasil, desde Monteiro
Lobato e suas fantésticas historias em 1920 até os dias atuais com diversos autores, obras para
criangas e jovens encantam a todos de qualquer faixa etaria. Veem-se leitores deslumbrarem-
se com a criatividade desse tipo de género, onde a realidade é mostrada de forma magica,
simbdlica e fantasiosa, influenciando na formacdo da crian¢a e do jovem que buscam sua

identidade espelhando-se nas personagens e nas historias dessa literatura:

Na comunicagdo da crianca com a obra literdria, estabelece-se uma dupla
relacdo: do leitor com os personagens e dos personagens com o leitor. Nessa
comunicacao ele se identifica ou ndo com 0s personagens ou com a situacao
vivida por eles. Muitas vezes o leitor coloca-se no lugar do personagem e
essa experiéncia vivida no campo emocional leva-o a uma comunicagdo com
o seu mundo interior, na busca de superacao de seus conflitos. (OLIVEIRA,
1996, p. 55)
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Em ambito nacional, Lobato foi o precursor de uma nova literatura infantil, que passou
por transformacdes intensas influenciadas pelo contexto histérico como, a ditadura militar, o
aprimoramento da tecnologia, a concretizagdo das politicas, dentre outras mudancas na
sociedade. José Bento Monteiro Lobato, nasceu em Taubaté-SP em 18 de abril de 1882,
formado em Direito, empresario, editor e escritor € considerado um dos mais conceituado
escritores da literatura infantojuvenil, com lancamento na década de 1920, A menina do
narizinho arrebitado. Com a grande repercussdao desta obra, Monteiro Lobato publicou
diversas outras histérias para adultos, jovens e criangas.

Em consequéncia disso, nota-se que essa literatura, que outrora beneficiava apenas as
criancas, ganhou um novo publico, os jovens, o que ampliou o grupo leitor e modificou a
nomenclatura desse género para “literatura infantojuvenil”, como diz Silva (2009, p.39)
“Literatura juvenil é invencdo recente”. E uma fase inovadora da literatura no Brasil com
grandes produgdes desde Lobato aos dias atuais com outros ilustres autores.

Lobato escreveu diversos livros para criangas e jovens que encantaram o publico e criou
personagens que estdo entre os maiores da literatura universal para qualquer idade. Embora
Lobato tenha sido a principal referéncia, a literatura infantojuvenil brasileira teve um grande
avanco em 1980, quando surgiram outros bons escritores e editoras que investiram fortemente
na produgdo, comercializacdo e distribuicdo desse trabalho. Até hoje essa literatura é
prestigiada pela sociedade brasileira, isso mostra que houve uma continuidade relevante da

alta qualidade nas criacdes de Lobato.

2.1 A importancia da literatura infantojuvenil e sua relacao na formacao leitora

No ambito escolar e também familiar, é sabido que o hébito da leitura torna o individuo
mais critico, reflexivo e argumentador aos novos conhecimentos. Ha tempos acontecem
estudos e debates que visam buscar novas técnicas e metodologias para a formacao leitora das
criancas e jovens. A escola trabalha de forma interdisciplinar para que o ato de ler seja
valorizado e exaltado por todos os que compdem a esfera estudantil: aluno, familia, escola e
comunidade. Todavia, basicamente as leituras feitas em salas de aulas que fazem com que os
alunos interpretem e refletem sobre textos e obras sdo as literdrias, principalmente a literatura
infantil e juvenil, onde sdo inseridas no contexto escolar a partir dos anos iniciais.

Neste sentido, é fundamental discutir e refletir sobre a relacdo entre escola e literatura
infantojuvenil. A escola é o ambiente de maior circulagc@o de livros produzidos para criangas e

jovens, por conseguinte, € essencialmente um espaco para a realizacdo de qualquer estudo
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sobre o género. Através da literatura infantojuvenil pode-se compreender as complexidades,

dimensdes e relagdes entre as obras literdrias e o meio social:

A literatura infantil €, antes de tudo, literatura; ou melhor, € arte: fen6meno
de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida prdtica, o imagindrio e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizacdo... (COELHO, 2000, pag. 27)

A autora traduz em poucas palavras o conceito de literatura infantil, as obras infantis e
juvenis trabalhadas na escola estabelecem um didlogo entre a ficcdo e a realidade,
despertando interesses e curiosidades. Dirige-se, apesar de tudo, a uma idade que € a da
aprendizagem. Essa literatura esteve sempre muito ligada a escola, sendo apresentadas nos
anos iniciais de forma lddica, através da oralidade.

Tais obras sdo curtas e ilustradas e, geralmente, sdo lidas em grupo. Apds a leitura
acontece o didlogo (que compartilha os conhecimentos adquiridos na obra) entre o professor e
os alunos. E neste sentido que se afirma: a escola é um agente transformador! No Brasil, a
literatura infantojuvenil sempre esteve ligada a escola, sendo nela que se aprecia a
oportunidade ou oportuniza¢do do individuo a leitura. Através da literatura infantojuvenil o
leitor desenvolve suas praticas de conhecimento, pois ao ler obras literdrias os alunos
percebem estas contém as mesmas realidades que as suas, as mesmas experiéncias e etc.

Por isso, a leitura na sala de aula deve ser trabalhada rigorosamente, a literatura para
crianga e para o adolescente € um subsidio extremamente importante para que iSso aconteca, a
leitura literdria torna-se prazerosa, constréi compreensdes a partir do imagindrio e do
fantéstico atraindo o aluno cada vez mais ao habito da leitura. Os textos literdrios tem um teor
altamente pedagdgico, pois em meio as dificuldades de formar leitores, obtém do aluno
concentracdo, abstracdo, humildade e aprendizagem.

Parafraseando Coelho (2000), as obras literdrias infantis t€m duas funcdes diferentes: a
funcdo artistica e a funcdo pedagdgica. Como arte, a literatura infantil € um instrumento que
causa emocdo, diversdo, satisfacdo e contribui para a transformacdo da mentalidade da
crianga, pois provoca o vislumbre de uma magia envolvente e capaz de desenvolver no leitor
um poder criativo, enquanto que, como instrumento pedagdgico, € capaz de atuar de forma
educativa com a formacao e a informacgao, permitindo que o professor dialogue com o aluno e
desperte o seu lado afetivo e cognitivo. Este tipo de envolvimento otimizado pelo uso didatico
dos géneros textuais € uma das técnicas pedagdgicas que o professor deve empreender.

Nessa mesma linha de pensamento, a autora Maria Alexandre de Oliveira contribui

dizendo que:
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Ao promover o didlogo dos alunos com a obra, o professor cria condi¢des
que ampliam as possibilidades de comunicacio do leitor com a obra, numa
pritica pedagdgica que ndo se detém no ensino informativo do saber ja
produzido, mas avanca, a partir desse saber, rumo a construcdo de um saber
novo, que considera o saber da crianga e propicia a sua reelaboracdo. Esse
avango ocorre através de um exercicio de problematizacdo da obra que na
verdade caracteriza a prética pedagégica renovada. (OLIVEIRA, 1996, pag.
52)

E importante formar leitores dentro e fora da escola, por que ler ndo é restrito as aulas
de Lingua portuguesa ou Literatura, o ensino da leitura estd relacionado ao cotidiano de cada
aluno. Contudo, despertar o gosto pela leitura é tarefa dificil, mas compensadora, pois quando
a crianga adquire este prazer ela se torna capaz de tomar suas proprias atitudes. Com isso, a
crianca passa a escolher seus préprios livros para ler e compreende que foi através do

compromisso do professor para com ela que resultou nessa dedicacao.

2.2 A literatura infantojuvenil nos anos finais do ensino fundamental

Os livros de literatura infantojuvenil sdo um dos principais veiculos de letramento nas
escolas brasileiras. O trabalho com obras literdrias tem um papel relevante no processo
ensino-aprendizagem e na formacdo de cidadaos criticos e reflexivos. O ensino continua fragil
e os professores precisam de toda ajuda disponivel, mas existe agora um esforco para
assegurar a qualidade literaria dos livros que chegam a escola. Como a leitura € parte
essencial da formagdo pedagdgica, tenta-se criar um circulo virtuoso, no qual a demanda na
escola funciona como estimulo para a producio e o comércio de livros de boa qualidade.

E comum observar como a literatura infantojuvenil ndo tem espago privilegiado nas
salas de aulas da segunda etapa do ensino fundamental, essa defasagem estd presente na
maioria das escolas publicas do pais. Os sistemas de ensino ndo atendem as grades
curriculares com um amplo trabalho de literatura infantojuvenil, consequentemente os
adolescentes ndo sdo contemplados com a aproximac¢do ao mundo fantéstico, lidico e ficticio
das histérias. Escolas e professores devem esforcar-se favoravelmente para que os alunos
tenham uma visdo ampliada sobre a importincia da literatura aos seus estudos e inseri-los no
contexto de suas formagdes leitoras, reflexivas e olhares criticos voltados a realidade.

Quando o aluno entra na segunda etapa do ensino fundamental se depara com diversas
disciplinas, as quais todas, sem excec¢do, requer um aluno leitor. Teoricamente, o aluno deve
interpretar diversos textos propostos por cada matéria, a habilidade de interpretacdo vem das
aulas de lingua portuguesa que compete a leitura e producao textual. Assim, o aluno estard

apto a ler e interpretar basicamente os textos propostos por professores de outras disciplinas,
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vale ressaltar que, o incentivo a leitura é dever dos professores de toda e qualquer area de
ensino € ndo somente do educador de lingua portuguesa. Em virtude disso, trabalhar com
obras literdrias na sala de aula € de suma importancia para a formacdo de jovens leitores,
formacdo essa que € um grande desafio para todas as instincias educacionais.

Atualmente, escola e professor ndo utilizam a literatura infantojuvenil apenas como
instrumento pedagdgico para finalidade lidica e para ensinar a decodifica¢do das palavras ou
enriquecer o vocabuldrio dos seus alunos. A literatura deve ser levada para a sala de aula
como uma proposta didatica com diversidade, sem perder sua caracteristica lddica, pois isso €
estratégia para atrair o leitor e adentrar na obra de modo que haja um didlogo reciproco. As
variadas possibilidades de leituras podem divertindo, ensinar. Os textos literdrios ndo devem
ser trabalhados de forma secundéria e realizados como atividade didatica aleatéria. O ato da
leitura € uma atividade essencial desenvolvida pela escola para a formacdo dos estudantes. A
leitura € um processo que permite uma relacdo préxima entre leitor e o autor, onde o texto que
se ler € o intercessor da comunicacdo entre eles. O individuo que pratica a leitura tem a
oportunidade de estender seus conhecimentos e preparar-se para a compreensdao da vida,
possui a competéncia da linguagem em todas as suas vertentes, repercute de forma notavel no
desenvolvimento geral da pessoa.

O habito de ler nas escolas ndo estd como prioridade, alunos restringem-se, com
supervisdo do professor, aos livros didaticos ou qualquer leitura basica proposta em sala de
aula. Nao € instigado a ampliar seu leque de conhecimentos fora da escola, por isso o déficit
na educacdo brasileira. Ler € uma acdo interdisciplinar, todas as disciplinas necessitam da
leitura para que sejam compreendidas.

E na escola que grande parte dos alunos tem seu primeiro contato com a literatura, por
1sso a importancia de garantir que essa aproximacao aconteca de forma significativa com bons
e variados livros, além de ambientes e situagdes que favorecam eficientemente construcao de
sentido do texto. O critério primordial para a escolha de livros para os alunos € o literério, a
formacdo leitora depende da qualidade das obras e das vivéncias com a leitura. Iniciar o
processo de leitura com textos literdrios, levando em conta as preferéncias das criancas e dos
adolescentes, possibilita o contato com a diversidade de géneros e desenvolver o habito de ler.

Ressalta-se que a literatura € um conjunto de atos prazerosos, € uma arte, um fendmeno
que desperta criatividade e simboliza o mundo através da palavra. Se a escola é o espago de
encontro entre alunos e livros, cabe entdo a ela a responsabilidade de inserir o individuo no
mundo da leitura. Os anos finais do ensino fundamental consolida essa relacdo do discente

com a leitura.
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O aluno do ensino fundamental II passa por um momento de transi¢do na literatura,
deixa a fase da literatura infantil, conhece a juvenil e tem prentncios da literatura para
adultos. E neste momento que o aluno deve passar por uma preparacdo leitora para receber
textos e livros que sdo exigéncias para concursos e vestibulares. A concepcdo a seguir revela
como o aluno do ensino fundamental chega ao ensino médio familiarizado com leituras de

obras:

A obrigatoriedade da leitura de obras literdrias, as vezes bastante complexa,
para o concurso de vestibular exige uma preparagdo do leitor. Mas como
fazer a ponte para a leitura de textos de literatura no Ensino Médio? Isso
pode ser feito no oitavo e nono anos do Fundamental, retomando a prética
das geracOes passadas de ler obras para adultos. Nao quaisquer obras, mas
aquelas que oferecam um grau de dificuldade em relacdo a temdtica, a
linguagem e a construcdo que seja compativel com a trajetéria do jovem
leitor. Sobretudo, a escolha deve levar em conta o interesse ou, pelo menos,
a curiosidade que o livro possa despertar, para que o efeito pretendido ndo
seja frustrado. (SILVA, 2009, p. 43)

Diante dessas consideracdes acima se pode depreender que o professor, motive os
alunos a mergulharem no mundo da leitura intensamente para que os mesmos possam adquirir
maturidade quanto a pratica de leitura.

Tal maturidade deve ultrapassar os limites da escola, eliminar da sua pratica a leitura
superficial, a escolha por livros mais simples, pelo tamanho das letras, nimeros de paginas,
etc. O individuo maduro tem o prazer de ler independente das caracteristicas do livro ou de
qualquer texto.

O ato continuo da leitura torna o leitor cada vez mais experiente e critico. Tem a
liberdade de abordar temas sociais, literdrios e outros, a cada leitura, mergulha-se mais,
adquirindo uma leitura qualitativa, pois quanto mais se ler mais se é desenvolvido e em todos

os aspectos da vida hd evolugao.
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3 CONCEPCOES DE LEITURA

A leitura esta presente na vida do homem ao longo de sua existéncia, sendo considerada
uma das atividades mais antiga do mundo. Desde a antiguidade o mesmo j4 a utilizava para se
comunicar ou se expressar por meio de figuras ou simbolos desenhados nas paredes das
cavernas, em pedras e até mesmo em troncos de drvores. Logo, tais sinais eram lidos por um
outro alguém que vinha e interpretava a mensagem deixada ali. Com o passar do tempo essa
prética foi evoluindo na medida em que a sociedade se transformava, chegando aos dias atuais
em diferentes instrumentos comunicativos, ganhando significado e importancia nos aspectos
social, intelectual, profissional e pessoal.

O que antes era privilegio de alguns, se consolidou em conquista para todas as nacdes,
pois em sua trajetdria, poucos tinham acesso aos escritos, por conta dessa restri¢do, houve um
grande indice de analfabetismo. Entretanto, com as transformacdes ocorridas ao longo dos
séculos, com a chegada da imprensa, com os avangos tecnoldgicos, a leitura foi se tornando
cada vez mais necessdria e relevante para o homem civilizado, passando a atender diversas e
multiplas finalidades em seu cotidiano. Hoje, essa atividade anteriormente oralizada, vincula-
se com os mais variados processos de comunicagdo e circulagdo, especialmente, com a midia
eletrOnica.

Dessa forma a leitura tornou-se um instrumento valioso para a humanidade e alvo de
varios estudos e concepcoes, sendo considerado um processo continuo e complexo, o qual se
constitui de objetivos e métodos distintos, visando o desenvolvimento de habilidades e
competéncias na transformagdo do individuo de modo global. Uma prética revoluciondria que
abrange um conjunto de elementos, os quais merecem ser destacados: lingua, letras, livro,
texto, literatura, autor, linguagem, escola, escrita, leitor, conhecimento, cultura, etc.

Por se tratar de um tema abrangente, tem se tornado um objeto de muitas pesquisas,
debates e questionamentos constantes, sendo considerado um dos assuntos mais abordados na
contemporaneidade por varios estudiosos, que se reportam a leitura como um processo
dinamico e significativo para a formac¢do do ser humano dentro e fora do contexto escolar.

A partir do exposto, pode-se mencionar o conceito de leitura pontuado por Costin que

afirma:

A leitura é uma ferramenta de desenvolvimento e inclusdo social. Quem 1€ se
abre para todas as artes, torna-se um cidaddo do mundo e capacita-se para a
autonomia cultural e intelectual. A leitura é uma janela do tempo e no
espacgo. (COSTIN, 2002, p.1)
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Desse modo, o ato de ler é condi¢do primordial na vida do homem, pois lhe abre portas
para todos os tipos de conhecimento, levando-o a refletir e a participar criticamente na
sociedade na qual se encontra inserido, e assim, buscar subsidios que possam melhorar ou
transformar a sua realidade e a do seu pais. Em outras palavras, a leitura se configura na
conquista de autonomia e interagdo do ser humano com o mundo.

Vale lembrar que antigamente, entendia-se a leitura como sendo simplesmente uma
atividade de decodificacio de signos linguisticos, onde o leitor era levado a decifrar o cédigo
escrito sem a preocupagdo de compreender o que estava nas entrelinhas do texto. Logo, o
mesmo tornava-se um mero decodificador ou repetidor de palavras, muitas vezes imitando o
seu professor. Sendo assim, o ato de ler, se conceituava na capacidade de percorrer com 0s
olhos sobre o que estava escrito, se limitando no seu estdgio inicial (decodificacao).

Sobre essa questdo, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998,

p. 69-70) preconizam:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre
linguagem etc. Nao se trata de extrair informacdo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacio, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia.

Neste caso, ler ndo € um ato formalista e mecanico, trata-se de uma atividade que
ultrapassa a mera decodificac@o de letras, silabas ou palavras, a qual implica necessariamente,
compreensdo, que instiga o leitor a pensar e refletir sobre o que estd lendo de forma
contextualizada, em que os sentidos comecam a ser construidos antes mesmo da leitura
propriamente dita. O autor cria o texto, porém € o leitor com os seus conhecimentos quem vai
se encarregar de lhe atribuir vida. Uma vez entendendo esse processo, constata-se que a
decodificacdo € apenas um dos procedimentos que se utiliza quando se ler.

Segundo Sol¢ (1998, p.22) a leitura “¢ um processo de interagdo entre o leitor e o
texto”; ou seja, € uma relagdo dinamica que vai além do que o autor tenta passar ao leitor, pois
cada um ler da forma que entende, de acordo com os seus conhecimentos sobre o assunto e de
seus interesses, finalidades e objetivos. Por exemplo: ler por prazer, para adquirir informacao,
seguir instrucdes, para aprender algo, para confirmar conhecimentos prévios, aplicar
informacdes obtidas por meio de um texto na concretiza¢do de um determinado trabalho, para

sonhar, se divertir, para resolver um problema, para escrever algo, etc. Independente dos
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objetivos com que alguém ler, é importante que essa acdo se efetive com eficiéncia,
resultando em sua maturidade e autonomia.

Reportando-se a essa asser¢do Martins (1994) compreende a leitura como uma
realizacdo a partir do didlogo do leitor com o objeto lido, que pode ser qualquer forma de
expressdo humana - seja ela escrita, sonora, gestual, imagem ou um acontecimento,
estabelecendo uma relagdo histérica entre ambos (leitor e objeto lido).

Na concepgao de Cafieiro a leitura € vista como um processo cognitivo e social. Assim

ela afirma:

[...] leitura uma atividade ou um processo cognitivo de constru¢do de
sentidos realizados por sujeitos sociais inseridos num tempo histérico, numa
dada cultura. Entender a leitura como um processo de construcio de sentidos
significa dizer que quando alguém ler um texto ndo estd apenas realizando
uma traducdo literal daquilo que o autor do texto quer significar, mas que
estd produzindo sentidos, em um contexto concreto de comunicagdo, a partir
do material escrito que o autor fornece. Nesse processo, o leitor busca num
texto um ponto de partida, um conjunto de instru¢des, relaciona essas
instrugdes com as informagdes que ja fazem parte de seu conhecimento, com
0 que ja aprendeu em outras situa¢des, produzindo sentidos ou construindo
coeréncia para o texto. (CAFIERO, 2005, p. 17)

Nessa perspectiva, leitor e texto se constroem em um contexto social, em que o leitor
tem papel ativo na construcdo de sentidos. Seus conhecimentos prévios sdo fatores decisivos
para tal construcdo, pois facilita seu entendimento, sua interacdo com o texto, ajuda-o a
produzir novas informacdes a partir das relacdes que sdo realizadas no momento da leitura,
resultando em uma aprendizagem mais significativa dentro da comunicacao oral e escrita.

Silva (2003) refere-se a leitura como sendo um elemento fundamental para que o
individuo adquira o saber. E também um componente da educacio, e a educacio,- sendo um
processo, - aponta para a necessidade de buscas constantes de conhecimentos e/ou
informacdes. Assim, a leitura encontra-se associada ao aprendizado continuo do ser humano,

colocando-o0 em contato com o0 mundo € com 0 outro.

3.1 A leitura no ambito escolar

Sabe-se que o ambiente escolar é imprescindivel tanto para o desenvolvimento das
criangas e jovens, como para o seu bem estar. E um espacgo propiciador de aprendizagens, de
acdo e transformacdo, pois grande parte de seus conhecimentos, habilidades e competéncias

sdo adquiridos nela. No entanto, € preciso lembrar que tais conhecimentos estdo relacionados
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a prética da leitura. Esta por sua vez, estd presente na vida das pessoas a partir do momento
em que passam a observar e compreender o mundo a sua volta.

Diante da importancia que a leitura tem no processo ensino-aprendizagem, para a
formacgdo e desenvolvimento do ser humano nos diversos seguimentos de sua vida, a escola
tem como responsabilidade garantir aos seus educandos um ensino de qualidade, inovar seus
métodos, investir e estimular constantemente o habito da leitura, levando sempre em
consideragdo experiéncias anteriores, pois antes mesmo de adentrarem nessa instituicao, estes
j4 possuem uma gama de conhecimentos trazidos de casa ou de outros lugares onde
encontram-se inseridos, ou seja, trazem consigo uma leitura de mundo, um saber que ndo
pode ser ignorado.

Em conformidade ao exposto acima, Freire (2008, p. 11) postulava que “A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. Com
essa afirmacdo, constata-se que a crianca ingressa nessa entidade sabendo ler (leitura de
mundo), mesmo sem ter mantido contato direto com o livro, mas por meio de suas
experiéncias, da convivéncia com outras pessoas, interpretando aquilo que o rodeia a sua
maneira. E necessdrio que a mesma una o saber, a experiéncia e a consciéncia para construir o
conhecimento. Portanto, a leitura de mundo deve ser valorizada pela escola para que assim
possa contribuir significativamente na formacao leitora.

Para Cagliari (2008) uma das principais tarefas da escola € formar leitores, sendo esta
atividade fundamental para o desenvolvimento de outras habilidades. Diz ainda que a falta
desta pode trazer grandes consequéncias em estudos posteriores ou na vida profissional.

A realidade atual mostra que hd uma grande deficiéncia nas escolas publicas e até
mesmo em algumas escolas privadas, quando o assunto € leitura, pois muitos alunos ndo leem
como se espera. Veem essa atividade de forma negativa, isto é, como uma obrigacdo imposta
pelo professor para o cumprimento de uma determinada disciplina. Visdo esta que
compromete a formacao integral desses educandos.

Muitas vezes a escola nio privilegia o ensino da leitura, a tem apenas como uma
imposicdo do sistema educacional ou como pretexto para o ensino da gramadtica, para a
decodificacdo de letras se assemelhando a escola tradicional. O que implica uma visao
descontextualizada, onde o aluno aprende por exemplo, a dominar as familias sildbicas do ba,
be, bi, bo, bu..., formando palavras fora de um contexto significativo. Esse tipo de ensino, €
uma das grandes causas das dificuldades encontradas em criancas e adolescentes na hora de

ler e interpretar um texto ou enunciado. Assim, afirma Cagliari:
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A grande maioria dos problemas que os alunos encontram ao longo dos anos
de estudo chegando até a pds-graduagdo, € decorrente de problemas de
leitura. O aluno muitas vezes ndo resolve problemas de matemdtica, mas nao
porque ndo saiba matemdtica, mas porque ndo sabe ler o enunciado do
problema. (CAGLIARI, 2008, p. 148)

Desse modo, fica evidente o qudo € importante o papel da escola para o bom
desenvolvimento dos alunos. Se esta ndo quiser torna-se obsoleta, precisa fornecer-lhes os
instrumentos necessdrios para que eles consigam compreender, selecionar e organizar
informacdes, ideias e conhecimentos. Cabe a ela promover condi¢des e estratégias, incentivar
e motiva-los a exercer a leitura de forma continua e permanente para que ocorra o interesse de
crescimento individual do leitor, s6 assim, a aprendizagem fard sentido em sua trajetéria tanto
dentro como fora dela. Uma das medidas a ser tomada € oportunizar o contato do aluno com a
biblioteca escolar. Pois como € sabido esse espaco aproxima a crianca do universo da leitura,
por possuir uma diversidade de livros de temas variados, imagens e cores distintas.
Certamente esse contato pode ser o primeiro passo para o despertar do gosto e do prazer pela

leitura. Contudo, nao se pode falar em formacao leitora sem considerar o papel da escola.

3.2 O papel do professor no desenvolvimento da leitura

E sabido que o habito da leitura nio nasce com o individuo, para que esta se torne,
faz-se necessdrio a participagdo de um mediador, um profissional comprometido com esse
processo - o professor. Sua intervencao € essencial para que o educando venha a se tornar um
bom leitor- aquele que ler, interpreta e compreende aquilo que estd lendo dando sentido ao
mesmo. Porém, para que isso aconteca deve mostrar a importancia que a leitura tem na vida
das pessoas no contexto escolar, econdmico, social, profissional entre outros.

Apesar dos multiplos beneficios e relevancia que tem a leitura nas atividades
corriqueiras do ser humano, como meio de informacdo, formacdo e prazer a mesma muitas
vezes ndo € trabalhada da forma que deveria, sendo uma das causas do fracasso escolar o que
repercute negativamente em seu futuro, pois aquele que ndo se apropria do conhecimento,
torna-se um ser mal qualificado, despreparado para cumprir o seu papel de cidadao dentro da
sociedade, estando sujeito a alienagdo, ao conformismo. Por esses e outros motivos, o0 ato de
ler deve ser vivenciado diariamente, principalmente dentro da sala de aula, espaco destinado
ao aprimoramento e ampliacdo de saberes e aprendizagens.

Cabe ao docente o papel de despertar nos discentes o gosto pelos livros e 0s vérios

textos que circulam em seu dia a dia, desenvolver por meio da leitura competéncias e
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habilidades nos aspectos cognitivas, emocionais, sensoriais e culturais. Pois gostar de ler,
resulta da pratica de leitura, motivada e estimulada por aqueles que se propdem a contribuir

com a aprendizagem de seus alunos. Assim, menciona Martins:

A funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicdes para o educando realizar sua propria aprendizagem,
conforme seus préprios interesses, necessidades, fantasias, dividas segundo
as davidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta. (MARTINS, 2003, p.
34)

Evidencia-se assim para que haja &xito no desenvolvimento do leitor, o professor deve
seguir um caminho dindmico, proporcionando aos alunos condi¢des favordveis por meio do
estimulo, motivacdo e desafios que possam inseri-los no universo da leitura, levando-os a
interagir com os suportes escritos (livros, revistas, jornais, receitas, bulas, etc.) e com o outro.
A disponibilizacdo dos diferentes géneros textuais € importante para que estes, produzam
novos conhecimentos e os coloque em prética. Essa responsabilidade € independente do nivel
de escolaridade ou disciplina (Lingua portuguesa, Literatura, Geografia, Historia, Matematica,
Ciéncias, Artes, etc.).

Como afirma Silva (2005, p. 24) “A promoc¢ao da leitura ¢ uma responsabilidade de
todo o corpo docente de uma escola e ndo apenas dos professores de lingua portuguesa”. Dito
isso, percebe-se que formar leitores proficientes € tarefa ndo somente do professor de lingua
materna, mas de todos os professores envolvidos na educagdo dos discentes, pois € o trabalho
em conjunto que ird garantir o sucesso dos seus alunos, lembrando que o seu papel é diferente
daquele exercido no passado, onde o contato do aluno com a linguagem oral e escrita
acontecia mecanicamente, sem reflexdes, compreensdo e criticidade, logo o professor era o
detentor do conhecimento.

Nessa abordagem, realizando uma parafrase com os apontamentos de Grotta (2001) diz-
se que a figura do professor dentro da sala de aula serve de modelo para seus alunos, portanto,
o ideal é que ele seja um leitor, que goste de ler, que leia para seus alunos, que leia com
dominio, com competéncia, que vd além e que esteja atualizado em relagdo a qualquer género
ou tipologias textuais, aos fatos, aos acontecimentos ocorridos no mundo, para que estes

possam também se tornar um leitor.

3.3 A familia como incentivadora do habito da leitura

O ambito familiar desempenha papel de extrema importancia no desenvolvimento de

uma crianga. E através dele que ela aprende e desenvolve muitas das aptiddes e
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conhecimentos que consequentemente vao influenciar em sua personalidade, na constru¢do do
adulto e futuro cidaddo. Nesse sentido, a familia assim como a escola, tem grande
responsabilidade no processo de formagao de leitores. Assim como a crianga aprende com 0s
pais a importancia dos valores éticos e morais, também deve aprender que a leitura €
fundamental para o seu crescimento intelectual, social, profissional e cultural.

E interessante ressaltar que a leitura deve ser uma prética iniciada em casa e
posteriormente transportada para a escola, ndo somente como fonte de informagdo, mas
também como fonte de prazer e de entretenimento. Sua contribui¢do € indispensdvel no
processo ensino aprendizagem. Pois a crianca que ¢ motivada desde os seus primeiros anos de
vida por seus familiares tem mais facilidade para se tornar um bom leitor.

Pequenas a¢des didrias como a “contacdo” de historias, cantigas de roda ou de ninar, o
contato com livros e revistas ilustrados, podem ser uma das formas de despertar o gosto pela
leitura. Dentre os muitos beneficios que esse exercicio realizado pelos pais ou até mesmo por
um irmado mais velho, tio, avd, etc, trazem para a crianca, estd o despertar do imagindrio, a
ampliacdo do vocabuldrio, melhor comunicacido com o outro, a criticidade, reflexao,

aprimoramento da escrita entre outros. A partir do exposto, Vygotsky afirma:

O estimulo a leitura deve ocorrer ndo somente na sala de aula, como também
no contexto familiar, uma vez que a familia € a base para a formacgado do ser
humano. A crianca aprende e se desenvolve com o meio em que estd
inserido, caso ndo haja interesse pelos pais, os filhos também terdo
dificuldades em despertar interesse pelos livros (VYGOTSKY. 2000, p. 58).

Com essa afirmacdo, percebe-se que o envolvimento da familia faz-se necessdrio no
processo de formacdo leitora. Sua participacdo implica em uma série de atitudes que devem
ser tomadas dentro do lar por parte dos pais e/ou responsdveis. A maneira como a leitura é
introduzida e conduzida por eles possivelmente fard a diferenca na trajetéria de seus filhos
como futuros leitores. Iniciativas como levi-los a uma biblioteca, livraria, comprar livros,
revistas infantis e deixa-los ao seu alcance, fazer leituras pelo menos uma vez por dia em sua
presenca de embalagens de produtos, jornais, slogans, placas de rua, entre outros, sdao
comportamentos positivos para estimuléd-los e despertar o seu interesse pelos livros ou outros
suportes de leitura. Pois ndo basta apenas dizer que ler é importante, que a crianca ou o
adolescente tem que ler, é preciso dar exemplos que promovam uma boa relacdo com ela.

Embora exista varias maneiras de incentivar a leitura, a maioria das crian¢as ndo sao
motivadas em casa, ndao tem nenhum estimulo que as levem a entenderem o valor desse ato.
Alguns pais alegam o fato de nao saberem ler, outros por pensarem que esta responsabilidade

¢ uma tarefa da escola, seja ela publica ou privada, especificamente do professor. Uma visao
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errbnea que tem prejudicado o trabalho de muitos educadores, contribuindo para o baixo
rendimento em sala de aula em niveis de escolaridade distintos. Como diz Bamberger (1987,
p.9) “todos [...] precisam estar seriamente convencidos da importancia da leitura e dos livros
para a vida individual e social [...]. Essa mesma convic¢ao deve ser entdo transmitida aos que
estdo aprendendo a ler”. Assim, fica entendido que a formacdo de leitores ndo é
exclusivamente uma tarefa da escola, mas também da familia e de todos aqueles que direta ou
indiretamente fazem parte da educacao das criancas. Uma vez tendo essa consciéncia, havera
maior probabilidade para a valorizacdo da leitura, e esta serd repassada para as geracdes
futuras.

Em suma, o incentivo a leitura no espago familiar conta muito para a constru¢do de
sujeitos leitores. Se estes ndo tiverem a principio o apoio e o exemplo de seus familiares,
provavelmente verdo essa atividade como algo chato, enfadonho, insignificante, na maioria
das vezes, vista como uma obrigacdo da escola. Por isso, € preciso que a cada dia a familia
esteja presente nesse processo, que estimulem seus filhos, que faca da leitura um hébito em

sua vida. Pois € por meio dela que se pode conhecer e interferir no mundo ao seu redor.
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4 AS FABULAS COMO ESTRATEGIA DE LEITURA E SEU VALOR EDUCATIVO

Como visto no capitulo anterior, a leitura € um processo complexo, o qual nao ocorre de
um dia para o outro, percorre um trajeto de vida, que deve ser iniciado muito antes do
ingresso da crianca na escolarizacdo. Esse processo requer entre outras coisas, dedicacgao,
compromisso, motivagdo, estimulo e conscientizagdo por parte nao s6 da escola, mas também
de pais ou responsdveis durante todo o percurso de ensino-aprendizagem.

Embora a participa¢do da familia e das demais institui¢des ou nucleos sociais sejam de
grande importancia na educagdo dos individuos, é na escola que eles aprendem de forma
sistemadtica e gradual, aprimoram seus conhecimentos e ampliam seus horizontes, tendo como
mediador o professor. Este por sua vez, precisa estar seriamente comprometido neste
processo, atuando com responsabilidade, qualificado para desempenhar sua missdo na
constru¢do de sujeitos criticos, reflexivos, capacitados para atuarem ativamente no mundo.

Nesses aspectos, a leitura se constitui na principal fonte de constru¢cdo do saber por
oportunizar o acesso as diferentes areas do conhecimento. Portanto, o trabalho com a leitura
em sala de aula deve ser bem organizado, promover condi¢des, colocando a disposi¢do dos
discentes materiais de leitura de diversas fontes, tendo em vista acdes pedagdgicas mais
atrativas, envolventes, de modo a favorecer o processo de compreensdo leitora de forma
prazerosa, agradavel e satisfatdria para que assim ocorra o crescimento e interesse do leitor.

Dentro dessa perspectiva cabe ao professor selecionar textos adequados que estimulem
o ato de ler constantemente, visando tanto a competéncia leitora como a escritora, formando
assim, individuos preparados para atuarem na sociedade contemporanea. Contempla-se aqui
entdo, a fabula, cuja narrativa faz parte da literatura infantojuvenil. Trata-se de um género
literdrio curto discursivo em que 0s personagens geralmente sdo animais, 0s quais agem,
pensam e sentem como seres humanos, e que se faz presente em diferentes culturas e periodos
histéricos, acompanhando a evolugdao da humanidade.

Na concepgao de Dohme (2010 p. 24) [...] “as historias ensinam a crianga a crescer € a
pensar.” Com essa afirmac¢ao, de fato, historias como as fabulas sdo capazes de transformar o
abstrato em concreto, sendo uteis para o desenvolvimento da crianca em vérios aspectos —
internos e externos (raciocinio, disciplina, cardter, imaginacdo, senso critico, criatividade,
valores e outros). Seu carater ficticio consiste na fusio de dois elementos: lddico e
pedagégico, contribuindo assim, para a multiplicidade de aprendizagens. Doutra forma,
dinamizam situagdes em que o leitor se descobre, enriquecendo seu conhecimento, onde sdo

desenvolvidas suas habilidades e potencialidades.
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4.1 Fabulas: aspectos historicos, conceitos e caracteristicas

Como mencionado na introdugdo deste capitulo, as fabulas se constituem em narrativas
muito antigas de cunho lddico e educativo criadas pelo povo e, que vem sendo transmitidas de
geracdo a geracdo em situacdes informais, a principio por meio da fala direcionadas aos
adultos a fim de levd-los a refletir sobre sua conduta dentro da comunidade e ao mesmo
tempo distrai-los, posteriormente divulgadas nos dias atuais em livros, revistas e sites na
internet, agora também destinadas ao publico infantil e juvenil.

Do ponto de vista etimoldgico a palavra fidbula vem do latim fari que significa falar e do
grego phad que tem o mesmo sentido de dizer, contar algo. Embora seja atribuido o seu
mérito de criacdo a Esopo, sua origem até hoje ndo € determinada com exatiddao, como relata

Alves (2007, p. 25):

“A origem da fabula se perde no tempo, tornando dificil fixa-la”. Acredita-se
que a fabula tenha sido documentada desde o tempo de Buda, e consta que
muitas fabulas, atribuidas a Esopo, ja haviam sido divulgadas no Egito,
quase 1000 anos antes de sua época.

Partindo-se dessa premissa, a fdbula € considerada o primeiro tipo de narrativa registrada
na trajetdria literdria, difundida pelas mais variadas culturas ao longo da evolu¢do humana
devido a necessidade que o homem tinha de se comunicar com os demais, relatando
experiéncias vividas no dia a dia. Colaborando com a referida autora, Coelho (2000) enfatiza
dizendo que a fébula nasceu no Oriente, foi reinventada pelo grego Esopo no Ocidente no
século VI. a.C. e aperfeicoada pelo escravo romano Fedro (I. a.C.), retomada séculos mais
tarde (XVII) pelo escritor francés Jean de La Fontaine, responsdvel por reescrever e adaptar
muitas fabulas de Esopo, criando nos anos seguintes suas proprias narrativas (fabulas).

Apesar de sua origem ter raizes primitivas antecedentes aos gregos, historicamente a
maior referéncia que se tem sobre o seu desenvolvimento, € a Grécia, introduzida oralmente
por Esopo, um escravo contador de histdria, nascido na Frigia que viveu em 550 a.C,
considerado um dos mais importantes fabulistas na literatura Ocidental, ndo por ser o inventor
do estilo literdrio, mas por ter popularizado a fabula de maneira sdbia e bastante inteligente, o
que o fez ganhar notoriedade e o titulo de o “pai da fabula”, servindo de inspiragdo a seus
sucessores mesmo nao tendo deixado nenhum escrito. Em suas criacdes, utilizava seres da
fauna com caracteristicas humanas para mostrar como homens e mulheres deveriam agir em
meio as determinadas situacdes do cotidiano. Nelas, de certa forma, ele procurava evidenciar
a dureza e os perigos da vida real, onde aqueles que nao usam o bom senso, a sabedoria ou a

esperteza poderiam acabar tendo um final infeliz, ou seja, através do didlogo entre animais,
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tentava transmitir uma licdo de vida, popularmente conhecida como “moral da historia”.
Dentre muitas de suas fabulas estdo “A raposa e as uvas”, “A cigarra e a formiga” e “A
tartaruga e a lebre”.

Posterior a esse fabulista, outro nome de destaque foi o romano Fedro, responsavel por
atualizar e escrever as fabulas de Esopo e criar outras estdrias baseando-se na sociedade de
sua época. Nas suas producdes, regadas de criticas veladas, animais eram utilizados como
personagens centrais, simbolizando aspectos humanos. Assim informa Santos (2003, p.23)
“Na Roma Imperial, segundo estudiosos desse género, Fedro adapta as narrativas de Esopo
para camuflar criticas a sociedade romana”. Diante dessa informagdo constata-se que o
fabulista ao divulgar suas histdrias, revelava uma certa insatisfacdao em relacao ao meio social
e politico. Em sintese, Silva (2008, p.1) acrescenta: “escritas em verso, as estorias de Fedro
sdo satiras amargas [...] contra costumes e pessoas de seu tempo”. Mediante a esse
posicionamento, percebe-se que o sucessor de Esopo, através de suas narrativas tinha por
objetivo afetar diretamente a sensibilidade daqueles que as liam ou ouviam, denunciando as
injusticas observadas ao seu redor.

Alguns séculos depois (séc. XVII) na Franga, La Fontaine, escritor de grande prestigio
na corte, resgata as fabulas de Esopo e Fedro em forma de verso, renova o género com suas
préprias produgdes introduzindo-o definitivamente na literatura ocidental. Nas palavras de
Coelho (2010, p. 82) o autor “buscou seus argumentos nos gregos, latinos, franceses,
medievais, em parabolas biblicas, contos populares, narrativas medievais e renascentistas e
em vdrias outras leituras que desafiavam sua infatigdvel curiosidade”. Logo, suas pesquisas
inspiradas em registros orais e escritos antigos serviram para a amplitude do género,
resultando em sua resisténcia através dos tempos, ficando mundialmente conhecido.

Assim como 0s seus antecessores, utilizou a figura animal com caracteristicas humanas
os quais representavam uma simbologia, exemplificada por Machado (1994, p. 57): “a
formiga representa o trabalho; o ledo simboliza a forga; a raposa, a asticia; o lobo, o poder
despoético”. Em outas palavras, cada animal possui um tipo de comportamento humano. Logo,
tais animais ganham vida se movimentando na natureza, que falam a lingua dos homens, que
se apropriam de seus comportamentos, de seus pensamentos, de seus habitos, ilustrando
aquilo que é natural do ser humano. Além disso, manteve a moral da histéria com a intencao
de divertir e respectivamente ensinar algo ao leitor.

Em tais circunstancias, Coelho (2000) exemplifica tal finalidade explicitada nas
proprias palavras de La Fontaine contidas no prefacio de sua primeira coletanea das Féabulas

(1668), afirmando que:
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Sirvo-me de animais para instruir os homens. [...] Procuro tornar o vicio
ridiculo, por ndo poder ataca-lo com brago de Hercules [...] Algumas vezes
oponho, através de uma dupla imagem, o vicio a virtude, a tolice ao bom
senso. [...] Uma moral nua provoca o tedio: O conto faz passar o preceito
com ele, nessa espécie de fingimento, € preciso instruir e agradar, pois contar
por contar, me parece coisa de pouca monta.

Como se pode verificar nos versos destacados, o autor mostra claramente a inten¢ao
com que escreve suas histérias: divertir o leitor e ensinar-lhe uma moralidade, onde é
manifestada uma experiéncia de mundo protagonizada na maioria das vezes por animais, isSO
porque em seus textos, além de usar a figura do animal, também fazia uso de seres
inanimados, o que de fato modernizou o gé€nero, rotulando-o de apdlogo, dividido em duas
partes: o corpo — narracao e a alma - moralidade.

Chegando ao século XX, no Brasil, a fabula ganha nova repercussdo com Monteiro
Lobato, continuador e seguidor dos trés fabulistas ja citados na evolugdo deste gé€nero
tradicional. Entretanto, diferenciou-se destes ao criar uma literatura voltada para criancas e
jovens, composta por textos em prosa, os quais adquiriram cardter nacional adaptados a
realidade brasileira, traduzidos para uma linguagem mais simples, pois até pouco tempo as
fabulas eram escritas em lingua estrangeira, dificil de serem entendidas. Sobre tal inovacao
Ubiali (2013, p. 10) reitera “Utiliza uma linguagem coloquial e aproxima seus leitores da
cultura que lhes € prépria. Seus personagens sdo os animais da fauna brasileira [...], e também
encontra palavras de uso popular [...].” Nessas condi¢des, nota-se que Lobato, preocupado
com o publico infantojuvenil, criou suas histdrias tendo em vista o contexto brasileiro com o
objetivo de aproximéa-lo de seus costumes e habitos. Contudo, as fabulas desse escritor,
tornaram-se mais atrativas, ndo s6 pela simplicidade com que sd@o escritas, mas também pelo o
colorido que as imagens recebem, pelo didlogo divertido entre as personagens € o seu valor
educativo.

Considerando este cendrio, a fdbula recebe conceitos apontados por vdrios
pesquisadores. Coelho (2000) por exemplo, a define como uma forma simples, narrativa de
natureza simbolica de uma situagcdo vivida por animais que alude a uma situacdo humana e
tem por objetivo transmitir certa moralidade, onde seus personagens representam algo no

contexto universal. Aproximando-se desse conceito Abreu et al., (2000, p. 5) expde:

[...] pequenas histérias escritas com a inten¢do de transmitir algum
ensinamento sobre a vida, ou que se chama licdo de moral. Suas personagens
sdo sempre simbodlicas representando algo no contexto universal e retrata
situacdes vividas por animais, com o intuito de transmitir certa moralidade.
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Em termos literarios, especificamente no diciondrio de Massaud Moisés, este género
recebe a seguinte definicao:

Narrativa curta, ndo raro identificada com o apdlogo e a pardbola, em razdo
da moral, implicita ou explicita, que deve encerrar, e de sua estrutura
dramética. No geral, é protagonizada por animais irracionais, cujo
comportamento, preservando as caracteristicas préprias, deixa transparecer
uma alusdo, via de regra satirica ou pedagdgica, aos seres humanos.
(MOISES, 2004, p. 184)

A partir dos conceitos supracitados, entende-se que as fébulas se constituem em
pequenas narrativas que se relacionam com as experiéncias e comportamentos/acdes do ser
humano no cotidiano, apontando sempre em suas entrelinhas ou no fim valores ético-morais,
indo além de uma mera narracdo ficcional, pois possui intima ligacdo com a realidade das
pessoas (situacdes concretas de uma sociedade).

De acordo com Lajolo (2005), também ha fabulas sobre objetos, sobre plantas, sobre a
morte, sobre pessoas etc. Talvez por conta dessa concepg¢do, seja muitas vezes confundida
com outras espécies narrativas: conto de fadas, apologos, mito, pardbola, lenda, sendo dificil
classificd-la. Por outro lado, Coelho (2000, p. 166) diz que embora contenham marcas de
outros géneros, se distingue das demais pela presenca do animal irracional, colocado em
primeiro plano em situacdo humana exemplar.

Semelhante distin¢do entre a fdbula, a pardbola e o apdlogo é explicada por Moisés
(2004) que de acordo com o autor mesmo que estas se aproximem, tendo em comum uma
moral (implicita ou explicita) a diferenca estd nas personagens: narrativas protagonizadas por
seres humanos, pardbola; por seres inanimados, apdlogo; por animais irracionais, fabula.
Resumindo, cada uma das espécies mencionadas possui suas peculiaridades e, portanto, nao
devem ser confundidas por conta de sua intencionalidade: chamar a atencdo do leitor ou
ouvinte em relacdo ao comportamento humano. Com essas definicdes convém reforcar que as
caracteristicas contidas nas fabulas: brevidade, presenca de animais com atitudes humanas,
escrita em prosa ou em verso, estilo simples, tempo e espaco indefinidos, narradas em 3°
pessoa, com uma moral implicita ou explicita centradas em um conflito. Tais caracteristicas
estdo ligadas a seguinte estrutura: situacdo inicial (iniciada por uma das personagens), acao

(um problema), reagdo (tentativa de solucdo do problema) e situagdo final (desfecho).

4.2 O aprimoramento da leitura por intermédio das fabulas

A partir do pressuposto de que, entre os inimeros papeis relacionados a formacao

humana, a escola desenvolve e aprimora a formacdo leitora, considera-se o uso dos textos



32

literdrios na sala de aula essenciais para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
leitoras e escritoras, estas (leitura e escrita) atividades indissocidveis no processo de ensino e
aprendizagem. Pois ambas, sdo ferramentas para a construcdo do saber. Para tanto, é preciso
lembrar que as exigéncias da sociedade atual vao além do saber reconhecer e decodificar as
letras e escrever o proprio nome, visto que ler pressupde reflexdo, interpretacdo e
compreensdo do escrito; escrever ndo significa s6 saber grafar o escrito, mas também estar
apto a produzir textos eficazes para diferentes situagdes comunicativas, atingindo assim seus
objetivos.

Durante muito tempo, o ensino da leitura esteve alicercado a modelos tradicionais, onde
o texto, por exemplo, servia simplesmente como pretexto para o ensino da gramética, detido
principalmente em conceitos e classificagdes com énfase na memorizagdo, sem possibilitar a
expressividade de opinides, interpretacdo, julgamentos, interagdo e compreensdo do aluno
sobre o material lido. Logo, tal exercicio tornava-se algo “desprazeroso”, desestimulante, o
que ndo levava ao aprendizado real, que pudesse fazer sentido em outras ocasioes.

Em referéncia as novas concep¢des sobre o ensino da leitura, as novas propostas
educacionais rompem com esse modelo, ao entenderem a dimensdo desse processo, o qual
envolve a busca de significados e se processa na medida em que o leitor interage com o texto
colocando todo o seu conhecimento cognitivo, promovido individual e coletivamente. Para

ilustrar o enunciado discorrido, recorre-se aos PCNs (1997, p. 54), os quais realgam:

Formar um leitor competente pressupde formar alguém que compreenda o
que 1&; que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o texto que 1€ e outros
textos ja lidos; que saiba que vdrios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizag@o de
elementos discursivos.

Através dessa exposicao de ideias, ensinar a ler entdo, ¢ muito mais do que sonorizar as
letras, memorizar meros conceitos ou conteudos, € pois, permitir que o aluno fagca novas
descobertas, socialize suas opinides, interprete, compreenda, atribua sentido ao que 1€, que
seja capaz de produzir, fazer relacdes com aquilo que ja sabe, promover situagdes em que
objetivos sejam concretizados.

Dentro dessa abordagem, a fdbula, como um género literdrio de valor cultural e
educativo inquestiondvel, torna-se um importante instrumento no trabalho educativo para o
aprimoramento e ampliagdo de conhecimentos, colaborando com a formacdo de sujeitos
leitores, aumentando o seu nivel de letramento — conjunto de préticas sociais que envolvem a

leitura e a escrita, isto é, o uso efetivo destas no contexto social, fator determinante para o
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pleno exercicio da cidadania. O trabalho com esse tipo de texto, oferece subsidios para
despertar nos educandos o gosto e o hdbito pela leitura, pois sendo ele uma manifestacado
artistica presente desde os primérdios do ser humano, registra pensamentos, ideologias e
anseios relacionados com o mundo.

As fabulas, como objeto de ensino na sala de aula, sdo indicadas desde a fase da
educagdo infantil até o ensino médio, pelo fato de proporcionarem o desenvolvimento do
alunado com a lingua oral e escrita. Além disso, trabalham com temas ligados a sociedade em
diferentes épocas. Por meio desses assuntos, 0s instiga a expor suas opinides, analisar, refletir,
compreender, identificar informacdes implicitas/explicitas, estabelecer relacdes entre o
universo ficcional e a realidade.

Tal afirmacao € feita por Smolka (1995) ao dizer que esse tipo de texto € um excelente
aliado para o trabalho pedagdgico com a lingua escrita, oral e também sécio antropoldgico,
pois além de agucar o imagindrio, o raciocinio, a criatividade, este género pode suscitar
discussdes em torno de vérios temas associados a realidade como: justica, solidariedade,
amizade, vinganga, gandncia, violéncia, respeito, etc., possibilitando ao educador rever com
seus educandos conceitos referentes a valores éticos e morais.

Sem duvida, as fabulas sdo capazes de nortear o ensino da leitura, ndo sé por serem
narrativas curtas, mas também por abrir espacos para multiplas leituras, provocar no leitor
emocoes, aflorar a imaginagdo, exercer certa influéncia na sua personalidade ao observar as
atitudes positivas/negativas das personagens semelhantes a dos seres humanos, partindo-se
para uma analise critica. De certo, essas histdrias sdo bastante atrativas independentemente do

periodo em que foram criadas. Assim argumenta Nascimento e Scareli (2011, p. 3):

As fabulas sempre atrairam a atencdo das criangas, por trabalharem com o
imagindrio infantil, pelo uso de personagens atropomorfizados (animais com
sentimentos humanos), pela ludicidade que se pode haver em algumas
fabulas, enfim, este género constitui uma forma, aparentemente suave de
educar as criancas.

Por meio desse pensamento, constata-se a grande contribuicdo das fabulas no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social do educando, favorecendo significativamente
o processo de formagdo leitora, em que sdo ativadas as aptiddes, aproximando-o do universo
letrado, corroborando e colaborando com a democratizacdo da escrita. Sendo assim, essas
narrativas devem ser incluidas tanto nas aulas de lingua portuguesa quanto nas de literatura,
pois se acredita ser um suporte dinadmico, facilitador, interessante e propiciador de saberes

diversos.
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4.3 Algumas consideracoes sobre estratégias de leitura na sala de aula

A maneira como a leitura é conduzida pelo professor na sala de aula é fator
determinante, que tanto pode aproximar ou distanciar o aluno dos diversos materiais
impressos que circulam socialmente, por isso, € necessdrio que ele esteja ciente de suas
atribui¢des de mediador, aquele que auxilia o aluno em suas conquistas, que pode levi-lo a ler
melhor, oportunizando situacdes favordveis as aprendizagens, buscando meios eficazes que
venham contribuir para a formagao de leitores competentes com perspectivas de sucesso.
Dentro dessa tomada de consciéncia Paulo Freire (1998, p.52) orienta: “Ensinar ndo ¢
transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua
construcao”.

Sob esse ponto de vista, ensinar ndo significa transmissdo de conhecimentos ditados
pelo professor como prontos e acabados, mas sim, promover situacdes em que o aluno
consiga compreender, selecionar e organizar tais conhecimentos (sistematizar). No que se
refere ao ensino da leitura, esse processo requer orientacdo e acompanhamento mediado pelo
educador. Nesse tocante, faz-se necessario o uso de estratégias (estratégias de leitura), ou
seja, acOes pelas quais o leitor possa guiar sua leitura. Parafraseando Solé (1998), tais
estratégias sdo ferramentas fundamentais no desenvolvimento de leitores proficientes. Através
delas é possivel identificar as dificuldades de um determinado aluno ou mais, e a partir daf
fornecer-lhes um meio de solucionar o problema observado, mostrando que ele pode tracar
seu proprio caminho. Sua utilizacdo dinamiza a aprendizagem, permitindo ao aluno
compreender e interpretar com autonomia os textos lidos. Além de tornarem as aulas mais
interessantes, possibilitam maior interatividade entre educador e educando.

Nessas condicdes, Solé (1998, p.69-70) ainda enfatiza que “as estratégias de leitura sdo
procedimentos de cardter elevado que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o
planejamento das a¢des que o encadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e possivel
mudanga”. Sendo assim, o ensino de estratégias de leitura na sala de aula, possibilita ao aluno
um arcabou¢o de procedimentos a serem utilizados na construcdo de sentidos de textos
diversos, de esferas comunicativas variadas, portanto devem ser ensinados, considerando sua
relevancia para que esse leitor faca avaliagdes do que estd processando, relacionando as
informacdes com aquilo que ja faz parte de seu conhecimento.

A pertinéncia de se ensinar estratégias de leitura na sala de aula para a efetivacdo da
compreensdo leitora dos aprendizes, pressupde etapas que de acordo com Solé (1998) se

dividem em: estratégias antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura. No entanto, a
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autora lembra que essas etapas ndo podem ser consideradas receitas prontas, infaliveis, mas
possibilidades que o docente pode explorar juntamente com seus alunos para a concretizacao
de um trabalho mais produtivo, como se descreve; Antes da leitura: corresponde a ativagcao
dos conhecimentos prévios do leitor, o estabelecimento de previsdes e a formulagdo de
perguntas pertinentes sobre o texto a ser lido, baseados em sua organizacdo grafica, titulo,
subtitulos, ilustragdes, cabecalhos e outros, cuja etapa evolve a principio, motivacdo e
objetivos relacionados a leitura; Durante a leitura: envolve atividades de leitura dirigida,
silenciosa e compartilhada, nas quais se faz formulagao de previsdes sobre o texto a ser lido, a
formulacdo de perguntas sobre o que foi lido, o esclarecimento de possiveis dividas e
resumos de ideias sobre o mesmo; Apés a leitura: consiste na identificacdo das ideias
principais do texto lido, fazendo um resumo escrito, através da formulacdo de perguntas e
respostas para melhor compreendé-lo. E nesse momento que o enredo do texto serd discutido,
refletindo-se sobre os pormenores considerados importantes para a efetivacao da leitura.
Diante dessas consideracdes, o conhecimento das estratégias de leitura ora apresentadas
€ de fundamental relevancia para a compreensdo leitora, pois auxilia o estudante a usar seus
conhecimentos prévios, realizar inferéncias para interpretar o texto lido, identificar o que nédo
entendeu e retirar a esséncia da informacdo encontrada fazendo sublinhados, anotagdes e
resumos para a concretizacdo de suas finalidades. Enfim, viabilizam o leitor a refletir sobre
aquilo que 1€ ativamente, confrontando pontos de vista diferentes nas linhas e nas entrelinhas.
Logo, tais estratégias devem ser aplicadas a todas as disciplinas. Pois o que se quer sdo

sujeitos letrados, que leiam e escrevam nao s6 no espago escolar, mas também extraescolar.
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5 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Esta secdo tem como objetivo apresentar e analisar os resultados de uma pesquisa de
campo realizada no estabelecimento de ensino Unidade Escolar Professor Manfredo Viana,
pertencente a categoria de escola piblica municipal, situada em Itapecuru-Mirim, na Avenida
Gomes de Sousa, cuja pesquisa versa sobre a leitura, tendo como publico alvo os alunos do 6°
ano C do ensino fundamental com os quais se utilizou - como instrumento de investigagdao
para a obten¢do de dados - questiondrios com questdes fechadas.

Neste sentido, a andlise dos dados a seguir mostra como se apresenta o hdbito da leitura
e a sua importancia no quotidiano dos alunos mencionados a partir de uma visdo critica

embasada em concepgdes tedricas.
5.1 Analise dos questionarios aplicados com os discentes

A presente pesquisa foi aplicada com trinta e dois estudantes do 6° ano C do turno
vespertino da referida escola através de questiondrio com dez perguntas fechadas. No

primeiro gréafico, analisa-se a seguinte pergunta:

Grifico 1: Vocé gosta de ler?

m Sim
u Nio

= As vezes

Fonte: GALVAO, Ediane. MARTINS, Natyane. Itapecuru-Mirim, 2017.

Conforme o gréfico, dos trinta e dois alunos, 38% afirmaram que sim, 34% disseram
que ndo e 28% disseram que as vezes. Percebe-se diante dos resultados obtidos que a maioria
dos alunos gosta de ler. O que € louvével, pois o ensino fundamental € um dos alicerces para
que se construa um eximio leitor, e a escola possui papel fundamental nisto. De acordo com
as palavras de Ezequiel Theodoro (1988, p. 16), “professores e alunos precisam ler porque a

leitura € um componente bdsico da educagdo e a educagdo sendo um processo, aponta, para a
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necessidade de buscas constantes do conhecimento”. Sendo assim, a leitura fard com que
esses alunos, em um futuro bem préximo, consigam ter €xito em seus projetos. Isso tudo

perpassa pelas maos do professor-leitor, que ¢ o maior exemplo para seus alunos.

Gréafico 2: Vocé costuma ler todos os dias, livros, revistas, jornais ou outros
instrumentos de leitura em sua casa?

E Sim

m Nio

Fonte: GALVAO, Ediane. MARTINS, Natyane. Itapecuru-Mirim, 2017.

No gréfico 2, 25% dos alunos disseram que sim e 75% responderam que ndo. De acordo
com essas respostas, observa-se que jd existe algo destoante com a primeira resposta. Ora, se
a crianca gosta de ler, ela ndo ficard com esse prazer apenas na sala de aula, ela lera muito
mais em sua casa, onde haverd mais tempo para se entreter com os livros. Todavia, nem
professores, nem os pais podem obrigar as criangas a lerem, pois, “Obrigar alguém a ler um
livro, mesmo que seja pelas melhores razdes do mundo, s6 serve para vacinar o sujeito para
sempre contra a leitura”. (LOBATO apud MACHADO, 2002, p. 14). Sendo assim, o exemplo
de leitor em casa e na escola poderd mudar essa realidade. Sabe-se que leitura é um ato
continuo, entdo os pais precisam ser esse modelo de leitor em casa e assim fazer com que seu

filho venha a seguir tais atitudes.

Griafico 3: Voceé acha que a leitura € importante na vida do ser humano?

0%

= Sim

= Nio

Fonte: GALVAO, Ediane. MARTINS, Natyane. Itapecuru-Mirim, 2017.
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Observa-se neste grafico que todos os estudantes creem que a leitura seja importante na
vida do ser humano, todavia, no gréfico anterior eles a maioria ressaltou que ndo praticam a
leitura de nenhum género em sua residéncia. Ora, de acordo com Orlandi (2000, p.39) “ler e
escrever sdo, hoje, duas préticas sociais bdsicas em todas as sociedades letradas,
independentemente do tempo médio com elas despendido e do contingente e pessoas que as
praticam”, destarte, tudo gira em torno da leitura, o que se atesta na pergunta acima € que as

criangas possuem a mesma visao, contudo, a pratica deixa a desejar.

Griafico 4: Sua familia ou responsdveis por voc€ costumam incentivd-lo a praticar a
leitura?

B Sim

= Nao

Fonte: GALVAO, Ediane. MARTINS, Natyane. Itapecuru-Mirim, 2017.

No grifico 4, 62% dos educandos responderam que suas familias os incentivam a
praticarem a leitura e 38% responderam que sua familia ndo os incentivam a ler. Sendo assim,
a maioria das familias dos alunos incentiva para que eles venham a praticar a leitura. O que é
muito importante, pois a leitura feita pelos pais pode ajudar a crianca a adquirir o prazer pela
leitura ainda na infancia, pois, “O ouvir histérias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair,
o ficar, o pensar, o teatralizar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer ouvir
de novo. Afinal, tudo pode nascer dum texto!” (ABRAMOVICH, 1997). Entdo, segundo a
resposta dos alunos a familia incentiva o hédbito da leitura, mas ainda deve-se lembrar dos
graficos anteriores que os proprios estudantes disseram que nao costumam ler em casa. Resta
saber como estd sendo esse incentivo familiar, para que a escola venha fazer o seu papel, seus
planejamentos, rever suas metodologias no intuito de ajudar a familia a construir um grande

leitor, levando-o a estabelecer lacos mais afetivos com a leitura.
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Griafico 5: Seus professores o incentivam a ler?

u Sim

= Nao

Fonte: GALVAO, Ediane. MARTINS, Natyane. Itapecuru-Mirim, 2017.

Neste grafico observa-se que os professores estdo fazendo o papel correto de incentivar
seus alunos a lerem. Pois 81% deles incentivam seus alunos, enquanto apenas 19% ndo os
incentivam. O papel decisivo de um professor na constru¢cdo do conhecimento do seu aluno,
perpassa pela leitura; e mesmo diante de tantas adversidades, o professor precisa saber

contornar tais obstdculo. Segundo Silva (1997, p. 53)

A maioria das escolas publicas brasileiras ndo possui biblioteca e as que
possuem estdo em estado calamitoso de funcionamento, seja em nivel de
organizacdo, seja em nivel de acervos. Esta aberracdo é complementada por
uma distor¢do completa das funcdes da biblioteca dentro da escola, pois
geralmente a biblioteca é conduzida e controlada ndo por um especialista,
mas por um professor em fase de se aposentar ou em fun¢do remanejada, que
o priva da sala de aula.

Esse tipo de obstaculo, que se ergue como um verdadeiro muro entre aluno e leitura, s6
o professor como mediador para derrubar. Sendo assim, de acordo com a resposta dos alunos
os professores estdo destruindo essas barreiras. Agora, nesse ato de eliminar tais obstdculos, é
preciso que a familia também esteja envolvida e acima disso, o aluno precisa ter vontade de
buscar o conhecimento dos livros e de todos os instrumentos relacionados e essa atividade.
Pois estes sdo um convite a0 mundo do conhecimento. Por meio destes, sdo transmitidos
saberes diversos, os quais trazem informacgdes referentes a diferentes culturas de diversos
povos, registram histérias, fatos importantes, acontecimentos e outros, ajudando-o a
desenvolver seus argumentos, seu raciocinio, vocabuldrio, expressividade oral e escrita,

colaborando com o processo de letramento.
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Griafico 6: Quando vocé ler uma histdria ou outros tipos de textos, vocé entende o que
ler?

E Sim

m Nao

Fonte: GALVAO, Ediane. MARTINS, Natyane. Itapecuru-Mirim, 2017.

Os dados evidenciam que 56% dos alunos leem e compreendem o que leem, no entanto,
44% dos alunos desta mesma turma nio entendem nada nas leituras que fazem. Apesar de ter
um ndmero considerado de alunos que ndo conseguem interpretar o q ler, pode- se afirmar

que o cendrio € visto positivamente.

Se o aluno 1€ sem prazer, sem o exercicio da critica, sem imaginacdo; se ele
1€ e ndo faz disso uma descoberta ou um ato de conhecimento; se ele so
reproduz, nos exercicios, a palavra lida do outro, ndo ha nisso nada que lhe
possibilite uma intervengdo sobre aquilo que historicamente estd posto.
(SUASSUNA, 1995, p. 52)

E de grande relevincia para o estudante 1& efetivamente, pois a compreensio de um
texto traz um diferencial para o individuo, contribui para sua formacdo critica e reflexiva;
obtém conhecimentos e adquire uma visdo ampliada sobre tudo que o cerca. A progressdo do
aluno acontece quando suas leituras forem realizadas competentemente, ou seja, a partir da

leitura compreendida.

Griafico 7: Vocé sabe o que é fabula?

E Sim

= Nao

Fonte: GALVAO, Ediane. MARTINS, Natyane. Itapecuru-Mirim, 2017.
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Neste grafico, os nimeros deixam claro que apenas 44% dos interrogados sabem o que
¢ uma fabula, porém 56% ndo conhecem esse gé€nero textual que também faz parte da
literatura infantojuvenil. Tem um valor literdrio por, originalmente, ser uma narrativa oral
contada entre os povos, ela traz a funcdo educativa, pois contém ensinamentos que contribui
para a formacgao do individuo. Colomer (2007, p. 32) define o papel do texto literario como
fungdo pedagdgica: “A formacdo do leitor literdrio como justificagdo da tarefa educativa se
integra na maioria das reflexdes e dos programas curriculares surgidos recentemente.|...]".

Embora o valor do texto literario seja inquestiondvel para a formacdo da crianca,
percebe-se no dia a dia de muitas delas o desconhecimento sobre os mesmo. A partir do
contato com esse tipo texto (fabulas), o aluno poderé alcansar muitos dos objetivos propostos
no processo de ensino e aprendizagem, como diz Colomer (2007, p. 62) “Grande parte da
formacao literdria dos meninos e das meninas se produz através do seu contato direto com a

literatura destinada a infancia e a adolescéncia [...]”

Griafico 8: Voce ja visitou alguma vez uma biblioteca?

E Sim

= Nao

Fonte: GALVAO, Ediane. MARTINS, Natyane. Itapecuru-Mirim, 2017.

Observa-se que 44% dos alunos ja visitaram alguma biblioteca, por outro lado, 56%
ainda ndo usufruiram deste espaco de leitura. Isso evidencia que ha uma quantidade espantosa
na formacdo de leitores, pois a biblioteca tem participagdo fundamental na habilidade de
leitura. A leitura favorece a autonomia na compreensio de mundo e nas indmeras
possibilidades de interpretar todo e qualquer tipo de texto, propicia a aquisi¢do de valores,
enriquece a experiéncia pessoal e contribui para o desenvolvimento de transformacdo da

sociedade. Conforme o PNBE (2014, p.14):
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A biblioteca precisa ser assumida como o espago da socializacdo, nido do
isolamento; indmeras atividades positivas e prazerosas de leitura podem ser
desenvolvidas nela: a contagdo ou leitura de histdrias, fabulas, contos de
fadas; a leitura ou a recitagdo de poemas; a busca de informacdes em livros
informativos e tantas outras atividades [...].

Entdo, ¢ importante que as escolas tenham um ambiente voltado para a leitura para que
desafios sejam superados. Dedicar tempo a leitura nas bibliotecas ou em outros espagos de
leitura é certamente investir em conhecimento, ¢ ampliar a autonomia, criticidade e a
criatividade.

A

Grafico 9: Quando vocgé I, é:

® Por iniciativa propria
E Por obrigacado

= Outros

Fonte: GALVAO, Ediane. MARTINS, Natyane. Itapecuru-Mirim, 2017.

Neste grafico, consta que 38% do alunado 1€ por obrigacdo, 50% 1€ por iniciativa
propria e 12% disseram que leem por outros objetivos. A metade dos alunos fazem suas
leituras sem que outras pessoas os obriguem. Isso € muito importante para sua formacgdo
intelectual e cultural, a préitica da leitura leva o aluno ao prazer, a descobertas e ao bom
desempenho na sala de aula. Baseado nisso, Colomer (2007, p. 125) afirma: “[...] A leitura
autdnoma, continuada, silenciosa, de gratificacdo imediata e livre escolha, € imprescindivel
para o desenvolvimento das competéncias leitoras. [...]”

Desse modo, o leitor exerce com autonomia e fascinio a pratica da leitura,
transformando o ato de ler num relacionamento espontaneo, dialégico e afetivo com o texto,
dessa forma, perpassa pela mera decifracdo de cddigos e iniciam um novo processo de
conhecimento de mundo e da litura. Ler espontaneamente ¢ um passo importante para o
ingresso e participacdo ativa na sociedade letrada. Gostar de ler é se emocionar com 0s

sentidos e com a realidade, € o ponto de partida para mudar a visdo de mundo.
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Grafico 10: Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:

H Ficar no inicio
i Parar na metade
i Ir até o final

Fonte: GALVAO, Ediane. MARTINS, Natyane. Itapecuru-Mirim, 2017.

Nota-se que 53% dos entrevistados representam os alunos que, ao fazer suas leituras,
param na metade, enquanto 22% ficam no inicio e 25% afirmam ir até o final da leitura.
Segundo Cagliari (2008), a prética constante da leitura é capaz de preencher o vazio do
individuo, quando o ser humano estd num momento de soliddo, uma boa leitura é o caminho
para pensamentos reflexivos, processamento de informacdes, meditagdo e voltar-se a si
mesmo. O autor diz ainda que antigamente faziam-se mais leituras porque ndo havia os
atrativos que existem atualmente.

Entdo nesse viés, essa pode ser uma explicacdo para auséncia de leitura entre os
entrevistados, ja que a maioria para na metade do texto que comecam ler. A medida que se
ler, mais habilidoso o individuo fica na leitura, e com isso facilita chegar ao fim de qualquer
texto. Muitas dificuldades que os alunos deparam-se durante sua vida escolar sdo decorrentes

da deficiéncia de leitura.
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6 SEQUENCIA DIDATICA APLICADA COM OS DISCENTES

A apresentacdo e o desenvolvimento desse projeto deu-se na Unidade Escolar Professor
Manfredo Viana, localizada na Avenida Gomes de Sousa, no Centro da cidade de Itapecuru-
Mirim - MA. O projeto foi realizado no 6° ano C, no turno vespertino. Foram planejadas
atividades que levaram os alunos a refletirem sobre a importincia da leitura, bem como o
aprimoramento da leitura através do género textual fabula e sua integracdo na literatura
infantojuvenil com a utiliza¢do de videos educativos mostrando conceitos e questionamentos
sobre o tema, de modo a instruir os alunos a adquirirem uma postura critica e a compreensao
de que o ato de ler é essencial para sua formagdo humana e intelectual. Foram utilizadas
leituras e exposicoes de fabulas; dindmicas para tornar o projeto mais atrativo; dramatizacoes,
ilustragdes, produgdes pessoais e coletivas e reflexoes.

A sequéncia didética, como instrumento pedagdgico, interfere de maneira produtiva no
aprendizado dos alunos permitindo que estes desenvolvam suas habilidades de leitura e
escrita, bem como a sua comunicacdo oral. Neste sentido, compreende-se por sequéncia
didatica ou sequéncia de atividades “[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um principio € um fim
conhecidos tanto pelo professor quanto pelos alunos” (ZABALA 1998, p.18). Através da
sequéncia didética, que hora se caracteriza como uma sequéncia de atividades, o professor
deve aprofundar-se nesse género em sala de aula, propiciando aos alunos o contato direto com
fabulas para que eles possam perceber suas caracteristicas e reescrevé-las, conforme descricdao
apresentada no decorrer desse capitulo.

Ressalta-se que todas as atividades foram elaboradas em forma de sequéncia didatica,
por meio do uso de estratégias de leituras em textos do gé€nero fabula e que os textos e
recursos foram selecionados levando em conta contetidos relevantes, que fizessem sentido na
vida do aluno e que contribuissem consideravelmente na construcao de novos conhecimentos.

Segue a baixo, a sequéncia didatica desenvolvida na implementag@o do projeto.

6.1 Data 04/09/2017

Objetivos: Compreender a importancia da leitura na vida do ser humano, para seu
desenvolvimento intelectual, critico e social; Reconhecer que a leitura estd presente em
diversos veiculos de comunicacido e que a pratica de leitura é a ferramenta primordial para
adquirir conhecimentos; Valorizar a leitura como fonte de informacdo, de prazer e

entretenimento;
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Conteudo: Leitura;

Tempo estimado: 50 minutos;

Recursos didaticos: Datashow, notebook, cartazes, caixa de som, livros;

Procedimento: A abertura do projeto foi realizada com as saudagdes e apresentacdes das
académicas e do trabalho a ser desenvolvido aos alunos, onde foi colocado sua finalidade e
relevancia. Iniciou-se o assunto com as seguintes perguntas aos alunos: o que vocés observam
nos cartazes que estdo expostos?; do que se trata os cartazes?; o que € leitura?; porque a
leitura € importante?; vocé gosta de ler?, onde houveram vdrias participagdes dos alunos, logo
apos, explanou-se concepgdes sobre o contetido Leitura e sua importancia na vida do ser
humano, ressaltando sempre que ela estd presente em qualquer veiculo de comunicagdo; para
a reflex@o acerca do assunto, foi exibido um video com o titulo de A menina que odiava
livros, cujo video mostra a necessidade da leitura dentro e fora da sala de aula, que serviu
como apoio motivacional.

Apo6s assistirem ao video, as aplicadoras fizeram interferéncias nos comentarios
levantados pelos alunos, explicaram as atitudes leitoras que sdo a leitura para pesquisas e/ou
informacdes e a leitura por prazer, foi mencionado ainda que a leitura pode ser compartilhada
ou individual, em voz alta ou silenciosa. Em seguida, houve a socializa¢do do assunto com a
participacao dos estudantes, os quais expuseram suas interpretacdes sobre o tema do video. O
encerramento da aula neste dia, deu-se com uma palestra, com auxilio de slides, fazendo uma
recapitulacdo do assunto estudado, foi percebido que os alunos sentiram-se motivados a

leitura com as estratégias articuladas de forma adequada.

6.2 Data 05/09/2017

Objetivos: Expor conhecimentos prévios sobre o género textual fabula a partir da leitura
do texto “O cdo e o osso” de Esopo; Ampliar conhecimentos acerca do contetido fébulas
tendo em vista seu conceito, aspectos histéricos, caracteristicas e elementos de composicao;
Diferenciar a fdbula de outras narrativas outrora conhecidas ou estudadas; Desenvolver a
capacidade interpretativa e o gosto pela leitura; Compreender a ideia apresentada no texto.

Conteudo: Fabula: O cdo e o osso de Esopo, retirada do livro Alfabetizagdo: contos
tradicionais, fabulas, lendas e mitos de Ana Rosa Abreu.

Tempo estimado: 50 minutos (uma aula);

Recursos didaticos: Datashow, notebook, livros;

Procedimento: O segundo dia da implementacdo iniciou-se com apresentagdo do texto

O cdo e o osso de Esopo, por se tratar do género textual fabula, as mediadoras pediram para
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que os alunos lessem o titulo e fizessem previsdes do que se fala o texto; a partir dai, a aula
tornou-se bem participativa porque muitos alunos queriam falar ao mesmo tempo, e entdo
foram abertas oportunidades para que cada um apresentasse seus pontos de vista referente ao
texto.

A explanacdo do tema foi dada por meio de slides ilustrativos, o qual desperta a atengao
da turma. O texto foi novamente lido em voz alta pela aplicadora para que pudessem adentrar,
de fato, ao assunto. Perguntas como, que tipo de texto é esse?; vocé sabe o que € uma fabula?;
vocé gosta de ler fabulas?, foram feitas aos alunos para que expusessem seus conhecimentos
prévios sobre o assunto e tornar f4cil o levantamento do que precisam aprender.

A partir de entdo, explanou-se o conceito, aspectos histéricos, caracteristicas, principais
autores e elementos de composicdo do género fabula. Esta explicacdo foi necessaria para que
os alunos distinguissem fdbulas de outros textos narrativos; para que pudessem desenvolver

suas capacidades de interpretacdo e obter motivagdo para a leitura constantemente.

6.3 Data: 06/09/2017

Objetivos: Aprimorar habilidades e competéncias leitoras; Refletir sobre a narrativa,
contextualizando-a de acordo com a sua interpretacdo; Organizar texto seguindo a ordem
correta dos fatos, pardgrafos e outros aspectos contidos no mesmo; Socializar opinides acerca
da moral explicitada no fim do texto e outras informacdes compreendidas.

Conteudo: Fabula: A cigarra e as formigas de Monteiro Lobato, retirada do livro Bem-
te-1i, lingua portuguesa de Angiolina Bragancga e Isabella Carpaneda.

Tempo estimado: 50 minutos

Recursos: Folha A4, texto impresso, livro didético, cola, 14pis

Procedimento: No terceiro momento, foi exposto aos estudantes a fabula A cigarra e as
formigas, de Monteiro Lobato. As leituras da narrativa foram feitas de forma individual e
compartilhada objetivando a continua prética de ler textos e interpretd-los. A histéria desta
fabula despertou interesse aos alunos, sentiram-se motivados a participar oralmente durante a
aula. A leitura e socializacdo da fdbula foram feitas minunciosamente, com intervencdes das
mediadoras, afim de que memorizassem os detalhes como inicio, desenvolvimento e desfecho
da narrativa, bem como a sequéncia dos pardgrafos e outros elementos pertinentes ao género
estudado.

Ap6s o momento de exposicdo da referida fabula, foi proposto aos alunos, a atividade

de montagem da historia A cigarra e as formigas. A turma dividiu-se em grupos, onde cada
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grupo recebeu o texto em pequenas partes para que montassem a fabula, sem consultas a
materiais, baseados somente com as leituras e interpretacdes feitas minutos antes.

Nesta etapa do projeto, as equipes tiveram algumas dificuldades na realizacdo da
atividade, pois o processo de organizacdo do texto requer atencdo, memorizagao,
conhecimento sobre os elementos da fdbula e sem auxilio a forma original da histéria. Porém
nio houve nada que os impedissem de se dedicarem e descobrir esses aspectos para
desenvolverem essa tarefa. Ao fim da montagem, foi recomendado que atribuissem a essa
fabula uma moral préprias deles, ou seja, que eles criassem a moral da histéria com suas

préprias imaginagoes.

6.4 Data 11/09/2017

Objetivos: Desenvolver o senso critico e a criatividade; Produzir fabula com ilustragdo
de acordo com seus elementos estruturais; Aprimorar a escrita e a oralidade; Elaborar moral
implicita ou explicita em fabulas; Realizar leitura em voz alta.

Contetddo: Producdo de fabulas

Tempo estimado: 2 horas aula

Recursos: Folha A4, lapis, pincel, quadro, lapis de cor

Procedimento: O quarto dia de atividades de implementacdo foi muito importante no
processo ensino aprendizagem dos discentes. Foi um momento de produgdo textual e essa
atividade contribui significativamente na formacao leitora e produtiva do individuo. A etapa
inicial deu-se com a revisao do conceito, caracteristicas e elementos estruturais das fabulas.
Os alunos expuseram seus entendimentos acerca do assunto, foi um momento de muitas
participagdes.

Posterior as revisdes, foi solicitado aos alunos que produzissem uma fibula ilustrada e
que atentassem aos elementos que a compdem. Esta atividade objetiva o aprimoramento da
leitura, da escrita e da oralidade dos alunos. Aqui eles puderam usar suas imaginagdes e
demonstrar sua compreensdo sobre o conteido estudado. Solicitou-se ainda que fossem
elaboradas a moral da histdria explicita ou implicitamente. Com esta tarefa, agucou-se o senso

critico e a criatividade dos alunos, os quais realizaram a leitura de suas experiéncias.

6.5 Dia 12/ 09/2017

Objetivos: Interpretar texto narrativo, manifestando suas opinides oralmente;

Compreender a moral implicita na fabula assistida; Reproduzir a histéria do video, de forma
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escrita, de acordo com seu entendimento. Realizar leitura da reproducdo compartilhando-a
com os demais alunos.

Conteudo: Fabula: O ledo e o ratinho de La Fontaine.

Tempo estimado: 50 minutos.

Recursos: Datashow, caixas de som, papel, notebook, lapis

Procedimento: No pentltimo dia de realizacdo dos trabalhos, foi utilizado o video da
fabula O ledo e o ratinho de La Fontaine na abertura da aula. A histéria foi estudada pelos
alunos, onde apontaram as caracteristicas do género em questdo, respondendo as perguntas
feitas pelas académicas: que tipo de texto € o contetido do video apresentado?, quais
caracteristicas apresentadas pelo video sdo semelhantes a fabula escrita?, qual a moral que
estd implicita na histéria contada no video?

Ap0s o didlogo sobre o video, os alunos recontaram a histdria assistida, de forma escrita
e com suas palavras. Uma atividade proveitosa, pois assim puderam mostrar seus

entendimentos e habilidades com leitura e producdo textual. As leituras das reprodugdes

foram feitas mediante toda a turma afim de que compartilhassem suas experiéncias.

6.6 13/09/2017

Objetivos: Aumentar o repertério de fabulas em suas leituras; Identificar a moral
implicita na dramatizacdo apresentada; Refletir sobre valores apresentados na fébula
dramatizada.

Conteuddo: Fabula: A raposa e a cegonha de Esopo, retirada do livro Ideias em contexto:
lingua portuguesa de Iéda Maria Kucera.

Tempo estimado: Duas horas

Recursos: Texto impresso, folha A4, prato e vaso

Procedimento: No sexto e ultimo momento da implementacdo do projeto na unidade
escolar, foi um momento bastante esperado, pois muitas surpresas estavam por vir, porém
triste porque seria a dltima etapa a ser desenvolvida no projeto pedagdgico. Primeiramente foi
recapitulado tudo o que foi estudado sobre leitura através do género textual fidbulas, houve
muitas participacdes dos alunos, pois as fabulas, além de ser uma ferramenta pedagégica, seu
valor lidico € de extrema importancia para a formacao leitora dos alunos.

Alguns alunos, que outrora foram sortedos e ensaiados, fizeram uma apresentacdo
teatral da fabula A raposa e a cegonha de Esopo. A dramatizacdo foi muito importante nos

momentos finais, porque os alunos, tanto os que dramatizaram a peca como 0s que assistiram,



49

puderam por em prética o que aprenderam sobre fabulas e leitura durante o desenvolvimento
do projeto.

Os estudantes demonstraram através das produgdes escritas, orais, atencao e didlogos
que este trabalho obteve éxito, e cujo resultados apresentaram bons desempenhos em suas
produgdes. O encerramento da culminancia foi logo apds a dramatizagdo com a socializagdo
do conhecimento adquirido. Posteriormente foi realizada a dindmica “O presente surpresa”, a
qual teve como objetivo transmitir mensagens especificas para cada participante: integracao,
participacdo, solidariedade, motivacdo, amizade, inteligéncia, paz, otimismo, etc as quais
produzem efeito edificante.

As avaliagdes dos alunos durante a aplicagdo do projeto deram-se por observacgdes
quanto a participacdo e envolvimento durante as intervencgdes feitas pelas professoras. Foram
notadas também a competéncia e habilidades em relacdo a leitura e a escrita; foram avaliados
ainda, pelo seu envolvimento perante aos questionamentos acerca do conteido. Verificou-se
atencao dos alunos quanto a compreensao dos assuntos Fabulas e Leitura e suas importancias
para a vida do ser humano, através dos escritos e da oralidade.

Contudo pode-se observar no comportamento e nas falas dos estudantes a importancia
desse projeto para os mesmos, pois segundo eles, foi algo bastante significativo, o que lhes
proporcionou momentos Unicos para a sua aprendizagem e que a experiéncia adquirida jamais

seria esquecida.



50

7 CONSIDERA COES FINAIS

Em face do que foi discorrido nesta proposta pedagdgica, compreende-se que a leitura,
embora sendo uma das atividades mais antigas na trajetéria do homem, a cada dia continua
sendo indispensdvel e de extrema importancia neste percurso, desde a infancia até os dltimos
anos de vida, pois esta se configura em um processo continuo de aprendizagem que ndo se
esgota ou se finda na escola, pelo contrdrio, inicia-se no convivio familiar, aperfeicoa-se
sistematicamente nessa institui¢do (na escola) e amplia-se em outros ambientes por meio da
interacdo com outras pessoas de diferentes lugares e no contato com os varios materiais
visuais ou escritos existentes no mundo. Para tanto, valorizd-la vai além de meras teorizacoes,
pois para se efetivar de fato, é necessdrio que se tenha consciéncia de seus multiplos
beneficios e significados em todos os contextos nos quais o individuo encontra-se inserido.

O perfil da realidade observada mostra que o cidaddao da contemporaneidade vive em
uma sociedade letrada e tecnoldgica a qual cria, a todo momento, desafios que exigem
conhecimentos cada vez mais abrangentes e diversificados nas mais diversas esferas
comunicativas, onde a sua participacdo € indispensdvel para o progresso de seu pais. Essa
realidade endossa a necessidade e importincia da competéncia leitora, uma vez que ¢é
principalmente por meio da leitura que o sujeito se desenvolve integralmente.

Em consonéncia com as contribuicdes apresentadas neste tecer de ideias, a leitura € a
base de sustentacio do ser humano, ao mesmo tempo que contribui para o seu
desenvolvimento pessoal, também contribui com a sua formacao reflexiva, politica e social,
isto é, gera conhecimentos, aprendizagens, alarga seus horizontes, levando-o a compreender o
mundo a sua volta, o que lhe possibilita intervir de modo a fazer mudangas positivas para si e
para o outro.

Sendo a leitura esse passaporte para o sucesso do ser humano no universo, fonte de
informacao, de descobertas, de instru¢do, faz-se necessario que ela seja internalizada desde os
seus primeiros anos de vida, mostrando sua importancia, mobilizando-o para que futuramente
possa ser um leitor competente e consequentemente sirva de inspiragdo para seus
descendentes. Nesse tocante, é relevante conhecer instrumentos (jornais, revistas, cartas,
slogan, placas de rua, receitas, imagens, livros, rétulos de produtos, semaforo, etc) que
permitam o acesso a essas informacdes, aos saberes e a cultura de modo geral.

Partindo-se dos conhecimentos explicitados no decorrer desta proposta € oportuno
realcar a contribuicdo da literatura infantojuvenil no que tange a formacao leitora, visto que

esta tem a funcdo de servir como ponto inicial para o universo da leitura, um elo enriquecedor
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entre a imaginacdo e a realidade em diferentes contextos como visto nos capitulos ora
ilustrados.

Com base na exposicdo tecida verificaram-se algumas das transformacdes significativas
na histéria da literatura, onde a crianga passou a ser reconhecida como tal e ndo mais como
um adulto em miniatura. Criou-se entdo, uma literatura conivente com sua faixa etaria, isto €,
a partir das histérias destinadas as criancas e aos jovens. Essas mudancgas ocorreram
principalmente dentro das escolas, ao entenderem que o ptblico infantojuvenil merecia ser
tratado de outra forma, diferente daquela em que estiveram submersos por muitos anos. As
producdes literdrias voltadas a essa clientela viabilizam suas necessidades, procurando
adequar a linguagem oral e escrita para uma melhor compreensdo e obtencdo de resultados
positivos.

Nesse aspecto o trabalho com a literatura infantojuvenil dentro das salas de aula tem
como finalidade a otimizac@o do processo de ensino aprendizagem, bem como o despertar do
gosto e do hébito da leitura. A inclus@o dessa literatura no dmbito escolar € indispensdvel para
a formacdo dos educandos, pd-los em contado com os textos literdrios € uma de suas
responsabilidades, pois muitos ndo t€m esse contato em casa por varios motivos: condicdes
econOmicas, auséncia de estimulo, falta de interesse, pais analfabetos, etc. A proximidade
com esse tipo de texto desde a mais tenra idade possibilitard que a crianca tenha interesse por
outros tipos de textos e consequentemente pelos livros.

Assim sendo, dentro dessa abordagem, ressalta-se a contribui¢do especial das fdbulas
como elemento estimulador da leitura. Por meio delas a crianca e o jovem se divertem,
desenvolvem o seu raciocinio, a sua criatividade, o seu senso critico, exercitam O seu
imagindrio, adquirindo as condi¢des de interpretar diferentes situagdes, provocando
discussoes acerca de vdrias temdticas, as quais sdo abordadas através das personagens. Essas
narrativas trazem caracteristicas especificas que as diferenciam de outros textos literdrios
trabalhados nas salas de aula: contos de fadas, apdlogos, mito, lendas, romances, cronicas, etc.

Doutra forma, pode-se afirmar que as fabulas sdo formas simples, de cariter lidico e
educativo que, apesar de sua antiguidade, ndo perderam o seu valor na histdria, haja vista que
muitos autores continuam a escrevé-las e reescreve-las, divulgando-as em livros didaticos,
blogs, revistas e outros. Seus beneficios sdo notérios no desenvolvimento leitor. Por meio da
escuta ou leitura, o ledor exprime suas emocdes e sentimentos. Sua capacidade interpretativa
vai além das linhas do texto, o que lhe permite participar criticamente nas atividades de

leitura, utilizando sua imaginacao, oralidade, escrita e seu conhecimento prévio.
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Nos momentos vivenciados em sala de aula com os alunos do 6° ano C da escola
Professor Manfredo Viana, constatou-se que as fabulas sdo ferramentas facilitadoras para o
desenvolvimento e aprimoramento da linguagem oral e escrita. Como estratégia de leitura, sao
essenciais para dinamizar o trabalho do professor em sala de aula por servir de instrumento
motivador, o qual instiga o leitor, despertando assim o seu interesse € o gosto pela leitura de
forma prazerosa. Através das atividades realizadas com as fabulas pode-se observar o
entusiasmo em aprender, a interacdo dos sujeitos envolvidos nas acdes propostas, a
consolidacdo de valores, o entrosamento cognitivo e afetivo.

Conforme todas as colocac¢des aqui destacadas assegura-se a contribuicdo deste género
textual para o habito da leitura. Por intermédio dele, o educando € levado a compreender o
que estd explicito e implicito, a produzir textos, a ter consciéncia de que ler € muito mais do
que transformar em fala o que estd escrito, a descobrir a importincia dessa prética para a
ampliacdo de seus conhecimentos, para a sua formacao pessoal e profissional.

Mediante ao que foi aludido, conclui-se que a leitura ocupa um espaco privilegiado na
atualidade, quer seja nas ruas, nas escolas, no trabalho, quer seja nas relagdes pessoais,
portanto, o seu incentivo deve ser semeado desde muito cedo por todos aqueles que aspiram
sujeitos leitores competentes (0 que assume uma postura ativa diante daquilo que 1€ ou escuta,
que compreende o que estd posto nas linhas e nas entrelinhas de um texto e é capaz de ler
também textos ndo verbais), ou seja, que leia com autonomia.

Destarte, esse somatdrio de conhecimentos expostos refor¢a a relevancia de se favorecer
o hébito da leitura como um ato de prazer, de informa¢do que implica na formacdo do ser
humano, aproximando o aluno do universo letrado, colaborando com a democratizacdo da
escrita. Logo, o papel da escola, especialmente do professor é fundamental para que tal
objetivo seja concretizado, ndo esquecendo que o incentivo a essa pratica € fator determinante

para o pleno exercicio da cidadania.
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Questionario de sondagem com os discentes

Vocé gosta de ler? .
( ) Sim ( ) Nao () As vezes

Voce costuma ler todos os dias livros, revistas, jornais ou outros instrumentos de leitura
em sua casa?
( ) Sim ( ) Nao

Voceé acha que a leitura € importante na vida do ser humano?
() Sim ( ) Nao

Sua familia e/ou responsdveis por voc€ costuma incentiva-lo a praticar a leitura?
() Sim ( ) Nao

Seus professores o incentivam a ler?
( ) Sim () Nao

Quando vocé ler uma histdria ou outros tipos de textos, voc€ entende o que ler?
() Sim ( ) Nio

Vocé sabe o que € fabula? Se sim, teria interesse em ler uma?
( ) Sim ( ) Nao

Vocé ja visitou alguma vez uma biblioteca?
( ) Sim ( )Nao

Quando vocg I¢, é:
() Por iniciativa prépria () Por obrigacao ( ) Outro:

10) Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:

() ficar no inicio
() parar na metade
() ir até o final



ANEXOS



A Cigarra e as formigas

Havia uma jovem cigarra que rinha o costume de chiar ao pé de um formigueiro.
S6 parava quando estava cansadinha; e seu divertimento entdo era observar as
formigas na eterna faina de abastecer as tulhas.

Mas o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os animais todos,
arrepiados, passam o dia cochilando nas tocas.

A pobre cigarra sem abrigo em seu galhinho seca e metida em grandes apuros
debilitou-se socorrer-se de alguém.

Manquitolando, com uma asa arrastar la se dirigiu para o formigueiro. Bateu-
tique, tique...

Aparece uma formiga friorenta, embrulhada num xalinho de paina.

_ Que quer?- perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossir.

_Venho em busca de agasalho. O bom tempo cessa e eu...A formiga olhou-a
de alto a baixo.

_E o que fez durante o bom tempo, que nao construiu sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois de um acesso de tosse:

__ Eu cantava, bem sabe...

-Ahl... exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entdo que cantava nesta
arvore enquanto nos labutavamos para encher as tulhas?

__Isso era eu...

_ Pois entre amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas que a sua
cantoria proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos
sempre: que felicidade ter como vizinha tao gentil cantora! Entre amiga, que aqui tera
cama e mesa durante todo o mau tempo.

A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos dias de Sol.

Moral da Historia: Os artistas: poetas, pintores, muasicos, sdo as cigarras da
humanidade.

Monteiro Lobato



A raposa e a cegonha

A raposa e a cegonha pareciam amigas sinceras. Certo dia, a raposa convidou
a cegonha para jantar e, por brincadeira, botou na mesa apenas um prato raso com
um pouco de sopa. A cegonha pode apenas molhar a ponta do bico e saiu dali com
muita fome.

_ Vocé nao gostou da sopa? _ perguntou a raposa.

_Na&o pense nisso — disse a cegonha. — Espero que, em retribuigdo a esta visita,
vocé venha jantar comigo.

No dia seguinte, a raposa foi pagar a visita. Quando se sentaram a mesa, 0
jantar estava num jarro comprido e de boca estreita, no qual a raposa nado podia
introduzir o focinho. Tudo o que ela conseguiu foi lamber a parte externa do jarro.

_ Né&o pedirei desculpas pelo jantar. _ disse a cegonha.

Moral: Nao faca aos outros o que ndo gostaria que fizessem com voceé.

Adaptagao de: Esopo



