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RESUMO

Toma-se como elemento de reflexdo nesse estudo o Projeto Educacéo de Jovens e Adultos e
Escolarizacdo de Alfabetizadores PRONERA/UEMA/FETAEMA/FACT, com atividades
concretizadas no periodo de 2007 a 2009 em quatro municipios maranhenses. A pesquisa
definiu eixos norteadores para melhor apreensdo da tematica a partir das seguintes questdes:
como o Governo Federal apresenta e realiza politicas publicas para a alfabetizacdo de jovens e
adultos no Programa Nacional de Educacdo em Reforma Agraria (PRONERA) no Brasil e no
Maranhd0? Até que ponto o PRONERA contribuiu para a ascensdo social das educadoras
egressas do projeto no assentamento Cajazeira, em Barra do Corda-MA? Assim, 0s objetivos
da pesquisa se concentram na andlise dos impactos do PRONERA no assentamento Cajazeira
no municipio de Barra do Corda- MA, a partir do processo de escolarizacdo das mulheres
educadoras da Educacdo de Jovens e Adultos. Toma-se como procedimento metodoldgico o
levantamento e analise de documentos, e a pesquisa de campo, com a realizacdo de entrevistas
com egressas do PRONERA, fazendo-se uso da Histdria Oral e da andlise de memdrias que
permitem reconstruir histérias de mulheres do campo. Este estudo conclui que apesar das
desigualdades sociais, as educadoras do PRONERA buscam a sua autonomia e a ascensao
social por meio da educacdo, e a escolarizacdo recebida no PRONERA foi fator
preponderante para que elas prosseguissem nos estudos.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Educacdo do Campo. PRONERA.



ABSTRACT

The Project for the Education of Young and Adults and the Literacy School of PRONERA/
UEMA / FETAEMA / FACT, with activities carried out between 2007 and 2009 in four
municipalities of Maranhd&o, is taken as an element of reflection in this study. The research
defined guiding axes for better understanding of the theme from the following questions: how
does the Federal Government present and implement public policies for the literacy of youth
and adults in the National Program for Education in Agrarian Reform (PRONERA) in Brazil
and Maranh&o? To what extent has PRONERA contributed to the social ascent of educators
who graduated from the Cajazeira settlement in Barra do Corda-MA? Thus, the objectives of
the research focus on the analysis of the impacts of PRONERA on the Cajazeira settlement in
the municipality of Barra do Corda- MA, based on the schooling process of women educators
in Youth and Adult Education. As a methodological procedure, the survey and analysis of
documents, the field research and interviews with PRONERA graduates, using oral history
and the analysis of memories that allow the reconstruction women’s histories in the
countryside were carried out. This study concludes that in spite of social inequalities,
PRONERA educators seek their autonomy and social ascension through education, and the
schooling received in PRONERA was a preponderant factor for them to continue their
studies.

Key words: History teaching. Field Education. PRONERA
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INTRODUCAO

O Programa Nacional de Educacdo em Reforma Agraria (PRONERA) € uma
politica publica de Educacdo do Campo, desenvolvida nas areas de Reforma Agraria e
executada pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA), no &mbito do
Ministério do Desenvolvimento Agréario (MDA), que vem se consolidando de forma
compensatdria nos ultimos 18 anos de existéncia do programa, em que culminou com a
necessidade de acréscimo de oferta educacional aos camponeses.

O PRONERA surge com o objetivo de recuperar o déficit historico de negacdo do
direito a educacdo, materializando acGes para a educacdo do homem e da mulher do campo. O
paradigma da Educacdo do Campo, diferente do Ensino Rural, nomeia 0 campo como espago
de vida, espaco geografico onde se efetivam todas as grandezas da vida humana, e ndo apenas
um espaco de producédo de mercadorias.

Toma-se como principal elemento de reflexdo neste estudo o Projeto Educacéo de
Jovens e Adultos e Escolarizacdo de Alfabetizadores (PRONERA/UEMA/FETAEMA/FACT),
com atividades realizadas no periodo de 2007 a 2009 em quatro municipios maranhenses:
Barra do Corda, Bacabal, Moncdo e Sdo Mateus, cujo principal objetivo era contribuir para a
reducdo do indice de analfabetismo e melhoria da escolarizacdo dos assentados, ampliando a
oferta de educacdo para jovens e adultos excluidos do sistema da educacdo nas areas de
assentamento rural.

Convém ressaltar que o projeto foi realizado em parceria com a Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA) e a Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na
Agricultura do Estado do Maranhdo (FETAEMA) a partir das reivindicagdes de trabalhadores
rurais, devido a auséncia de escolas que contemplassem a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) em alguns assentamentos. Em razdo disso é que as aulas de alfabetizacdo, na maioria
dos assentamentos situados no municipio de Barra do Corda, eram realizadas nas residéncias
dos professores, em usinas de arroz, barracdes, e casas cedidas por moradores do
assentamento.

Para uma estimativa mais concludente de alfabetizacdo dos alunos que foram
alfabetizados nos assentamentos, foi realizado avaliagbes que contemplassem duas areas do
conhecimento, a lingua portuguesa e a matematica, os alunos, entretanto, tiveram em sua
grande maioria resultados de alfabetizacdo com o nivel 1l, nivel este que corresponde a
aprendizagem do aluno, pois, na avaliacéo final da EJA, foi possivel observar que um nimero

significativo destes conseguiu realizar calculos matematicos mentais, sem a necessidade da
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caclculadora ou caneta e papel, bem como realizar leitura e escrita de pequenas frases em
lingua portuguesa. O nivel 11 foi predominante neste resultado.

Dentre os sete projetos executados pela Universidade Estadual do Maranhdo, a
escolha por este se deve ao fato de ter participado enquanto estagiaria universitaria do
PRONERA no referido projeto, desenvolvido em Barra do Corda, de 2007-2009, realizando
visitas pedagogicas aos assentamentos situados nesse municipio e, mais precisamente, no
assentamento Cajazeira. O presente estudo também se justifica pela minha experiéncia como
aluna e assistente do Curso de Especializagdo em Educacdo do Campo, na modalidade a
distancia, ofertado pela UEMA, e também trata-se de uma continuidade a pesquisa que
realizei para conclusdo de curso enquanto académica do Curso de Pedagogia na UEMA, que
resultou em uma monografia.

Conforme a pesquisa realizada na sala do PRONERA/INCRA, o Projeto
UEMA/FETAEMA/FACT, implantado em quatro municipios do Estado do Maranhdo, tem
mais de seis anos que foi realizado, sendo o ultimo projeto desse tipo que a UEMA realizou.
A UEMA concretizou a acdo em parceria com o INCRA, 6rgdo financiador do projeto. O
mesmo projeto contemplou o municipio de Barra do Corda e seus onze assentamentos, entre
eles o0 assentamento Cajazeira, que € objeto deste estudo.

O assentamento Cajazeira esta localizado a 35 quilémetros da sede do municipio
de Barra do Corda-MA. As aulas do PRONERA em Cajazeira funcionavam em salas de aula
das escolas municipais, e na casa de uma educadora, a qual recebia formacdo para atuar na
alfabetizacdo de jovens e adultos no assentamento.

Assim, a pesquisa se orienta a partir das seguintes questdes: Como o Governo
Federal apresenta e realiza a politica publica para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no
PRONERA no Brasil e no Maranhdo? Qual o impacto do PRONERA no assentamento
Cajazeira? Até que ponto o PRONERA contribuiu para a ascensdo social das educadoras
egressas do projeto no assentamento Cajazeira?

A partir da problematica apresentada, delimita-se como problema da pesquisa
entender as politicas educacionais via PRONERA no assentamento Cajazeira no municipio de
Barra do Corda-MA, analisando de que forma foi idealizado o projeto em estudo desta
pesquisa, bem como as aulas de alfabetizacdo do Programa no Assentamento Cajazeira.

A proposta do PRONERA enquanto programa que colabora na diminui¢do do
indice de analfabetismo tem peculiaridades existentes na execucdo das politicas publicas de

educacdo em todos os niveis nas areas de Reforma Agraria, para que possibilite o
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cumprimento de praticas e reflexdes tedricas da Educacdo do Campo para uma populacio
participante de jovens e adultos dos projetos de assentamentos criados pelo INCRA.

Portanto, o objetivo deste estudo é analisar os impactos do PRONERA no
assentamento Cajazeira no municipio de Barra do Corda-MA, a partir do processo de
alfabetizag&do dos jovens e adultos e a escolarizagéo das mulheres educadoras no assentamento
criado pelo INCRA e vinculado ao projeto de Educacdo de Jovens e Adultos no periodo de
2007 a 2009.

Apresenta-se deste modo, aspectos gerais da politica educacional de reforma
agréaria no Brasil especificando o0 PRONERA no Maranhdo, em especial caracterizar o
PRONERA no assentamento Cajazeira e conhecer a sua relacdo com a ascensdo social das
mulheres educadoras do PRONERA.

E importante ressaltar que a escolarizacdo envolvia educadores e educadoras dos
quatro municipios citados, contemplando 29 Projetos de Assentamentos (PAs), a fim de que
fossem alfabetizados jovens e adultos em seus locais de residéncia. Frisamos ainda que este
estudo se refere somente as educadoras do assentamento Cajazeira, por ter nele se efetivado o
maior numero de salas de aulas de todos os PAs incluidos no projeto.

A leitura e andlise das informacBes presentes no Manual de Operaces, Leis,
Decretos, Resolugdes, Projetos e Relatorios, entre outros, os quais permitiram verificar as
acOes do programa para o atendimento dos Jovens e Adultos que ndo foram alfabetizados na
idade certa no assentamento, contribuiu para enriquecer a escrita nesta pesquisa no ambito do
entendimento das acdes do programa.

Na tentativa de encontrar respostas para essas questdes, fez-se o levantamento e
analise de documentos do projeto em estudo e outros que possibilitaram o entendimento das
politicas publicas de governo para 0 PRONERA. Esse levantamento de documentos foi
realizado na sala da coordenacdo do PRONERA/INCRA. Muitas foram as contribui¢fes das
coordenadoras pedagdgicas do projeto em estudo e de outros projetos da UEMA relacionados
ao PRONERA, as quais possibilitaram um entendimento maior sobre a organizacdo do
projeto executado.

Outras contribui¢cbes foram, num primeiro momento ainda como bolsista do
programa, as conversas informais para conhecer as educadoras que trabalharam diretamente
com a alfabetizagdo dos jovens e adultos no assentamento Cajazeira. Isto projetou a
elaboracdo de um questiondrio a fim de mapear o perfil das mesmas. Também foram
estabelecidos contatos com a coordenadora local do PRONERA na época do projeto. Esta

coordenadora também consta como publico da pesquisa, uma vez que participava das



17

formagdes e escolarizagdes juntamente com as educadoras, que no momento da execugdo do
projeto eram alunas no ensino fundamental e no ensino médio do PRONERA.

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizou-se 0 método de objetivo exploratoria
que, para Prodanov (2013, p. 52), permite o estudo do tema sob diversos angulos e aspectos
por estd em consonancia com os procedimentos técnicos da pesquisa de campo, na qual
inclui-se pesquisa bibliografica em que obteve mais cosisténcia sobre o tema em questdo com
referéncia a natureza das fontes; o questionario com questfes fechadas que buscou extrair os
elementos para construir o perfil das mulheres educadoras do campo, utilizou-se também a
entrevista para fins de analises empiricos e interpretacdo dos dados, para isso, fez-se uso da
historia oral, que permitiu reconstruir histérias por meio das narrativas das mulheres
educadoras egressas do PRONERA.

Assim, os capitulos estruturam-se da seguinte forma: no primeiro, intitulado UM
PANORAMA DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: politicas educacionais e reforma
agréria, buscou-se apresentar as politicas educacionais para a Educagdo do Campo desde o
periodo imperial, passando pela Primeira Republica, até a contemporaneidade. Nesse mesmo
capitulo, faz-se um breve histérico do PRONERA no Brasil e no Maranhéo, para que sejam
visualizadas as propostas de uma educacdo do campo e as ofertas do Programa nas IES do
Estado do Maranhdo, evidenciando a complementaridade entre a educacao rural e do campo.

O capitulo dois, PRONERA NA UEMA: o Projeto Educacao de Jovens e Adultos e
a Escolarizacdo de Alfabetizadores de 2007 a 2009, trata da implantacdo do PRONERA nos
quatro municipios maranhenses de oferta do Projeto (UEMA/FETAEMA/FACT): Barra do
Corda, Bacabal, Moncdo e Sdo Mateus. O propdsito é abordar o projeto de maneira mais
ampla, mas, especialmente, discutir o processo de execucdo do projeto no assentamento
Cajazeira, no municipio de Barra do Corda, em relacdo a alfabetizacdo dos educandos e a
formagéo e escolarizagcdo dos educadores e educadoras do programa. Para tanto, faz-se um
panorama do assentamento Cajazeira como espaco de alfabetizacdo e como lugar de
memorias das mulheres educadoras que buscam pela subjetividade do campo.

O terceiro capitulo, intitulado PRONERA EM CAJAZEIRA: educacdo, mulher do
campo e cidadania, apresenta o perfil e as narrativas das mulheres educadoras egressas do
PRONERA, expondo a realidade de vida das educadoras que foram escolarizadas durante a
execucdo do projeto UEMA/INCRA convénio n°® 13.000/07, analisando de que forma as
educadoras conseguiram prosseguir com os estudos e quais foram os impactos do PRONERA
na vida dessas mulheres durante e depois da execucao do projeto, percebendo seus obstaculos

e avancos na educacéo.
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Assim, o projeto UEMA/FETAEMA/FACT foi estruturado de acordo com o
Manual de Operagdes do PRONERA, em que se alfabetizam e escolarizam jovens e adultos
nos dois segmentos do ensino fundamental. No que concerne a funcionalidade do projeto, os
coordenadores pedagogicos do PRONERA fazem o convite para os professores/formadores,
0s quais escolarizam no ensino fundamental ou ensino médio (magistério), aos educadores e
educadoras que ainda ndo tém o titulo de professor para que atuem como agentes
multiplicadores nas areas de reforma agraria, em seus referidos assentamentos.

Essa escolaridade é conjugada com a capacitagdo pedagogica ministrada pelas
coordenadoras pedagogicas do projeto, juntamente com 0s estagidrios universitarios da
UEMA, que acompanham todo o processo de ensino aprendizagem, tanto dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos quanto dos educadores e educadoras que recebem formacéo e
escolarizacdo para atuarem em sala de aula da EJA. Incluem-se ainda na escolarizacdo dos
educadores, 0os coordenadores locais que atuam diretamente no assentamento, realizando o
acompanhamento das aulas.

Em suma, percebe-se que as politicas educacionais ainda estdo distantes da
igualdade social, uma vez que homens e mulheres do campo necessitam de maior visibilidade

para que seja a eles oportunizado o direito a educacdo na idade certa.
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CAPITULO 1

1 UM PANORAMA DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: Politicas Educacionais

e Reforma Agréria

Neste capitulo, apresenta-se a trajetdria das politicas publicas para a educacao do
campo, evidenciando as contribuicdes, avancos e limites em torno dessa politica e abordando
0s aspectos historicos no Brasil e no Maranhdo do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréaria (PRONERA), visto como uma politica educacional do governo federal
voltada para a formacdo de Jovens e Adultos assentados da reforma agréria, bem como para a
“formacao de educadores que trabalham nas escolas dos assentamentos ou do seu entorno e
atendam a populagdo assentada” (SANTOS, 2012, p. 631).

Aborda-se ainda, neste contexto, as propostas existentes no Brasil para uma
educacédo rural e para uma educacdo do campo, apontando suas diferencas e, a0 mesmo
tempo, discutindo a complementaridade existente entre esses dois modelos educacionais. Os
debates a respeito desses modelos de educacdo ajudam a elucidar questbes e desmistificar a
educacdo do campo como uma educacéo isolada.

Assim, a histéria do PRONERA no Brasil e no Maranhdo possibilita aos sujeitos
do campo a oportunidade de receber o ensino de alfabetizacdo para os jovens e adultos ou a
complementacdo de escolaridade para os educadores e educadoras das escolas do campo. Na
perspectiva do PRONERA, os trabalhadores e trabalhadoras do campo sdo vistos como
sujeitos histdricos, que buscam a permanéncia de sua identidade por meio das memorias e

historias coletivas dos povos do campo.

1.1 Analfabetismo, desigualdades e formacéao educacional no campo brasileiro

No Brasil hd um alto indice de analfabetismo cujas raizes historicas estdo nas
profundas contradi¢cfes econdmicas e sociais que remontam ao periodo colonial e que
perpassam pelo Império e pela Repulblica, continuando na atualidade. O pais vive uma
situagdo social que “[...] exclui 18 milhGes de pessoas do direito de conhecer as letras, de ter
acesso ao conhecimento [...]” (ARAUJO, 2012, p. 253). Ha uma relacéo na qual se observa a
disparidade entre a condicdo de pobreza expressa na desigualdade social, com a existéncia de
pessoas que ndo sabem ler nem escrever e o latifundio. Essa condi¢do é observada com o

nivel de escolaridade muito baixo de pessoas que sdo de familias modestas e, por outro lado, o
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latifundio em que os donos das grandes extensdes de terras concentram o poder, deixando,
portanto, os trabalhadores do campo sem oportunidades de trabalho.

Para Camargo (2016, p. 23), as desigualdades sociais em muitos casos sdo
originadas a partir do mercado e do capital em que as oportunidades sdo para poucos. De certa
forma, para aqueles que tiveram chances de estudo e, assim, um nivel alto de instrucéo, é
oportunizada a inser¢cdo no mercado de trabalho. Portanto, o analfabetismo constitui-se em
expressao da pobreza que resulta de uma estrutura social altamente injusta.

Essa estrutura possui raizes no periodo colonial e chega a atualidade
caracterizando a sociedade brasileira pela quase inexisténcia de a¢des direcionadas a educacao
de jovens e adultos. E importante ressaltar que, “[...] em 1890, cerca de 67% da populagio
brasileira era analfabeta até 1920, esse niimero chegava a 60% [...]” (ARAUJO, 2012, p. 254).
Era um contexto formado essencialmente por escravos que trabalhavam na extracdo de
minérios, na monocultura canavieira e, posteriormente, na cafeeira, e por uma elite agraria
que pouco se esforcava para implantar uma educagdo que atendesse as populacGes
trabalhadoras.

O periodo que vai de 1964 a 1985 é marcado pelo regime autoritario fruto do
Golpe Militar de 1964. Em resposta a grave situacdo do analfabetismo no Brasil, 0 governo
militar lanca, em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral). Esse programa
pretendia qualificar a mdo de obra com um minimo de escolaridade para atender as demandas.

A construcdo de um sistema de instrucdo popular somente comecaria a ser
empreendida pelos poderes publicos no fim do século XIX, apo6s a proclamacdo do regime
republicano. Contudo, ndo havia uma politica definida de educacdo escolar para as grandes
massas de adolescentes e adultos analfabetos. “As poucas iniciativas conhecidas eram
limitadas, esparsas e fragmentarias” (BEISIEGEL, 2010, p. 19), sendo ainda muito timidas as
acOes de educacéo para esses jovens analfabetos.

No Governo Fernando Henrique Cardoso, que durou de 1995 a 2002, surge o
programa Comunidade Solidaria, composto, entre outros, pelo programa Alfabetizacao
Solidaria (ALFASOL), destinado a educacdo de jovens e adultos, cuja missdo seria
disseminar e fortalecer o desenvolvimento social por meio de praticas educativas sustentaveis.

Ainda no Governo FHC, sob pressdo dos movimentos sociais do campo, entre eles
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), foi criado o Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agraria (PRONERA) para atender & educagdo de adultos nas areas de

Reforma Agraria. Nesse governo, pela primeira vez, houve o debate sobre a Educacdo do
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Campo, em que 0s movimentos sociais, especialmente o MST, cobrariam do governo
politicas especificas para atender ao segmento do campo e sua realidade.

O Governo Lula (2003-2011) deu continuidade aos programas iniciados no
Governo FHC e, no ambito da alfabetizacdo de jovens e adultos, trocou a Alfabetizacédo
Solidéria pelo Programa Brasil Alfabetizado (PBA), mas continuou com 0 PRONERA para o
campo. De forma breve, o governo continuaria as politicas que nortearam a educagdo de
jovens e adultos para os homens e as mulheres trabalhadores e trabalhadoras do campo no
Brasil, que “caracterizam-Se por serem assistencialistas, descontinuas e focalizadas”
(ARROYO, 2013, p. 20). Politicas estas que ainda ndo conseguiram mudar o quadro de
analfabetos no campo.

Montafio (2008) afirma que ha um verdadeiro descaso para com a pobreza, 0 que
cria um contingente de excluidos por meio de politicas sociais frageis de curto alcance e, em
vez de qualidade, sobressai-se a quantidade de beneficiados. ldeologicamente, as politicas
sociais educacionais advindas de parcerias posicionam o individuo como sujeito da sua
condicdo de excluido e da sua potencial mudanca social, alvo dos programas sociais. Desse
modo, as politicas publicas sdo formas de garantir algo para a populacdo, mantendo o respeito
e a dignidade que o povo precisa, principalmente no que versa a educacao de qualidade.

As lutas por politicas publicas expressam garantia ao direito, bem como acesso a
educacdo assegurado, e essa garantia envolve a educacdo do campo, sendo esta no e do
campo. NO “[...] o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; DO: o povo tem direito
a uma educacao pensada desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas ¢ sociais [...]” (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p.
26). Tal garantia busca alcangar um atendimento educacional para a populacdo do campo, e
ainda atender a cultura da populacdo do campo no sentido amplo das necessidades sociais,
pois estas compreensdes de atendimentos aos campesinos resultam de entender a legislacdo
educacional do Brasil, em que viabiliza a oferta e a obrigatoriedade da educagdo pensada no
campo e para 0 campo.

Nessa configuracdo de lutas por direitos ao acesso a educagdo, levadas ao
condutor por movimentos sociais, encontra-se 0 PRONERA, que vem atuando com
estratégias de parcerias e de transferéncia de recursos para financiar projetos educacionais
com o intuito de promover a¢fes educativas para um determinado segmento social nas areas
dos assentamentos da reforma agraria.

A luta por uma educacao publica de qualidade tem sido motivo de manifestacfes

organizadas por diversos movimentos sociais, destacando-se nesse movimento a
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Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e o Movimento Sem
Terra (MST). Envolvidos no &mbito do poder publico puderam manifestar suas a¢fes de lutas
por uma educacao de qualidade para todos junto a sociedade civil e ao Estado. Essas acdes e
lutas renderam a ponto de ser criado 0 PRONERA.

As metas propostas dentro dos programas de alfabetizacdo e escolarizagdo de
jovens e adultos fazem parte de uma organizacdo global que impde parametros de
cumprimento para 0s paises participantes. A Organizagdo das Na¢bes Unidas (ONU) buscou
desenvolver parametros para a definicdo de paises considerados desenvolvidos. A partir de
1990, foi criado o indice de Desenvolvimento Humano (IDH), que considera trés elementos
fundamentais na sua base: expectativa de vida, grau de escolaridade, alfabetizacdo e nivel de
renda per capita. Estes elementos seriam as bases de referéncia para o desenvolvimento
sustentavel que deveria ser atingido por paises considerados em desenvolvimento.

E pela predominancia de politicas advindas desse cendrio internacional, muitas
vezes executadas apenas para cumprirem uma agenda, que a realidade brasileira apresenta a
alarmante auséncia de uma politica educacional no meio rural brasileiro, pois, de forma geral,
a taxa de analfabetismo no campo ainda é bem maior que a dos centros urbanos, como mostra

a tabela abaixo:

Tabela 1 - Taxa de analfabetismo das pessoas com 15 anos ou mais, por sexo, cor, situacao
do domicilio e regides no Brasil (1995 a 2011)
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1995 | 2001 | 2005 | 2005 | 2006™ | 2007** | 2008 | 2009 | 2011

Brasil 15,6 124 109 111 104 10,1 10 9,7 8.4
Sexo

Homens 15,5 12,4 11,1 11,3 10,6 10,3 10,2 9,8 8,6

Mulheres 15,7 123 | 10,8 10,8 10,1 9.9 9,8 9,6 8,2
Cor

Branca 9.5 7.7 7 7 6,5 6,2 b.2 59 -

Preta ou parda 235 182 | 153 15,4 14,6 14,2 136 | 134 -
Situacao do domicilio

Urbano 114 9.5 84 8.4 7.8 7.6 7.5 7.4 --

Rural 32,7 287 | 256 25 24,1 23,4 235 | 22,8 -
Grandes regioes

Norte 13,3 11,2 9,4 11,6 11,3 10,8 10,7 106 10,8

Nordeste 30,5 243 | 219 219 20,7 199 194 | 187 194

Sudeste 9.3 7.5 6,6 6,6 6 58 5.8 5.7 5.8

Sul 91 71 59 5.9 5.7 5.5 9.5 5.5 5.5

(entro-Oeste 134 | 102 89 8.9 8.3 8 8,2 8 8.2

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicflios (Pnad) 1995, 2001, 2005, 2006, 2007, 2008, 2009 e 2011.
0bs.- * Exclusive 3 populacao rural da regidgo Norte; ** Inclusive a populagao rural da regido Norte.

E importante apontar que o nimero de pessoas que ndo sabem ler e nem escrever
nas grandes regides € preocupante e aqui destaca-se o Nordeste, pois hd um elevado indice de
analfabetismo que ainda persiste, conforme indicam os dados da Tabela 01. Tal persisténcia
ndo ocorre s6 em funcdo da auséncia de programas educacionais ofertados no Brasil desde o
ano de 1995, mas sim devido a pobreza que o ndo acesso a escola causou a populacéo da zona
rural. Atrelado a esse resultado, destaca-se 0 mundo rural com porcentagem expressiva de
analfabetismo no ano de 1995, com 32,7%, considerando que nesse periodo o PRONERA
ainda ndo tinha sido inserido no estado do Maranhdo; porém, em 2009, essa porcentagem
diminui, elevando o numero de alfabetizados.

Percebe-se, portanto, que esse nimero de analfabetos no ano de 1995 é expressivo
para o sexo feminino, somando 15,7% da taxa de analfabetos, diferentemente do sexo
masculino no mesmo ano, com dados de 15,5 %. Porém, no ano de 2011, os ndmeros
mudaram, apontando pequena diferenca entre mulheres analfabetas, que somaram apenas
0,4% a menos em relacdo ao analfabetismo dos homens.

No ano de 2007, periodo que o Projeto do PRONERA/INCRA/UEMA iniciou no
municipio de Barra do Corda, percebe-se na tabela acima que a situagdo do domicilio na zona
rural, a taxa de analfabetismo era de 23,4%, concentrado especificamente no Nordeste com

19,9%. Esses dados se mostram positivos no ano de 2009, com a diminuicdo do
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analfabetismo na regido Nordeste com 18,7%, ano que o referido projeto encerrou. A
alfabetizagdo se organiza como “ato de conhecimento, como ato criador € como ato politico”
(FREIRE,1989), dispertando nos jovens e adultos o anseio de aprender a ler e escrever.

A diminuicdo da taxa de analfabetismo vem sendo consideravel, uma vez que as
politicas publicas estdo caminhando até o campo a passos lentos, porém com uma melhoria ja
evidenciada na escolarizacdo na regido Nordeste.

Embora esses dados sejam bastante gerais, nos ultimos anos, as mudangas nas
politicas educacionais para o campo brasileiro, nos territorios agrarios, vém alcancando as
pessoas mais pobres e, com isso, permitindo a alfabetizagdo para as mulheres do campo. Esse
resultado se confirma ao analisar o relatorio do PRONERA, através da Il Pesquisa Nacional
sobre a Educacdo na Reforma Agréria (11 PNERA), no periodo de 1998 a 2011, que aponta a
execucdo de 320 cursos do PRONERA por meio de 82 instituicoes de ensino em todo o pais,
sendo 167 da EJA fundamental, 99 de nivel médio e 54 de nivel superior.

No gréafico 1, em que se demonstra a taxa de analfabetismo por sexo entre 2007 e
2014, é significativa a mudanca de situacdo educacional entre os homens e mulheres ao longo
do tempo. Nesse contexto, apresentam-se dados de analfabetismo concentrados no Nordeste e
grande parte destes na zona rural, com expressividade para 0 quantitativo de homens e
mulheres sem instrucéo no periodo de 2007 a 2014.

Grafico 1 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo no
Brasil (2007 - 2014)

12,0

9,0

3.0

0.0
2007 2008 2009 2011 2012 2013 2014

I Total M Homens [l Mulheres
Fonte: IBGE, 2007 a 2014.

A taxa de analfabetismo neste gréfico, se orienta a partir da porcentagem maior

ser do sexo masculino. Neste caso, o nivel de instrucdo feminino manteve-se em crescimento,
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ou seja, as mulheres estdo cada vez mais procurando mudar a sua condigdo na vida escolar,
sendo estas como demonstra o Grafico 1, em que a menor taxa de analfabetismo concentra-se
nas mulheres, estes dados corrobora com a tabela de situacdo das mulheres que vém ganhando
mais legitimidade na questdo do acesso a educacdo. Em 2014, esse numero ja é expressivo
quanto a alfabetizacdo dessas mulheres, conforme se observa na figura supracitada. Seguindo
0 pensamento de Faria (2009, p. 20), as “mulheres urbanas e rurais tém niveis superiores aos
dos homens” e essa ¢ uma compreensido de construgdo de conhecimento e possibilidades de
novas perspectivas de vida.

O nivel de instrugdo cresceu de 2007 para 2014, sendo que o grupo de pessoas
com pelo menos 11 anos de estudo, na populacdo de 25 anos ou mais de idade, segundo o site
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2016), passou de 33,6% para 42,5%.
Nesse contexto, o nivel de instrucdo feminina manteve-se mais elevado que o masculino.

Ribeiro (2016) complementa essa assertiva mostrando que o papel da mulher na
sociedade esta vinculado as aspiragcdes femininas, conforme nivel de esclarecimento e a
cultura na qual esta inserida. No Brasil, “ [...] o nivel de escolaridade feminina € superior ao
masculino [...]” (ROSEMBERG, 2007, p. 119). As mulheres vém ganhando espa¢co na
educacéo, buscando a continuidade nos estudos para que, assim, seja realizada a sua insergéo
no mercado de trabalho.

A alfabetizacéo para Freire (1979, p.32) ndo pode ser pensada de cima para baixo,
nem de fora para dentro, como uma a¢do ou uma exposicao, mas no contexto de envolvimento
trazido de dentro para fora. Isto acontece quando o préprio analfabeto busca essa
transformacdo de vida social. Também compreende-se como importante a capacidade de
aprender para transformar a realidade em que ele se encontra.

Freire (1996) aponta que essa capacidade ndo se limita ao recriar a fala de nossa
educabilidade, mas elevar a um nivel que faca diferenca para ndo ser caracterizado como
adestramento, mas sim como uma compreensdo do que estd sendo construido; aprender é
construir, reconstruir é constatar para mudar a situacdo de precariedade de analfabetismo no
Brasil.

Vale ressaltar que a educagdo é um direito social e ndo uma questdo de mercado.
A educacdo enquanto organizadora e produtora da cultura de um povo e produzida por uma
cultura (a cultura do campo), ndo pode permanecer seguindo a légica da exclusao do direito a
educacio de qualidade para todos e todas (BRASIL, 2007, p. 33). E nesse sentido que o
campo é um espaco transformador, espaco esse de cultura, em que a educagdo recria 0S

valores, pensamentos e atitudes, renovando os saberes por meio dos novos conhecimentos e
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praticas adquiridos no dia a dia, possibilitando buscas e escolhas no desenvolvimento rural

vigente.

1.2 Compreendendo a educacdo do campo: discussdes sobre modelos educacionais e a

l6gica da complementaridade

Compreender o campo e a cidade, no periodo contemporaneo, é reconhecer 0s
conflitos e contradicbes existentes entre ambos, € perceber o quanto ha transformacdes no
campo e na cidade mediante o tempo, transformacdes que apontam a luta dos camponeses
para uma educacdo mais igualitaria, bem como a inser¢do dessa educagdo no local onde
vivem. Assim, os camponeses sofrem com o curriculo que é geral e, portanto, norteado pela
realidade urbana, o que ndo permite um trabalho educativo que contemple as especificidades
do campo.

A educacdo rural teve visibilidade no século X1X, porém somente nos anos 30 do
século XX deu-se inicio ao modelo de educacdo rural, norteada pelo sistema de assisténcia
técnica e da grande extensdo rural. Dessa forma, a educacdo rural passou a ser interesse
capitalista dos empresarios, latifundiarios, do agronegécio, do assistencialismo e do controle
politico, consolidada na entrada das fabricas que sdo instaladas na zona rural. A insercao
desses empresarios no meio rural manteve, assim, 0s aspectos tradicionais na educacdo,
consolidando um ensino fragmentado pelas organiza¢6es do curriculo trazido da cidade, que
ndo respeita as particularidades dos sujeitos do campo.

Vale dizer que sempre existiram conflitos no que diz respeito ao modelo de
educacao efetivo para o campo, sendo que na educacao rural predominava um atendimento as
camadas da populacdo subordinadas ao servico da populacdo dos centros urbanos. A
educacdo do campo, por sua vez, estd fortemente ligada & pedagogia do trabalhador e da
cultura, uma educacdo construida pelos sujeitos do campo, a partir de suas realidades
construidas no local onde vivem, “[...] dentro dos interesses e realidade do campo, feita
através de politicas publicas mais pelos sujeitos do campo e mais precisamente uma educacao
que seja no campo e do campo [...]” (MENEZES, 2013, p. 32-33).

Houve uma mudanca no que concerne a nomenclatura da educacgéo rural para o
modelo educacional, que foi construido pelos movimentos sociais. Assim, somente a partir de
1998, a educacdo rural passou a ser chamada de educagéo do campo devido a preciséo de uma
educacdo que gerasse politicas educacionais para aqueles que vivem na area rural. Essa

necessidade de pensar uma nova perspectiva do termo rural para a expressao “do campo” foi
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iniciativa de diversos segmentos sociais, iniciada mediante a realizacdo da | Conferéncia
Nacional por uma Educagdo do Campo, realizada em Luziania - GO, de 21 a 23 de julho de
1998. A conferéncia abordou discussdes em torno da garantia de acesso a educagdo aos povos
do campo.

A educacdo do campo tem um forte papel nessa historia de lutas por uma
educacdo que compreenda as necessidades dos sujeitos do campo, o de fortalecer a identidade
e a autonomia das populagdes campesinas, intensificando com o povo brasileiro a
compreensdo de que ndo ha uma classe unica, no sentido de comunidade, mas uma juncao de
classes em que a “[..] cidade ndo vive sem campo que ndo vive sem cidade [...]”
(CAETANO; ROSA, 2008, p. 27).

Deve-se pensar numa complementaridade entre a educacdo da cidade e o novo
modelo de educacdo do campo, que tem como principio “[...] a superacdo da dualidade campo
e cidade, pois campo e cidade ndo séo antagonicos, e sim diferentes [...]” (MENEZES, 2013,
p.33). Mas também pensar na complementaridade da educacdo rural e da educacdo do campo,
em que o foco de luta é a educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras rurais e dos povos
campesinos.

No caderno da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI 2) elaborado em mar¢o de 2007 com o objetivo de documentar as politicas
publicas, apresentando contedos informativos e formativos no que diz respeito as bases
historicas, conceituais, organizacionais e legais que fundamentam o conjunto de programas e
projetos que compdem a politica de estado pela SECADI/MEC a partir de 2004, fica clara

essa diferenca entre campo e cidade:

O paradigma da Educacdo do campo, diferentemente do Ensino Rural,
designa o campo como espaco de vida, espaco geogréfico onde realizam
todas as dimensdes da vida humana e ndo apenas um espaco de producgéo de
mercadorias. As formulacdes tedricas da Educacdo do Campo preconizam a
superacdo do antagonismo entre cidade e campo. Campo e cidade sdo vistos
como partes mutuamente complementares (BRASIL, 2007, p.41).

Diante de tudo isso, as mudanc¢as no campo acontecem de forma lenta, porém nao
deixando de existir a sua maneira, enquanto no espaco urbano as transformacdes sdo
excessivas e continuas. Falar de transformacGes € conceber as construcfes e desconstrucoes
de saberes, habitos e costumes, nos quais esta inserido 0 modo de vida dos camponeses.

Para melhor compreensdo desta transformacéo, na qual o tempo esta relacionado
a temporalidades diferenciadas, refere-se ao momento do plantio e da colheita em que as

particularidades expressam rotinas nos espagos rurais, onde concentra-se os afazeres do dia-a-
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dia no tempo do senso comum da comunidade. Essa organizacdo das atividades no espaco

rural tem relagdes cotidianas no campo, que séo

Construidas tendo como base uma intensa ligacdo com a terra. O sustento da
familia é assegurado pelo trabalho sobre ela produzido, seja por intermédio
dos produtos cultivados (para venda e consumo), seja por intermédio da
criacdo de animais (pastagem e outras fontes de alimento). A terra ndo é
mero chdo, mas a garantia de sobrevivéncia. (BAGLI, 2006, p.87).

Essa visdo de transformag@o compreende a busca pelas melhorias no campo e néo
fora dele. E uma busca que até hoje a educacio do campo vem travando por uma educagio
popular que, segundo Pereira & Andrade (2008), € uma educacdo que insere a pratica politica
pedagogica e social voltada para as camadas populares, atendendo aos interesses dessa
camada, fazendo com que os sujeitos elaborem a sua propria cultura, sendo este processo
efetivado dentro e fora da escola.

Para Ribeiro (2010) ndo ha uma hierarquia entre o rural e 0 campo e sim uma
complementaridade, uma vez que o movimento camponés é de luta pela terra e pela educacéo,
assim como a educacao rural € voltada para trabalhadores e trabalhadoras da terra; ambas tém
um papel de lutas por uma educacéo que fortaleca a identidade e a autonomia das populacdes.

A complementaridade dos modelos educacionais aqui mencionados, ndao estao nos
conceitos que as diferencia e sim, nas lutas por uma educacao de qualidade condizente com as
reais necessidades no ambiente em que os cidaddos brasileiros vivem, sejam elas para
desenvolver ou inserir 0 desenvolvimento da educacdo no espaco agrario. Dessa forma, a
educacdo do campo surge para suprir as lacunas da educacdo rural, fazendo assim a
complementaridade.

Faz-se necessario conhecer a origem da educagdo rural, pois € um modelo
educacional que se apresentava como uma escolarizacdo de 12 a 4? série nos moldes dos
documentos educacionais da época de elaboracdo do projeto no ano de 2007. Hoje estdo
caracterizadas como 1° ao 5% ano em classes multisseriadas. Em tais classes séo inseridos
alunos de todos os anos escolares, apresentando-se historicamente como um ensino voltado
para os filhos dos agricultores. Naquela época, destaca-se, entdo, uma educacgédo que “atendia
a uma classe da populacdo que vivia no atraso tecndlogico, subordinado, a servico da
populagéo dos centros urbanos” (ROSA; CAETANO, 2008, p.23), sendo identificada como
educacéo rural.

Na especificidade da cultura e do trabalho € que estéo inseridos os trabalhadores

rurais imbricados as experiéncias historicas de lutas e conquistas. Essas experiéncias sdo
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traduzidas, na Franca, pela criacdo das Casas Familiares Rurais (CFRs), em 1935, e, na Itélia,
pelas Escolas Familias Agricolas (EFAS), em 1961 e 1962.

Os movimentos que lutam pela terra de trabalho, organizados pela Via
Campesina' no Brasil, compreendem um modelo de desenvolvimento rural que priorize a
unidade familiar e a comunidade, fazendo parte deste modelo, mulheres e jovens. Nesse
contexto, a Via Campesina defende “[...] a importancia da alimentacdo saudavel e da
qualidade de vida [...]” (FERNANDES, 2012, p. 769). Porém, para essa qualidade acontecer

de fato, é fundamental a luta pela terra, que é fazer a luta contra o capital. Assim,

Ao contréario da Educacdo do Campo, a Educacéo rural sempre foi instituida
pelos organismos oficiais e teve como propo6sito a escolarizagdo como
instrumento de adaptacdo do homem ao produtivismo e & idealizagdo de um
mundo do trabalho urbano, tem sido um elemento que contribuiu
ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do campo para se
tornarem operarios na cidade (OLIVEIRA, 2012, p. 240).

Apesar da dicotomia entre educacdo rural e educacdo do campo, essas se mostram
importantes para a sociedade, principalmente na contribuicdo para a economia no que se
refere a termos produtivos, pois 0s produtos agricolas que vao para 0 campo saem das areas
rurais. Mas vale mencionar que os camponeses assentados estdo perdendo o seu territorio para
0 avanco do agronegdcio que esté se instalando no campo, fazendo com que aconteca o éxodo
rural, a saida dos camponeses do campo para a cidade, “as dificuldades aumentam para
milhdes de pequenos proprietarios rurais que tiram seu sustento do campo” (GODEIRO,
2015, p.12). Constata-se essa saida no proposito que enraiza a educacgdo rural em capacitar 0s
trabalhadores para o capital, aceitando modelos externos educacionais. Nessa diferenciacéo

entre educacao do campo e educacdo rural, compreende-se que a educacdo do campo

Busca cultivar um conjunto de principios que devem orientar as praticas
educativas que promovem com a perspectiva de oportunizar a ligacdo da
formacédo escolar a formacdo para uma postura na vida rural, compreendido
este como um espaco de vida dos sujeitos camponeses (MOLINA, 2012, p.
329).

Este espaco de vidas, onde se configuram aprendizados de multiplos saberes em

que os sujeitos do campo se percebam diferentes e que reconhegam a importancia da luta para

' A Via Campesina é uma organizagdo mundial que articula movimentos camponeses em defesa da agricultura
familiar em pequena escala e agroecoldgica para garantir a producdo de alimentos saudaveis. Entre seus
objetivos constam a construgdo de relacbes de solidariedade, reconhecendo a diversidade do campesinato no
mundo; a construcdo de um modelo de desenvolvimento da agricultura que garanta a soberania alimentar como
direito dos povos de definirem suas proprias politicas agricolas; e a preservacdo do meio ambiente, com a
protecdo da biodiversidade (FERNANDES, 2012, p. 767).
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a transformacdo de um povo campesino, reflete 0 homem do campo como prioridade em seus
curriculos escolares e direito a educacao.

Para Borges (2007), em todo o periodo da historia brasileira o campo foi colocado
como secundario, e nesta ordem o tratamento da educacdo do campo é considerado e
reivindicado pelos movimentos sociais como direito que assiste a toda populagdo camponesa.

O debate por uma politica publica para a consolidacdo da educagdo no e do campo
¢ comum a todos os sujeitos envolvidos, e perpassa por um curriculo que possa abranger as
necessidades dos homens e mulheres camponeses. Santos e Almeida (2007) argumentam que
as acdes do dia a dia das escolas do campo néo ficam distantes das escolas da cidade. Isto
porque no campo, as pessoas que ali vivem sdo criangas, jovens e adultos e ndo tém suas
peculiaridades contempladas no curriculo, entdo marcado pelas especificidades do tempo e do
espaco de quem vive nos centros urbanos.

A educacdo do campo articula o trabalho produtivo a educacdo escolar, com 0
intuito de ndo aceitar as interferéncias de modelos educacionais externos, que sao introjetados
no campo de forma arrasadora dos tempos e conhecimentos vividos pelos campesinos. E
necessario um modelo que seja inserido num projeto popular de sociedade.

A educacdo do campo nao é mais um modelo de inversdo da realidade, mas sim

um modelo que

Contribui com a construcdo de uma memoria coletiva, do resgate da
identidade do homem do campo por meio da educacdo junto as criangas,
jovens e adultos, criando o sentimento de pertenga ao grupo social ao qual a
educacdo do/no campo esta inserida, seja nas escolas dos assentamentos,
acampamentos ou nas escolas em distritos, glebas, patriménios, seringais ou
comunidades quilombolas (FERREIRA; BRANDAO, 2011, p.12).

Os povos do campo tém uma origem prépria de viver, de pensar, de trabalhar, a
qual € diferente do mundo urbano, pois inclui diferentes formas de se relacionar com o tempo,
espaco, e de se organizar em familia, estando em grupo e em sintonia nos processos de
producdes (CALDART, 2002, p. 24). E neste contexto que “a escola pode ser um espaco
efetivo de fazer acontecer a educagao do campo” bem como na existéncia dos seres humanos

na vida campesina.

1.3 Breve histérico sobre o PRONERA no Brasil

No final da década de 1990, foram elaboradas e implementadas politicas

educacionais no Brasil sob influéncia politico-ideologica do ideario neoliberal. Foi nesse
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momento que a luta dos movimentos sociais foi significativa na efetivagédo de projetos de
educacdo de jovens e adultos assentados da Reforma Agréria®. O PRONERA surge do levante
dos movimentos sociais que a epoca reivindicavam por politicas publicas para a educacao do
campo, especificamente para os jovens e adultos de assentamentos.

Em 1997, foi realizado o | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (ENERA), resultado de uma parceria entre o Grupo de Trabalho de Apoio a
Reforma Agréaria da Universidade de Brasilia (GT-RA/UnB), o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), além do Fundo das Nac¢fes Unidas para a Infancia (Unicef), do
Fundo das Nacdes Unidas para a Ciéncia e Cultura (Unesco), e da Conferéncia Nacional de
Bispos do Brasil (CNBB).

Os participantes concluiram ser necessaria uma articulacdo entre os trabalhos ja
em desenvolvimento, bem como sua multiplicacdo, dada a grande demanda dos movimentos
sociais por educacdo no meio rural e a situacdo deficitaria da oferta educacional no campo,
agravada pela auséncia de uma politica publica especifica no Plano Nacional de Educacao.

Em 1998, por meio da Portaria n® 10/98, o Ministério Extraordinario de Politica
Fundiaria (MEPF), hoje Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA) criou o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), juntamente com o Manual de
Operacdes do PRONERA. No ano de 2001, o Programa foi incorporado ao INCRA. Foi
editada a Portaria INCRA/n® 837, aprovando a edicdo de um novo Manual de Operacdes
vinculado ao Programa.

Em dezembro de 2001, o Ministério de Educacdo (MEC), através da Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), aprovou as Diretrizes
Operacionais para a Educa¢do Béasica nas Escolas do Campo, por meio do Parecer n® 36/2001.
Mas, somente em 3 de abril de 2002, o0 MEC publicou a Resolucdo CNE/CEB n°.1, a qual
institui estas diretrizes.

De acordo com o texto oficial do MEC na citada resolucdo, o PRONERA
apresenta uma atencdo mais elaborada a alfabetizacdo, justificada pelo alto indice de
analfabetismo e os baixos niveis de escolarizacdo entre os seus beneficiarios. Assim, 0
programa tem por intuito promover o acesso a educacdo formal em todos os niveis de

educacdo, com desenvolvimento de a¢fes de Educacéo de Jovens e Adultos, no que tange a

2 «“F um Programa de governo que busca democratizar a propriedade de terra na sociedade e garantir o seu
sucesso, distribuindo-a a todos que quiserem fazer-se produzir e dela usufruir” (STEDILE, 2012, p. 659).
Conforme o autor, a reforma agréria corresponde as areas de grandes extensfes de terras que séo disponiveis ao
dominio publico e ou propriedade do Estado, sendo aplicados programas de distribuicdo das terras para uso dos
agricultores. Essa acéo é realizada em diversos paises pouco povoados.
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alfabetizacdo, Ensino Fundamental e Médio, cursos profissionalizantes de nivel médio, cursos
superiores e cursos de especializacéo.

A partir de entdo, 0 PRONERA funciona por meio de convénio com mais de 50
universidades publicas e comunitarias, e 0s cursos pretendem garantir os estudos a partir da
chamada alternancia regular de periodos de estudos com tempos diferenciados de
aprendizados, de maneira que 0s assentados possam estudar sem sair do campo.

Compreendem-se por escola do campo aquelas

[...] que tém sua sede no espago geografico classificado pelo IBGE como
rural, assim como as identificadas com o campo, mesmo tendo sua sede em
areas consideradas urbanas. Essas Ultimas sdo assim consideradas porque
atendem a popula¢bes de municipios cuja producdo econdmica, social e
cultural esta majoritariamente vinculada ao campo (BRASIL, 2007, p.14).

As escolas do campo sdo classificadas pelo IBGE por existirem caracteristicas
rurais, mesmo que essa escola esteja situada na zona urbana, sendo, porém, considerada do
campo por atender uma populacdo que realiza atividades agricolas e que tenha sua cultura
voltada para as especificidades do campo. “[..] A educacdo enquanto organizadora e
produtora da cultura de um povo e produzida por uma cultura — a cultura do campo — ndo
pode permanecer seguindo a légica da exclusédo do direito a educacdo de qualidade para todos
e todas [...]” (MUNARIM, 2011, p. 10), mas segue defendendo uma educacdo por igualdade,
de acesso e permanéncia na escola.

Considerando o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a
politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

(PRONERA), é que no Art. 1° do § 1° entende-se por popula¢des do campo:

| - os agricultores familiares, os extrativistas, 0os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢fes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural (DECRETO N° 7.352, 2010, p.1).

Dai, a populacdo do campo, caracterizada por pessoas que vivem a margem das
poucas oportunidades de acesso a escola, € assim percebida como plural e diversa, bem como
se entende que esta mesma populacdo precisa de mais atengdo por parte dos programas que
estdo inseridos nas politicas educacionais. Neste sentido, 0 PRONERA capacita jovens e
adultos que necessitam de escolarizacdo, assim como educadores para atuarem nas escolas

dos assentamentos, e coordenadores locais que agem como multiplicadores e organizadores
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de atividades educativas comunitarias. No Brasil, entre 2003 e 2010, mais de 360 mil jovens e
adultos foram beneficiados com as a¢des do Programa.

Ressalta-se que 0 PRONERA tem um significado importante e um diferencial
com relacdo a outras politicas publicas para a educacdo de jovens e adultos do campo, pois é 0
unico a ser desenvolvido em parceria com movimentos sociais.

O PRONERA ¢ pensado e executado com a participa¢do dos movimentos sociais,
compreendendo os Sem Terra como parte desse movimento, “[...] que a cada luta se fortalece
como produtores de cultura a partir da vivéncia dos modos de vida, produzindo assim
significados, valores, comportamentos, ideias [...]” (CALDART, 2004, p. 33).

Enfatiza-se a importancia do Programa ressaltando-se o que pode e deve ser

medida para

[...] a elevacdo do nivel cultural da populacdo do campo, por meio do acesso
ao conhecimento necessario as mudangas no processo de desenvolvimento
dos assentamentos e das familias, mas também para o incremento da
capacidade de organizacdo social das familias. O projeto de educacdo que
move 0 PRONERA e o conceito de qualidade que ele pretende imprimir aos
projetos educacionais deve estar alicercado nestas duas bases [...].
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM TERRA, 2010).

O programa tem objetivos para além da aprendizagem das letras, cultiva-se uma
pedagogia da transformacdo, de mudancas de habitos, de pertencimento a terra, das questes
sociais e de fortalecimento das bases que estdo imbricadas no desenvolvimento dos
assentamentos e das familias.

Para Morin (2003), os conhecimentos ndo devem ser acumulados e empilhados na
cabeca do aluno, é importante uma selecdo e organizacdo dos conteddos, dispondo, entdo, de
aptiddes que sejam relevantes para tratar os problemas e obter principios organizadores que
possam dar sentido aos saberes que estdo sendo adquiridos.

O Manual de Operacbes (2014, p. 35) do PRONERA destaca 0s principios
orientadores das praticas educacionais do Programa para conceber a educagdo de forma
organizada, para que os saberes adquiridos possam dar sentido aos alunos. Tais principios
séo:

a) Dialogo que estabelece o respeito a cultura por meio do exercicio do ensino

aprendizagem, bem como a valorizacdo dos saberes exercidos coletivamente em

prol do conhecimento;

b) Praxis articulando a pratica com as potencialidades do educador numa

perspectiva de transformacao da realidade, fazendo com que o envolvimento de
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ambos reflita nas agdes sociais e nas interpretacdes que cada ser tem ao realizar o

movimento da acdo-reflexdo-acdo, pois a atuacéo do individuo enquanto ser social

e educador é transformar a realidade em que vive;

¢) Transdisciplinaridade é um processo integrador das disciplinas e contetudos

relevante aos saberes locais, regionais e globais, que visa garantir o conhecimento

dos eixos educacionais. Neste sentido, “[...] 0 conhecimento progride ndo tanto
por sofisticacdo, formalizacao e abstracdo, mas principalmente pela capacidade de

contextualizar [...]” (MORIN, 2003, p.15);

d) Equidade em que o PRONERA estabelece suas proprias diretrizes para

subsidiar as demandas e inser¢do das politicas publicas.

Em suas multiplas capacidades e diversidade de informacdes, seja ela no que
concerne ao social, cultural, econémico, de género e etnia, a transdisciplinaridade vem sendo
aspecto de total relevancia para o processo educativo. A equidade mantém um entendimento
nas acgdes de cunho educativo, incluséo social, desenvolvimento e reducdo das desigualdades,
equidade essa que propicia aos campesinos um novo olhar para 0 bem comum no ambito
educacional.

Os principios orientadores levam o educador a pensar em suas praticas em sala de
aula para que possa colaborar com a formacgdo humana do aluno enquanto formador de
opinido e de transformagdo dos saberes no assentamento, na dire¢do de uma “[...] plena
realizacdo do homem enquanto criador e determinador de suas condi¢des de existéncia [...]”
(BEISIEGEL, 2010, p. 30), sendo essas condicdes um fator preponderante no
comprometimento do homem com a sua realidade no campo.

A formacdo dos sujeitos do campo parte de uma compreensdo dos objetivos do
PRONERA no Art. 12 do Decreto n°® 7.352/2010, que sao:

I - oferecer educacdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano
Nacional de Reforma Agréria - PNRA, em todos 0s niveis de ensino;

I - melhorar as condicBes do acesso a educacao do publico do PNRA; e

Il - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais
por meio da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que
desenvolvem atividades educacionais e técnicas nos assentamentos
(DECRETO N° 7.352/2010, 2010, p.5).

O PRONERA tem sua funcionalidade em atender aos jovens e adultos que
necessitam de formacgédo educacional para a continuacdo da escolaridade. Esse atendimento
refere-se a um publico que compde o contexto da educacdo do campo, que Sd0 0S jovens e
adultos trabalhadores oriundos de uma regido de reforma agraria. Assim, a reforma agréria
aqui mencionada basicamente eclodiu por meio da busca de democratizar a propriedade da
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terra na sociedade, garantindo assim 0 acesso a terra, bem como distribuindo-a a todos 0s
trabalhadores e trabalhadoras rurais que queiram produzir e dela usufruir.

A reforma agraria tem assim um cardter de urgéncia, pois tem a acao
transformadora da sociedade brasileira, gerando dessa forma emprego e renda para 0s
camponeses. Nesse contexto, o Estado para garantir terra aos camponeses e aos trabalhadores
e assalariados rurais, desapropriam as grandes fazendas e faz a redistribuicdo entre os sujeitos
que da terra necessitam, bem como utiliza o instrumento de expropriacdo ou confisco de terras
quando a “[...] titularidade da propriedade dos grandes fazendeiros é transferida para o Estado
sem nenhuma indenizac&o ou pagamento de valores [...]” (STEDILE, 2012, p. 659).

O principio geral do Plano Nacional de Reforma Agréaria (PNRA) é abarcar uma
expressiva parcela da piramide social na economia agréria, regida por um novo marco
regulatério dos mercados agrarios, em que 0 mesmo possa garantir crescimento da renda, do
emprego e da producdo do setor. Em 1985, foi aprovado o | PNRA, gerado a partir de um
amplo debate nacional que coletou contribuices e ajudou a compor o documento. Em
novembro de 2003, durante a Conferéncia da Terra, em Brasilia, o Il PNRA foi apresentado,
com novas perspectivas, que vdo além do acesso a terra, pois prevé acbes para que homens e
mulheres possam produzir, gerar renda e ter acesso aos demais direitos fundamentais, como
salde e educacdo, energia e saneamento.

Porém, pouco se vé os principios do PNRA sendo colocados em prética, além da
dura realidade enfrentada de insercdo de maquinario no campo, permitindo entdo, a
substituicdo do trabalho humano e a pobreza dos campesinos. Nesse aspecto, observa-se 0
aumento da pobreza devido a insercdo das maquinas no campo e a auséncia de terras,
deixando os trabalhadores rurais sem opc¢éo de producéo, pois “[...] os pobres do campo sé&o
pobres porque ndo tém terra suficiente e politicas agricolas adequadas para gerar uma
producdo apta a satisfazer as necessidades proprias e de suas familias [...]” (I PNRA, 2005, p.
12).

A dificuldade de exercer a afirmativa do PNRA, que estabelece a posse de terra e
0 crescimento da producdo e renda, vem se tornando um problema na vida dos homens e
mulheres do campo, pois a situacdo de auséncia da posse de terra, afeta cada vez mais 0s
trabalhadores do campo, que nédo se apoderam do titulo de posse de terras e sdo penalizados
por ndo manter a produtividade agricola.

A partir disso, a omisséo de distribuicdo de terras por parte do Governo Federal
faz com que os trabalhadores do campo sejam expulsos da sua terra ou aceitem o trabalho nas

fabricas, sujeitando-se a mao de obra barata. Para Stédile (2013, p.20), as “agdeS
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expropriatorias caracterizadas pela violéncia contra as familias camponesas” que garantem a
posse de terra simplesmente obtida pelo capital atribui ao povo camponés a situacdo de
desigualdade social.

Frente a necessidade de adequar o PRONERA as diretrizes politicas do governo
de Luiz In4cio Lula da Silva (2003-2011) e ao Il PNRA, foi elaborado e publicado o terceiro
manual de operagdes, por meio da Portaria/INCRA N°. 282 de 16 de abril de 2004. Com o
intuito de atualizar a normativa do Programa, foram criados outros manuais de Operacdes do
PRONERA, que possibilitaram a afirmacéo deste programa dentro da estrutura do INCRA, e
fortaleceram as agdes do PRONERA por meio da Coordenacdo-Geral de Educagdo do
Campo, portanto, da gestdo do programa.

O PRONERA cresceu no periodo de 1998 a 2008, com as parcerias das
universidades, secretarias de educacdo, escolas federais, numa acdo com 0S movimentos
sociais e sindicais e o INCRA, visando o desenvolvimento dos assentados. Com o
crescimento, no ano de 2008, o0 programa passou por grandes obstaculos, sendo que, em 30 de

maio do referido ano,

O Incra publica a Norma de Execucdo n® 73, que suspende o pagamento de
bolsas nos convénios do Pronera e apresenta os novos valores do custo
aluno/ano, dada a auséncia de uma legislacdo especifica para este fim. Essa
medida redundou numa parceria entre o Incra e o CNPg, ocorrida
posteriormente no ano de 2009, com a finalidade de garantir o pagamento
das bolsas dos coordenadores e alunos dos cursos em vigéncia (FELIX,
2015, p. 52).

No periodo, 0o PRONERA exigia um apoio financeiro no que se refere as bolsas
para alunos universitarios, coordenadores locais que estavam envolvidos nos projetos do
programa, para que dessa forma pudessem executar suas atividades com mais propriedade nos
assentamentos, e assim atender um ndmero maior de pessoas, alfabetizandos e educadores.

Em 2011, foi publicado o IV Manual de Operacbes do Programa, visando
atualizar as normativas, de acordo com o art. 33° da Lei n® 11.947/2009 e o Decreto n°
7.352/2010, combinados com as orientac6es do acordao n° 3.269/2010-TCU.

Dentre os direitos fundamentais, que incluem a educacdo, o PRONERA
concentra-se nessa area de transformacéo social. Através do Decreto n® 7.352/2010, observa-
se a base para formacdo da populagdo do campo no contexto nacional, pois no Art. 14, o

PRONERA compreende 0 apoio a projetos nas seguintes areas,

| - alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos no ensino fundamental;
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Il - formacdo profissional conjugada com o ensino de nivel médio, por meio
de cursos de educacdo profissional de nivel técnico, superior e pos-
graduacdo em diferentes areas do conhecimento;

111 - capacitacéo e escolaridade de educadores;

IV - formacdo continuada e escolarizacdo de professores de nivel médio, na
modalidade normal, ou em nivel superior, por meio de licenciaturas e de
cursos de pds-graduagdo;

V - producdo, edicdo e organizacdo de materiais didatico-pedagdgicos
necessarios a execugcdo do PRONERA; e

VI - realizagdo de estudos e pesquisas e promocao de seminarios, debates e
outras atividades com o objetivo de subsidiar e fortalecer as atividades do
PRONERA (DECRETO N° 7.352, 2010, p.5).

Tais areas tornaram-se essenciais para a formacdo dos sujeitos do campo, pois
estes sdo diversos e essa diversidade precisa ser inserida em reflexdes politicas e pedagdgicas.
Dessa forma, os principios politico-pedagdgicos do PRONERA baseiam-se na relacdo
indissociavel da educacdo e do desenvolvimento territorial sustentavel, como condicdo
essencial para a qualificacdo do modo de vida da populacdo envolvida nos projetos. Neste

sentido, os principios basicos que norteiam o trabalho sdo:

a) Democratizacdo do acesso a educacgdo: a cidadania dos jovens e adultos
gue vivem nas areas de reforma agraria sera assegurada, também, por meio
da oferta de uma educacdo publica, democratica e de qualidade, sem
discriminac&o e cuja responsabilidade central seja dos entes federados e suas
instituicGes responsaveis e parceiras nesse processo;

b) Incluséo: a indicagdo das demandas educativas, a forma de participagdo e
gestdo, os fundamentos tedricos metodolégicos dos projetos devem ampliar
as condigBes do acesso a educagdo como um direito social fundamental na
construcdo da cidadania dos jovens e adultos que vivem nas &reas de reforma
agraria;

c) Participacdo: a indicacdo das demandas educacionais € feita pelas
comunidades das areas de reforma agréria e suas organizagOes, que em
conjunto com os demais parceiros decidirdo sobre a elaboracéo, execucéo e
acompanhamento dos projetos;

d) Interacdo: as acOes desenvolvidas por meio de parcerias entre Grgaos
governamentais, instituicbes de ensino publicas e privadas sem fins
lucrativos, comunidades assentadas nas areas de reforma agraria e as suas
organizagdes, no intuito de estabelecer uma interaco permanente entre esses
sujeitos sociais pela via da educacgdo continuada e da profissionalizacdo no
campo;

e) Multiplicacdo: a educacdo dos assentados visa a ampliacdo ndo s6 do
nimero de pessoas alfabetizadas e formadas em diferentes niveis de ensino,
mas também garantir educadores, profissionais, técnicos, agentes
mobilizadores e articuladores de politicas publicas para as areas de reforma
agraria; e

f) Parceria: 0 PRONERA se desenvolve por meio de uma gestdo
participativa, cujas responsabilidades sdo assumidas por todos em uma
construcdo coletiva no acompanhamento e na avaliacdo dos projetos
pedagogicos. A parceria € a condicdo para a realizacdo das acBes do
PRONERA. Os principais parceiros sdo 0s movimentos sociais e sindicais
do campo e as instituicdes de ensino publicas e privadas sem fins lucrativos
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e 0s governos municipais e estaduais (MANUAL DE OPERACOES, 2014,
p. 9).

Observa-se que 0s protagonistas do campo, os trabalhadores e trabalhadoras, séo
0s proprios construtores do seu projeto de formagdo enquanto sujeitos reflexivos. Para que
sejam sujeitos reflexivos, precisam de formagdo que condiz com a necessidade da populagéo
do campo, ou seja, a leitura, a escrita e a compreensdo de mundo.

O Programa tem abrangéncia em vaérias areas de formacdo com o intuito de
preencher a lacuna do analfabetismo que existe na educacdo do campo. Assim, “[...] 0
analfabetismo, como fendmeno social, teria causas sociais e econémicas que deveriam ser
reconhecidas, controladas e dominadas|...]” (BEISIEGEL, 2010, p.26), oferecendo melhores
condicGes em relacdo a formacdo dos sujeitos do campo, para que estes, alfabetizados e
escolarizados, possam sentir-se inseridos na sociedade.

A educacdo do campo conta hoje com respaldo legal para exigir um tratamento
diferenciado e especifico. O art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases - LDB (Lei n° 9.394/96) “[...]
estabelece o direito da populacdo rural a um sistema de ensino adequado as suas
peculiaridades regionais e de vida [...]”. Essa peculiaridade é a importancia de adaptar as
aulas em momentos de plantio, colheita e de acordo com as necessidades do aluno, em que 0
“[...] processo escolar visar adequar e reconhecer a diversidade sociocultural e o direito a
igualdade e a diferenca [...]”. (BRASIL, 2007, p. 40).

A educacdo do campo € diversa, o que corresponde a considerar as especificidades
de cada sujeito que habita 0 campo para que este tenha informacdes educacionais em tempo e
hora que a natureza lhe propGe, considerando a execucdo do direito escolar no Decreto n°
7.352/2010.

Conforme artigo 7° cabe aos entes federados assegurar:

I - organizacdo e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes
idades e graus de conhecimento de uma mesma etapa de ensino,
especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - oferta de educacdo bésica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos
anos finais do ensino fundamental, e de educacéo superior, de acordo com 0s
principios da metodologia da pedagogia da alternancia; e

Il - organizagdo do calendario escolar de acordo com as fases do ciclo
produtivo e as condi¢Ges climaticas de cada regido (DECRETO n° 7.352,
2010, p.4).

A oferta do ensino para a popula¢do do campo é direito a ser garantido mediante o

Decreto exposto, criado para fortalecer o cumprimento desse direito. Assim, 0 ensino do
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campo é pensado mediante o calendario escolar, o qual que compreende as condicGes
climéticas para que o aluno possa cumprir a carga horaria do projeto.

Os projetos deverdo ser desenvolvidos conforme a metodologia da alternancia, em
que o ano letivo é mesclado em periodos com regime de internato normatizado pela
Resolucdo CNE/CEB n.° 01/2006, caracterizada por dois momentos: tempo de estudo
desenvolvido nos centros de formacdo (Tempo Escola - 70% da carga horéaria do curso) e o
tempo de estudo desenvolvido na comunidade (Tempo Comunidade - 30% da carga horéaria
do curso), metodologia esta fundamentada nos instrumentos que serdo utilizados para a
construcdo do conhecimento a partir de aspectos da realidade do campo brasileiro, visando
ndo prejudicar o calendario agricola das regides, quando o assentado retorna a comunidade.

No ano de 2008, o PRONERA completou 10 anos de existéncia. Foi um periodo
de comemoracdes entre as 30 superintendéncias e seus parceiros. Atualmente, 0 PRONERA
vem passando por um processo de fortalecimento da gestdo democréatica e compartilhada,
reforcando os “[...] principios da educacdo do campo como o respeito a diversidade, a
transparéncia politico-administrativa e a integracdo com os diferentes setores do Ministério do
Desenvolvimento Agrario [...]” (FELIX, 2015, p. 57).

No ano de 2016, o PRONERA comemorou 18 anos de existéncia em prol do
fortalecimento de areas de reforma agréaria enquanto espacos de vida em todas as suas
dimensdes: econémicas, sociais, politicas, educacionais e culturais. O Programa hoje esta em
todos os Estados da Federacéo, possibilitando, assim, recriar o sentido do campo, da educacgéo

e dos seus sujeitos. No Maranhao essa insercéo € de desafios.

1.3.1 Aspectos histdricos do PRONERA no Maranhdo

O PRONERA se insere no estado do Maranhdo de forma analoga aos demais
estados, ou seja, como politica publica de compensagdo da exclusdo social sofrida pelos
camponeses e de correcdo ndo so das distor¢fes da educacdo do campo, originarias do modelo
monocultor de producdo empregado nas lavouras brasileiras desde a colonizagdo, bem como
da posicao de inferioridade da populacdo camponesa. Esse tipo de educagéo é justificada pelo
rompimento a0 modelo de colonizacdo empregada no Brasil com intensa concentracdo
fundiaria e subalternidade das popula¢Ges campesinas e da agricultura familiar expressa no
préprio capitalismo brasileiro.

Tem-se entdo um cenario em que o que deveria ser politica publica com fins de

educacdo do campo é politica educacional urbanocéntrica. Na maioria das vezes, é esta
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politica que prioriza um modelo didatico pedagogico referido as escolas da cidade, na
conjuntura capitalista a que é adotada nas escolas do campo. Assim, relega-se a0 campo 0
lugar do atraso, do esquecimento, utilizando conteddos fora da realidade campesina, docentes
sem formacéo adequada ao contexto de sua sala de aula e alunos que aprendem a partir de
uma realidade de mundo que ndo a sua.

Essa concepgdo comeca a mudar a partir das lutas de varios grupos organizados
em prol desta causa, da Constituicdo de 1988, consubstanciada pela reforma agraria em busca
ndo s6 do direito a educacdo, mas também de outros direitos sociais historicamente negados a
esta parcela da populagdo, culminando no movimento “Por uma Educagdo do Campo”, que
coloca em pauta o reconhecimento do direito dos povos do campo a uma educacao identitaria
com padrdes minimos estabelecidos pela legislacdo brasileira.

Assim, no tocante as relac6es sociais e educacionais no campo, afirma que

Para se entender as relagfes sociais existentes no campo, faz-se necessario
considerar a diversidade dos sujeitos sociais, as especificidades inseridas no
espaco campesino, as politicas educacionais que atendem as necessidades
dos povos que habitam o campo, bem como as diferencas étnicas e raciais
que estdo enraizadas no espago campesino (COELHO, 2014, p.191).

No Maranhdo, tais politicas publicas se justificam por uma realidade histérica de
abandono, esquecimento, ndo investimento e pouco direcionamento de propostas para 0 meio
rural no Estado. Os dados a seguir tracam um panorama educacional nada favoravel levando-
se em consideracdo os percentuais de analfabetismo da populacdo a partir de 15 anos na
regido Nordeste. Dados do IBGE (2010) relativos a situacdo educacional maranhense, mais
precisamente a educacdo do campo, confirmam que se vive um caos educacional no
Maranh&o, pois a populacdo absoluta do Estado, em 2010, girava em torno de 6.569.683 e,
destes, 19,31% eram analfabetos.

Como resposta a essa realidade demonstrada pelos dados acima, 0 PRONERA
apresenta-se como uma politica publica de promocdo da qualificacdo dos professores e
aprendizes jovens e adultos em &reas de assentamento e avanco na educagdo do campo em
escala nacional, afunilando-se a medida que se difunde nas regides e, consequentemente em
estados como o Maranhdo. Além desses dados que alistam o Maranhdo na situacdo de
analfabetismo, o fator sdcio econdmico coloca o Estado do Maranhdo como um dos mais
pobres do Brasil. Para Camargo (2016), ndo é o Estado que é pobre, e sim a populagdo que
nele vive.

Assim sendo, o combate a pobreza reduz a desigualdade social, a qual se relaciona

com a distribuicdo desigual de renda. Apesar de a¢des politicas que foram encaradas pelos
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Governos Federal e do Maranhd como um avanco em termos de politicas sociais, ainda a
época da implantacdo do PRONERA, na década de 1990, em pouco o Estado avancou.
Continua-se com indices preocupantes em escala nacional.

Estes indices, em sua maioria divulgada pelo IBGE, colocam o Maranhdo em
uma posicao nada confortdvel em contrapartida ao eminente avango gestado pelos governos e
justificado pela sequéncia de grandes empreendimentos envolvendo o Estado e a politica
desenvolvimentista na década de 1990 até a atualidade. Contudo, o cenario de crescimento, no
que diz respeito a area da economia, nos ultimos anos tem impulsionado alguns avangos no

Maranhdo, porém esse crescimento externo tem deixado de lado as atividades internas.

[...] a economia maranhense est4d sendo impulsionada, sobretudo pela
dindmica externa vulneravel a bruscas oscilagbes e tem como base de
sustentac&o apenas trés commodities®: soja e os minérios de ferro e aluminio.
As atividades internas que poderiam a curto e médio prazo alavancar um
crescimento econdmico sustentavel e compativel com a imensa parcela da
populacdo, a exemplo de uma agricultura familiar moderna, uma
agroindistria integrada e o turismo, ndo estdo sendo estimulados. Pelo
menos ndo ha investimento que dé visibilidade de uma maior taxa de
crescimento destes setores no cdmputo geral da economia maranhense [...]
(MESQUITA; PAULA, 2008, p. 13).

As commodities estdo relacionadas as mercadorias que passam a ser “[...] um
atributo de um sistema de mercado e ndo apenas de capitalismo [...]” (DELGADO, 2012,
p.133). E neste cenario que o pequeno agricultor vive as mazelas de uma concentracio
fundiaria mantida pelo poder politico e de uma reforma agraria que ndo se concretiza
substancialmente, sendo os produtores rurais beneficiarios primarios das politicas
assistencialistas do governo federal dada a consequente incapacidade de desenvolvimento e
trabalho em virtude do que Ihe é negado.

Nesse contexto, os assentamentos rurais se configuram como uma mistura de
significados sejam eles politicos, econdmicos e sociais. O assentado rural passa a ser a certeza
e contemplagdo da terra, o limite a subserviéncia econdmica e a possibilidade de organizacéo
politica, classista e social. Sendo o assentamento rural uma realidade para estas comunidades,
faz-se necessaria uma educagdo que garanta ndo so a formacéo elementar, mas que devera ser

viabilizada por uma organizacao sedimentada em um modelo de educacao que represente esta

% «O termo commodities agricolas engloba produtos originarios de atividades agropecuérias, vendidos em
guantidades consideraveis, no mercado internacional, em sua forma natural ou apds passarem por um
processamento inicial necessario a sua comercializagdo. Commodities agricolas ndo sdo, portanto, produtos
industrializados, os quais incorporam significativo valor, adicionado as matérias-primas utilizadas para a sua
producdo. O trigo em grdo € uma commodity agricola, mas nao o pdo, 0 macarrdo e outros produtos derivados
do trigo e que passam por processos manufatureiros” (DELGADO, 2012, p.136).
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parcela da populagdo necessitada de autoafirmagdo em um territdrio seu, a terra, dominada
pelo grande capital.

Whitaker (2011, p. 120) coloca em evidéncia a luta pela terra como um direito que
procura a reinclusao e, com isso, a reconquista da dignidade de um povo sofrido pela auséncia
de cumprimento das politicas publicas. Nesse formato da procura, a luta pela terra ja é o inicio
dos primeiros passos para a reconstrucao da dignidade de um povo. A conquista do direito a
vida ndo e simplesmente por ter a necessidade dos seus direitos fundamentais cumpridos, mas
sim por uma causa maior, a posse de terra através das politicas publicas. Este direito ndo é
assistencialismo e sim resultado das batalhas travadas pelos movimentos sociais.

Nessa conjuntura, o Maranhdo vem sendo palco de caréncia em termos de
assisténcia social, tanto na educacdo quanto na garantia de sua territorialidade. Desse modo,
“[...] a luta de classes se coloca como sendo um impulsionador de transformacdes [...]” que
situam a Educagdo do Campo como um territorio em subversées (RODRIGUES, 2013, p. 49).
Apesar disso, 0 PRONERA conta com parcerias para desenvolver o projeto de alfabetizacéo e

escolarizacdo nos varios assentamentos espalhados pelo estado.

No Maranhdo, 0 PRONERA, iniciou suas a¢des educativas a partir de 1999,
com as seguintes parcerias: os Movimentos Sociais do Campo MST,
Associacdo em Areas de Assentamentos no Maranhdo — ASSEMA e
Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura no Estado do Maranhdo —
FETAEMA, as IES UFMA, UEMA, Escola Agrotécnica Federal e
CEFET/MA, atualmente IFMA, o INCRA, e o Colégio Universitario —
COLUN. Contudo, ao longo de sua trajetoria, ja é possivel visualizar os
resultados de seus inimeros esforcos, na luta pela educacdo e melhoria da
qualidade do ensino, nas &reas de reforma agraria (ROCHA,; DIAS, 2010, p.
16).

Na implementacdo do PRONERA no Maranh&do houve-se a necessidade de iniciar
com trés projetos mediante a urgéncia do Estado diante de um contexto em que se exibia um
namero alto de analfabetismo.

Os trés primeiros projetos — “Projeto de Educagio em Assentamento e Areas de
Reforma Agraria no Estado do Maranhdo(INCRA/FSADU/UFMA/MST/ASSEMA); Projeto
Centro de Educacao de Jovens e Adultos nos Assentamentos
(INCRA/FSADU/IFMA(CEFET)/FETAEMA); Projeto Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos em Assentamentos de Reforma Agréria organizados pela
(FETAEMA/INCRA/FSADU/UFMA/FETAEMA)”, contaram um numero de matricula
inicial de 4.440 educandos, sendo finalizados com 2.296 educandos (RODRIGUES, 2014, p.

34).
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Nesse processo de oferta dos cursos, foram capacitados e/ou escolarizados 1.121
professores de &reas de assentamentos do INCRA para atuarem em salas de aula com a
finalidade de alfabetizar e formar os jovens e adultos nos seguintes niveis e modalidades de
ensino em que o PRONERA atua: alfabetizacdo/ensino fundamental (anos iniciais) para
jovens e adultos; Ensino Médio; Ensino Superior; Pos-Graduacdo, e atualmente Residéncia
Agréria Jovem, que ocorre concomitante ao Ensino Médio.

A educacdo que envolve os educandos para a formacdo de uma consciéncia social,
em que 0S mesmos possam obter conhecimentos dos seus direitos e deveres, bem como
entender e preservar a sua cultura enquanto homens e mulheres do campo, organiza-se nas
escolas dos assentamentos para uma atuacgao no resgate de valores com os contetdos tratados
em sala de aula. Assim, com a educa¢ao nos assentamentos “[...] transforma-se ndo sé o
espaco fisico, mas também a conduta humana, e possibilita, através da convivéncia, o
surgimento de um novo ser humano [...]” (BAGO, 2003 apud ARAUJO, SILVA; LOPES, et
al., 2009).

Para as transformacdes educacionais, no que concerne a formacéo de consciéncia
social dos atores que vivem no campo, tem-se a contribuicdo das instituicGes de ensino
publico e privado sem fins lucrativos juntamente com 0s movimentos sociais e sindicais e
fundacdes de apoio que sdo 0s proponentes nesta agao.

No Maranhdo, contam-se com parcerias atuais da Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA), Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Instituto Federal do
Maranhdo (IFMA), Movimento de Educacio de Base (MEB), Associacdo em Areas de
Assentamento no Maranhdo (ASSEMA), Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do
Estado (FETAEMA), Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Fundacao
Sousandrade (FSAD), Fundacdo de Apoio a Educacdo e Desenvolvimento Tecnoldgico do
Maranhdo (FUNCEMA), Fundacgéo de Apoio a Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o (FACT), e
Instituto de Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA).

Estas instituicdes colaboram para a inser¢do da educagcdo no campo, com vistas a
combater o alto indice de analfabetismo no Estado do Maranhdo. A tarefa de levar para 0s
assentamentos uma educacdo que possa estabelecer o vinculo entre a cultura do lugar e o
aprendizado de conteudos curriculares ndo é nada facil, pois o PRONERA inclui o
aprendizado de alfabetizacdo na leitura e escrita dos jovens e adultos no/do campo.

No periodo de 1999 a 2015, o PRONERA beneficiou no Maranhdo 23.291
assentados em 769 &reas de reforma agraria, com 30 projetos realizados pelas instituicdes

parceiras como 0s movimentos sociais e/ou sindicais. Houve, portanto, um ndmero expressivo
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na oferta de alfabetizacdo para os jovens e adultos, pois a oferta para este segmento é um
namero significativo nos cursos de alfabetizacdo/escolarizacdo ensino fundamental (séries

iniciais), conforme expressa a tabela abaixo:

Tabela 2 - Numero de alunos e projetos beneficiados pelo PRONERA no Maranhédo (1999-
2015)

CURSOS NUMERO DE NUMERO DE ALUNOS
PROJETOS
EJA (anos iniciais) 18 21.440
Ensino Médio 08 1.531 + 25 (Residéncia Jovem)
Ensino Superior 03 245
Pds-Graduacéo 01 50
TOTAL 30 23.291

Fonte: INCRA 2016, adaptacéo da autora.

Pela tabela acima, percebe-se que os projetos de maior extensdo concentravam-se
no curso de EJA (anos iniciais) com 21.440 alunos atendidos pelo Programa. Esse dado revela
0 quanto o PRONERA ainda esta longe de abarcar todo o territrio maranhense, embora seja
um grande passo para erradicar o analfabetismo no Maranh&o.

No Plano Nacional de Educacdo (PNE-Lei n® 13.005/14), assegurado na meta de
n® 9 da Educagdo de Jovens e Adultos, em “elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com
15 anos ou mais para 93,5% até 20157, essa acdo € demonstrada através dos resultados por
meio dos projetos de alfabetizacdo e escolarizacdo do PRONERA, conforme tabela 2. Porém,
chegar a essa porcentagem foi e estd sendo preocupante,uma vez que tem-se um grande
nimero de pessoas com mais de 15 anos analfabeta no Brasil, com uma porcentagem,
segundo o PNE, entre 9,5% e 9,7% da populacao.

A Educacdo do Campo, além de ser um direito de todos € uma realidade que
expressa lutas por possibilidades e condi¢cbes melhores na educagdo para os trabalhadores e
trabalhadoras do campo. Para Haddad (2012, p.217), “[...] 0s processos educativos permeiam
a vida das pessoas|...]”, com suas particularidades e vivéncias.

Com vistas nestes aspectos, a UFMA executou 10 projetos nas areas de
assentamentos rurais, sendo seis projetos de Alfabetizacdo/Escolarizagdo/Ensino Fundamental
(séries iniciais), trés projetos no Ensino Médio, dois no Curso de Magistério, e um no Curso

Técnico em Saude Comunitaria. No que concerne ao projeto de Nivel Superior, a UFMA



45

envolveu-se na oferta de dois cursos de Licenciatura em Pedagogia da Terra®, sendo um
encerrado no ano de 2014 e o outro no ano de 2016.

Percebe-se que a UFMA tem um nUmero de projetos significativos para a
formacéo do educador do campo promovendo a possibilidade de uma formacéo profissional
para aqueles que atuam diretamente no campo rural com a EJA. Abordam-se quatro
dimensdes necessarias para concretizar projetos de fomacao profissional no PRONERA por
meio da UFMA:

[...] Dimensdo profissional ou técnica que exige a garantia de um corpo de
conhecimentos que corresponde a especificidade do saber-fazer-bem por
parte do educador;

E necessario destacar a importancia da dimensdo politica, ou seja, garantir
uma formagdo que possa oportunizar uma visdo ampla das relacBes
educacéo-sociedade e do papel do educador comprometido com a superagédo
das desigualdades existentes;

Uma dimensdo epistemoldgica que visa a um processo de transmissdo e
elaboragdo do saber pautado no conhecimento cientifico, capaz de romper
com 0 senso comum, mas sem perder os elementos de relevancia nele
existente, a que se chama bom senso;

Dimensdo ética que amplia no exercicio da liberdade e da capacidade de
avaliar a prética cotidiana do educador, favorecendo o seu compromisso
politico e o saber adquirido (SOUSA, 2006, p.62-63).

Neste processo de desenvolvimento dos cursos do PRONERA, por meio da
UFMA, dos dez projetos executados, cinco tiveram parceria com o MST, que vem
desenvolvendo este trabalho desde 1999. O MST se colocou frente a possibilidade de uma
educacao e organizacao de lutas pelos proprios interesses sociais. Essa luta, entdo, provocou e
provoca nos dias atuais a construgdo e fortalecimento da identidade pessoal e coletiva, “[...]
luta popular de resisténcia coletiva em defesa de seus ideais, proporcionando processo de
aprendizagem e construcéo politica [...]” (SANTOS, 2013, p. 3).

Ainda quanto aos projetos da UFMA, de acordo com os dados do
PRONERAV/INCRA, foi atendido um total de 9.518 educandos. O que se percebe € o0 quanto o
Programa se consolidou na oferta de educagéo ao povo do campo. De acordo com Rocha
(2007, p.28), o PRONERA como mais uma politica publica se constitui em batalhas dos
movimentos sociais do campo na tentativa de melhorar a educagéo para os sujeitos do campo,

bem como diminuir os indices de analfabetismo encontrados nos territdrios agrarios.

* «A Pedagogia da Terra consiste numa agio coletiva de acesso ao ensino superior, na qual os sujeitos sociais do
campo, a partir de demandas especificas e de acordo com as condicdes particulares de sua realidade social,
constroem um processo formativo, apropriando-se dos tradicionais espagos universitarios” (MARTINS, 2012,
p.105)
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Sousa aponta (2009, p.76) que, com tantas insisténcia em fazer com que o
Programa seja reconhecido pela instituicdo social enquanto Universidade Federal e pelo
INCRA, foi observado o quéo é importante as acdes para a reforma agraria e para a educacéo
de forma geral, sendo que ao longo do processo de implantacdo do programa no Maranhédo a
educacdo do campo vem obtendo ganhos no ato de alfabetizacdo e escolarizagdo dos homens
e mulheres do campo.

No contexto da oferta do PRONERA, por meio do IFMA, cinco projetos foram
executados no processo da Educacdo de Jovens e Adultos na Alfabetizacdo/Ensino
Fundamental (séries iniciais), com 4.063 educandos concludentes. Nessa oferta do
PRONERA no Instituto Federal do Maranhdo contemplou um projeto de Ensino Médio -
técnico em Agropecuéaria no qual houve um namero significativo de alunos concludentes, um
total de 453 alunos .

Na vigéncia de 2014 a 2019, encontra-se o projeto IFMA/MST em que 0 mesmo
estd inserido os cursos de Ensino Superior em Agronomia, ofertado em 15 PAs de 11
municipios, com meta inicial de 45 alunos e o Curso de Pds-Graduacdo em Residéncia
Agréria, ofertado em 9 PAs de 07 municipios com meta inicial de 50 alunos.

Convém deixar registrado a participacdo do MEB juntamente com o0 MST como
também parceiro na educacdo do campo. A vinculacdo do MEB como instituicdo proponente
no PRONERA, iniciou em 2013 com o Curso de Alfabetizacdo/Ensino Fundamental (séries
iniciais), ofertado em 16 municipios e distribuidos em 24 PAs. A primeira oferta, estava em
vigéncia até dezembro de 2016 e tinha como meta inicial 1.200 alfabetizandos jovens e
adultos.

A FUNCEMA, como proponente de alguns projetos do IFMA, também
estabeleceu parceria com o primeiro projeto da Escola Agrotécnica Federal de S&o Luis, 0
qual oferta 0 Curso de Ensino Médio em Técnico Agricola, com habilitacdo em Agropecuéria,
em 34 municipios e em 42 PAs, com meta inicial de 100 alunos.

Diante destes resultados, percebe-se que o0 PRONERA teve uma progressdo de
ofertas nos cursos, que antes ofertava majoritariamente projetos de alfabetizagéo e
escolarizacdo em séries iniciais, e com o0 tempo passou a ofertar projetos de ensino
fundamental, médio e superior. Porém, hoje se observa que € grande o nimero de evasao nas
escolas do campo, devido a inUmeras intempéries ocorridas no campo.

Na UEMA, o Programa foi ofertado em 44 municipios do Estado do Maranhdo, e
foram contemplados seis projetos de Educacdo de Jovens e Adultos dos anos iniciais do

Ensino Fundamental e um do Ensino Médio em Magisterio.
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A tabela 3 apresenta um resumo dos projetos da UEMA atendidos pelo
PRONERA entre 2001 a 2009, perfazendo um total de 6.960 educandos atendidos pelo

Programa. Desse total, foi informado ao INCRA que 3.384 concluiram o curso.

Tabela 3 - Numero de projetos da UEMA e alunos atendidos pelo PRONERA nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (2001 - 2009)

CURSO MUNICIPIOS | ASSENTAMENTOS | N° ALUNOS | N° URMAS VIGENCIA RESFlIJ'\LIXﬁDO
Alfabetizacdo 5 19 1200 60 2001 a 2002 -
Alfabetizacio 11 20 1200 60 2001 a 2003 -
Alfabetizacio 4 54 1.080 60 2005 a 2007 825
Alfabetizagdo 1 30 1.200 60 2005 a 2007 903
/escolarizacéo
Alfabetizagao 9 55 1.200 60 2006 a 2009 711
/escolarizacéo
Alfabetizagdo 4 21 1.080 54 2007 a 2009 945
/escolarizacéo
TOTAL 44 199 6.960 354 3.384

Fonte: INCRA, 2016; adaptacdo da autora.

Na tabela 4 observa-se o quantitativo de educadores que concluiram o Gnico projeto de

Ensino Médio no Curso de Magistério, que encerrou no ano de 2007.

Tabela 4 -NUmero de educadores e educadoras atendidos pelo PRONERA no Magistério
(2004-2007)

pe NO
MUNICIPI | ASSENTAMENT NE - RESULTAD
CURSO - o ALL;NO R | IEENGIA | NSRS
Magistério > 19 35 1 2004 a 2007 41

Fonte: INCRA, 2016; adaptacdo da autora.

A partir desses dados, os projetos elaborados para as ofertas de Alfabetizacdo e
Escolarizagdo de Jovens e Adultos nos PAs do Estado do Maranhdo atenderam tanto
educandos e educandas quanto educadores e educadoras inseridos no Programa. Vale ressaltar
que a formacdo para o magistério aconteceu concomitante & acdo dos educadores e
educadoras em sala de aula do PRONERA.
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Os projetos que neste trabalho estdo sendo analisados envolvem alfabetizagao/
escolarizacdo que dizem respeito aos anos iniciais do ensino fundamental para os alunos da
educacdo de jovens e adultos, e escolarizacdo dos anos finais do ensino fundamental para os
educadores que atuaram em escolas do campo, conforme demonstra a tabela 3.

Vale ressaltar que, 0 PRONERA ndo s6 subsidia a alfabetizacdo dos jovens e
adultos inseridos nos assentamentos, mas se preocupa também em escolarizar e capacitar 0s
educadores que ali vivem, portanto, oferece uma “[...] formacdo inicial e continuada
especifica de professores que atendem as necessidades de funcionamento da escola do campo
[...]1”, que contribui para o desenvolvimento e conhecimento dos alunos na pratica em sala de
aula (DECRETO n° 7.352, Art. 43, VI).

A este respeito pode-se ainda afirmar que o PRONERA da UEMA formou
educadores e coordenadores locais para atuarem em sala de aula da EJA, exercendo a sua
pratica pedagdgica conforme orientacbes recebidas nas capacitacbes pedagogicas e
escolarizacéo, levando em consideragéo o processo formativo do Programa.

Dessa forma, 0o PRONERA/UEMA contemplou 0s seguintes sujeitos no processo:
0 coordenador pedagogico, que atuou realizando as capacitagdes para os educadores do
campo; professor formador/escolarizador que realizava a escolarizagdo dos educadores do
campo, contribuindo com a formacdo no Ensino Fundamental e Magistério dos educadores;
estagiarios universitarios que colaboraram no suporte pedagdgico, realizando visitas nas
escolas do PRONERA e acompanhando as formacBes e a escolarizacdo dos educadores;
coordenador local que concretizava visitas as salas de aula, mantendo um contato direto com
os educadores do assentamento e, por fim, os alunos da EJA que sdo 0s sujeitos que recebiam
as aulas para serem alfabetizados.

Figura 1 - Organograma de execu¢cdo do PRONERA no Maranhdo, Projeto
UEMA/FETAEMA/FACT
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Fonte: Elaborado pela autora, 2016

O organograma acima ajuda a melhor compreender como se da o processo de
funcionalidade do PRONERA no Maranhdo, no que se refere as funcGes de cada sujeito
participante do projeto. Os projetos/propostas pedagdgicos elaborados buscavam “[...] prever
a concomitancia entre alfabetizacdo dos educandos e escolarizagdo dos educadores [...]”,
sendo que o tempo escola dos educadores se integra ao periodo em que estdo sendo
escolarizados/capacitados pela instituicdo de ensino. (MANUAL DE OPERACOES, 2016, p.
30)

Ressalta-se, ainda, a EJA como um processo de inclusdo social, “[...] uma
resposta as demandas por escolarizac¢do colocadas pelos sujeitos sociais do campo, demandas
estas fruto de um longo periodo histérico de exclusdo dos trabalhadores do acesso a educagdo
escolar [..]” (ARAUJO, 2012, p. 252), que como modalidade de educacdo de jovens e
adultos, acompanha a necessidade de prosseguir com as lutas sociais do campo. E nessa
perspectiva de formacgéo continuada para os educadores do programa que se faz uma aluséo as
capacitacbes pedagoOgicas que recebem o0s conhecimentos cientificos para que sejam
colocados em prética diante das especificidades da EJA na alfabetizag&o.

Ainda na Tabela 4 aponta-se o nimero de educadores no curso de magistério, o

qual foi concretizado para os educadores que atuavam em sala de aula da EJA em seus
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assentamentos. A meta final se coloca com um nimero maior que o numero da meta inicial,
devido a insercdo dos coordenadores locais de quatro municipios do Maranhdo — Bacabal,
Barra do Corda, Moncdo e Sdo Mateus — nos quais 0 PRONERA foi ofertado para a
continuidade dos estudos.

Partindo dessa compreensdo de complemento dos estudos para os educadores, 0
Manual de Operacdes do PRONERA esclarece os termos alfabetizagdo e escolarizagéo

conforme a proposta:

A Alfabetizacdo é a primeira fase do processo de escolaridade e devera
compreender, no minimo, 400 horas presenciais durante o periodo de 12
meses. Os projetos/propostas pedagogicos poderdo prever a concomitancia
entre alfabetizacdo dos educandos e escolarizacdo dos educadores. Neste
caso 0 projeto/proposta pedagdgico deverd prever 12 meses para
alfabetizacdo e 24 meses para escolarizagio dos educadores
(INCRA/PRONERA, 2016, p.30).

Para melhor entendimento dessa questdo, a alfabetizacdo para Educacédo de Jovens
e Adultos corresponde de 1° ao 4° ano do primeiro segmento do Ensino Fundamental, e
escolarizacdo do 6° ao 9° ano do segundo segmento, conforme a alfabetizacédo e escolarizacao
do projeto UEMA/FETAEMA/FACT/INCRA que possibilita a continuidade dos estudos para
os educandos e educadores dentro do espaco de tantos conflitos que é o assentamento.

Os projetos para 0 PRONERA, executados através da UEMA, sendo a FACT a
responsavel pela execucdo financeira, propds contribuir para a reducdo do indice de
analfabetismo e melhoria da escolarizacdo dos assentados, ampliando a oferta de educacgéo
para os jovens e adultos excluidos do sistema da educacéo nas areas de assentamento rural. E
necessario deixar claro que ndo houve parceria do MST nos projetos, que se deram pela
necessidade dos movimentos sindicais, como a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura
do Estado em ofertar alfabetizacdo e escolarizagdo para os sujeitos do campo, principalmente
para os trabalhadores e trabalhadoras rurais.

Para acompanhamento dos trabalhos educacionais dos projetos em questdo, houve
a participacao dos universitarios de diversas areas de graduacdo da referida Universidade, que
tinham o objetivo de visitar as salas de aulas acompanhando o desempenho dos educadores,
fazendo orientacdes técnico-pedagdgicas, e de realizar oficinas de planejamento das aulas no
assentamento. As atividades eram organizadas a partir da observacdo em sala de aula para que
tivesse a compreensdo da necessidade que o aluno estava tendo em relacdo ao contetdo
programatico da alfabetizacao.

As Diretrizes Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos, resolucédo
CNE/CEB n° 1/2000, definem a EJA como modalidade da Educacdo Bésica e como um



51

direito do cidad&do, afastando-se da ideia de compensacdo e suprimento e assumindo a de
reparacdo, equidade e qualificacdo. Este ultimo conceito reflete na acdo pedagdgica do
educador, demonstrando a relevancia de suas dimensdes sociais, ética e politica, pois se
observa a importancia da modalidade educativa que aborda o ideario da Educacdo Popular.

Esta é uma referéncia importante na area, que destaca

O valor educativo do dialogo e da participacdo, a consideracdo do educando
como sujeito portador de saberes, que devem ser reconhecidos. Educadores
de jovens e adultos identificados com esses principios tém procurado, nos
altimos anos, reformular suas praticas pedagogicas, atualizando-as ante
novas exigéncias culturais e novas contribui¢es das teorias educacionais
(RIBEIRO et al., 2001, p. 13).

A partir dessas interpretacdes € que se compreende que os educadores devem
atuar de forma significativa na sua pratica pedagogica, valorizando os conhecimentos prévios
dos educandos, pois 0s jovens e adultos ja chegam a sala de aula com um conhecimento
adquirido ao longo de sua trajetdria de vida, enquanto sujeitos de sua propria histéria, valores
e crencas que sdo constituidos no decorrer de suas acdes. Assim, vivéncias e experiéncias de
vida sdo postas como aprendizagens escolares, de modo que o educando possa refletir sobre a
sua visdo e interacdo no mundo.

Os projetos elaborados pela UEMA correspondiam a essa caracterizacdo de
educacdo para os jovens e adultos inseridos nos municipios maranhenses, que persistia pela
busca de igualdade e justica sociais, sendo uma luta constante por direitos e deveres.

O PRONERA se expandiu lentamente no territdério maranhense, se organizando
com varios movimentos do campo e firmando parcerias com as universidades estaduais e
federais, estabelecendo assim, ndo somente planos e projetos educacionais para a vida

campesina, mas momentos significativos de

[...] importante espaco de debate, pesquisa e luta em defesa de um projeto
educativo para o campo sustentado no respeito as especificidades do campo
e na integracdo da educacdo com as demais lutas por condicBes dignas de
vida no campo, tendo o0s sujeitos do campo por seus protagonistas
(COUTINHO, 2009, p.169).

Assim, essa conquista tornou-se “[...] uma arma para combater as desigualdades
[...]” (ROCHA, 2007, p.27), pela conquista da garantia dos seus direitos e permanéncia na
terra que se consolida a partir do entendimento e consciéncia de que a principal arma para
extensdo das lutas € o acesso ao conhecimento, ou seja, a continuidade dos estudos e a

oportunidade de educacéo do campo e no campo.
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CAPITULO 2

2 PRONERA NA UEMA: o Projeto Educacdo de Jovens e Adultos e Escolarizagdo de
Alfabetizadores de 2007 a 2009

Dentre os projetos realizados pelo PRONERA no Estado do Maranhdo e
executados pela Universidade Estadual do Maranh&o, optou-se neste capitulo por abordar o
Projeto Educacdo de Jovens e Adultos e Escolarizacdo de Alfabetizadores, com atividades
realizadas no periodo de 2007 a 2009 em quatro municipios do estado. Os projetos tiveram
como objetivo principal contribuir para a reducgdo do indice de analfabetismo e melhoria da
escolarizacdo dos assentados, ampliando a oferta de educacdo para jovens e adultos excluidos
do sistema da educacdo nas areas de assentamento rural.

Neste capitulo, também apresenta-se a atuacdo do PRONERA no Assentamento
Cajazeira, localizado no municipio de Barra do Corda, voltado a alfabetizacdo de Jovens e
Adultos. Pretende-se refletir sobre os contetdos trabalhados na alfabetizacdo desses sujeitos,
bem como conhecer o processo de formacao dos educadores e educadoras no PRONERA que
visava a contribuicdo destes agentes no assentamento Cajazeira. Para isso, foram utilizados
projetos, relatérios entre outros documentos cedidos pela Coordenacdo do
PRONERA/INCRA-MA e materiais do arquivo pessoal da propria pesquisadora.

2.1 O projeto e as parcerias UEMA/FETAEMA/FACT/INCRA

Destaca-se 0 procedimento de oferta do projeto de alfabetizacdo de Jovens e
Adultos na area de reforma agraria, especificamente no assentamento Cajazeira no Maranhao.
A oferta iniciou com a abertura do processo no INCRA, uma vez que o projeto elaborado foi
uma demanda do INCRA e suas parcerias e também por ser o financiador do projeto, apds o
aceite do processo, o convénio é firmado entre INCRA e FACT, com a interveniéncia da
UEMA, dessa forma sendo o projeto apto a ser executado pela Universidade Estadual do
Maranhéo.

O projeto em questdo tem convénio n° 13.000/07 com as parcerias
UEMA/FETAEMA/FACT/INCRA, além de contar com a participacdo de Secretarias
Municipais de Educacdo dos municipios, sindicatos de trabalhadores rurais, associa¢es de
moradores, bem como as pessoas envolvidas diretamente no processo de educagdo no

PRONERA, tais como: coordenador administrativo e pedagdgico, coordenadores locais,
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estagiarios universitarios, e professores que escolarizam os educadores, que, em determinado
tempo, recebem a formacdo para acrescer a sua escolaridade e dessa forma obterem a
certificacdo do ensino fundamental e médio a fim de atuarem em sala de aula nos
assentamentos. Os jovens e adultos sao inseridos nesse processo como alunos alfabetizandos.

A alfabetizagdo permite abrir caminhos que garantam uma escolarizagdo que “[...]
abra conexfes com o mundo do trabalho, emprego e renda, respeitando os alfabetizandos
como sujeitos politicos de seus processos de formacéo [...]” (LINHARES; LEITE, 2009, p.
13).

Nesse projeto, 54 salas funcionavam em &reas de assentamentos nos municipios

de Barra do Corda, Mongé&o, Sdo Mateus e Bacabal, conforme demonstrado no quadro abaixo:

Tabela 5 - Numero de PAs, turmas e alunos por municipio (2007-2009)

Municipios PAs N° de turmas N° de alunos
Bacabal 5 6 130
Barra do Corda 11 19 410

Séo Mateus 5 19 360
Moncéo 8 10 180
TOTAL 29 54 1.080

Fonte: Relatério Parcial PRONERA/INCRA/UEMA, 2008; adaptacdo da autora

O analfabetismo é um dos grandes desafios desse século para a sociedade, pois
percebe-se que hd um ndmero expressivo de pessoas que nao tiveram acesso a escola em
tempo regular e na idade propria, portanto ndo foram escolarizadas. E nessa intengdo que o
Projeto Educacdo de Jovens e Adultos e Escolarizacdo de alfabetizadores do PRONERA
atende jovens e adultos com o objetivo de alfabetizar 1.080 alunos distribuidos em 29
Projetos de Assentamentos, situados em quatro municipios no Estado do Maranh&o, conforme
demonstra a tabela 5.

A escolariza¢do para Santos “[...] foi uma consequéncia do desenvolvimento de
uma alfabetizagdo popular que promoveu uma cultura popular letrada que se constituiu como
parte de um movimento em favor de mudangas sociais entre elas o acesso a escola [...]”
(SANTOQOS, 2007, p.27). Assim, a alfabetizacdo é efetivada por meio da escolarizacdo, em que
a leitura e a escrita foram integradas a caracteristicas morais e sociais, segundo as quais a

sociedade se divide entre os educados (escolarizados) e os ndo educados (ndo escolarizados).
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Ao pensar em uma alfabetizacdo e escolarizagdo para os sujeitos inseridos no
campo, € que surgiu a educacdo do campo como mobilizagdo por parte de movimentos

sociais, pois a educacao do campo nasceu da combinacgéo das lutas dos sem-terra e,

[...] pela implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma agréaria com
as lutas de resisténcia de inimeras organizacdes e comunidades camponesas
para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educacdo, suas
comunidades, seu territorio, sua identidade. [...] A Educac¢do do Campo
nasceu também como critica a uma educacdo pensada em si mesma ou em
abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comeco para que o debate pedagdgico
se colasse a sua realidade, de relagdes sociais concretas, de vida acontecendo
em sua necessaria complexidade (CALDART, 2008, p. 71-72).

As lutas pela educacdo do campo com a perspectiva de uma educagdo
emancipatdria que valorize homens e mulheres do campo, no que concerne as especificidades
dos sujeitos, sdo desafios colocados a comunidade camponesa que luta historicamente contra
as desigualdades que ainda persistem no campo.

Na conjuntura das desigualdades, incluem-se homens e mulheres analfabetos, o
gue impacta negativamente no desenvolvimento econémico e social desses grupos sociais.
Freire (203, p. 41) aborda que o analfabeto “[...] aprende criticamente a necessidade de
aprender a ler e a escrever [...]”. A alfabetizacdo é um dever do Estado, pois representa a
primeira etapa da educagéo a que todos constitucionalmente tém direito.

De acordo com a LDB n° 9.394, de 1996, no Art. 4°,

O dever do Estado com a educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: | — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; [...] VII — oferta de educacgdo
escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condicdes de acesso e permanéncia na escola.

Todos tém o direito ao acesso no ensino, principalmente no que se refere a
alfabetizacédo de jovens e adultos que, de acordo com Cury (2000, p. 38), precisa ser pensada
como um modelo pedagdgico que possibilite suas proprias particularidades. Mas ndo é
suficiente s6 pensar, e sim efetivar uma educacdo de Jovens e Adultos, a qual, para Ferreira
(2015, p. 14), € um direito dos povos do campo e também uma ferramenta de promocéo de
cidadania.

Para Molina e Mourdo (2012), a escola do campo pode prover conhecimentos
para a formacdo de pessoas que estdo iniciando intelectualmente na vida escolar, para que
sejam capazes de conduzir o protagonismo dos trabalhadores do campo em direcdo a

materializacdo de uma acdo social contra-hegemoénica. Essa afirmacdo coloca-se no
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reconhecimento de que a escola do campo, apesar de sua transformacdo em seus aspectos
principais, que dizem respeito a formag&o de novas geracdes intelectuais organicas, pode vir a

ter processos maiores de transformacdo social. Caldart afirma que

O campo nédo é qualquer particularidade, nem uma particularidade menor.
Ela diz respeito a uma boa parte da populacdo do pais; se refere a processos
produtivos que so a base de sustentacdo da vida humana, em qualquer pais.
N&o é possivel pensar um projeto de pais, de na¢do, sem pensar um projeto
de campo, um lugar social para seus sujeitos concretos, para seus processos
produtivos, de trabalho, de cultura, de educagdo (CALDART, 2008, p. 73).

Nesta visdo, 0s processos produtivos do campo se confirmam na base de
sustentacdo humana, onde o campo oferece mdultiplas organizacGes de saberes, além da
agricultura indispensavel para a sobrevivéncia, tanto o povo do campo quanto o povo da
cidade, tem a sua esséncia na construcdo de identidade. Os campesinos “[...] apresenta-se
mediante mdaltiplas denominagdes e apontam para a construcdo de novas e multiplas
identidades e de diferentes formas de associacdo que ultrapassam o sentido estreito das
organizagGes camponesas classicas [...]” (CRUZ, 2012, p.599), sendo essa comunidade
classica o trabalhador rural, camponés e lavrador.

Dai a importéancia de abordar a escola que a comunidade classica necessita, sendo

uma escola sustentada no enriquecimento das experiéncias de vida. E

[...] obviamente ndo em nome de permanéncia, nem da redugdo destas
experiéncias, mas em nome de uma reconstrugdo dos modos de vida, pautada
na ética da valorizagdo humana e do respeito a diferenca. Uma escola que
proporcione aos seus alunos e alunas condi¢des de optarem, como cidad&os e
cidadas, sobre o lugar onde desejam viver. Isso significa, em ultima analise,
inverter a logica de que apenas se estuda para sair do campo (SANTOS,
2011, p. 13).

Ou seja, a educacdo que se recebe nas escolas do campo é pautada no processo
histérico do campesinato, principalmente no que se refere aos valores que sdo encontrados no
campo e que sdo aprendidos em sala de aula para que, assim, haja uma relacdo teorica e
pratica na produgao dos saberes da terra. Em geral, a sala de aula é “[...] um espaco especifico
de sistematizacgéo, analise e de sintese das aprendizagens [...]”, onde os saberes tomam forga
guando se confronta a realidade dos educandos com os conhecimentos cientificos, integrando
a teoria e a pratica, constituindo assim, a escola como um local de encontros de diferenca,
pois nessa escola é “[...] que se produzem novas formas de ver, estar e se relacionar com o
mundol[...]” (SANTQOS, 2011, p. 12-13).

De igual modo, os locais de funcionamento das aulas do projeto eram diversos

espacos de aprendizagem, ndo descaracterizando a sala de aula da Educacdo de Jovens e
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Adultos, pois é um espago que labora uma ““[...] educagdo aberta para ouvir o que eles tém a
dizer sobre como desejam ser; em qual modo querem viver; em qual mundo da vida social
estdo dispostas a serem preparadas para preservar, criar ou transformar [...]” (BRANDAO,
2008, p. 44). Um espaco que simplesmente funcionava como um lugar também de relacdes,
de integracdo e de convivéncia coletiva, compartilnando experiéncias e vivéncias. Desse
modo, os espagos onde funcionavam as aulas do PRONERA eram, portanto, locais de

multiplos saberes, conforme mostra o Grafico 2.

Grafico 2 - Locais de funcionamento das aulas do PRONERA nos quatro municipios de
execucdo do projeto (2007-2009)

2% ~2%

A

M Escolas Municipais
M Residéncia do professor
M Associagdo dos

moradores
B Casa da Comunidade

W Usina de arroz

 Casa cedida

Fonte: Relatério Parcial PRONERA/UEMA/INCRA (2008); adaptagdo da autora.

O gréafico demonstra que 46% das salas de aula em que eram realizadas a
alfabetizacdo dos jovens e adultos ofertada pelo PRONERA funcionava nas escolas
municipais, sendo que 35% ocorriam nas residéncias dos professores locais, também
estudantes do projeto. Contudo, o fato das aulas serem efetivadas em espacos diferentes néo
influenciava na aprendizagem e sim tornava o aprendizado mais prazeroso, pois possibilitava
a integracdo entre professor formador e aluno-educador.

A aprendizagem ocorre em qualquer espaco, seja dentro de uma sala de aula, ou
fora dela, a escola tem uma tarefa educativa fundamental “[...] especialmente na formacéo das
novas geracoes; e porque a escola pode ser um espaco efetivo de fazer acontecer a educacéo
do campo [...]” (CALDART, 2002, p. 24). E, como demonstra Fernandes (2006, p. 28) “[...] a
educacdo na reforma agréria é parte da Educacdo do Campo, compreendida como um

processo em construcdo que contempla em sua légica a politica que pensa a educa¢do como
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parte essencial para o desenvolvimento do campo [...]”, e esse desenvolvimento esta
intimamente ligado ao conhecimento que os sujeitos do campo recebem.

Cavalcanti (2009, p.177) aborda que a educacdo no campo rural se estabelece entre
os espacos de formacgdo dos alfabetizandos e educadores em escolas-barracdes, as quais sdo
carentes de estrutura fundamental e pedagdgica para o ensino. Assim, o termo escolas-
barracdes se originou a partir do Projeto Jo&o de Barro®, o qual teve sua implantagdo no ano
de 1967, e que ainda é observado até os dias de hoje conforme aponta no Gréfico 2.

Vale ressaltar que a escola do campo nédo se caracteriza apenas pela sala de aula,
mas em espacos de aprendizagem, pois o processo educativo vai além das paredes de sala de
aula, “[...] ndo se encerra no espago e no periodo da aula propriamente dita [...]” (RIBEIRO,
2001, p. 47). Neste caso, 0s espacos educativos, além de oportunizar aos educandos obter
conhecimentos cientificos, é também um espaco de convivio, de trocas de experiéncias, onde
se constréi uma relacdo afetiva de possibilidades para enfrentar o mundo que o espera.

Os educandos da escola do campo estdo em constante busca de aprendizado que

Ihes possa proporcionar:

Visdo ampliada da realidade, na solu¢do dos problemas que surge no seu
existir como um ser que vive em coletividade, que vive num ambiente onde
o trabalho da terra exige ndo s6 uma acao coletiva de todos os individuos da
familia, mas também da unido entre as familias, onde estas estdo assentadas
(SANTOS; ALMEIDA, 2007, p. 146).

A educacgdo do campo esté relacionada ao fazer coletivo, ao conhecimento néo sé
da teoria, mas da préatica para que possam melhor integrar 0os conhecimentos adquiridos ao
longo da vida dos camponeses na terra onde vivem. Para essa atuacdo dos educandos, o
educador é um ator fundamental desse aprendizado dos sujeitos do campo, “[...] aquele cujo
trabalho principal é o de fazer e o de pensar a formacdo humana, seja ela na escola, na familia,
na comunidade, no movimento social [...]” (CALDART, 2002, p. 25).

Nessa visdo, 0 educador enquanto morador do local conhece a realidade dos
sujeitos do campo, bem como dos préprios educandos. Costa, ao falar do educador, morador
da localidade de ensino, afirma a importancia da convivéncia no mesmo cotidiano do
educando em que

Aumentam-se as possibilidades de tornar-se um agente da propria historia,
valorizando os conhecimentos historicamente  construidos  pelos
trabalhadores do campo, ou seja, acabam atuando em Escolas de Areas de

5 Explica-se aqui que o referido projeto foi uma agdo para as turmas multisseriadas, que contemplavam grupos
de professores desprovidos de formacao basica para atuar como educador, bem como obtinham um curriculo
pobre que ndo contemplava os conteddos necessarios, assim como nao se firmava enquanto metodologia.
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Assentamento da Reforma Agréria de forma mais comprometida (COSTA,
2007, p. 125).

O papel do educador nesse contexto é de extrema importancia para os educandos,
uma vez que a integracdo entre ambos torna-os integrantes de uma histéria de vida de um
povo, pois a valorizagdo do conhecimento popular repassado pelos trabalhadores do campo o
fazem participantes do contexto historico do territorio no qual vivem.

Nesse sentido, a aprendizagem se da em qualquer espaco, sendo ela na casa de
professor ou na propria escola do assentamento. Pensa-se entdo, que a escola do campo, como
parte de um projeto maior de educacdo da classe trabalhadora, se apoia a edificar uma pratica
educativa que efetivamente fortaleca os sujeitos do campo para as lutas principais, sendo estas
para uma educacdo de qualidade no campo e do campo para que, assim, seja constituida
historicamente dos movimentos de resisténcia a extensdo capitalista em seus territérios.

Em relacdo as identidades da escola do campo, nas Diretrizes Operacionais para
Escolas do Campo, no artigo 2°, pardgrafo Gnico, fica clara e definida a vinculagdo as

questdes:

[...] inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solucOes exigidas por essas questdes a
gualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p.1).

Assim sendo, a identidade da escola do campo se refere a experiéncias que 0s
trabalhadores e trabalhadoras do campo trazem de um passado consistente de historias
significativas. Neste contexto aborda-se que “os individuos ndo recordam sozinhos”
(HALBWACHS, 2003, p. 43) sempre hd uma dependéncia de outras pessoas para de fato
confirmar o que foi vivido, e assim, confirmar as recordagcfes para serem no futuro resistente.

O artigo acima citado corrobora com o que Molina e S& (2012) defendem ao
apontar o ensino aprendizagem dos educandos, envolvendo a realidade em que 0s mesmos se

situam.

Outro aspecto central a ser transformado na escola do campo é o fato
de seus processos de ensino e aprendizagem néo se desenvolverem apartados
da realidade de seus educandos. O principal fundamento do trabalho
pedagogico deve ser a materialidade da vida real dos educandos, a partir da
qual se abre a possibilidade de ressignificar o conhecimento cientifico, que
ja é, em si mesmo, produto de um trabalho coletivo, realizado por centenas
de homens e mulheres ao longo dos séculos (MOLINA, SA, 2012, p.
331).
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Nesta perspectiva, a escola do campo agrega valores que integram trabalho,
ciéncia e cultura na realidade de vida dos trabalhadores rurais, porém ndo so destes, mas
também na vida dos filhos dos agricultores que recebem o conhecimento frequentando a
escola do campo, tendo em vista a formacdo dos intelectos da classe trabalhadora, que se
organiza em torno da sua luta pela superacdo do capital.

Por essa razdo, o Projeto teve como meta oferecer o Curso de Ensino Fundamental
na 32 e 42 série do | Segmento da EJA para 1.080 jovens e adultos, escolarizar e capacitar 18
educadores na 72 e 82 série do Il Segmento da EJA e 36 educadores, 4 coordenadores locais no
Ensino Médio no Curso de Magistério. Essa terminologia de séries ja estava estabelecida
antes da mudanca da nova nomenclatura, a qual estabelece o ensino fundamental para um
total de nove anos com prazo prazo para implantacdo até o ano de 2010.

Para efetivacdo do Projeto nos quatro municipios de indicacdo pelo sindicato dos
trabalhadores rurais, juntamente com a Universidade Estadual do Maranh&o, contou-se com a
colaboracdo dos coordenadores locais que prestavam servico direto no prdprio assentamento,
realizando visitas nos diversos assentamentos do Municipio de Barra do Corda e nas salas de
aula do PRONERA, com o objetivo de “[...] atuarem como agentes sociais multiplicadores e
organizadores de atividades educativas e comunitarias [...]” (MANUAL DE OPERACOES,
2016, p. 34).

Assim, o projeto contava com 54 educadores, sendo que 70% desses educadores
participavam ativamente de suas comunidades como delegado sindical, catequista, membro de
associacdo de moradores, coordenadores de igreja, militantes em reunides da comunidade e
participantes de grupo cultural da comunidade.

Quanto as suas atividades, destacam-se as aulas de alfabetizacdo nos
assentamentos de moradia de cada monitor com elaboracdo de registros de suas aulas como:
caderno de campo, portfélio e relatério mensal com realce para temas, recursos e estratégias
utilizadas em sala de aula. Portanto, estes resultados foram apresentados e discutidos a cada
escolarizacdo/capacitacdo que aconteceu em S&o Luis e nos municipios de oferta do
PRONERA.

Nas atividades realizadas no Projeto constaram a escolarizagdo para educadores,
oficinas pedagogicas, seminarios, encontros e capacitacdo pedagogica. Nas realizacOes das
atividades foram atingidas 08 oficinas, 08 encontros, 03 passeios e 03 seminarios, como
constam no relatorio final do projeto desta oferta pelo PRONERA. Conforme o relatério final,
os encontros de formagdo dos monitores foram desenvolvidos no sentido de garantir aos

educadores subsidios
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[...] tanto no nivel metodoldgico quanto no nivel de contetidos, para trabalhar
da forma mais adequada possivel os conteddos propostos.  Alguns
professores apresentaram um pouco mais de dificuldades em trabalhar de
forma interdisciplinar, pois significa mudancas de postura e de concepgdes
que ndo se fazem rapidamente (RELATORIO FINAL DO
PROJETO/UEMA, 2009, p. 19).

As etapas de escolarizacdo constituiram-se em atividades educativas, aulas
praticas e oficinas pedagogicas que contemplaram meios de apreender conteidos pertinentes a
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. A frequéncia dos educadores nos encontros foi
razoavel, 30% dos educadores participaram de todos os sete encontros; 40% participaram de 6
a 5 encontros; 22,5% participaram de 4 a 3 encontros e 7,5% participaram de menos de 3
encontros. Estes dados demonstram que a participacdo dos educadores foi efetiva durante todo

0 processo de formacao.

2.1.1 As formagdes de educadores e educadoras no PRONERA

Sobre os encontros dos educadores, registram-se 0s momentos de capacitacdo e
escolarizacdo, consubstanciados em dois encontros que foram realizados na Associacdo dos
Servidores da Universidade Federal do Maranhdo (ASSUMA). O terceiro encontro foi
realizado no Municipio de Barra do Corda, pois todos os educadores se deslocavam para o
municipio de acordo com as particularidades existentes em cada assentamento, como por
exemplo o tempo de plantio e colheita dos lavradores/educadores.

Em cada encontro era trabalhada uma tematica para melhor compreensdo da
realidade do campo, abordando contetidos de forma a propiciar uma reflexdo sobre a prética

pedagdgica enquanto educador e educadora da EJA.
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Figura 2 - | Capacitacdo Pedagogica do PRONERA para Educadores e Educadoras na
ASSUEMA, Séo Luis-MA (2007)

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2007

De acordo com o Manual de Operacbes do PRONERA (2016), o processo de
formacéo dos educadores se dava em dois momentos: receber as orientagdes para atuarem em
sala de aula, que corresponde a capacitacdo pedagogica, bem como a escolaridade no ensino
fundamental para aqueles que ainda ndo tinham o titulo de professor para ministrarem aulas
na alfabetizag&o.

A capacitacdo pedagbgica era ministrada pelos coordenadores do projeto, que
auxiliavam nas atividades de sala de aula com os jovens e adultos dos assentamentos,
viabilizando o continuo aprendizado dos sujeitos do campo. O professor-escolarizador
também era e &€ um sujeito importante no processo de ensino-aprendizagem para 0S
educadores do campo, que eram escolarizados no ensino fundamental (5% a 82 série), e no
ensino médio (Curso de Magistério). E necessario informar que nesse contexto, o educador do
campo torna-se aluno ao receber os conhecimentos para a elevacao da escolaridade.

Ressalta-se que a formagao dos educadores do campo “ficou limitada a formagao
do magistério e, raramente, ao nivel de graduacdo em licenciaturas” (COUTINHO, 2013,
p.79), demonstrando a realidade que se insere no Norte e também no Nordeste ao perceber
que os professores da zona rural pouco tém instrugdes que superem o nivel do ensino
fundamental. Esse fato evidencia se verificou no assentamento Cajazeira, onde os professores
tinham apenas o Ensino Fundamental, precisando, assim, continuar com os estudos no Curso
de Magistério.
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A figura abaixo retrata a Ultima capacitacéo e escolariza¢do no municipio de Barra
do Corda, onde se fizeram presentes todos os educadores do Programa dos quatro municipios.

Figura 3 - I1ll Capacitacdo Pedagdgica do PRONERA para Educadores e Educadoras no
municipio de Barra do Corda — MA (2009)
B Y

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 20009.

As formagles pedagdgicas contribuiam para o melhor desenvolvimento e
desempenho dos educadores e educadoras em sala de aula, pois nas atividades de
sistematizacdo do conhecimento repassadas pelos coordenadores do projeto aos educadores e
educadoras, os mesmos se deparavam com questdes de diferentes realidades e diversidades
que os levavam a refletirem sobre sua pratica em sala de aula.

Para Vieira (2014, p.68), o professor torna-se um guia nesse processo de
construcdo do conhecimento, tendo um papel prepoderante na vida dos alunos, na qual se faz
0 mediador nas praticas sociais vivenciadas pelo alunado e a informagéo cientifica se faz
socialmente determinada, a fim de que se tornem uma forga ativa na transformacgédo das
estruturas sociais.

E sob essa perspectiva que a Proposta do Plano Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educa¢do do Campo “[...] defende romper com a qualifica¢do instrumental e
afirmar uma formacdo na qual a raiz de tudo é o ser humano, seu processo de humanizacao,
de emancipacdo humana[...]” (ARROYO, 2012, p. 365). E nessa afirmacdo que ao fazer a

educacdo do campo, os principios educativos sdo observados mediante a cultura e o trabalho
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de um povo, fortalecendo, de algum modo, as pessoas que buscam entender a sua historia e
sua participacdo no mundo.
Compreende-se, portanto nessa Otica de formacao de professores, que a identidade

destes, é construida a partir do esclarecimento das dimensdes que a compdem:

A epistemoldgica, que significa o comprometimento do professor com o seu
conhecimento e sua reelaboracdo por aqueles com os quais o professor
trabalha, isto é, o professor assume tarefa de ser mediador do conhecimento
dos estudantes na medida em que ele se torna responséavel pela educacao das
novas geracgdes; a politica que significa um compromisso com as populacdes
com as quais trabalha, especialmente com a formacdo da consciéncia
politica; a ética, que significa um compromisso com a anélise dos valores e
das agdes sociais (GHEDIN; SILVA, 2007, p. 10).

Os educadores sdo, portanto, atores fundamentais na educacdo dos sujeitos do
campo, possibilitando conhecimentos de cunho tedrico e pratico que abrangem a cultura e a
politica para a formacé&o social e cultural do sujeito,

O educador do campo € aquele que contribui com o processo de organizagdo
do povo que vive no campo”, realizando as atividades junto aos alunos,
respeitando as dificuldades de cada um e colaborando com as
transformacBes do assentamento [...] é preciso desafiar a transformar o
conhecimento em acdo (MOLINA, 2002, p. 26).

Molina e Souza (2006, p. 32) enfatizam que o educador tem por encargo oferecer
aos alfabetizandos os desafios da aprendizagem, para que estes sejam estimulados a
desenvolver e resolver contetdos contidos na organizacgdo curricular de forma que contribua
para a apreensdo do conhecimento, e oferecer aos alunos a possibilidade de exercitar a
criticidade de um problema e no futuro superar as questdes apontandas.

No entanto, a formagéo que os educadores e educadoras recebiam fazem parte de
um conjunto de valores e cidadania expressos em contetidos que de certa forma influencivam
no cotidiano dos sujeitos do campo. Para melhor entendimento dos contetdos recebidos nas
capacitacOes pedagogicas, os educadores ganhavam um caderno teméatico do PRONERA para

auxiliar na sua pratica em sala de aula.

Figura 4 - Caderno tematico de capacitacdo pedagoOgica de educadores e educadoras
PRONERA/UEMA (2007-2009)
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Fonte: Sala do PRONERA/INCRA/MA, 2016

O caderno temaético envolvia contetdos para que os educadores compreendessem
as questdes do campo e como trabalhar em sala de aula contetudos oriundos da realidade do
educando, assim como abordava o papel do educador do campo e a sala de aula como espaco
de dialogo.

Faziam parte do rol de contetdos para a formacgdo pedagdgica dos educadores e
educadoras, 0s seguintes temas: Os movimentos sociais e a educagdo rural; Diretrizes
Operacionais de Educacdo do Campo; Lendo e relendo a Pedagogia da Autonomia; Papel do
educador do campo; Ler e escrever: instrumento de cidadania; Educacdo como préatica da
liberdade/procedimentos pedagdgicos; Como vivenciar os pressupostos metodolégicos de
Paulo Freire na educacdo dos lavradores? Relato de experiéncia; A sala de aula como espago
de didlogo; Formando leitores um ensino contextualizado, e Quando aprender é preciso.

Os conteudos estdo pautados de acordo com a necessidade do professor
alfabetizador e com o didlogo que Paulo Freire promove para a Educacdo de Jovens e
Adultos, especificamente no e do campo. Os eixos tematicos promovem ainda o resgate da
identidade camponesa, visando uma interdisciplinaridade nos conteddos. Os referidos
cadernos tematicos sdo elaborados pelas coordenadoras pedagdgicas e professores de
contetdos especificos das disciplinas do ensino fundamental e na formacdo do magistério que

atuaram no projeto.
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A formacdo dos educadores e educadoras do campo é promovida pela
Universidade Estadual do Maranh&o juntamente com a equipe do PRONERA que tem por
objetivo formar pessoas mais criticas e que possam atender as necessidades dos sujeitos do
campo para tornarem alfabetizados, possibilitando assim, “ construir, com autonomia, um
novo tipo de experiéncia educativa e consolidar a escola do campo com nucleo importante do
processo de reforma agraria” (SOUZA, 2006, p.64-65).

Os educadores e educandos do campo sdo sujeitos de sociabilidade nos
assentamentos, nos quais tem sido essencial a relacdo entre familias e vizinhos que de certa
forma compartilham saberes e experiéncias de vida, assim “[...] 0 cotidiano das rela¢bes de
trabalho e da convivéncia diaria é permanente dos assentados”(LEITE; HEREDIA, 2004, p.
120).

E possivel dizer que a Educagio do Campo como pratica social ainda em processo
de constituicdo historica ndo nasceu como teoria educacional, portanto sdo definidas no
Dicionario do Campo como questdes iniciais praticas e assim sendo seus desafios atuais

[...] continuam sendo praticos, ndo se resolvendo no plano apenas da disputa
tedrica. Contudo, exatamente porque trata de praticas e de lutas contra
hegemonicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor de andlise da
realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que lhe tém
constituido, a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepcao de
educacdo de perspectiva emancipatdria, vinculada a um projeto historico, as
lutas e a construcdo social e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover
pelas necessidades formativas de uma classe portadora de futuro
(CALDART, 2012, p. 262).

A educacdo do campo deve preservar as identidades e valores dos sujeitos do
campo, ndo distanciando a educac¢do do campo da cultura do homem do campo havendo,
portanto, a consideracdo das particularidades dos sujeitos e seu tempo histérico, colaborando
no processo de humanizacdo desses sujeitos. Nesse perfil de educacdo do campo, o principio
norteador é “[...] superacdo — projeto/utopia: projecdo de outra concep¢do de campo, de
sociedade, de relacdo campo e cidade, de educacéo, de escola. Perspectiva de transformacao
social e de emancipacdo humana]...]” (CALDART, 2008, p.75).

2.1.2 A alfabetizacdo dos alunos e alunas da EJA e os niveis de aprendizagem no PRONERA
De acordo com o Manual de Operacbes do PRONERA (2016), a

Alfabetizacdo/Escolarizacdo da EJA no Ensino Fundamental ser& oferecida para maiores de

quinze anos conforme consta na LDB-Lei n® 9.394/96 no seguinte artigo:



66

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para 0os maiores de dezoito anos
(BRASIL, 1996, p,15).

Levando em consideracao a proposta curricular do 1° segmento para Educacédo de
Jovens e Adultos, os contetdos sdo organizados em blocos de forma que auxiliem os
educadores na “[...] selecdo, organizacdo e integracdo de temas a serem abordados [...]”
(RIBEIRO, 2001, p. 164).

Neste processo de conhecimento os contetdos eram trabalhados no Projeto
PRONERA/UEMA/INCRA por meio do caderno de estudos contemplados em modulos e por
temaéticas, sendo que as tematicas tinham um principio de contetdos cotidianos como, por
exemplo, cuidados com o corpo, costumes do campo e qualidade de vida, entre outros temas,
que se faziam presentes na vida dos sujeitos do campo.

Na proposta educacional do PRONERA, as educadoras deverdo relacionar o
conhecimento escolar com as experiéncias dos alunos para que se mantenha uma conexao de
teoria e pratica, a fim de que a compreensdo possa se fazer da melhor forma possivel para os
alunos, observando as histdrias do passado, o que se diz no presente para formar um futuro
que possibilite mudancas. Ao se falar em conexdo da praxis, os alunos sdo capazes de
assimilar o conteudo, e “[...] relacionar os conhecimentos cientificos que a escola apresenta
com o0s conhecimentos prévios dos alunos é uma forma de garantir uma memorizacao
compreensiva [...]” (RIBEIRO, 2001, p.168), em que o aluno realmente aprenda ao incorporar
novos saberes a sua rede de conhecimento.

Os cadernos eram elaborados pela coordenadora pedagdgica do projeto com a
colaboracéo das coordenadoras de outros projetos do PRONERA da UEMA. Os conteudos
eram vistos como ponto de partida para outras tematicas, porém ndo contemplavam de forma
especifica as areas do conhecimento, e sim, superficialmente ao abordar a questdo da
importancia da identidade, alimentagéo, higiene, bem como o processo de alfabetizacdo em
relacdo ao conhecimento das letras e do calculo simples de matematica.

Observa-se que a preocupacdo com conteudos que possam oferecer aos alunos
mais suporte para a problematica da atualidade e contemplando temaéticas que inserem nas

especificidades dos alunos eram contundentes na organizacdo pela coordenacdo do
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PRONERA, porém ainda percebe-se que o cotidiano da escola do campo ndo esta muito
diferente da escola da cidade.
A auséncia de um curriculo escolar do campo que contemple as particularidades

distintas para os sujeitos do campo se reflete ao ver que

[...] o curriculo urbano dominante que, ao longo dos anos, tem sido
demandado aos aprendizes do campo nesta regido, ndo tem oferecido
subsidios necessarios que lhes possibilite de forma autdbnoma sobre as suas
realidades, e como resultado disso Ihes dado condicbes de criar alternativas
de vida mais humana e digna no campo. (SANTOS; ALMEIDA, 2007, p.
140).

Faz-se necessario um componente curricular que atenda as particularidades dos
sujeitos do campo e que envolvam uma educacdo que oriente e prepare os jovens e adultos
para as atividades que os esperam. Essa interacdo envolve as questbes do conhecer, do
descobrir, de tentativas, erros e acertos no que se refere ao plantar, cultivar, colher, cuidar dos
animais entre outras atividades inerentes a cultura do campo e a outras atividades fora do
campo.

A seguir os cadernos tematicos por médulos I, 11 e Ill usados para as aulas de
alfabetizacdo dos educandos e educandas do PRONERA nos diversos assentamentos do
projeto. Sdo médulos interdisciplinares, cujo objetivo é alfabetizar os alunos de forma clara

para que também tenham consciéncia de seus direitos e deveres, exercendo a cidadania.

Figura 5 - Caderno tematico para os educandos e educandas PRONERA/UEMA (2007-2009)
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Fonte: Sala do PRONERA/INCRA/MA, 2016.
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Nesta anélise dos cadernos tematicos para os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos do PRONERA, destaca-se a presenga do ensino de Histdria nas escolas do campo por
ter uma relacdo precisa com as histdrias de vida dos educandos. Assim, o ensino de Historia
aparece na escola do campo, especificamente nas aulas do assentamento Cajazeira, como
possibilidades dos sujeitos do campo se reencontrarem enquanto ser historico e social,
construindo histérias a partir das memorias.

E por meio da educacdo que se faz humanos historicos, no sentido de refletir
sobre a sua realidade e sobre 0 que os rodeia mais precisamente na sua condi¢do enquanto
sujeito reflexivo. Incorpora-se a essa realidade um passado com uma histéria de vida “[...] a
memoria faz parte de um processo social, em que individuos ndo sdo vistos como seres
humanos isolados, mas interagindo uns com os outros, ao longo de suas vidas e a partir de
estruturas sociais determinadas” (SANTOS, 2003, p.33).

Assim, 0 campo € um espaco de cultura que aponta os valores, costumes e crencgas
de um povo. De acordo com Passos (2006), o campo € um espago que estd em constante
transformacdo, ndo s6 em funcdo das lutas pelos direitos que sdo inerentes a populacdo do
campo, como a luta pela terra, e as lutas por direito aos bens basicos que consistem na
educacdo, salde, organizacdao da producdo, preservacao. Tais aspectos da luta pelos direitos
do homem do campo levam a compreender melhor o significado e a dimensdo do que o0s
“sujeitos necessitam diante das novas unidades de producdo, consumo, trabalho, moradia,
lazer, vida entre outros, 0s quais passaram a cumprir no seio da chamada questdo agraria
brasileira” (LEITE, 2012, p. 110).

Partindo desse pressuposto, a Historia tem uma funcdo importante no sentido de
resgatar a identidade das populaces do campo, que, de certa forma, ja sofreram e continuam
sofrendo opressao. Para Santos,

[...] os individuos se recordam de acordo com as estruturas sociais que 0s
antecedem. Entretanto ha ocasides em que 0S processos interativos

responsaveis pelas construgdes sociais sdo cruciais para compreendermos as
memorias coletivas que se constituem. (SANTOS, 2003, p.34).

Considerando essa questdo, enquanto sujeito consciente de suas lutas por uma
educacdo de qualidade e por melhores condi¢des de vida no assentamento, os individuos se
colocam frente ao passado que corrobora com suas lutas coletivas do presente, repensando
seus avangos e recuos. E nesse contexto que a memoéria coletiva esta inserida, “[...] levando

em consideracdo as dificuldades encontradas no campo, a valorizacdo dos educadores e
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educandos e demais sujeitos que compdem 0 espaco escolar é, evidentemente, o norte a ser
alcancado pela educacéo do campo [...]” (SANTOS, 2011, p. 187).
E necessario pensar em recursos didaticos para os alunos do campo que possam

contribuir com saberes j& adquiridos na comunidade a qual 0s sujeitos estdo inseridos. Assim,

Art. 6° Os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios destinados a educacdo do campo deverdo atender as especificidades
e apresentar contetidos relacionados aos conhecimentos das populagdes do
campo, considerando os saberes proprios das comunidades, em didlogo com
0s saberes académicos e a construcdo de propostas de educacdo no campo
contextualizadas (BRASIL, 2010, p. 4).

Torna-se relevante neste decreto, que os homens e mulheres do campo se
apropriem de saberes que auxiliem em como lidar com as atividades do dia a dia, que 0s
recursos didaticos possam acrescentar nos contetdos peculiaridades regionais as quais 0S
assentados tenham conhecimento.

E uma busca as respostas e as inquietagdes que permeiam o espaco no qual os

sujeitos do campo vivem. Santos afirma existirem

[...] possibilidades significativas de reflexBes, incorporando discussdes em
torno, por exemplo, de projetos pedagogicos emancipadores. Essas ideias
sdo fortalecidas na pratica, principalmente quando educadores e educandos
escrevem suas proprias historias contextualizando-as (SANTQOS, 2011,
p.187).

Ao que se refere as histdrias contextualizadas pelos sujeitos participantes do
processo ensino-aprendizagem, isto s é possivel quando a disciplina especifica do ensino de
Historia dialoga a importancia dos movimentos sociais, os valores e a formagdo cultural e
politica dos educadores e educandos em sala de aula. E no seio desse espaco de construgéo de
saberes gue se pensa no ensino de Historia como autonomia significativa para os assentados.
“[...] Aqueles que lembram, ao narrarem suas lembrancas, estdo sempre trazendo a tona
memorias que foram construidas coletivamente [...]” (SANTOS, 2003, p.70).

Essas memdrias culturais sdo, de certa forma, revividas ao serem externadas em
sala de aula com maior énfase, principalmente na educacédo de jovens e adultos no/do campo,
pois sdo historias de um passado que constituiu a sua existéncia no lugar, através dos seus
antepassados e com as lutas travadas para que tivessem 0 momento presente com a
perspectiva de compreender o passado sem esquecer-se que as agdes presentes tém reflexos
nas situacdes do futuro.

Como nos diz Guimaraes,
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A escola, como um lugar social, local de trabalho, espaco de conflitos, de
formas culturais de resisténcia, exerce um papel fundamental na formacéo da
consciéncia historica dos cidaddos. A  histéria e seu ensino sao,
fundamentalmente, formativos. Essa formacdo ndo se da exclusivamente na
educacdo escolar, mas é na escola que experienciamos as relagdes entre a
formacdo, os saberes, as praticas, os discursos e os trabalhos cotidianos
(GUIMARAES, 2011, p.70).

E na instituicdo escolar que os conhecimentos sdo externados, confrontando as
relagOes entre os saberes docentes e saberes dos alunos. A escola se torna, portanto, um
espaco de trocas de experiéncias que contribuem para o fortalecimento dos homens e
mulheres do campo a qual fundamenta o ensino de histéria nas narrativas e nas historias de
vida, contribuindo para atividades diarias dos individuos que estdo sempre usando o passado
para descrever as suas vidas. Assim, “[...] a memoria faz parte de um processo social, em que
individuos ndo séo vistos como seres humanos isolados, mas interagindo uns com 0s outros,
ao longo de suas vidas e a partir de estruturas sociais determinadas” (SANTOS, 2003, p. 33).

Para tanto, o ensino de Historia perpassa pelo entendimento de mundo de como 0s
sujeitos campesinos se veem nos lugares onde se encontram e como muda-lo. “O interesse em
saber como e porque as coisas acontecem, principalmente para descobrir o significado e a
dire¢do da mudanga” (FENELON, 2009, p.35). Nesse aspecto, o ensino de Historia é uma
base para a busca da autoestima e para a formacao do ser critico e autbnomo enquanto sujeito
historico, que resgata a realidade de um povo. Para esses sujeitos, o ensino de Histéria
contribui com a formacdo de conceitos ja existentes no cotidiano, ou seja, sdo as experiéncias
histéricas vividas pela populacdo camponesa que trazem para a sala de aula como
conhecimentos prévios.

O ensino de Histéria como area do conhecimento oportuniza aos alunos em sala
de aula a se perceberem enquanto sujeitos historicos, sociais e culturais, usando a investigacdo
de um passado para compreender a existéncia dos povos do campo no presente, sendo “[...] 0s
conceitos utilizados nessa investigacdo estdo ligados a determinado contexto, fazem parte de
determinada historia[...]” (BITTENCOURT, 2004, p.192), sendo elas, historia de vida a qual
faz parte do cotidiano de um lugar de memoria.

Para essa afirmacdo, Arroyo contribui abordando que, “[...] um dos principios que
orientam a Educacdo do Campo é que os seres humanos se fazem, se formam e se humanizam
no fazer a historia [...]” (ARROYO, 2012, p. 232). A historia necessita estar articulada com a
escolarizacdo do aluno no seu sentido mais tedrico, uma vez que 0s contetdos escolares sao

necessarios para a aprendizagem do aluno. Assim sendo, essa escolarizagdo so € possivel com
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a implementacdo das politicas publicas para o territorio agrario, que visam a elevacdo da
escolaridade aos jovens e adultos do campo.

Para melhor compreenséo de alfabetizacdo dos sujeitos do campo, preparando-0s
para serem agentes da aprendizagem, e mais ainda, estabelecendo relagdo entre teoria e
pratica, abordam-se o0s niveis de aprendizagem por meio de uma avaliacdo de lingua
portuguesa e matematica, realizada em todos os assentamentos dos municipios de oferta do
projeto em estudo.

Assim, foram considerados os niveis de Lingua portuguesa:

Nivel 1: 1€ e escreve palavras soltas;

Nivel 2: 1€ e escreve pequenas frases;

Nivel 3: Ié e produz texto.

No gue concerne ao raciocinio ldgico - Matematica

Nivel 1: faz leitura e registra nimeros simples;

Nivel 2: faz s6 célculos mentais;

Nivel 3: resolve situacdes problema registrando no papel.

Essas concepcgdes de niveis de aprendizagens foram elaboradas mediante a
observacdo dos estagiarios em salas de aula do PRONERA juntamente com a coordenagéo
pedag6gica do Programa que, em reunido, identificaram o processo de avaliacdo aos niveis de
aprendizagens dos alunos da EJA no assentamento.

O processo de avaliacdo consistiu em observar duas areas do conhecimento que
eram intensificadas na alfabetizacdo pelos educadores da EJA, sendo as areas contempladas
Mtematica e Lingua Portuguesa, avaliando assim o raciocinio légico e a linguagem. Na tabela
6, avaliou-se quanto a aprendizagem dos alunos na lingua portuguesa, com um ndmero
expressivo de alunos que alcancaram o nivel I1.

No levantamento das avaliagdes de desempenho dos alunos, onde foram
mensurados 0s niveis de habilidades com a leitura e escrita dos educandos do Projeto
UEMAV/INCRA (convénio 13.000/07), os resultados foram:

Tabela 6 - Niveis de aprendizagem dos alunos do PRONERA em LinguaPortuguesa (2008-
2009)

LINGUA PORTUGUESA

NIVEIS DE APRENDIZAGENS SITUACAO INICIAL |SITUACAO FINAL

NIVEL | 495 155

NIVEL 1l 330 532
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NIVEL 11l 120 258

TOTAL DE ALUNOS 945
Fonte: Relatério final PRONERA/INCRA/UEMA, 2009

Tabela 7 - Niveis de aprendizagem dos alunos do PRONERA em Matematica (2008- 2009)

MATEMATICA
NIVEIS DE APRENDIZAGEM | SITUACAO INICIAL | SITUACAO FINAL
NIVEL | 489 150
NIVEL II 336 538
NIVEL Il 120 257
TOTAL DE ALUNOS 945

Fonte: Relatério final PRONERA /INCRA/UEMA (2009)

As tabelas 6 e 7 correspondem a dados relativos as areas do conhecimento Lingua
portuguesa e Matematica, que apontam o nivel Il como a conclusdo de aprendizagem de
alfabetizacdo pelo Programa. Nesse contexto de nivel de aprendizagem, aparece o nivel 1l que
compreende a leitura e escrita de pequenas frases; e fazem calculos mentais sem o auxilio da
calculadora e de canetas.

Esses alunos detém conhecimentos que sdo inerentes ao trabalho agricola, como
por exemplo, contagem de sementes para plantio, bem como a colheita dos produtos agricolas
— arroz, feijdo, milho entre outros — possibilitando a comercializa¢do destes e desenvolvendo
o0 potencial de crescimento produtivo, dessa forma gerando renda para as familias assentadas.

Com isso, a Matematica e a Lingua portuguesa se desenvolve de forma
motivadora, distante da memorizacdo de regras e férmulas, pois os educadores da EJA
“estabelecem conexdes entre os diversos contetdos e entre os procedimentos informais e 0s
escolares, para que possam utilizar esses conhecimentos na interpretacédo da realidade em que
vivem” (SANTOS, 2009, p.13), concebendo a aprendizagem tanto no raciocinio légico quanto
na leitura e escrita de pequenas frases.

De acordo com Ribeiro (2001), o acesso as informacdes de cunho matematico e
linguagem, entre outras areas do conhecimento, é relativo as suas vivéncias imediatas, em que
a preocupacdo do trabalho do dia a dia estimula o interesse dos educandos por abordagens

mais abrangentes sobre a realidade, que podem consistir em uma simples venda dos produtos
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agricolas para os feirantes do mercado de Barra do Corda a até mesmo uma vontade de
aprender a ler a Biblia.

Neste caso, 0 conhecimento trazido para as escolas do campo se faz pelas historias
de vida dos sujeitos que ali vivem. Assim, é necessario “[...] partir do conhecimento do
vivido, denominado também de senso comum [...]” enfrentando as problematicas a partir das
experiéncias que mantém as relagdes de convivio com o coletivo para que se efetivem
aprendizados inerentes ao conhecimento acumulado e sistematizado por métodos cientificos
(BITTENCOURT, 2004, p.190).

A alfabetizacdo é mais além de que um simples dominio mecénico de técnicas
para escrever, ler e realizar operagdes matematicas, é a apropriacdo dos conhecimentos do
senso comum, é entender o que se Ié e 0 que se escreve, implica, portanto, na nao “[...]
memorizacdo mecanica das sentencas, das palavras, das silabas desvinculadas de um universo
existencial, coisas mortas ou semimortas, mas uma atitude de criagdo e recriacdo [...]”
(FREIRE, 2003, p. 41).

Contudo, a relacdo linguagem e escrita para Ribeiro compreendem o

[...] dominio dos seus mecanismos e recursos basicos, como o sistema de
representacdo alfabética, a ortografia e a pontuacdo, é essencial que 0s
educandos compreendem suas diferentes funcBes sociais e conhecam as
diferentes caracteristicas que os textos podem ter de acordo com essas
fungdes (RIBEIRO, 2001, p. 51).

A pessoa considera-se alfabetizada quando aprendeu a lidar com textos diversos,
que agrupa e faz uso da escrita em sua vida, de forma adequada e frequente, que o sujeito seja
capaz de compreender como a escrita funciona e para que € usada. Dessa forma, sdo
identificadas como analfabetas as pessoas com auséncia de conhecimentos e pouca
familiaridade com a linguagem escrita, e, por essa razdo, séo estigmatizadas e discriminadas
socialmente.

Para tanto, os sujeitos afabetizados sentem-se confiantes para realizar atividades
que necessitam de leitura e escrita, como por exemplo, assinatura do nome. Esses sujeitos séo
ativos e construtivos que muito antes de saber ler um texto, sdo capazes de compreender
caracteristicas formais especificas, em que a escrita € um processo de construcdo de um saber
construido, sendo estas caracteristicas “dominio especifico para poder adquirir outros
conhecimentos do mesmo dominio” (FERREIRO; TEBEROSCKY, 1993, p. 87), que
envolvem a reconstrucdo do conhecimento da lingua oral que o aluno tem para poder utiliza-

lo no dominio da escrita.
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O alfabetizador se compromete com a tarefa de ajudar o educando na construgéo
desse conhecimento adequando o que aprende a realidade do aluno, fazendo comparacdes e

levando de casa 0 que se sabe para ser posto em pratica, podendo ser caracterizada como

[...] um sujeito do conhecimento, face a face com outros sujeitos do
conhecimento. Jamais pode ser um memorizador, mas alguém que
constantemente refaz sua capacidade de conhecer no exercicio que desta
mesma capacidade fazem os educandos. Para ele a educacdo envolve sempre
uma certa teoria do conhecimento posto em pratica [...] (FREIRE, 1976, p.
55).

Conforme abordado nas discussdes anteriores, 0 sujeito do campo enquanto
educando, constr6i o conhecimento a partir de suas vivéncias cotidianas, colocando a sua
aprendizagem em pratica. Nessa abordagem a coordenacdo do PRONERA/UEMA/INCRA
lancava desafios aos alunos, em realizar projetos em sua comunidade com o objetivo de

fornecer maiores conhecimentos na questéo da vivéncia no campo. Assim,

[...] foi realizado no decorrer do programa ‘trocas de saberes’, onde 0s
alfabetizandos passavam o0s seus conhecimentos para os colegas de turma.
Essa troca de saberes visa informacdes e integragcdo de um grupo, ou seja,
dos alunos, pois o0 ato de ensinar é trocar conhecimentos, e essa troca, faz
com que, a aprendizagem tenha valores (RELATORIO PARCIAL DO
PRONERA, 2008, p.16).

No que concerne a troca de saberes, sdo trocas de receitas caseiras e artesanatos
que sdo repassados de geracdo a geracdo, pois € uma construcdo de valores e crencas. E
relevante citar as atividades que foram concretizadas em sala de aula e nas residéncias dos
professores quando se tratava de receitas caseiras para a producdo de sabdo de coco, doce de
leite, pdo caseiro, 4gua sanitéria, sabdo liquido, doce de mamao entre outros.

Em relacdo aos artesanatos eram produzidos crochés, bordados, flores, leques, e
jarros através da utilizacdo de materiais como revistas e jornais; artesanato com bambu e
palha de babacu; confeccdo de anéis de tucum; cofo, abano; jogo americano com fibras de
bananeira; tapete e bolsa de retalhos de pano, todos os artesanatos fazendo parte de uma
historia de vida dos alunos do campo.

Essas construcbes de conhecimentos praticos a partir das aulas e dos projetos
realizados no assentamento envolviam a criatividade do aluno tanto na elaboracéo de produtos
artesanais quanto nas areas do conhecimento de lingua portuguesa e matematica. Nessa busca
por uma educagdo do campo “[...]Jas marcas dos educadores e educandos estardo sempre em
evidéncia, envolvendo-se com a leitura, a escrita, os célculos, entre outras atribuicées [...]”
(SANTOS, 2011, p. 5).
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Essas a¢des valorizam a histéria de um povo que atravées da educacdo transforma
o cotidiano do assentamento com trocas de experiéncias. Nesse sentido, “[...] a educag¢do é um
ato politico, cuja preocupacdo deve ser a formacdo humana critica participativa e
transformadora [...]” (ARAUJO, SILVA; LOPES, et al., 2009, p. 81). Esse processo de
construgdo do conhecimento fortalece ainda mais a identidade pessoal e coletiva dos
assentados.

Nessa visdo de alfabetizacdo, cobra-se da sociedade politica e civil ndo sé de se
voltar as atenc¢des para erradicar o analfabetismo para jovens e adultos via universalizacao de
instrucdo e ofertas educacionais, mas sim na concep¢édo da educagao no sentido de promover a
qualidade, conteudos e métodos de ensino que possam oferecer o desenvolvimento da
cidadania, importante elemento para a construcdo de diretrizes e propostas curriulares que

atendem aos jovens e adultos.

2.2 O municipio de Barra do Corda e seus assentamentos

Barra do Corda foi um dos municipios contemplados com o Programa de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos em alguns de seus assentamentos. O
municipio maranhense tem como atividade de producdo a agricultura, destacando-se as
culturas do algoddo, arroz, mandioca, milho e muitas outras variedades que subsidam a
agricultura familiar das diversas familias que vivem do plantio e colheita dos produtos
agricolas. Outra parte das familias vive do comércio de produtos diversos.

De acordo com Carlos (2007, p. 22) “[...] a producdo do lugar liga-se
indissociavelmente a producdo da vida [...]”, sendo, portanto, o municipio de Barra do Corda,
um lugar que valoriza o cultivo de producdo agricola e a cultura pertencentes aos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, sendo estes a producdo de artesanatos.

Considera-se como fundador de Barra do Corda no ano de 1835 o cearense
Manoel Rodrigues de Melo Uchoa que pensou em nomear a cidade devido ao rio Corda, que
circunda todo o centro urbano em forma de barra. Os habitantes assim denominam o
municipio por haver um encontro dos dois rios, Corda e Mearim, no centro da cidade.

O desenvolvimento da cidade se deve ao trabalho de povos de diferentes etnias
incluindo os indigenas da regido que vivem nos arredores do centro urbano do municipio. Por
ser 0 6° municipio maranhense em grandeza territorial, com uma area de 14.294 quildémetros

guadrados, Barra do Corda é um territorio de multiplas culturas e religides. A extensdo do


https://pt.wikipedia.org/wiki/Maranh%C3%A3o

76

municipio € ultrapassada apenas pelos municipios de Grajad, Alto Parnaiba, Imperatriz,
Carutapera e Pindaré Mirim.

O municipio evidencia a cultura camponesa, estabelecendo relagcdes entre povos
de vérios assentamentos. A figura 5 apresenta a localizacdo do municipio de Barra do Corda,
lugar onde foi realizado o PRONERA/UEMA/INCRA (2007-2009).

Figura 6 - Mapa de localiza¢do do municipio de Barra do Corda - MA

BARRA DO CORDA

estado do Maranhdo. Sua populagao estimada

confluéneia com o Rio Cc ) € sede dz ejamento dos Guajajaras.

Fonte: Wikipédia

Fonte: COELHO, 2016

Conforme demonstra 0 mapa, o0 municipio de Barra do Corda tem uma populacédo
estimada em 86.151 habitantes, segundo os Gltimos dados do IBGE (2015), sendo que na area
rural concentra-se um namero expressivo de lavradores, com 42% da estimativa de habitantes.
As informacgdes do censo da escolaridade de 2010, do referido municipio, que insere a
populacdo da zona urbana e rural aponta um percentual de populagéo acima de 15 anos em
relacdo a escolaridade, declarando as seguintes categorias:

a) sem instrugdo/1° ciclo fundamental incompleto;

b) 1° ciclo fundamental completo;

¢) 2° ciclo fundamental completo ou mais;

d) ndo determinada.



77

O gréfico, a seguir, sistema esses dados em relacdo a escolaridade da populagéo
de Barra do Corda, em que se percebe ainda um nivel baixo de escolaridade de pessoas no

municipio de Barra do Corda.

Gréfico 3 - Categorias de escolaridade no municipio de Barra do Corda (2010)
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Fonte: Taxa de Analfabetismo no seu municipio, 2010; adaptacdo da autora.

O gréfico acima evidencia uma porcentagem de 43,14% de pessoas acima de 15
anos que ainda estdo sem instrucdo, pois ndo concluiram o ensino fundamental
correspondente ao 1° ciclo incompleto, ou seja, a base da alfabetizacdo. Destes dados, apenas
13,16% frequentam o ensino fundamental do 1° ciclo (do 1° ao 5° ano), ndo tendo sido
determinado o nivel de escolarizagdo de 4.671 pessoas.

Esses dados mostram que o percentual de pessoas ndo escolarizadas identificadas
na pesquisa s6 vem reforcar a fragilidade das politicas educacionais no Brasil, especialmente
para as populacGes do campo. Essa fragilidade se da devido a pouca oferta de programas que
possibilitem a elevacdo da escolaridade para os sujeitos do campo, mesmo com a oferta do
estado em promover a escolarizacdo atraves do PRONERA. Esse dado certamente é
consequéncia de um processo histérico de subdesenvolvimento no Estado.

A educacéo oferecida as pessoas do campo precisa propor a formacéo a partir dos
sujeitos que a compdem, associando a sua pratica com os conhecimentos recebidos em sala de
aula, considerando-os, assim, agentes criadores de cultura e saberes em processo de formagéo.

A educagéo e a formagdo na formulagdo dos movimentos sociais, estdo inclusos

no que aponta-se como um movimento de Educacdo do Campo, pois
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[...] trazem uma concepgdo critica de educagdo na perspectiva de formacéo
humana. Esta critica expressa a situacdo dos trabalhadores e de seus filhos e
as dificuldades que estes enfrentam na atualidade sob o dominio da classe da
burguesia para conseguirem reproduzir-se e ter acesso aos bens produzidos
ao longo da histéria em nosso pais (CARVALHO, 2011, p.77).

Com base em Carvalho, é possivel afirmar que o acesso a educacédo aos filhos de
agricultores que compbem a educacdo rural e as classes menos favorecidas enfrenta
dificuldades. A obtencdo de um ensino aprendizagem que corresponda ao perfil dos sujeitos
do campo ainda € um desafio. Para Caldart (2002), a perspectiva da educa¢do do campo é
justamente educar as pessoas que vivem no campo, para que estes se organizem e assumam a
condicdo de sujeitos da direcdo de seu destino. Nessa visdo, a educacao tem a perspectiva da
transformacdo social e da humanizacdo de homens e mulheres, permitindo o avanco da
democracia.

Percebe-se que a taxa de analfabetismo no municipio de Barra do Corda entre

homens e mulheres € irriséria, esse dado corresponde a um 1,3% de diferenca.

Tabela 8- Taxa de Analfabetismo / mulheres e homens (2010)

Taxa de analfabetismo na populacédo do Municipio de Barra do Corda acima de
15 anos
Mulheres 49,71%
Homens 50,29%

Fonte: Taxa de analfabetismo em Barra do Corda, 2010

Notadamente, nas taxas de analfabetismo da populacdo de Barra do Corda,
percebe-se 0 quanto as mulheres e 0os homens estdo em conformidade com o nivel de
escolaridade, mostrando apenas uma porcentagem minima de nivel de baixa escolaridade para
as mulheres. Acredita-se que essa situacdo pode dever-se a uma politica compensatoria
desenvolvida nos assentamentos do municipio, que de certa forma alcanca grande parte da
populacédo que ali se concentra.

Com base nas estimativas populacional do municipio de Barra do Corda, a
populacdo feminina € menor no municipio, com estimativa de 42.757 habitantes do género
feminino, sendo 42.846 do género masculino, dados colhidos por meio da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD, 2014).

Os sujeitos do campo estdo a margem da exclusdo social no que concerne a baixa

escolaridade, ou seja, normalmente, ndo se apropriam de uma qualificacdo suficiente. Para
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Caliman (2008, p.30), a exclusdo social esta associada a marginalidade no que se refere ao
isolamento das classes menos favorecidas e a exclusdo dos direitos que a ela assiste.

Mesmo havendo anomalias das leis a qual regem a efetivacdo e a inclusdo social
da EJA, é imprescindivel mencionar o artigo que versa sobreo o acesso e permanéncia dos

jovens e adultos nos estudos, abordados pela LDB:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nédo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio
na idade prépria.

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O poder publico viabilizard e estimulard o acesso a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acBes integradas e complementares entre si
(BRASIL, 2013, p. 327).

As desigualdades sociais levam a vérios fatores que desaceleram o bem estar da
populacdo do campo, e nesse meio encontram-se as experiéncias e lutas da educacdo do

campo, que

[...] colocam em evidéncia a histdrica desigualdade educacional da sociedade
brasileira, em que os trabalhadores sdo 0s que possuem menor escolaridade.
Também, ddo énfase aos diversos problemas estruturais e conjunturais, tais
como concentracdo da terra e dificuldades materiais para a efetivacdo da
producdo agricola e geragdo de empregos nas pequenas propriedades e nos
assentamentos de reforma agréaria, entre tantas outras (SOUSA, 2016, p.
752).

Desse modo, os trabalhadores e trabalhadoras rurais sdo 0s que mais sofrem com
as desigualdades sociais sem muitas condigdes financeiras para o estudo e para o trabalho, o
gue gera uma desaceleracao no crescimento econémico. Conforme aponta Carter (2010, p. 27)
“[...] oportunidades desiguais de educacdo levam a perda de talento potencial. O desigual
acesso aos meios de producdo pode deixar segmentos inteiros da populagdo a margem do
mercado, por serem pobres demais para gerar, vender ou consumir seus produtos e servigos
[...]”. Dentre as diversidades no meio rural, encontra-se “um cenario marcado por extrema
desigualdade de acesso a terra e por uma dindmica competitiva nos segmentos modernizados”
(SILVA, 2006, p.85). Essa diferenca, também marca a improdutividade das familias quanto
aos produtos agricolas para a sua subsisténcia, bem como é fator para 0 ndo acesso aos bancos
escolares.

S&o essas oportunidades desiguais que se manifestam nos assentamentos
indicados no projeto, colaborando para o analfabetismo. Os projetos de reforma agraria foram

frutos de lutas dos movimentos e organizagdes que buscavam o0 apoio necessario para que se
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chegasse a constituicdo do que hoje é conhecido como assentamentos rurais. O cenério da
questdo agraria coloca em visibilidade os sujeitos assentados rurais, que antes eram Vvistos
apenas como trabalhadores que ocupavam as terras, e hoje constituem “acampados”.

Pensando na questdo dos assentados, aborda-se o sujeito que se apropria da
cultura por meio das historias e memorias que vao tecendo as proprias narrativas do homem
do campo, e sobre essas lembrangas de um passado que possbilitou suas conquistas. Sem
duvida, “[...] antes de saber o que a historia diz de uma sociedade, é necessario saber como
funciona dentro dela [...]” (CHARTIER, 2010, p.17 apud CERTEAU, 1975, p.78).

Portanto, a educagdo do campo se concebe como um novo paradigma educacional
que de acordo com Rosa e Caetano (2008, p. 25), concebe uma renovacdo pedagdgica, que
caracteriza-se por fomas de gestos e simbolos, os quais estdo inseridos o0s rituais, musicas,
dancas, teatros e outras caracteristicas que contemplam a cultura do povo do campo, assim, a
aprendizagem envolve a construcéo do interesse do individuo, tornando a historia construtora
do proprio sujeito historico.

A tabela 09 apesenta 0 nimero de turmas, alunos e local de funcionamento das
aulas nos assentamentos situados no municipio de Barra do Corda. Na perspectiva de
conseguir escolarizar os educandos, as aulas eram realizadas nas localidades mais proximas
das residéncias dos alunos, muitos deles ndo tinham condicGes de continuar os estudos devido
a distancia de sua moradia para a sala de aula do PRONERA, ent&o realizado no periodo de
2007 a 2009.

Tabela 09 - NUmero de alunos e turmas distribuidos por PAs e identificacdo dos locais  de
aula dos assentamentos localizados no municipio de Barra do Corda (2007 — 2009)

o N° de N° de Local de funcionamento das
Municipio P As
turmas | alunos aulas
SaON Jose  do 1 22 Residéncia do professor
Japéo
Remi Soares 1 21 Residéncia do professor
Clemente 2 48 Residéncia do professor
Barra . 5 Escolas Municipais e 1
do Cajazeira 6 106 Residéncia do professor
Corda - .
Dois Irméos 1 20 Residéncia do professor
Porto Alegre 1 22 Residéncia do professor
Vila Real 2 45 1 ReS|denC|g .do professor e 1
Escola Municipal
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g?:\igo Cana 1 20 Residéncia do professor
Vila Serraria 1 28 Usina de arroz
Vila Séo Bento 2 40 Associacoes
Santa Fé 1 18 Casa cedida
Total 11 19 410

Fonte: Relatério Parcial PRONERA/UEMA, 2008.

Os resultados apontam que o ndimero de assentamentos no municipio de Barra
Corda foi significativo diante de outros municipios maranhenses aqui mencionados. Esse fato
faz refletir sobre a necessidade de alfabetizacdo na regido. Fazendo-se uma reflexdo em
relacdo ao numero de alunos matriculados nos onze assentamentos no Projeto de
Alfabetizacdo da EJA, os alunos sdo oriundos da propria localidade de moradia atual, com
baixa escolaridade e ou sem ter acesso a uma cadeira escolar em sala de aula. Percebe-se,
entdo, que 0 PRONERA como politica de elevacao de escolariza¢do para os povos do campo,
precisa ser ainda mais intensificado quanto a novas propostas para a realizacdo de
alfabetizacdo nos varios territorios agrarios no Maranhao.

Por isso, 0 PRONERA é hoje uma educacéo de formacdo humana, com carater de
desenvolvimento humano, que se traduz em formacao de sujeitos coletivos que visa também a
“formacdo de sujeitos sociais e culturais constituindo-se em sujeitos politicos” (ARROYO,
2004, p. 12). Assim sendo, as a¢Oes educativas pelo Programa estdo vinculadas a um processo
de formacdo humana, no sentido de intensificar e repassar aos sujeitos do campo a
importancia da cultura e da histéria de um povo, bem como apreender a serem sujeitos
reflexivos e autbnomos.

Ou seja, embora a politica pretenda reduzir o nimero de analfabetos, ainda tem
muito a fazer, pois a demanda de escolarizacdo é maior que a oferta dada pela politica. A
Educacao do Campo estd em constante processo de construgdo o qual assume particularidades
que, podemos dizer , sdo caracteristicas de classe, considerando as dimensdes que s&o
construidas no campo como a escola que 0s sujeitos necessitam.

Contudo, é vélido reforcar Costa (2007, p.113), segundo o qual, “Para falar de
educacdo do campo, precisamos retomar o real sentido da educagdo, que nos remete a
possibilidade de desenvolvimento de um processo em que o individuo possa construir
elementos significativos para constru¢ao de sua cidadania”. Assim, o fortalecimento de luta
por uma qualidade de vida, se da por meio da cidadania enquanto a¢do e educacgdo para a

classe popular enquanto sujeitos do campo.
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Molina (2004, p.17-18) enfatiza que: “A Educagdo do Campo faz didlogo com a
teoria pedagdgica desde a realidade particular dos camponeses, mas preocupada com a
educacdo do conjunto da populacdo trabalhadora do campo, mais amplamente, com a
formagdo humana”. E nessa realidade que os educadores/alfabetizadores da EJA de acordo
com os relatorios do Projeto trabalham, buscando a especificidade dos alunos do campo.

A Diretriz Operacional do PRONERA aborda a identidade da escola do campo,
ndo restringida apenas a um espaco geografico, mas vinculada aos povos do campo, sejam aos
que vivem no meio rural, ou seja, 0s que vivem nas sedes dos 4.485 municipios rurais do

(13

Brasil. A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos, “ em suas diferentes
identidades e em sua identidade comum” (CALDART, 2002, p.11), pessoas de diferentes
idades que estdo inseridas em familias, comunidades e movimentos sociais. Assim, a

identidade da Educacdo do Campo, portanto,

[...] definida pelos sujeitos sociais deve estar vinculada a uma cultura que se
produz por meio de relagdes mediada pelo trabalho, entendendo trabalho
como produgdo material e cultural de existéncia humana. Para isso, a escola
precisa investir em uma intepretacdo da realidade que possibilite a
construgdo de conhecimentos potencializadores, de modelos de agricultura,
de novas matrizes tecnoldgicas, da producdo econdmica e de relagdes de
trabalho e da vida a partir de estratégias solidarias, que garantam a melhoria
da qualidade de vida dos que vivem e sobrevivem no e do campo (BRASIL,
2004, p.35).

Tal entendimento nos permite compreender a formagdo do povo campesino,
possibilidades de constituir-se enquanto ser social, que produz cultura, significados em “suas
diferentes identidades e em sua identidade comum” (CALDART, 2002, p. 19), pois a
educacédo do campo se identifica pelos seus sujeitos.

2.2.1 O assentamento Cajazeira e 0s espacos de alfabetizagéo

O assentamento aqui abordado se refere ao territério agrario que se forma a partir
dos espacos, envolvendo a apropriacdo da acdo social de diferentes atores que modificam o
lugar por meio do trabalho. Neste caso, educadores e educandos também estdo envolvidas
nesse processo de mudanca no espaco onde vivem, principalmente na escola do campo, que se
torna um lugar em que as criancas, jovens e adultos possam sentir orgulho de sua origem e de
seu destino, mesmo com tantos problemas que enfrentam, ainda assim, sentem mais
“dispostos e preparados para enfrenta-los, coletivamente” (CALDART, 2002, p. 24).

O assentamento Cajazeira esta situado a 35 km da sede do municipio de Barra do

Corda. Foi criado no dia 19 de janeiro de 1971 e teve como o0s primeiros donos da terra
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descendentes de duas familias: Cherlock e Borges. Em 1986, essas familias comegaram a
oferecer trabalho aos homens e mulheres do campo que ainda n&o tinham terras, para que
pudessem trabalhar em troca de uma reduzida porcentagem do que era produzido, realizando
assim, o que chamamos de arrendamento de terras (W. M.16.01. 2016).

Em 1987, os assentados receberam os lotes de terra e portanto deixaram de pagar
o arrendamento de terras para aquelas duas familias. Contudo, somente em 1995 o INCRA
dividiu as terras para os assentados e, em 2000, distribuiu o titulo de terras para todos eles. O
assentamento Cajazeira conta hoje com 438 familias assentadas em uma area de PA
11285.420, que esta destribuido em quatro povoados, sendo eles: Cajazeira/BR, Clemente,
Dois Irm&os e S0 José do Japdo (INCRA, 2016). O maior nimero de familias assentadas esta
em Cajazeira/BR com 202 familias.

Neste espaco, 0 qual é construido por diversos aspectos, apresenta-se a paisagem

do territorio camponés, que € caracterizada por

[..] grande presenca de pessoas no territorio, porque é nesse e desse espago
gue constroem suas existéncias, produzindo alimentos. Homens, mulheres,
jovens, meninos e meninas, moradias, producdo de mercadorias, culturas e
infraestrutura social, entre outros, sdo os componentes da paisagem dos
territorios camponeses (FERNANDES, 2008, p. 41).

Logo, percebe-se que o territdrio agrario é construido a partir dos elementos que o
compdem, sdo estes que caracterizam o espaco que estd em constante mudanca. Os elementos
historicos e sociais determinam “[...] os processos constitutivos de um modo de produgédo —
producdo, distribuicdo, consumo e circulagdo [...]” (STEINBERGER, 2006, p.13), que
também fazem parte da construcdo do territorio dos sujeitos que vivem no campo. Os sujeitos
historicos e sociais, nos quais estdo incluidos homens e mulheres do campo, estdo envolvidos
por um objetivo que caracteriza a busca por saberes, a luta pela construgdo da identidade,

13

pessoal e coletiva. Sua
(HALL, 2005, p.11).

O entendimento do territério camponés esta vinculado as atividades humanas no

identidade ¢ formada na “interacdo” entre o eu e a sociedade”

espaco de permanéncia dos homens e mulheres do campo, pois esse espaco se configura na
paisagem do territdrio heterogéneo organizando o lugar para a existéncia do campesinato.
Enfatiza a educacdo do campo como um processo de mudanca na vida dos
assentados, onde homens e mulheres do campo vivenciam o cotidiano havendo o
desenvolvimento dos sujeitos, “[...] compreendendo o campo como um territorio, a educagédo

precisa ser pensada para o seu desenvolvimentol...]” (FERNANDES, 2006, p.38).
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Ao se pensar em Educacdo do Campo, pensa-se em desenvolvimento
compreendendo o campo como um territério no qual a educagdo ocorre nos espagos escolares
bem como fora deles. De acordo com Gomes (2013), esses espacos produzem conhecimentos,
envolvendo os procedimentos, tempos e espacos fisicos diferenciados. Configura-se, entdo, o
campo como territorio, espagcos de producbes onde sdo realizadas as organizagGes do
campesinato, bem como atividades de agricultura.

Oliveira afirma que a populagdo do campo

[...] possui uma identidade propria, que, devido a industrializacdo e
urbanizagdo, foi aos poucos expropriada, nesse sentido, a educacdo do
campo que deveria ser ofertada a essa populagdo é homogeneizada como
base nas caracteristicas da zona urbana, sendo apenas adaptada quanto muito
a zona rural (OLIVEIRA, 2012, p. 4).

Neste contexto, € necessario que se respeite 0 modo de vida dos camponeses,
valorize as potencialidades de educadores e educandos, bem como suas historias do cotidiano,
seus projetos, seus valores, os quais trazem do passado, momentos de muito sabedoria,
construindo, portanto, a identidade do campo. E nesse contexto que “[...] a memoéria faz parte
de um processo social, em que individuos ndo sdo vistos como seres humanos isolados, mas
interagindo uns com o0s outros, ao longo de suas vidas e a partir de estruturas sociais
determinadas” (SANTOS, 2003, p.33).

Vale ressaltar a importancia do territério, pois grande parte dos alunos e alunas do
PRONERA séo agricultores e agricultoras que defendem seu espago através do trabalho,
sendo que “[...] o territdrio surge como um processo de construcdo social, cuja dinamica é
relacional, varia no tempo e no espago [...]” (SILVA, 2013, p.13). Para Moura (2009), o lugar
é 0 espaco vivido, onde as relagdes do cotidiano acontecem constantemente, sofrendo suas
mudancas. E neste espaco que a mulher educadora do projeto PRONERA/UEMA/INCRA se
percebe enquanto sujeito de sua propria historia, por meio das memorias construidas e da
afirmacéo de identidades.

Essa variagdo &€ comum quando se trata de territério agréario, onde os
trabalhadores e trabalhadoras do campo tém como forma de subsisténcia a agricultura
familiar. Mesquita (2011, p.12) aprofunda-se em seu discurso ao se tratar dos camponeses que
sdo grande parte mao de obra agricola familiar, ou seja, agricultura de subsisténcia, através da
qual os produtores vivem do seu préprio plantio, realizando vendas e trocas nas feiras ou
cidades préximas ao local da lavoura.

Os educandos e educandas do PRONERA especificamente do assentamento

Cajazeira fazem o plantio e a colheita para o0 seu sustento, outras pessoas vivem do artesanato
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manual que é comercializado para vizinhos e para as grandes cidades, sendo exportado por
conhecidos. Nessa condi¢do de trocas e vendas, a educagdo “ndo existe fora do territorio,
assim como a cultura, a economia e todas as outras dimensdes” (FERNANDES, 2006, p. 27-
28). Partindo dessa compreensao, os trabalhadores e trabalhadoras do campo, além de lutar
pelo seu sustento, buscam a continuidade nos estudos, para serem autbnomos em suas
atividades econémicas, ndo saindo de sua condicéo de agricultor e agricultora. O sujeito do
campo busca melhor condi¢cdes de vida, para que possa ter dignidade e compreensdo do
mundo no qual vive.

Assim, considerando o campo como produtor de transformacdo no
desenvolvimento do espaco rural é que nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica

nas Escolas do Campo

[...] o pronunciamento das entidades presentes no Seminario Nacional de
Educacdo Rural e Desenvolvimento Local Sustentavel foi no sentido de se
considerar 0 campo como espaco heterogéneo, destacando a diversidade
econdmica, em funcdo do engajamento das familias em atividades agricolas
e ndo-agricolas (pluriatividade), a presenca de fecundos movimentos sociais,
a multiculturalidade, as demandas por educacgdo basica e a dinamica que se
estabelece no campo a partir da convivéncia com 0s meios de comunicacao e
a cultura letrada (PARECER 36/2001 CEB/CNE, 2001).

Considerando essa discussdo, observa-se que 0 campo é um espaco de producdo
econbmica mediante as atividades dos trabalhadores e trabalhadoras que vivem do que
plantam em terras agricolas, bem como do que produzem em artesanatos e outros trabalhos.
Para Silva (2006, p. 53) fica claro que o mundo rural ndo-agricola faz parte de uma dindmica
no campo que ndo implica necessariamente que as familias rurais tenham que produzir, bem
como nao significa que a atividade que é exercida no campo deva ser a agricultura.

Para Silva, Barone e Souza (2011, p. 30) os assentados se amparam,
especialmente, da combinacdo de diversas estratégias sociais e econdmicas para terem
condic@es de viver uma vida digna no campo. Afinal, os assentamentos rurais aparecem como
uma alternativa para a adversidade de homens e mulheres que foram expulsos do campo,
sendo que outros, que viviam na cidade em condi¢des ndo muito favoraveis, hoje vivem de
seu proprio trabalho nos assentamentos. Logo, 0s assentamentos como espacgo de referéncia
para politicas publicas, entre outros fatores, sdo ponto de partida de demandas, levando a
afirmacdo de novas identidades. Contudo, neste espaco de vérias afirmacdes, tanto social,
quanto politica, 0 PRONERA teve a preocupacdo de formar pessoas para serem cidadas

capazes de refletir sobre 0 espaco o qual ocupam e suas origens.
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Nesse interim, os momentos de experiéncia no campo ddo espaco aos lugares de
memorias que, segundo Nora (1981), sdo lugares onde se ancora a memoria que nasce do
sentimento de pertencimento do lugar, ndo existindo uma memoria espontanea, a memoria é
“[...] compreendida como o saber sobre o passado que o individuo possui, enquanto membro
de um grupo social [...]” (ROCHA; MAGALHAES; GONTIJO, 2009, p.17).

O assentamento Cajazeira no projeto PRONERA/UEMA/INCRA obteve seis
salas de aula em funcionamento. Destacam-se turmas com o quantitativo maior de mulheres

frequentes em salas de aulas, conforme demonstra a Tabela 10.

Tabela 10 - NUmero de turmas, homens, mulheres e total de alunos e alunas nas salas de aula
do PRONERA no assentamento Cajazeira (2007—-2009)

N° DE N° DE N° DE TOTAL DE
TURMAS HOMENS MULHERES ALUNOS POR
TURMAS
Turma 1 8 13 21
Turma 2 8 12 20
Turma 3 10 7 17
Turma 4 8 12 20
Turma 5 13 11 24
Turma 6 9 13 22
TOTAL 56 68 124

Fonte: Dados da autora, 2008

Podemos, entdo, afirmar que o numero de mulheres educandas é maior que o
namero de homens em salas de aula, visto que o nimero de homens é representado por 56
alunos, diferente do nimero de mulheres com um total de 68 alunas inseridas nas seis salas de
aula do PRONERA no assentamento Cajazeira. Sendo essas mulheres a maioria lavradora,
“[...] essas mulheres foram construindo uma nova face para agricultura a partir dos quintais,
onde muitas vezes sdo formados sistemas agroecoldgicos, em geral voltados para 0 aumento
da qualidade de vida da familia [...]” (FARIAS; NORDER, 2011, p. 152).

As mulheres representam 47,8% da populacdo residente no meio rural (PNAD

2006). Sao quase 15 milhdoes de mulheres, “muitas delas sem acesso a cidadania, saude,
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educacdo e sem reconhecimento da sua condi¢do de agricultora familiar” (BUTTO; HORA,
2010, p.34). Essa afirmativa vai de encontro ao que Whitaker (2011, p. 181) defende, ao
abordar que “[...] a mulher rural tem ainda direitos a satde que a singularizam e nunca séo
enfatizados [...]”.

Em relacdo a educacdo, hoje ja podemos perceber o quanto essa situacdo de
descaso com as mulheres rurais vem suavizando com a presencga dos programas assistenciais
do Governo Federal. As mulheres em sua maioria saem de suas casas para as salas de aula do
PRONERA para conhecer e se reconhecer enquanto produtoras de experiéncias e lutas

envolvidas nas histérias de vida.
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CAPITULO 3
3 PRONERA EM CAJAZEIRA: educacgdo, mulher do campo e cidadania

Neste capitulo apresentam-se os dados empiricos obtidos com a aplicagdo de
questionario que posibilitou tracar o perfil das mulheres, bem como com realizacdo de
entrevistas que destacam o protagonismo de mulheres na relacdo com o PRONERA. Os
procedimentos metodoldgicos foram realizadas com as educadoras egressas do PRONERA,
que participaram diretamente do processo de alfabetizacdo de jovens e adultos no
Assentamento Cajazeira, local de mdltiplas narrativas.

O texto que se segue apresenta a realidade de vida das educadoras que foram
escolarizadas durante a execugdo do projeto UEMA/INCRA, convénio n°® 13.000/07. Para
isso, investigou-se a vida profissional e pessoal dessas mulheres, antes, durante e depois da
execucdo do projeto, percebendo seus obstaculos e avangos na educacdo a partir do
PRONERA.

No levantamento dos dados fez-se uso da Histdria Oral por se compreender que é
uma metodologia que permite renovar historias por meio das narrativas e dos sujeitos que as
produzem. Nesse desenrolar da pesquisa as conversas informais e a realizacdo de entrevistas
foram fontes de informacdes sobre as condicdes de ascensdo social das educadoras no
contexto, sobre a questdo da cidadania que implica no “gozo de certos direitos e no respeito a
certos deveres. Direitos e deveres iguais para todos” (COELHO, 2000, p. 26). Concentrou-se
em informacdes sobre a trajetoria de participacdo dessas mulheres enquanto educadoras de
Jovens e Adultos no PRONERA e nos efeitos disso para sua trajetdria de vida.

As entrevistas foram conduzidas individualmente, sendo transcritas e analisadas,
considerando as expressdes, os “nao ditos”, os siléncios, as emocdes, bem como todo o
contexto que envolveu a permanéncia da pesquisadora nas residéncias das mulheres. Foram
momentos de saudosismo e emocgdo, 0 que demonstra que, mesmo apés a realizacdo do
PRONERA no assentamento, a escolarizagdo ainda estd muito presente na vida dessas

mulheres que ainda continuam a sonhar com dias melhores.

3.1 Quem sao as mulheres educadoras do PRONERA?

Aborda-se o perfil das mulheres que atuaram como educadoras da Educagdo de

Jovens Adultos a fim de entender qual o seu lugar no espaco agrério, bem como conhecer a
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sua jornada de trabalho. Sabe-se que sdo mulheres que, por muito tempo, ficaram na
invisibilidade do trabalho doméstico e na realizacdo de trabalhos que ajudava 0s seus
companheiros, pois ndo tinham acesso aos estudos, viviam na opressdo cotidiana e aos poucos
foram construindo uma historia diferente da realidade a qual estavam inseridas, percebendo a
partir dai a necessidade de construir espacos de poder, com a certeza de que para ser
reconhecida na profissdo, pela comunidade, pelos maridos e a familia de modo geral.

Nesta visdo do ndo reconhecimento, as mulheres ficaram a mercé das indiferencas
no mundo do trabalho, ndo alcando a igualdade de direitos com os homens. Dessa forma, é
necessario mencionar os direitos que as mulheres tém e que muitas delas ainda ndo conhecem
a existéncia, como “acesso a seguridade social, a créditos, a titulacdo da terra, a melhores
condicBes de acesso a cuidados médicos”. S&o essas algumas das dimensdes que envolvem as
mulheres do campo e que sdo imprescindiveis para o processo pelo qual se da a constituicéo
dos “novos lugares das mulheres” (MEDEIROS, 2010, p.11), lugares esses que precisam ser
revistos, reconstituidos, engrandecidos, vistos que os sujeitos que ali residem sdo sujeitos de
direitos, e merecem um olhar que Ihes dignifique.

Como destaca Silva (2006, p. 22) “os assentamentos sd0 constituidos no bojo de
um processo de politizagdo das familias envolvidas, um processo de fortalecimento do senso
de organizagdo social”. Oberva-se que esse tipo de processo levou as mulheres do
assentamento Cajazeira a entender que o lugar de onde falam ndo é o final de tudo, e sim o
comeco de novas lutas, debates e conquistas. Porém, ao mesmo tempo que homens e
mulheres saem da condicdo de despolitizados, ao conquistar a sua terra, vivem um
enfraquecimento dessa politizacdo no que se refere a permanéncia no meio rural.

A discussdo sobre o espaco agrario, vem sendo debatida em muitas décadas e
durante os anos 1960, eclodiu a conquista dos movimentos feministas e na mesma época foi
intensamente problematizado o lugar da mulher na sociedade. Nessa década, varios direitos
foram discutidos: o direito a terra ficou em destaque, principalmente em alguns lugares, onde
as familias sdo chefiadas por mulheres.

As mulheres trabalhadoras rurais fizeram-se presentes nas lutas sociais no campo,
se organizando de forma participativa no Movimento Sindical dos Trabalhadores - MSTR,
porém, somente no inicio dos anos 1970 e final dos anos 1980, o Movimento consolidou-se
com as reivindicacdes que estabeleceram e, com isso, mudancgas foram surgindo na relagédo
sindicato e mulheres. Devido a essas reivindicagcbes o0 movimento feminista no Brasil ganhou
forca na década de 1970 com as discussdes envolvidas no | e o Il Encontro da mulher que
trabalha.
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A luta da mulher pela expansdo da cidadania, também no inicio do século XX
esteve presente na sociedade ocidental, assim como surgiram novos temas para o aprendizado
dos pressupostos de igualdade e coube, ainda, as orientacdes de diversos ramos do
conhecimento. O movimento social de luta das mulheres possibilitou novas forcas politicas
que permitiram oportunidades na sociedade para que as mulheres pudessem cumprir
atividades fora do espago doméstico, bem como questionar estere6tipos sobre a funcéo
feminina.

Sdo notorias as dificuldades que as mulheres vém enfrentando com as concepgoes
distintas sobre o lugar da mulher, que vdo desde aos espacos publicos até o interior do lar.
Essa anulagdo da mulher no espaco doméstico considera-se uma dominacgao construida sob
bases patriarcais, uma vez que essa acdo, ja € tdo naturalizada que se tornou imperceptivel
para 0 homem e a mulher. Porém, na tentativa de superar essas diferencas houve um salto
para que as lutas emancipatorias da condigdo feminina viessem a dar um pouco ou até mesmo
0 inicio de visibilidade a partir da educacdo. No entanto, é interessante indagar, de acordo
com Medeiros (2010, p. 15), “até onde a escola reproduz a tradicional visdo do lugar das
mulheres ou transmite conteudos que conflitam com as experiéncias familiares”.

E importante destacar que essa visdo problematiza novos conflitos e tece a partir
dessas experiéncias disputas de poderes que se constituem no interior das familias como uma
condicdo para autonomia. Constata-se que as mulheres tém mais acesso a educacdo, no
entanto mais anos de escolaridade ndo representam a anulacao das desigualdades de género,
como foi possivel observar no assentamento, sendo que “a participagdo reprodutiva dessas
mulheres é massiva e marcada por longas jornadas de trabalho malremunerado” (GIULANI,
2011, p.645).

E importante observar o perfil das educadoras egressas do PRONERA do
assentamento Cajazeira, na preocupacdo de saber de quem estamos falando e de qual lugar
estamos reproduzindo as narrativas dessas mulheres. No projeto ofertado no assentamento
Cajazeira, contava-se com sete mulheres ao total, sendo seis educadoras e uma coordenadora
local. Porém a realizacdo do questionério foi definida pelo critério de acessibilidade, ou seja,
foram realizadas com seis mulheres.

Neste processo de aplicabilidade do questionario, a identificacdo dos resultados

sera caracterizada pelas iniciais dos nomes.

Tabela 11 - Perfil da coordenadora local e educadoras egressas do PRONERA no
assentamento Cajazeira (2016)
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Nome | Idade | Estado Civil | Filhos | Raga/cor | Religido Escolaridade
R.DB | 35a Casada 2 Parda Catolica | Ens. Superior incompleto
E.SSR | 38a Solteira 1 Parda Catdlica | Ens. Superior Completo
J.D.S | 34a Casada 2 Branca Catolica | Ensino Médio (magistério)
M.ALL | 33a Solteira 1 Branca Catdlica | Ens. Superior incompleto
R.P.S | 56a Casada 4 Branca Catdlica | Ens. Superior Completo
W.M.C| 52a Casada 2 Branca Catolica | Ens. Superior Completo

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base em questionérios aplicados, 2016

Um indicador importante a se observar é a escolaridade das mulheres, cinco delas
realizaram o curso de Magistério pelo PRONERA e uma no ensino fundamental, também
escolarizada pelo Programa entre 2007 e 2009. O projeto tinha a preocupagdo em possibilitar
uma formacéo critica a todas as mulheres educadoras do PRONERA, considerando que “a
educacdo é um ato politico, cuja preocupacdo deve ser a formacdo humana critica
participativa e transformadora” (ARAUJO, SILVA; LOPES, et al. 2009, p. 81).

Outro ponto a ser observado em relacdo a escolaridade sdo as mulheres que
prosseguiram com o0s estudos ap6s o término do projeto, sendo que trés delas tem nivel
superior completo, duas estdo em fase de término do Curso de Pedagogia, e uma realizou o
Ensino Médio no Curso de Magistério. Assim, “as mulheres buscam alterar sua condi¢do na
escolaridade” (FARIA, 2009, p.20) para que isso possibilite oportunidades de trabalho
remunerado.

E importante observar, das seis mulheres que responderam ao questionario, quatro
consideram-se de cor branca, duas delas se identificaram de cor parda. Esses critérios da
cor/raca foram por auto-atribuicdo, as mulheres educadoras se veém de fato como sdo em
relacdo a cor da sua pele. No assentamento, pouco se vé mulheres negras, ha um namero
expressivo de mulheres de cor branca.

Segundo o IPEA, na revista Retratos das desigualdades (2011), o avango na
educacdo é perceptivel ao longo dos anos, contudo a permanéncia das desigualdades que
historicamente ja estdo enraizados com as limitagbes e a auséncia de acesso aos bancos
escolares € observada, principalmente com as mulheres negras, nordestina e da populagéo

rural.
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A faixa etéria das educadoras que aceitaram se qualificar para participar como
educadoras da EJA varia entre 33 e 56 anos. Sua formacdo teve como foco prioritario a
alfabetizacdo de jovens e adultos que ali viviam sem oportunidades de aprender a ler e
escrever. Nesse caso, Paulo Freire aborda que “alfabetizar € um processo que implica em
auto-formacédo, em construgdo de uma nova identidade” (FREIRE, 1981, p.610), portanto,
considera-se a alfabetizacdo de adultos um ferramenta que modifica a incapacidade do néo
aprendizado no ato de criacdo.

Observa-se, pelo levantamento dos dados, que as educadoras tém um ndmero
reduzido de filhos, sendo que apenas uma das educadoras chegou a ter quatro filhos. Esse
resultado se organiza na intencionalidade das mulheres em crescer profissionalmente e buscar
melhorias de vida para sua realizacdo pessoal e ajustando a jornada de trabalho, estudos a
tarefas domeésticas, percebe-se também, que a mulher com maior grau de escolaridade diminui
sua taxa de natalidade.

O lugar socialmente proposto as mulheres do campo continua sendo a familia, é
na “privacidade do lar que, prioritariamente, elas encontram a realizagao pessoal”, mesmo que
o desejo da realizagdo profissional seja um pouco mais contundente, “a maternidade, hoje
aparentemente opcional, constitui ainda o componente central, definidor da identidade
feminina” (TEDESCHI, 2009, p.165).

Em um longo periodo se pensou que haveria dificuldade em mobilizar as
mulheres trabalhadoras, pois se avaliava como irregular e provisoria a inser¢do no mercado de
trabalho. Também “prevalecia a convic¢do de que elas fossem as principais depositarias e
reprodutoras dos valores patriarcais dominantes na sociedade rural brasileira” (GIULANI,
p.645, 2011) convicgdes essas, que sdo produzidas no &mbito das desigualdades entre homens
e mulheres. Sgarbieri (2003, p. 54) ressalta que as mulheres brasileiras historicamente tém
sido ensinadas para as tarefas do lar. A inclusdo da mulher no ambiente profissional envolve
exterioridades que muito subestimam o valor econdmico, sendo que uma percentagem
expressiva delas atua no campo informal.

As mudangas sdo visiveis em relagdo ao complemento da escolaridade, e uma das
variaveis, talvez a mais importante, é a explicacdo da queda da fecundidade. Assim, o
progresso da escolaridade feminina parece ter uma expressiva conexdo entre mais tempo de
estudo e menos quantidade de filhos. Na materia em o Globo, intitulada “Mais educagao,
menos filhos”, Gois (2016) aponta que, entre 1981 e 2013, a propor¢do de mulheres jovens
adultas, de 25 a 34 anos, com ensino médio completo passou de 19% para 65%, enquanto a

taxa de analfabetismo funcional caiu de 38% para 6% nesse grupo.
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No contexto da pesquisa no assentamento Cajazeira, as educadoras parecem estar
mais preocupadas com sua vida profissional e em conceder melhor condigfes de vida para 0s
filhos. De acordo com Gois (2016) as mulheres brasileiras da regido nordeste, que se
encontram entre as 20% mais pobres do pais, estdo tendo menos filhos. Essa mesma
preocupacdo percebe-se na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD (2013), a
proporcao era de duas criangas por mulheres no Nordeste, sendo essa média condizente com o
numero de filhos das educadoras do projeto em Cajazeiras.

Das seis mulheres que responderam ao questionario, quatro atuam como
professoras concursadas, sendo que trés delas exercem a profissdo no assentamento e uma no
municipio de Barra do Corda. As demais educadoras que estdo apenas no trabalho doméstico
sd0 as que tém ensino superior incompleto.

Assim, para Bulgacov et al. (2010), a mulher trilha a sua carreira tentando
equilibrar a vida com a familia e 0s seus objetivos pessoais com a vida profissional, diferente
do homem que busca o trabalho como sua principal atividade, sem colocar nenhuma outra
acao no meio. Percebe-se, entdo, que a atividade fora e dentro do lar para as mulheres é uma
alternativa de gerar renda, organizando o seu tempo, seu futuro e seu destino profissional, as
mulheres estdo cada vez mais ingressando no ensino superior, “[...] consequentemente, o nivel
educacional das mulheres € maior do que o dos homens na faixa etaria dos 25 anos ou mais
[...]” (PORTAL BRASIL, 2016).

Porém, as mulheres ainda estdo na invisibilidade do trabalho, e essa condi¢édo
consiste na reducdo da remuneracdo e na dupla jornada de trabalho, no entanto, as politicas
publicas para as mulheres rurais, que foram implementadas pelo governo Federal por meio do
Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, tém a finalidade de buscar melhorias quanto a
remuneracdo adequada a jornada de trabalho e acesso com o desenvolvimento na educacao,
“[...] estimulando uma insercdo soberana na familia, na economia e na participacdo cidada
[...]” (DI SABBATO, 2009, p. 9).

Contudo, ndo é bem assim que as acGes vém acontecendo, pois ainda ha uma
resisténcia muito grande por parte do marido em aceitar o trabalho da mulher fora do lar, visto
gue a mulher continua no mundo privado, somente para as tarefas domésticas, ainda que
busquem e tenham de certa forma conhecimentos. Tedeschi (2009, p. 41) corrobora com essa
analise ao identificar que “as mulheres correspondem atividades de reprodugdo social da
familia, aos homens correspondem a funcdo de provedor das necessidades do grupo”.
Destaca-se a responsabilidade das mulheres pelo trabalho doméstico e dos cuidados que elas

tém em funcdo da sua conexdo a maternidade. Essa visdo é pensada mediante o trabalho
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destinado ao homem como produtivo, enquanto as mulheres destina-se a esfera reprodutiva.
Em muitos casos, as mulheres participam tanto dos trabalhos produtivos quanto reprodutivos.

A participacdo da mulher no mundo do trabalho é cada vez mais crescente, porém
assume o estigma do confinamento ao lar e essas representacGes do cuidar, do servir e do
nutrir ficam evidentes na fala das educadoras do assentamento Cajazeira. Ao serem
perguntadas sobre o seu campo de trabalho e sua carga horaria de atividades, algumas
mulheres afirmaram que além da atividade como professora, exercem ainda todo o trabalho
doméstico.

Na fala da educadora J. D. S, 34 anos, casada, com um casal de filhos, dona de
casa, professora do 32 ano do ensino fundamental no assentamento, aparece sua carga horaria
de trabalho:

“Quatro horas de trabalho, eu entro as 7h da manha e saio as 11h, ainda
tenho que chegar, fazer comida, cuidar de menino, cuidar de casa € assim
minha filha” (J. D. S, 34 anos).

Isto também é frisado na fala de duas educadoras, E. S. R, 38 anos, solteira, mae
de uma filha, com curso superior em Pedagogia, professora do terceiro periodo do ensino
infantil no municipio de Barra do Corda, e R.P.S®, 56 anos, casada, mée de 4 filhos, com
curso superior em Pedagogia, professora do ensino fundamental no assentamento. As duas
mulheres fizeram questdo de mencionar que fazem tudo sozinha em casa com as tarefas
domesticas.

As falas dessas mulheres remetem o quanto, de um modo geral, as mulheres ainda
estdo envolvidas no trabalho doméstico, e assim subordinadas a obediéncia a hierarquias de
poder estabelecido, seja do marido ou do pai. Ressalta-se o importante papel da mulher na
renda para o sustento familiar, entretanto ainda fica limitado apenas a uma pequena ajuda em

relagcdo ao seu companheiro.

“Eu trabalho um periodo pela manhd, eu ajudo em casa, mas tenho as
minhas primas para ajudar” (E. S. R, 38 anos).

“Trabalho so pela manha, e em casa quando chego. E também ajudo meu
marido nas despesas da casa” (R. P. S, 56 anos).

De acordo com Giulane (2011, p. 37) “as experiéncias de vida relatadas pelas
mulheres rurais mostram que o seu cotidiano ndo ha uma clara distin¢éo entre limites do lar e

do trabalho”, nesse sentido, as atividades domésticas e o trabalho como educadora sdo

®Educadora J.D.S, 34 anos. Entrevista cedida em 15.01.2017
’ Educadora E.S.R, 38 anos. Entrevista cedida em 16.01.2017
® Educadora R.P.S, 56 anos. Entrevista cedida em 16.01.2017
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exercicios que para as mulheres ja& fazem parte de uma Unica atividade, para elas a
responsabilidade na educacdo dos filhos, o papel de esposa, dona de casa e educadora séo
tarefas diarias que nao precisaria de ajuda do companheiro, por fazer parte da sua rotina no
assentamento.

Essa concepcdo fica evidente na afirmacéo da divisdo sexual do trabalho, ainda
que a mulher exerca tarefas fora do lar, elas s&o estigmatizadas e inviabilizadas com tarefas
dentro do lar. Percebe-se ainda, que a mulher de certa forma interioriza e incorpora, por meio
de um processo sutil, o “consentimento”, estabelecendo assim a cumplicidade com o poder
masculino, tratadando-se dessa forma de uma sociedade sexista, a qual enraiza as a¢es de um
determinado género.

Ainda que a jornada de trabalho das mulheres ndo seja vista pelos homens da
familia, as mulheres se asseguram na educacdo como forma de “libertagdo” da ndo dominagao
masculina, portanto percebe-se que as mulheres estdo em busca de melhores condi¢fes de
trabalho para se sentirem necessarias dentro do lar, ndo sé com as atividades domeésticas, e
sim na colaboracdo da renda.

De acordo com Tedeschi (2009, p. 54) as mulheres quando se sentem mais
dominantes afirmam a propria ascendéncia por sua complexidade, por sua competéncia de
resolver diversas tarefas ao mesmo tempo. Constata-se que as mulheres do assentamento tém
mais acesso a educacdo, e esse fato se da devido ao desejo de obter um bom emprego e poder
ajudar com as despesas da casa, como apontou a educadora E. S. R, de 38 anos.

Logo, percebe-se esse acesso as salas de aula quando se observa um nimero
expressivo de mulheres inseridas no mercado de trabalho, e essa insercéo so é possivel a partir
“das conquistas obtidas na luta pela emancipagdo feminina que passaram a ser vistas como
conquistas da civilizagdo” (ALVES; PINTANGUY, 1982, p. 36). Porém, nem sempre a
insercdo dessas mulheres nos bancos escolares foi positiva, ainda se percebe que a mulher fica
a mercé somente do trabalho doméstico, sem muitas possibilidades de estudos (COLLING,
2010, p. 37).

Essa afirmagdo se adequa com a opinido do marido de uma das educadoras
quando o projeto em Cajazeira iniciou: a “mulher é para cuidar dos filhos” (J. B, 2007). No
inicio, os maridos dessas educadoras ndo permitiam que suas esposas fossem escolarizadas
em S&o Luis-MA, porém, esse pensamento mudou com a persisténcia das educadoras em
continuar no programa.

Observou-se que a responsabilidade da mulher enquanto educadora do

PRONERA néo mudou os papeis que elas exercem “os papéis de esposa, de mae, de filha, de
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organizadora do orcamento doméstico, de provedora, de profissional competente” (GIULANI,
2011, p.651), ao contrério, ela tornou-se ainda mais atarefada, com dupla jornada de trabalho,

conforme exposto pelas proprias educadoras ao tratarem de sua carga horaria de trabalho.

3.2 Narrativas e memdrias femininas: a presenca e a auséncia do apoio familiar

No século XX, a memdria como referencial tedrico e método de analise surgiu
como um objeto de reflexdo de importancia significativa para os pesquisadores, percebendo
suas possibilidades de relacdo do presente com o passado. O ato de rememoracao requer um

comportamento narrativo, sdo discursos do cotidiano que se caracteriza, segundo Pires,

Por esse estreito intimo encontro com o outro e com a situacdo vivenciada,
em nivel de igualdade entre os sujeitos, 0 que 0s torna um campo
privilegiado para o estudo da relagdo entre os parceiros discursivos, de sua
relacdo com o proprio mundo e da constituicdo das heterogeneidades de seus
discursos. O fato de neles melhor se observar a importancia da situacdo
extraverbal para a constitui¢do do sentido, facilita a percepcéo e a apreensdo
de acontecimentos discursivos. E esse movimento dindmico de préaticas
linguageiras plurais da vida cotidiana que € capaz de romper o
aprisionamento do sentido no signo linguistico, liberando-o para novos
significados” (PIRES, 2003 p. 205).

A narrativa parte das lembrancas dos sujeitos que permite uma abordagem de
pessoas em sua extensdo historica, em que o conhecimento e a experiéncia vivida se tornam
explicacbes dos acontecimentos que por eles sdo vivenciados no tempo e no espaco. Para
Burke (1992) é necessario analisar a precisdo e obter a compreensdo da necessidade dos
relatos orais, de forma Unica e inovadora, frisando a importancia das narrativas que partiam de
mais de um ponto de vista.

Em virtude disso, a memoria das educadoras que trazem para 0 presente, €
observada pelas narrativas, ndo considerando uma memoria do passado, mas precisamente
uma rememorizacdo desse passado efetivado no presente, que sdo determinadas, pelas
condigdes atuais do momento vivido.

Conforme nos aponta Risen (2010 p.159), “[...] o cotidiano estd cheio de
elementos fragmentados das histérias, de alusdes a histdrias, de parcelas de memoria [...]”, ou
seja, de “narrativas abreviadas”, homens e mulheres do campo se sentem parte de uma
historia de pertencimento do lugar, em que o ser camponés “[...] estd imbricado & natureza
numa relagdo cotidiana [...]” (TARDIN, 2012, p.182).

Por essa razdo que, as analises em relacdo ao reconhecimento das mulheres

entrevistadas sobre seu trabalho enquanto educadoras do PRONERA seguiram pelas
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formulacdes de Pollak (1992), ao entender a memaoria como um fator construido pela emocao
individual e pela emocdo coletiva, podendo servir de fonte para a reconstrucdo do perfil de
uma pessoa ou de um grupo.

Nesse contexto, a memoria coletiva se manifesta na fala das educadoras quando

rememoram o tempo que passaram no PRONERA enquanto alunas e educadoras do projeto,

Foram tantos momentos bons, os encontros da UEMA, as aulas 14 na
UEMA, os semindrios, o laboratério que eu conheci, conhecer a UEMA,
fazer os trabalhos, estudar 14, os arraiais, a etapa em Barra do Corda, S&o
Mateus...Se eu lembrar aqui, tem coisa demais. Eu sé tenho que agradecer a
professora Heloisa, Maria José Fiquene (coordenadoras do projeto), foi a
melhor coisa que aconteceu na minha vida (E. S. R, 38 anos).

A fala da educadora M. A. L°, 33 anos, dona de casa, solteira, mée de um filho,
cursando Pedagogia, moradora do assentamento, atualmente desempregada, lembra dos
momentos de lazer ap6s o término das aulas e formacao que recebiam durante a estadia em
Séo Luis.

Por uma parte era até gratificante né, tinha hora do lazer, a gente ia na
praia, brincava, era bom! No6s sente falta, como n6s conversa as meninas
(educadoras), nos fala muito nisso, que tempo bom” (M. A. L, 33 anos).

A partir destas interpretacdes, formamos pontos de relacdes entre a memoria
particular e a memdria revelada em grupo, essa afirmacdo tem a ver com que Pollak (1992)
enfatiza em relacdo aos elementos caracteristicos da memoria, individual ou coletiva, que sdo
apoiados em dois momentos, nos eventos vividos pessoalmente e nos eventos vivenciados
pelo grupo ou pela coletividade a qual a pessoa pertence.

E oportuno lembrar que, as narrativas das educadoras egressas do PRONERA tém
novas expectativas do lugar e para as préprias educadoras, que exigem das pessoas que la
vivenciem multiplas estratégias para a sobrevivéncia. Busca-se refletir a vida dessas mulheres
do campo, tentando compreender 0s espacgos sociais que elas ocupam que por muito tempo
ficou na invisibilidade perante a comunidade e aos companheiros, realizando somente tarefas
domeésticas, cuidando dos filhos, do marido sem muita expectativa de melhorias na vida
profissional. A mulher do campo, assim como tantas mulheres, “aparecem apenas como uma
ajuda ao marido” (SOF, 2016, p.8) ndo se reconhecendo como trabalhadoras na colaboracgéo
dos afazeres domésticos e em tantas outras atividades.

Antes de 0 PRONERA ter seu ingresso no assentamento, as mulheres tinham uma

vida sem muitas possibilidades de continuidade nos estudos, uma vez que no assentamento no

° Educadora M.A.L, 33 anos. Entrevista cedida em 15.01.2017
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periodo dos anos 1990 n&o tinha o ensino médio, levando assim, a maioria das pessoas a
cometer o éxodo rural, indo para o municipio de Barra do Corda.

As educadoras que aqui sdo destacadas néo tiveram a oportunidade de sair do seu
local de moradia para seguir os estudos, desse modo, 0 PRONERA se fez importante na vida
delas, condizente com um dos objetivos do programa, que se pautava na escolarizagdo dos
educadores e educadoras para atuarem na educacao de jovens e adultos no campo.

A educadora R. D. B' 35 anos, casada, mée de um casal de filhos,
desempregada, residente no assentamento Cajazeira estd atualmente cursando o ensino
superior no curso de Pedagogia em Barra do Corda. A educadora em sua narrativa aborda a
sua dificuldade no inicio do trabalho no PRONERA quando foi convidada pela coordenadora
local, na época das atividades do Programa. Sobre a liberacdo e ou entusiasmo por parte do

companheiro para realizacdo do trabalho no PRONERA:

No inicio, no inicio ele ndo queria deixar eu participar, mas depois ele
aceitou de boa, ele viu que tava tendo rendimento, tava melhorando, até a
renda que tava também, eu recebia a bolsa. Logo eu tinha filho pequeno
também, j& era uma grande ajuda (R. D. B, 35 anos).

A dificuldade de rompimento com antigos valores ainda é forte no assentamento,
sendo que as dificuldades abordadas pela educadora também se ddo pelo fato de pertencerem
a uma classe social onde o acesso a escola era muito dificil, muitos viviam somente para o
cuidado do lar. As mulheres sdo direcionadas para sua condicao de responsavel pelo cuidado
da familia, sobrecarregadas nas funcdes de dona de casa e profissional.

A colaboragcdo da mulher nas acdes financeira dentro de casa levou o homem
(companheiro) a perceber o quanto era importante que sua companheira trabalhasse. As
educadoras tiveram a oportunidade de mostrar a sua importancia para o seio familiar e para a
comunidade ao participar do PRONERA como educadora da EJA. As necessidades
financeiras que se apresentavam no assentamento e a falta de emprego e de escolas que
contemplassem o ensino médio e ensino superior foram fatores importantes para as mulheres
acolherem atividades como educadora e serem escolarizadas com a continuidade dos estudos.

A ajuda do marido nesse trabalho era fundamental para que elas se sentissem mais
valorizadas e assim pudessem sair do assentamento para participar da escolarizacdo em S&o
Luis-MA. Outro fator que impossibilitava as mulheres em prosseguir com os estudos e
atividade como educadora da EJA era em deixar os seus filhos em casa aos cuidados do

marido quando tinham que viajar para receber a escolarizacdo e formacdo em outros locais

1% Educadora R.D.B, 35 anos. Entrevista cedida em 15.01.0217
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que ndo fossem o municipio de Barra do Corda. Por muitas vezes as mulheres levaram 0s
filhos para a escolarizagdo quando ndo tinham quem cuidasse dos mesmos.
A fala da educadora deixa claro a importancia do apoio do marido para o trabalho

como educadora da EJA:

Me apoiou em todos os momentos, Romel (marido) me apoiou, na época eu
tava gravida do Vitor (filho), quando ela (coordenadora local) falou pra
mim, perguntou se eu queria, eu disse, quero! perguntei pro Romel se ele
também aceitava, e ele aceitou. Ai quando foi pra mim comegar a trabalhar
pra viajar pro PRONERA da aula e tudo, eu ja tinha o Vitor, ai foi que veio
a dificuldade né, e foi assim sempre me apoiando ( J. D. S, 34 anos).

No espaco agrario ainda conserva-se um ideario de familia tradicional com papeis
bem divididos entre os membros que a compdem e tendo 0 homem como “chefe” de familia.
Para Giulani (2011, p.646), “no campo, a autoridade do chefe de familia — do pai ou do
marido — extrapola o espaco doméstico e muitas vezes impde-se, negando a participacdo da
mulher nas tomadas de decisdes”. De maneira igual, 0 marido dava a palavra final para que
seja aceito ou ndo o trabalho como educadora do PRONERA.

Ao falar das dificuldades que comecou a ter apds o nascimento do filho, a
educadora se refere as viagens que fez durante a escolarizacdo realizada em Séo Luis-MA, no
periodo estabelecido pela coordenacdo do Projeto. Ao abordar sobre os desafios para
execucao do trabalho como alfabetizadora, a educadora J. D.S diz: “eu senti assim (desafio)
de ir pra Sdo Luis e ter que deixar ele (filho), a minha maior preocupacéo era meu menino
pequeno’.

Situacdes como essa sdo comuns nas falas das educadoras:

Assim, a dificuldade que a gente mais sentia era no momento de sair e
deixar os filhos em casa e passar o tempo fora. Logo eu tinha filho em casa
e passar o tempo fora, quando recebia escolarizagdo /d em Sdo Luis” (R. D.
B, 35 anos).

A fala da coordenadora local, W. M. C*, de 52 anos, casada, com um casal de
filhos, articuladora politica do assentamento, também apresenta os desafios em participar da

escolarizacéo,

Os filhos, a minha filha e o meu filho eram ainda pequenos, j& tinham os
seus 10 e 11 anos, e estavam numa fase de curiosidade, entdo eu ficava
bastante preocupada, quando eu saia era aquela recomendag&o. As vezes eu
levava 0 PRONERA quando agente saia para S&o Luis, além de
escolarizagéo, para as capacitagdes da gente, ou que seja em sdo Mateus ou
Sao Luis, ele dava bastante apoio em relacdo aos filhos, as vezes nos

" Educadora W.M.C, 52 anos. Entrevista cedida em 16.01.2017
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levdvamos, todos os assentamentos, os monitores levavam os filhos que
tinham dois ou trés anos que ndo tinham com quem deixar, era o jeito levar
(W. M. C, 52 anos).

A mesma dificuldade a educadora E. S. R, de 38 anos, solteira, sentiu ao deixar a filha
com os pais. Essa situacdo, coloca que ndo sé as mulheres casadas sentiam dificuldades em
deixar os seus filhos para viajar, como também as mulheres solteiras.

A dificuldade na época eu senti, mas eu tinha minha filha pequena, ter que
viajar para Sao Luis coisa que eu nunca tinha ido naquele tempo, ficava

meio nervosa, mas, ansiosa para ir atras de conhecimentos. Eu gostei
demais, eu me encantei até! Foi muito bom! (E. S. R, 38 anos).

Para as mulheres, uma das preocupacdes estava sempre em ficar longe dos filhos
no periodo de uma semana, pois pensar nas dificuldades para elas, era a distancia e o fato de
deixar os seus filhos aos cuidados do marido ou da mé&e. Porém as mulheres educadoras do
assentamento de Cajazeira pensava em algo mais valioso para si, 0s estudos que de certa
forma as tornavam mais autdbnomas. Perrot (2005, p.23) diz que “O trabalho por si s6 nao
pode liberta-las, ainda que possa contribuir para isto”.

Nas falas das educadoras M. A. L, 33 anos e R. P. S, 56 anos, a dificuldade
encontradas durante a realizacdo do PRONERA, foi basicamente com os alunos, pois estava

nitida a preocupacéo que ambas tiveram para que os alunos frequentassem as salas de aula.

Desafio de mais, porque geralmente os adultos pra querer estudar, sempre
tem mais dificuldade do que os pequenos sempre aparecem desafios de ir
mesmo para sala de aula (M. A. L, 33).

Era com os alunos, porgue eu ia na casa dos alunos para saber o porque
eles ndo iam para as aulas, a sala de casa era cheia de alunos, logo que
iniciou 0 PRONERA, depois fui para a escola do municipio” (R. P. S, 56).

Ensinar é desenvolver estratégias de aprendizagem e vivenciar diferentes papéis, o
educador busca as condi¢Oes para a superacdo dos desafios, comumente colocados pela
evasdo dos alunos. Considera-se o trabalho do alfabetizador determinante na identificacdo da
natureza das dificuldades, visto que os alfabetizandos apresentam alguns problemas peculiares
que devem ser enfrentados pelos proprios alfabetizandos. Para Vygostky (2007, p. 28) “[...] é
na interacdo humana que ocorre a construgdo do sujeito em situacdes concretas de vida”.

Mesmo com as dificuldades encontradas em relacdo aos alunos, as educadoras
tiveram apoio dos maridos em permitir realizar as viagens, percebeu-se que o motivo do
aceite se originava devido as mulheres obter um emprego, porem as mulheres ainda tinham

que levar os filhos para as formacdes e escolarizacfes em Sao Luis.
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Em alguns nacleos familiares, percebe-se que o homem precisa da ajuda da
mulher para o sustento da casa, por isso muitos aceitam que elas trabalhem fora do lar. E
imprescindivel a colaboracdo do companheiro no momento de escolarizacdo e alfabetizacao,
algo crucial na vida das mulheres do assentamento, como fica explicito na fala de trés

educadoras casadas.

Ah! gracas a Deus, faco como dizer, esse dai (companheiro), ndo tenho que
dizer nada dele néo, porque ele sempre me ajudou, tanto com filho, como em
casa, esse dai sabe o que é ser dono de casa, agora que ele ndo pode,
porque ele viaja faz entrega dele, mas quando pode ta em casa, ndo é aquele
marido que fica na rua (J. D. S, 34 anos).

Muito incentivou, inclusive ele ajudou muito, teve uma participacdo muito
boa dele no PRONERA, ele era presidente de uma associacdo de moradores
do assentamento e eu era secretdria na época. Entdo, tinha muitas
informacGes que ele tinha, e ele sempre deu muito apoio, tudo que vinha
para o assentamento, nés fichAvamos bastantes juntos um ajudando o outro,
teve parceria muito grande com a associagao, sindicato e INCRA (W. M. C,
52 anos).

Eu tive muito apoio do meu marido, ele ficava em casa cuidando das coisas
pra mim viajar para Sdo Luis. A minha familia me incentivou muito e
reconhece 0 meu trabalho, meu marido nossa senhora, foi um marido pra
mim (R. P. S, 56 anos).

Para corroborar com a fala das demais educadoras, a E. S. R, 38 anos, afirma que

houve apoio da familia em todo o percurso do trabalho no PRONERA,

Muito, houve apoio da minha mée e do meu pai. Fiquei nervosa, achei que
ndo fosse dar conta, mas foi muito bom. Com certeza me incentivou muito,
“arre maria”, acho que foi a melhor coisa que aconteceu na minha vida, eu
continuei, fiz graduacao em pedagogia, fiz pds, terminei agora, fiz Gestao e
vou fazer mais uma. “Desde aquele tempo do PRONERA nunca deixei de
trabalhar.

Percebe-se que as educadoras em nenhum momento tiveram receio de desistir da
incumbéncia que a elas foi dada, pois o incentivo por parte da familia e dos companheiros foi
de suma importadncia para a efetivacdo das atividades enquanto alfabetizadoras do
PRONERA, mesmo que esse apoio de alguns familiares tenham sido pelo interesse da ajuda
financeira, deixando de lado a realizagéo pessoal e profissional da mulher.

Ainda sobre a importancia do apoio da familia, destaca-se a fala da educadora M.
A. L, de 33 anos, quando diz que “a familia me apoia bastante, eu ndo era casada”, a fala da
entrevistada se concentra na ideia de que, ser mulher solteira a deixa mais vulneravel ao

preconceito, principalmente no espaco na qual vivem, espacos de tradi¢des e culturas.
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Vale dizer, que a colaboracdo da familia foi fator preponderante para que as
educadoras pudessem ter o reconhecimento pelo seu trabalho, foi uma forma de se reconhecer
enquanto mulher, mée, esposa e profissional. Apds o encerramento do projeto os alunos da
EJA, marido, familia e comunidade perceberam a relevancia do PRONERA no assentamento,
bem como a importancia do papel exercido pelas educadoras neste processo de alfabetizacdo
de muitos jovens e adultos. Isso € possivel perceber na fala de trés educadoras que se enchem

de orgulho ao falar desse reconhecimento:

Tem muitos alunos que ainda perguntam por que ndo continuou, eu tenho
uns dois, trés alunos daquela época, ainda hoje quando me vé me chama, é
professora, é professora, é um reconhecimento”( R. D. B, 35 anos).

“Depois que terminou o PRONERA, fui chamada para trabalhar como
professora e trabalhei 5 anos”( M. A. L, 33 anos).

“[...] Toda vez quando tem treinamento de professores do municipio, eles
(secretaria de educacdo do municipio) me chamam para dar depoimento,
sou reconhecida pelos moradores de Cajazeira por ser uma boa
alfabetizadora, pode conversar com qualquer um que vai te dizer (risos)”
(R. P. S, 56 anos).

Essa afirmacdo esclarece como o PRONERA foi importante no processo de
reconhecimento, dando visibilidade para as mulheres que ora estavam somente nas atividades
dos lares e ora estavam na ajuda ao companheiro com atividades de rocado, entre outras
tarefas de cunho domeéstico. A atuacdo como professora alfabetizadora do assentamento
possibilitou uma vida social mais participativa para com a comunidade, havia um respeito
pela mulher que alfabetizou grande parte dos jovens e adultos daquele espaco. Isto foi
observado no momento das conversas estaebelecidas nas residéncias das educadoras.

Corroborando com esta acdo de engajamento na vida social Baczko (1982, p. 303)
afirma que “a vida social é produtora de valores e normas, a0 mesmo tempo, de sistemas de
representacdes que os traduzem”. A evolu¢do da mulher no mercado de trabalho faz com que
as mesmas sejam reconhecidas e, assim, advém o anseio por igualdade de direitos, seguranca

e respeito.

3.3 A contribuicdo do PRONERA na vida das educadoras e o avango no nivel de

escolaridade

A educacdo pode nortear os rumos de uma sociedade, neste caso das relagdes

estabelecidas no assentamento, onde muitas mudangas vém ocorrendo a partir da insercdo do



103

PRONERA na vida das mulheres que aceitaram a acdo de alfabetizar Jovens e Adultos, que
hoje sdo egressos do programa. O que se pretende questionar é o quanto a educacdo tem
transformado a vida dessas seis mulheres, até que ponto 0 acesso a educacdo tornou-as mais
emancipadas, mais abertas a novas perspectivas pessoais e profissionais.

E relevante o papel que a educacio desempenha e consolida para o exercicio de
direitos e para a construcdo da autonomia individual e coletiva, bem como para o
desenvolvimento econémico do mundo moderno, é através da educacdo que 0s sujeitos se
reconhecem criam especulacdes e se apoderam de conhecimentos que podem transformar
vidas, “¢ um meio fundamental para o desmonte das desigualdades sociais de género, raciais,
étnicos, geracionais, de orientacdo sexual, regionais e locais” (BRASIL, 2013, p. 22).

Com a realizacdo das entrevistas, foi possivel perceber o quanto as mulheres estéo
mais confiantes e acreditando no que elas podem realizar e conquistar diante de tantas
adversidades, que o PRONERA foi um estimulo para que continuassem persistindo na
continuidade dos estudos, tornando-se mais independentes, autbnomas e com a autoestima
elevada.

Ao serem perguntadas se consideram que ter participado do PRONERA como
alfabetizadora possibilitou um incentivo no avanco do nivel de escolaridade, cinco educadoras
afirmaram que sim, que o PRONERA oportunizou a elevacdo da escolaridade, chegando ao

ensino superior. Elas afirmaram:

Continuando estudando, fazendo pedagogia termino agora em abril,
pretendo continuar estudando, vou fazer minha p6s e concurso (R. D. B, 35
anos).

Terminei pedagogia. Muitas coisas que eu vi no PRONERA, eu vi agora, foi
um incentivo (M. A. L. 33 anos).

A minha vida mudou, assim (emocionada) eu consegui né! Estudava na
Barra do Corda e morava em Cajazeira, quando eu fazia graduacdo eu
estava trabalhando aqui (Assentamento Cajazeira) (E. S. R, 38 anos).

Terminei Pedagogia em 2014, o PRONERA me ajudou muito para continuar
o0s estudos, hoje sou formada em Pedagogia (R. P. S, 56 anos).

Mas muito, muito mesmo, eu tinha feito o magistério em 1987, quando eu
comecei a trabalhar no PRONERA, h& tempos j& tinha feito o magistério,
estava tudo muito esquecido né, e 0 PRONERA, ele veio, me deu alimento
bem grande de animo de forca de vontade, (emocionada) e a auto estima da
gente subiu, e veja bem, os coordenadores, eles foram os grandes atores né,
para que n6s continuassemos, nos tivéssemos o desejo de buscar, de nédo
ficar s6 com o magistério, e foi através de incentivo da professora Heloisa,
Maria José Fiquene (coordenadoras do projeto), a professora Zélia
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(professora de quimica na escolarizagdo) e dos proprios universitarios, fez
com que, quando veio o Programa de Qualificacdo Docente (PQD) para a
Barra do Corda eu fiz o vestibular, foi por esse incentivo, foi através do
PRONERA. Entdo o PRONERA tem tudo haver, tudo haver mesmo ( W. M.
C, 52 anos).

Apenas uma educadora afirmou ter ingressado no magistério, pois no periodo de

escolarizacdo enquanto aluna do PRONERA ela concluiu o ensino fundamental. Assim disse:

Foi por causa do Pronera, pra mim foi né, porque na época também, eu ndo
tinha como estudar né, ai comecei estudar, terminei meus estudos, gracas a
Deus depois dele (PRONERA), fiz 0 magistério. Gragas ao PRONERA que
estudei se hoje eu estou onde estou, foi por causa dele (PRONERA) pra mim,
eu penso assim (J. D. S, 34 anos).

Como fica explicito nas narrativas das entrevistadas, 0 PRONERA foi o fio
condutor para que as mulheres buscassem novas oportunidades de estudos, complementando
o0 seu nivel de escolaridade. Para Fonseca (1996, p.205), a extenséo da escolaridade e 0 acesso
macico das mulheres as universidades sdo fatores que tem influenciado incisivamente no
aumento de ingresso das mulheres no mercado de trabalho e também nos altos postos de
administracdo publica e empresarial.

E coerente afirmar que a escolarizacdo dessas mulheres se apresentou como um
elemento inovador em que o processo de continuidade no ensino dependia unicamente da
for¢a de vontade de cada uma delas “melhorar sua condicdo de mulher, ndo melhorar ou ficar
igual” (AMORIM, 2007, p. 80). O acesso das mulheres rurais na educagdo no periodo de
2003 a 2009 consiste, segundo Cintrao e Siliprandi (2011, p.88), nas melhorias do aumento do
nivel de escolaridade na regido nordeste. Porém, as diversidades entre a populacao rural e
urbana e entre regides do pais, se acrescentam as diferencas entre homens e mulheres. Nesse
caso, “as mulheres rurais permanecem com indices educacionais ligeiramente superiores aos
dos homens rurais” (CINTRAO; SILIPRANDI, 2011, p. 210). Esse dado é perceptivel quando
se observa que grande parte dos indicadores educacionais veem as mulheres se destacando em
relagdo aos homens.

O grau de escolaridade das mulheres propiciou o ingresso no mercado de trabalho.
Para Aradjo (2011, p, 124) “o nivel de desenvolvimento econdmico importa em geral, pois ele
eleva a escolaridade, a participacdo e a autonomia econémica e, portanto, tende a empoderar
as mulheres”. O empoderamento neste caso envolve uma concepgdo que estd atribuida as
expectativas feministas, uma categoria que tem um significado emancipatorio no seu

emprego.
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Pode-se afirmar que a insercdo das mulheres educadoras no mercado de trabalho,
enquanto iniciantes na educacao apds a conclusdo do projeto UEMA/INCRA em Cajazeira,
foi significativa para todas as entrevistadas, permanecendo seu reconhecimento enquanto
“mulher trabalhadora”, ndo s6 no lar e sim fora dele.

Essa valorizagdo das mulheres no trabalho assalariado ou no campo nédo mudou
muito a situacdo dessas mulheres, no sentido de obter a responsabilidade exclusiva pelos
afazeres domesticos e de cuidados na qual se coloca como componente de sua identidade
principal, uma vez que a maternidade € entendida como seu lugar fundamental. E essa
identidade é introjetada de “forma profunda pelas mulheres e sua vivéncia esta marcada pela
avaliagdo das fungOes maternas e valores associados: a docilidade, fragilidade, compreenséo,
cuidado, afeto” (FARIA, 2009, p.18).

Das seis mulheres entrevistadas, apenas quatro estdo inseridas em sala de aula,
que afirmaram ter sido uma experiéncia valiosa nos estudos no PRONERA para que
chegassem a esse momento de trabalho, e afirmam ainda que foi devido o PRONERA que

hoje estdo trabalhando,

Professora sempre, fiquei s6 um ano daquele tempo pra ca sem trabalhar,
todos os anos trabalhando na educacdo, trabalhei com a Educagdo de
Jovens e Adultos, com maternal, trabalhei do 4% ao 6% ano do ensino
fundamental e na Barra do Corda estou trabalhando com criancinha no 3°
aninho. Ja trabalhei um tempdo em Cajazeira, depois do PRONERA
trabalhei uns seis anos, passei um ano no interior e depois daqui tem quase
uns dez anos tudo né? e estou no segundo ano em Barra do Corda ( E. S. R,
38 anos).

Em uma fala de outra educadora, que atualmente esta desempregada, vé-se a

importancia do PRONERA em ter adquirido experiéncia como professora:

Hoje, eu ndo t6 trabalhando, mas trabalhei ha 2 anos atras, foi muito bom,
porque se eu nao tivesse trabalhado no PRONERA, com certeza eu ndo teria
conseguido como professora, me ajudou porque eu ja tinha o ensino médio.
Hoje eu t6 fora de sala de aula, s6 em casa mesmo (R. D. B, 35 anos).

Uma observacdo interessante, é que o trabalho enquanto educadora tem relagdo
direta com o PRONERA. Quando questionadas se o trabalho que atualmente exercem tem
relacdo direta ou indireta com o trabalho do PRONERA, duas mulheres disseram que sim, que
0 aprendizado durante a execucéo das atividades no PRONERA as ajudou no atual trabalho.
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O meu trabalho tem relagédo porque quando faco os meus planos de aula,
ainda lembro do que aprendi no PRONERA, quando fazia os trabalhos de
aula. Eu sou professora no assentamento ( R. P.S, 56 anos).

Olha, hoje estou fora de sala de aula. Hoje estou na articulacéo politica do
municipio. Mas também tem muito haver, porque quando saimos para Sao
Luis para nossas capacitacdes, fez com que nos conhecéssemos, fizemos
amizades e ai fizemos muitas articulagdes. SO que, ¢ uma articulagdo
politica diferenciada, no que fez com que eu aprendesse e esta lidando com
a adversidade (W. M. C, 52 anos).

A relacdo de envolvimento com o trabalho a qual exercem atualmente foi fruto de
aprendizagens que obtiveram no PRONERA, os obstaculos foram muitos, principalmente ao
tentar adquirir o exercicio da cidadania que as mulheres brasileiras tem direito, destaca-se
grandes desigualdades no que se refere a reproducdo no acesso ao trabalho e na ascensao
profissional.

Os tempos foram dificeis para as mulheres antes do ingresso nas atividades do
PRONERA, houve periodo de dificuldades e a falta de oportunidades para essas mulheres

eram notoérias no assentamento. A educadora R. D. B, 35 anos, comenta sobre isso:

Eu tinha s6 o ensino fundamental, fiz 0 magistério, arre maria, pra mim foi
uma maravilha, porque era muito dificil pra gente conseguir fazer o
magistério. Antes eu sO estudava e trabalhava em casa mesmo, estudava
aqui mesmo pelo municipio o ensino fundamental. [...] antes também, a
gente ndo tinha num é, essa oportunidade de trabalhar como professora,
sempre a gente era excluido porque, também o estudo era pouco, mais
depois do PRONERA, tudo, tudo, até ele mesmo (companheiro) reconheceu,
ajudava na renda de casa. Eu trabalhei por oito anos, eu t6 ha dois anos
fora de sala de aula, porque houve concurso, e eu ndo passei, ai mudou de
governante, fiquei oito anos como professora depois do PRONERA.

Percebe-se que antes do PRONERA elas exerciam somente atividades do lar, o
surgimento do PRONERA no assentamento foi de oportunidades para as mulheres que nédo
tinham uma perspectiva de trabalho e de ajuda na renda familiar. Essa concepcdo fica

evidente na fala de trés educadoras, ao falar sobre o que faziam antes do PRONERA.

Eu s6 estudava, ndo trabalhava, s6 o ensino fundamental, ndo, hum, hum, s6
mesmo estudava, s6 mesmo em casa (J. D. S, 34 anos).

Eu era professora alfabetizadora no Ensino Fundamental pelo municipio,
quando iniciou 0 PRONERA eu tava fora de sala de aula (R. P. S, 56 anos).

Antes eu era gestora, quando o projeto foi aprovado, eu estava terminando o
mandato de gestora na escola de Cajazeira. Quando comecou 0 PRONERA
eu ja estava desempregada (W. M. C, 52 anos).
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Embora as vidas dessas mulheres antes do PRONERA se resumissem apenas aos
cuidados dos lares, observou-se que elas tinham muita vontade de sentir-se capaz de realizar
algum trabalho e n3o somente vista como a “mulher do lar”. A oportunidade de obter um
espaco enguanto educadora foi de suma importancia, pois possibilitou a elas um ganho
financeiro e a valorizagdo pelo seu trabalho. Essa conquista, que para elas € um entendimento
de aquisicéo, deu-lhes a possibilidade de adquirir dinheiro, sendo 0o PRONERA visto por trés

dessas educadoras como seu primeiro emprego.

Eu iniciei, mas trabalhei pouco tempo, vim trabalhar mesmo no PRONERA,
meu primeiro emprego eu considero foi 0 PRONERA. A bolsa do PRONERA
era pra mim e minha filha (E. S. R, 38 anos).

Eu ajudava em casa com a bolsa, ajudava bastante (M. A. L, 33 anos).

Naquela época eu ndo tinha condi¢do de nada, aquela dificuldade, mais pra
mim era bom (PRONERA) (J. D. S, 34 anos).

Para que a mulher consiga o reconhecimento e até mesmo o empoderamento, é
necessario que a participacdo das mulheres se torne ativo e crescente no mercado de trabalho,
ocasionado pela insercdo nos estudos, valorizando a independéncia feminina. Mas é
importante frisar que a independéncia financeira nem sempre ocasiona empoderamento,
contudo, ja é um passo para conquistar a sua autonomia. Dessa forma, a inser¢do no mercado
de trabalho ¢ um fator primordial para a “constru¢do de identidade, a definicdo do padréo de
sociabilidade e, sobretudo, para obter recurso que permita suprir as necessidades basicas
autonomas” (IPEA, 2011, p. 27).

Na sociedade contemporanea, a conquista do espaco profissional pelas mulheres
estd cada vez mais evoluindo devido a participacdo das mudancas ocorridas na atualidade.
A0s poucos as capacidades e particularidades femininas comegcam a ser valorizadas como um
todo pela sociedade, permitindo que as mulheres deixem de ser meras coadjuvantes em
determinados segmentos sociais e profissionais, permitindo que alcancem cada vez mais o

sucesso e arranjos estratégicos em suas profissoes.
3.4 Concepgdes sobre o PRONERA na visdo das educadoras
Aqui serdo eshbocadas quais sdo as percepcOes das educadoras quanto ao

PRONERA, o que foi o Programa na sua vida enquanto mulher, dona de casa, mae e esposa.

As educadoras de certa forma conseguiram romper com as barreiras e deram passos
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importantes na vida académica apds o PRONERA, acreditando na capacidade transformadora
da educacdo em que o PRONERA se fez presente como uma fator importante na vida das
mulheres, pois o Programa contribuiu para que as educadoras pudessem ir além do que
esperavam. Esta afirmacdo se comprova através das narrativas das educadoras ao relatarem o

que foi o PRONERA em suas vidas.

O PRONERA pra mim foi uma porta, que se abriu né, porque... (lagrimas)
assim, antes eu néo tinha oportunidade nenhuma, depois surgiu, foi isso...
Principalmente pela minha familia, antes assim, eles tinham muita vontade
de mim ajudar, e o PRONERA para mim, transformou a minha vida (R.D.B,
35 anos).

O PRONERA abriu muitas portas pra mim, foi muito importante na minha
vida, aprendi a trabalhar as diferengas, a continuar os estudos e a néo
desistir das coisas (R. P. S, 56 anos).

O PRONERA pra mim chegou em boa hora, eu gostei muito de participar e
gueria que voltasse novamente, talvez de outra forma, mas contribuiu
bastante em tudo, profissional, pessoal, me ajudou bastante. Acredito que
nao foi s6 pra mim ndo, mas todos que participaram. Eu estudei e ao mesmo
tempo ganhei a bolsa, gratificante demais (M.A.L, 33 anos).

Outras educadoras entrevistadas afirmaram:

O PRONERA foi o foco, porque eu ndo trabalhava na época, e entdo ele
caiu assim, de paraquedas, foi assim um presente, a partir dele que eu
consegui um emprego depois que ele entrou na minha vida, veio em um
6timo momento (E. S. R, 38 anos).

Esse Programa veio, parece que veio do céu pra nds né, porque amanhecia
o dia que agente ndo tinha nada e com a crianga foi uma ajuda pra gente. Se
hoje eu trabalho na escola e tenho o apoio dele (marido) e da minha familia
também, eu acredito muito que foi por isso mesmo, pelo PRONERA. Eu faco
como dizer, pra mim foi tudo né, assim, tanto no inicio até o fim, pra mim s6
tenho a dizer que pra mim foi maravilhoso, se viesse novamente eu tivesse
oportunidade, eu teria ingressado de novo (J. D. S, 34 anos).

Como foi explicito nas narrativas de todas as educadoras, 0 PRONERA foi uma
grande mola propulsora na vida delas, tornando-as mais experientes no campo educacional,
porém, encontram-se aquelas que buscaram no PRONERA uma ajuda financeira para
completar ou até mesmo para ser a Unica renda da familia. “A luta pela autonomia econdomica
das mulheres no campo passa também por suas reivindica¢des” (FARIA, 2011, p. 25) de

garantir o seu bem estar, de opinar na educagdo dos filhos, de participar das despesas
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domeésticas, como pode-se comprovar na fala da coordenadora local, quando questionada se 0
trabalho no PRONERA ajudou nas despesas domésticas:
O periodo do PRONERA ajudou muito, muito mesmo, nés compramos um
carro, ajudei o meu marido a pagar algumas parcelas, comprei moveis,

troquei mdveis, roupas era comigo. Entao nés dividiamos. O PRONERA foi
muito bom (W. M. C, 52 anos).

Essa afirmacdo deixa claro a importancia do PRONERA na vida das educadoras
de como o trabalho enquanto alfabetizadora de Jovens e Adultos significou muito na vida
dessas mulheres, oportunizando a ter voz e vez dentro da sua propria casa, ao perceber que
estava contribuindo financeiramente no sustento da familia.

Sem duvida, as mulheres tém colaborado para que algumas mudangas importantes
possam ser postas em pratica sendo, “a politizagdo do cotidiano doméstico; o fim do
isolamento das mulheres no seio da familia; a abertura de caminho para que se considere
importante a reflexdo coletiva” (GIULANTI, 2011, p.649).

Nesse aspecto, considera-se necessario a transformacdo que as mulheres do
assentamento Cajazeira obtiveram durante o projeto executado e apds a sua realizacdo, a
conviccdo de que, para ser reconhecida na profissdo pela comunidade, pelos maridos e até
mesmo pela familia, era imprescindivel buscar os estudos para o reconhecimento pessoal e
para se sentirem valorizadas. Essa ideia € mencionada na fala da coordenadora local quando

fala ao grupo de educadoras:

A principal importancia do PRONERA em nossa vida foi essa busca do
conhecimento, reconhecimento pessoal, auto estima, nossa valorizacéo
como profissional, ndo sb para a sociedade, mas também com a familia,
houve muita valoriza¢dao” [...] “Se o PRONERA tivesse continuado, ndo so
as monitoras (educadoras) estariam dando essa entrevista aqui, que
cresceram, que aprenderam, mas também os nossos alunos (W. M. C, 52
anos).

Ainda na fala da coordenadora sobre a relagdo com o PRONERA na sua vida:

A minha vida foi assim, muito boa com 0 PRONERA, tive uma relacdo muito
boa, 0 PRONERA pra mim, como diz, foi janelas, foi portas, eu venho de
uma familia que gosta muito de crescer e estudar, mas chega um momento
que vocé com a estima l& em baixo, e 0 PRONERA fez com que a gente
sonhasse, acreditasse no sonho (W. M. C, 52 anos).

A mulher do campo, o que se observa também entre essas educadoras do
assentamento Cajazeira, tornou-se capaz de reconhecer o seu valor perante a comunidade, por

muito tempo ela tinha a aptiddo prioritaria somente para a maternidade e a vida familiar,
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seriam assim “marcas da feminilidade, enquanto a iniciativa, a participacdo no mercado de
trabalho, a for¢a e o espirito de aventura definiriam a masculinidade” (PINSKY, 2011, p.
609). Na pratica esses padrdes ainda sao fortes, porém as mulheres estdo construindo o espacgo
através dos estudos, seguindo seu proprio caminho, indo contra a natureza que nos anos 1950
afirmava que quem protestava “ndo poderia ser realmente feliz ou fazer com que outras
pessoas fossem felizes” (PINSKY, 2011, p.610), atitude essa que vem sendo desmistificada
com o0 acesso a educacao e as reivindicacdes de movimentos sociais.

O estudo traz um cenario significativo de tema e dificuldades em torno do lugar
das mulheres no assentamento, uma vez que essas mulheres educadoras estabelecam um
comprometimento para que se entendam as mudangas que vem ocorrendo no mundo rural,
mais precisamente sobre o empoderamento feminino por meio da busca pela
complementaridade dos estudos. O PRONERA foi um ciclo de oportunidades que iniciou e
que se fechou colocando tantas mulheres no mercado de trabalho apds o encerramento do
projeto.

A coordenadora local do Projeto aponta que 0 PRONERA foi primordial na vida
de todas as educadoras do assentamento, as mudancas ocorridas foram imprescindiveis para o
seu desenvolvimento pessoal e profissional. A mesma faz uma analise geral do que foi o
PRONERA para todas as educadoras,

A mudanca foi muito grande, eu vejo que se socializaram, houve uma
socializacdo muito grande, a tolerancia, paciéncia, saber a conviver com as
diferencas. Entdo, essa mudanca foi muito grande mesmo, porque o que se
via llma (pesquisadora) vi professores nossos, que se vocé falasse algo que
viesse a ferir, te devolvia. Hoje ndo, o PRONERA ajudou com que as
pessoas pensassem, analisassem antes de falar, antes de ta retribuindo
pedradas. Entdo, sdo convivéncias muito boa, houve o crescimento
educativo, ndo era uma capacitagdo so de como trabalhar em sala de aula,
mas uma capacitacdo que nos recebiamos em S&o Luis era o seguinte: até
como se cuidar; era como estad com o marido; a familia com os amigos.
Entdo, era uma aula que trabalhava nosso psicoldgico e trabalhava todo
nosso estar. Conheco monitoras daqui da Barra do Corda do PRONERA
que estdo em sindicatos, secretaria agraria, sao pedagogas, Sao
historiadoras, algumas desempregadas, mas estédo capacitadas para na hora
da oportunidade chegar, estdo prontas. Entdo, o PRONERA foi muito
responsavel nisso, fez com que as pessoas nao ficassem sé no que ja tinha
né, foram em busca de mais. O PRONERA é responsavel na qualidade de
vida dos monitores(educadoras). (W. M. C, 52 anos)

O avango para esta situacdo, segundo Tavares (2011), é um trabalho de

conscientizacao, no sentido de que os estudos sdo importante meio de conhecimento critico da
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realidade local e do meio social geral em que os sujeitos vivem. Os individuos buscam
afirmar-se como sujeitos do processo social do qual participam, isto é, sdo integrantes. A
busca de afirmacéo e de avanco teve como preocupacao maior a producdo de uma consciéncia
critica e engajada.

As educadoras do assentamento Cajazeira, além de perceberem a importancia que
foi a escolarizacdo e a participacdo como alfabetizadora de jovens e adultos no programa,
perceberam também que as contribuicGes foram para o seu crescimento. Ainda na fala da

coordenadora local, acentua-se que

[...] foi muito importante (PRONERA) o impacto foi muito bom né, com as
contribui¢cbes do PRONERA foi muito bom para esse crescimento. Fez com
que também, nds soubéssemos trabalhar com as diferencas, e nds
soubéssemos a valorizar o que nds tinhamos a trabalhar com o
conhecimento local, fez com que nb6s conhecéssemos e valorizar o0 que
tinhamos no assentamento (Entrevista cedida em 16.01.2017).

Nessa intensa entrevista, visto a enorme satisfacdo da coordenadora local em ter a
oportunidade de participar e acompanhar o trabalho de todas as educadoras, tanto do
assentamento Cajazeira quanto dos 10 assentamentos envolvidos em Barra do Corda pelo
Projeto, percebe-se 0 quanto as lembrancas estdo apresentadas como experiéncias
fragmentadas, como vivéncias que foram perdidas no tempo, e que é necessario algo ou
alguém para restabelecer essa memoria, para que seja reproduzida em novas historias. Para
Diehl (2002, p. 114) “o ato de rememorar produz sentido e significagdo através da
ressubjetivacdo do sujeito e a repoetizacdo do passado, produzindo uma nova estética do
passado”.

Outro fato importante que foi observado através da entrevista foi a maneira como
a coordenadora local estabelece o aprendizado na localidade, fato este que permite constatar
que a escolarizacdo criou oportunidades de ver o melhor do assentamento, a natureza, a terra,
o clima, a agua, numa relacdo de positividade e de producdo de um saber fazer. Woortmann
(1997, p. 11) aborda bem isso ao afirmar que “a transmissdo do saber é mais do que a
transmissdo de técnicas: ela envolve valores, constru¢ao de papéis”, € uma transmisséo que
abrange toda a familia, no apoio as atividades que as educadoras realizavam com 0s projetos
que criavam com os alunos, aproveitando o que mais tinha de importante no assentamento: a
natureza.

No espaco do assentamento, as mulheres geravam sociabilidades com outras
familias ao realizar visitas as casas dos alunos para saber o porqué da auséncia em sala de

aula. Foi perguntado como era a socializacdo com a familia e quais estratégias para a
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permanéncia dos alunos em sala de aula e as respostas podem ser exemplificadas no relato de

trés entrevistadas:

O desafio foi igual das educadoras, de ta incentivando, t4 procurando os
alunos, aqueles que fizeram matriculas eles desistiam entdo a gente ia
buscar os alunos, conversar para trazer de volta para sala de aula. A minha
funcéo era essa, além de esta apoiando elas como monitoras (W. M. C, 52
anos).

Eu ia na casa dos alunos para saber o porque eles ndo iam para aulas, a
sala de casa era cheia de alunos, logo que iniciou 0 PRONERA, depois fui
para a escola do municipio (R. P. S, 56 anos).

[...] Prair na casa deles (alunos), certo que eu tinha assim, uns sete alunos
fiel, eles ndo faltavam, os outros eu tinha que ir tras (J. D.S, 34 anos).

Isso porque as educadoras tinham que ter uma boa relagdo com o aluno e garantir a
permanéncia deles no projeto, para que as salas de aulas ndo fossem desativadas, e assim
pudessem permanecer com seu trabalho. Dessa forma, “As mulheres tem que lutar e, muitas
vezes, enfrentam sacrificios para conquistar ou estabelecer espacos ndo s6 no mercado de
trabalho, mas também na sociedade, os quais ja deveriam ser direitos naturais” (SGARBIERI,
2003, p. 132).
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse objeto, compreendeu-se que as politicas educacionais ainda estao
distantes da igualdade social, uma vez que homens e mulheres do campo necessitam de
maior visibilidade para que seja a eles oportunizado o direito a educacdo na idade certa.

Constata-se que as lutas por politicas pablicas para a Educacdo do Campo
expressam a garantia ao direito ndo s6 no campo, mas também do campo, onde a educacdo €
pensada para os sujeitos que vivem no lugar, bem como uma educacdo pensada a partir desse
lugar e vinculado a isso as necessidades humanas.

Percebe-se que as mulheres no Estado do Maranhdo, principalmente nos
assentamentos, estdo sendo inseridas nas salas de aulas no que se refere ao PRONERA e,
assim, ingressando com mais determinacdo nas escolas, desmistificando que a mulher s6 se
encontra nas atividades do lar. Por essa razdo, a alta taxa de analfabetismo vem decrescendo
nas regides do Nordeste, porém ainda falta comprometimento mais intenso por parte do poder
publico.

Em virtude disso, compreende-se entdo a educacdo do campo e a educacao rural
com suas contradi¢Ges e conflitos mas, percebendo a importancia da sua complementaridade,
ambas sdo necessarias para o resgate de uma histéria do povo camponés, compreendendo as
necessidades dos sujeitos que ali habitam. A Educacdo do Campo surge como um novo
paradigma que, junto ao movimento social, vem contribuindo para a afirmacdo e
contemplacdo de uma educacdo mais humana e igualitaria, a que todos os trabalhadores e
trabalhadoras do campo tenham acesso.

Os sujeitos do campo sdo assim considerados trabalhadores, homens e mulheres
que trabalham na terra, tendo dessa forma uma igualdade em que nos espacos rurais também
sdo construidos a partir das relagdes cotidianas e, com isso, 0 sustento da familia é produzido
sobre a terra.

Assim, a educacdo oferecida as pessoas do campo precisa com certa urgéncia
desenvolver um projeto que proponha a formagdo humana a partir dos sujeitos que as
compdem, associar a sua pratica com 0s conhecimentos recebidos em sala de aula,
considerando assim agentes criadores de cultura e saberes em processo de formacao.

Neste sentido, destaca-se 0 PRONERA como uma politica social compensatoria
gue no seu histérico no Brasil e no Maranhdo tem passado por grandes desafios para
implementar uma politica para a Educacdo de Jovens e Adultos assentados da Reforma

Agréria. Entende-se assim que o Estado interfere dando uma reposta aos sujeitos do campo
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para a oferta de programas e projetos, a fim de que ndo desorganizem o ciclo de acumulagéo
do capital.

Por sua vez, essa politica de assisténcia social aparece para camuflar os problemas
ja existentes, uma delas € o alto indice de pessoas acima de 15 anos sem acesso a escola. No
Maranhdo, os problemas sdo mais graves, que se justifica pela realidade historica de
abandono.

Com tantos agravantes 0 programa consegue atingir positivamente alguns espacos
do Maranhdo, mais precisamente nos diversos assentamentos do municipio de Barra do
Corda, que nessa intencionalidade alfabetiza os jovens e adultos, e assim escolariza 0s
educadores dando-lhes oportunidade de continuidade nos estudos no projeto da UEMA no
periodo de execucdo de 2007 a 2009.

Considera-se 0 assentamento como espaco do sujeito histérico a partir da histéria
e da memodria, considerando assim o cendrio da questdo agraria e a relagdo existente entre 0s
sujeitos assentados e a realidade de um passado com histdria de vidas. Tais historia tem a
funcdo de regastar a identidade de um povo, bem como conscientizar de suas lutas por
melhores condi¢des de vida no assentamento.

Observou-se durante a pesquisa documental a formacdo e escolarizacdo dos
educadores e educadoras do projeto que objetivava capacitar os envolvidos para ministrar
aulas nos assentamentos, bem como obter formagéo de elevacdo nos estudos. Em meio a essa
formacdo, coloca-se em evidencia o caderno tematico para capacitacdo ds educadores e
educadoras que constava em seus escritos contetdos de pratica social abordando o papel do
educador e educadora frente as aulas da EJA no assentamento.

Foram encontradas também algumas dificuldades no processo de iniciacdo de
jovens e adultos na leitura e na escrita, pois conforme os dados obtidos em relacdo aos niveis
de aprendizagem, um numero maior de alunos e alunas estdo inseridos no nivel dois, no que
se refere a area do conhecimento de lingua portuguesa com critérios de leitura e escrita de
pequenas frases e na matematica a realizacdo de calculos mentais.

Considera-se, portanto, uma alfabetizagcdo que ainda precisa ser repensada, pois 0s
alunos e alunas devem contribuir para o aprimoramento de sua formagéo como cidaddo, como
sujeito de sua propria historia, sendo que 0s niveis ainda sdo uma situacao a se pensar, COmo
formagdo desses sujeitos, ndo s6 a partir de sua historia, mas também no contexo de
conhecimentos especificos.

Os problemas pedagogicos incluidos no caderno tematico dos alunos para a

alfabetizacdo sdo, em parte, um agravante para as escolas do campo, pois contém conteudos
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que ndo atendem totalmante aos sujeitos inseridos na sala de aula do
PRONERA/UEMA/INCRA, faltando, portanto, as discplinas especificas contextualizadas
com a realidade do aluno, sendo uma delas o ensino de Historia, que aparece na escola do
campo como uma forma do sujeito se reencontrar enquanto ser histérico e social.

No que concerne a conjuntura dos diversos assentamentos de Barra do Corda,
onde destaca-se como objeto de pesquisa 0 assentamento Cajazeira, percebe-se que 0 espaco
de alfabetizacdo foi palco para afirmacdo de novas identidades, assim como também a
concretizacdo de pessoas alfabetizadas ao longo do Programa. Nesse contexto, a pesquisa
evidencia a presenca marcante de pessoas do sexo feminino no Programa de Alfabetizacéo de
Jovens Adultos, em que conseguiram obter a certificacdo de alfabetizadas.

Ao longo deste trabalho, foi percebido que o assentamento além de ser um espaco
de multiplas narrativas de sujeitos do campo e das educadoras do PRONERA, é também
espaco de memorias, onde o lugar é compreendido como o saber sobre o passado que de certa
forma os sujeitos possuem mediante a participa¢do de um grupo social.

Para melhor compreender o contexto do projeto no periodo de 2007 a 2009 e sua
implantacdo e desenvolvimento, bem como apreendermos seus avancos e relacdes, o projeto
como resultado social contribuiu para a diminuicdo dos indices de analfabetismo nas éareas de
assentamentos do Estado do Maranhdo e uma gradual elevacdo de nivel educacional e social,
como por exemplo, o nimero de educadoras que hoje tem nivel superior e ou inseridas em
uma universidade ap6s o término do projeto no assentamento Cajazeira.

As educadoras buscaram melhorias na sua pratica cotidiana, de progressos na
escolaridade, sdo condicdes para que as mulheres moradoras do assentamento e educadoras
egressas do PRONERA tiveram para transformar a sua realidade enquanto dona de casa, para
qgue assim, podessem sentir importantes e valorizadas por aqueles que estavam ao seu
convivio.

E claro que as conquistas das mulheres néo €, e ndo foi facil para obter um espaco
enquanto educadora do projeto assim como foi abordado nas narrativas, pois elas
necessitaram suportar e conviver com as estruturas que sdo seculares, em que o dominio do
patriarcalismo estava presente e entre outros aspectos que geram no assentamento.

O perido apés o0 PRONERA até os dias atuais foram palco de notérias melhorias
para as mulheres do campo, especialmente para as educadoras beneficiadas com a
oportunidade de continuar com os estudos em que foi favoravél ap6s o término do projeto, de
acordo com a narrativa da Coordenadora local (W. M. C, 52 anos) “O PRONERA foi
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responsavel pelas mudancas demais em nossas vidas, houve mudangas muito boas, sé boas,
muito mesmo (emocionada)”.

Neste caso, a educacdo norteia 0s rumos de uma sociedade, visando uma melhor
qualidade de vida para a familia. E possivel perceber que as educadoras procuram conciliar
estudo e trabalho doméstico para garantir sua importancia e autonomia como forma de
visibilidade no meio social.

E importante ressaltar que, a criacdo e implementacdo do PRONERA, ainda que
seja um Programa e que ndo atende as reais necessidades dos sujeitos sociais do campo em
sua plenitude, é comeco para a permanéncia desses sujeitos na luta por uma espago digno e
por uma educacao que atenda as especificidades desses atores.

Nesse sentido, a diversidade no campo esta inserido nas formas de fazer historia e
o simples fato dos trabalhadores e trabalhadoras serem reconhecidos, como sujeito da sua
propria histéria colocando em questdo determinadas marcas no fazer-se, no formar-se, no
humanizar-se que exigem reconhecimento na teoria e nos projetos de formacdo pessoal e

profissional.



117

REFERENCIAS

Documentais

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: Texto constitucional
promulgado em 5 de outubro de 1988, as alteragdes adotadas pelas emendas constitucionais n°
1/92 a 43/2004 e pelas Emendas Constitucionais de Revisao n° 1 a 6/94. Brasilia: Senado
Federal Subsecretaria de Edigdes Técnicas, 2004.

BRASIL. Lei n®11.947, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. In: Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Bésica. Secretaria de
Educacdo Baésica. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo Diversidade e Inclus&o.
Conselho Nacional de Educacdo. Brasilia: MEC;SEB; DICEI, 2013.

BRASIL, Presidéncia Publica. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres. Brasilia: Secretaria de Politicas para as Mulheres, 2013.

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrario. 1l Plano Nacional de Reforma Agraria:
Paz e Producéo e Qualidade de vida no Meio Rural. Disponivel em:
<http://portalantigo.incra.gov.br/index.php/servicos/publicacoes/pnra-plano-nacional-de-
reforma-agraria/file/482-ii-pnra>. Acesso em: 28 jun. 2016.

BRASIL. Congresso Nacional. Decreto n° 7.352, 04 de novembro de 2010. Politica de
Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-
decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file. Acesso em: 13 abr. 2016.

BRASIL. Congresso Nacional. Parecer CNE/CEB n° 23/2008. Diretrizes Operacionais para
a Educacao de Jovens e Adultos.Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pceb023_08.pdf>. Acesso em: 13 abr. 2016.

BRASIL. Congresso Nacional. Diretrizes Operacionais para a Educacédo Béasica nas
Escolas do Campo. Parecer CNE/CEB n° 36/2001. Brasilia. 04 de dez de 2001.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica, Grupo Permanente de Trabalho de
Educacgdo do Campo. Referéncias para uma politica nacional de educac¢éo do campo:
caderno de subsidios. Brasilia, 2004.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagcdo Fundamental. Proposta
Curricular para a educacgéo de jovens e adultos: segmento do ensino fundamental 5% a 82
série: introducéo. [S.I]: [s.n], 2002.

INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZACAO E REFORMA AGRARIA. PRONERA,
Manual de Operagdes, Brasilia-DF, agosto de 2014.

. PRONERA, Manual de Operac6es, Aprovado pela Portaria/INCRA/p./N° 238, de 31
de maio de 2011. Brasilia, 2011



http://portalantigo.incra.gov.br/index.php/servicos/publicacoes/pnra-plano-nacional-de-reforma-agraria/file/482-ii-pnra
http://portalantigo.incra.gov.br/index.php/servicos/publicacoes/pnra-plano-nacional-de-reforma-agraria/file/482-ii-pnra
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pceb023_08.pdf

118

. PRONERA, Manual de Operac6es. Aprovado pela Portaria /INCRA/p. n° 19, de
15.01.2016. Brasilia, 2016.

. PRONERA, Manual de Operac6es. INCRA, agosto de 2014. Brasilia, 2014.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO. Relatério parcial do projeto de
Extensao Universitéria: projeto de Educacdo de Jovens e Adultos e Escolarizacdo de
Alfabetizadores - FETAEMA/FACT/INCRA/UEMA. S&o Luis, 2008.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO. Relatdrio final do projeto de Extenséo
Universitaria: projeto de Educacédo de Jovens e Adultos e Escolarizacdo de Alfabetizadores —
FETAEMA/FACT/INCRA/UEMA. Séo Luis, 2010.

I1 Pesquisa Nacional sobre a Educacdo na Reforma Agréria - Il PNERA, do periodo de 1998
a 2011.

Bibliogréficas

ALVES, Branca Moreira; PITANGUY, Jaqueline. O que é Feminismo. 2. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1982.

ANPEDSUL 2012. Disponivel em:
<http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1788/142
>, Acesso em: 30 de jul. 2016.

AMORIM, Elisangela Santos de. Trajetéria educacional de mulheres em assentamentos
de reforma agréaria na regido Tocantina-MA. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
Programa de Pds-Graduacgdo em Educacdo, Universidade Federal do Maranhdo. Séo Luis,
2007.

ARAUJO, Clara. As mulheres e o poder politico — desafio para a democracia nas proximas
décadas. In: BARSTED, Leila Linhares; PITANGUY, Jacqueline. O Progresso das
mulheres no Brasil 2003-2010. Rio de Janeiro: CEPIA; Brasilia: ONU Mulheres, 2011, p.
90-136.

ARAUJO, Lenilde de Alencar; SILVA, Lucilene Ferreira da; LOPES, Maria Divina et al.
Alfabetizacdo no MST: reconstruindo saberes e praticas numa perspectiva emancipadora. In:
LINHARES, Célia; LEITE, Maria de Jesus Gaspar (Orgs.). Alfabetizacdo Educadora de
Jovens, Adultos e Idosos Maranhenses. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire, 2009, p. 79-93.

ARAUJO, Maria Nalva Rodrigues de. Educacio de Jovens e Adultos. In: CALDART, Roseli
Salete, PEREIRA, BRASIL Isabel, ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO Gaudéncio (Orgs.).

Dicionario da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro; Sdo Paulo: editora Expressdo Popular,

2012, p. 253-258.

ARROYO, Miguel. Diversidade. In: CALDART, Roseli Salete, PEREIRA, BRASIL lIsabel,
ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO Gaudéncio (Orgs.). Dicionério da Educagéo do
Campo. Rio de Janeiro, So Paulo: editora Expressdo Popular, 2012, p. 231-238.


http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1788/142
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1788/142

119

. Movimentos sociais e politicas educacionais. In: GENTILI, Pablo (Org.). Politica
educacional, cidadania e conquistas democraticas. Sdo Paulo: Editora Fundacgao Perseu
Abramo, 2013.

. Prefacio. In: CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. 3.
ed. S&o Paulo: Expresséo Popular, 2004.

. Formacéo de Educadores do Campo. In: CALDART, Roseli Salet et al. Dicionario
da Educacédo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de satde. Joaquim
Venancio, Expresséo Popular, 2012.

AVILA, Rebeca Contrera. Trajetdrias e estratégias escolares de mulheres de camadas
populares que vivenciam uma triplice jornada diaria: trabalho remunerado, trabalho
domeéstico e estudos. Dissertacdo (Mestrado em Processo SocioEducativos e Praticas
Escolares) - Programa de P6s-Graduacdo em Mestrado em Processo Socio Educativos e
Préticas Escolares, Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei, Minas Gerais, 2010.

BARROS, José D’Assung¢do. O tempo dos historiadores. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

BARRA DO CORDA. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Barra_do_Corda>.
Acesso em: 20 jun. 2016.

BACCZO, Bronislaw. Imaginacéo Social. In: Enciclopédia Ernaldi, V.5, Antropos,

BURK, Peter (org.). A escrita da histdria: novas perspectivas. Sdo Paulo: ED. Da Unesp,
1992.

BAGLLI, Priscila. Rural e Urbano: harmonia e conflito na cadéncia da contradicdo. In:
SPOSETO, Maria Encarnagéo Beltrdo; WHITAKER, Arthur Magon. Cidade e Campo:
relacBes e contradi¢des entre urbano e rural. 1. ed. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2006, p.81 -
1009.

BARROS, José D’ Assungao. O tempo dos historiadores. Rio de Janeiro: Vozes, 2013.
BEISIEGEL, Celso de Rui. Paulo Freire. Recife: Editora Massangna, 2010.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos.
Colecéo docéncia em formacéo. Série ensino fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

BORGES, Heloisa da Silva. Educacdo do campo como processo de luta por uma sociedade
justa. In: GHENDIN, Evandro; BORGES, Heloisa da Silva. Educag¢éo do Campo: a
epistemologia de um horizonte de formacéo. Manaus: UEA Edicdes, 2007, p.63-109.

BUTTO, Andrea; HORA, Katia Emmanuela R. Mulheres e Reforma Agraria no Brasil. In:
LOPES, Adriana L; ZARZAR, Andrea Butto. Mulheres na Reforma Agraria a experiéncia
recente no Brasil. Brasilia: MDA, 2010. p. 21-37.

BULGACOV. Yara Lucia Mazziotti et al. Atividade empreendedora da mulher brasileira:
trabalho precério ou trabalho docente? Revista Psicol. Argum. out./dez. p. 337-349, 2010.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Barra_do_Corda

120

BRASIL. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
do Ministério da Educagdo. Cadernos SECADI 2. Brasilia - DF, mar¢o de 2007.

BRANDAO, Carlos da Fonseca. Os desafios do novo Plano Nacional de educacdo (PNE-
Lei n° 13.005/15): Comentarios sobre suas metas estratégias. 1 ed. S&o Paulo: Avercamp,
2014.

. A educacdo popular e a educagéo de jovens e adultos: antes e agora. In:
MACHADO, Maria Margarida. Formacéo de Educadores de Jovens e Adultos. Il Seminario
Nacional. Brasilia: Secad; MEC; UNESCO, 2008, p.17-56.

COELHO, Rémulo Santos. Designer Grafico. 2016.

. O que é educacao. Colecdo primeiros passos. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007.

BRASIL, Ministério da Educacdo e Cultura. Educacdo do Campo: diferencas mudando
paradigmas. Cadernos Secad 2. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Brasilia, DF, 2007.

CAETANO, Maria Raquel; ROSA, Daniela Souza da. Da educacao rural a educacéo do
campo: uma trajetdria...seus desafios e suas perspectivas. Coloquio. Revista Cientifica da
Faccat. v.6, n° 1-2, jan./dez. 2008.

CALDART, Roseli Saleti; KOLLING, Edgar Jorge; CRIOLI, Paulo Ricardo (Orgs.).
Educacdo do campo. Identidade e politicas pubicas. Brasilia, DF. Por uma Educacéo do
Campo, 2002.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. 3. ed. Sdo Paulo:
Expresséo Popular, 2004.

. Sobre Educagéo do campo. In: SANTOS, Clarice Aparecida. Educacdo do Campo:
Campo - Politicas Pablicas - Educacdo. Brasilia, DF: Incra; MDA, 2008.

. Por uma Educacdo do Campo: tracos de uma identidade em construcao. In:
KOLLING, Edgar Jorge; CELIOLI, Paulo Ricardo; CALDART, Roseli Salete. Educagéo do
Campo: identidades e politicas publicas. Brasilia, DF: articulacdo Nacional por uma
Educacao do Campo. Colecdo Por Uma Educacéo do Campo, n° 4,

2002, p.18-25.

CAVALCANTI, Cacilda Rodrigues. Movimento Nacional por uma educagdo do campo e 0s
desafios da construcéo de politicas publicas para a educacdo do campo no Maranhao. In:
COUTINHO, Adelaide Ferreira(Org.) Sobre Politicas Educacionais no Brasil:
interpretacdes acerca das lutas, conquistas e os desafios para a educacao no século XXI.
Sao Luis: EDUFMA, 2009, p. 167-180.

CALIMAN, Geraldo. Paradigmas da excluséo social. Brasilia,DF: Editora Universa,
UNESCO, 2008.

CARLOS, Ana Fani Alessandri. O lugar no/do mundo. Séo Paulo: Labur Edicdes, 2007,
f.85. Disponivel em: <http://www.fflch.usp.br/dg/gesp>. Acesso em: 10 fev. 2016.


http://www.fflch.usp.br/dg/gesp

121

CARTER. Miguel. Desigualdade Social, Democracia e Reforma Agréria no Brasil. In:
CARTER, Miguel (Org.). Combatendo a desigualdade social o MST e a reforma Agraria
no Brasil. S&o Paulo: Editora UNESP, 2010.

CAMARGO, Orson. “Desigualdade Social”. Brasil Escola. Disponivel em:
<http://brasilescola.uol.com.br/sociologia/classes-sociais.htm>. Acesso em 30 de julho de
2016.

CINTRAO, Rosangela, SILIPRANDI, Emma. O progresso das mulheres rurais. . In:
BARSTED, Leila Linhares; PITANGUY, Jacqueline. O Progresso das mulheres no Brasil
2003-2010. Rio de Janeiro: CEPIA; Brasilia: ONU Mulheres, 2011, p. 186-229.

COELHO, Elizabeth Maria Beserra. CIDADANIA: igualdade na diversidade? Cadernos PET.
Ciéncias Sociais. Cidadania. Universidade Federal do Maranhdo. Coordenacdo do Curso de
Ciéncias Sociais. S&o Luis, 2000.

COELHO, Adriana Araujo. Educacdo e as Politicas Educacionais do Campo no periodo de
1996 a 2011: Trajetoria e Contradi¢es no Estado do Maranhdo. In: DUARTE, Ana LUcia
Cunha (Org.). Questdes Educacionais: entre velhos desafios e novas perspectivas. Sdo Luis,
MA: Eduema, 2014. p.189-217.

COSTA, Lucinete Gadelha. A educacdo do campo numa perspectiva da educacdo popular. In:
GHEDIN, Evandro & Borges; SILVA, Heloisa. Educag¢éo do campo: a epistemologia de um
horizonte de formagdo. Manaus: UFA Edicdes, 2007. p.111-136.

COSTA, Katia Regina Castro. O PRONERA e o desenvolvimento sdcio - espacial: o caso
dos assentados do Projeto de Assentamento Sao José do Morro Alto em Barreirinhas-
Maranhdo. Dissertacdo (Mestrado em Desenvolvimento Socio espacial e Regional) -
Programa de Pds-Graduacdo em Desenvolvimento Sécio espacial e Regional, Universidade
Estadual do Maranh&o, S&o Luis, 2014.

COUTINHO, Adelaide Ferreira.et al. Formacéao do Educador do Campo: a luta por uma
pedagogia socialista na encruzilhada do mercado. Revista de Educacédo Educere et Educare
— UNIOESTE. Vol. 8, n° 15 jan./jan. 2013. Campus Cascavél. Disponivel em: http://www.e-
revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/download/8820/6796. Acesso em: 20
mar. 2016, p.75-91

. Do direito a Educacao do Campo: a luta continua!. Revista Aurora, ano Ill,
namero 5. Dezembro de 2009. Disponivel em: http://www2.marilia.unesp.br » Capa > v. 3, n.
1 (2009) » COUTINHO. Acesso em: 20 mar. 2016, p.40-48.

COLLING, Ana Maria. A mulher na construcao do Brasil. La Salle. Revista de Educacéo,
Ciénca e Cultura, v.15. n° 2, p.36-44, jul./dez, 2010.

CURY, Carlos Roberto Jamil (Relator). Conselho Nacinal de Educagdo Camera de Educagao
Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo de Jovens e Adultos. Parecer
CEB n° 11, de 10 de maio de 2000.


file:///C:/../../../Ilma%20Pinheiro/Desktop/COUTINHO,%20Adelaide%20Ferreira.et%20al.%20Formação%20do%20Educador%20do%20Campo:%20a%20luta%20por%20uma%20pedagogia%20socialista%20na%20encruzilhada%20do%20mercado.%20Revista%20de%20Educação%20Educere%20et%20Educare%20–%20UNIOESTE.%20Vol.%208,%20nº%2015%20jan./jan.%202013.%20Campus%20Cascavél.%20Disponível%20em:%20http:/www.e-%20revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/download/8820/6796
file:///C:/../../../Ilma%20Pinheiro/Desktop/COUTINHO,%20Adelaide%20Ferreira.et%20al.%20Formação%20do%20Educador%20do%20Campo:%20a%20luta%20por%20uma%20pedagogia%20socialista%20na%20encruzilhada%20do%20mercado.%20Revista%20de%20Educação%20Educere%20et%20Educare%20–%20UNIOESTE.%20Vol.%208,%20nº%2015%20jan./jan.%202013.%20Campus%20Cascavél.%20Disponível%20em:%20http:/www.e-%20revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/download/8820/6796
file:///C:/../../../Ilma%20Pinheiro/Desktop/COUTINHO,%20Adelaide%20Ferreira.et%20al.%20Formação%20do%20Educador%20do%20Campo:%20a%20luta%20por%20uma%20pedagogia%20socialista%20na%20encruzilhada%20do%20mercado.%20Revista%20de%20Educação%20Educere%20et%20Educare%20–%20UNIOESTE.%20Vol.%208,%20nº%2015%20jan./jan.%202013.%20Campus%20Cascavél.%20Disponível%20em:%20http:/www.e-%20revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/download/8820/6796
file:///C:/../../../Ilma%20Pinheiro/Desktop/COUTINHO,%20Adelaide%20Ferreira.et%20al.%20Formação%20do%20Educador%20do%20Campo:%20a%20luta%20por%20uma%20pedagogia%20socialista%20na%20encruzilhada%20do%20mercado.%20Revista%20de%20Educação%20Educere%20et%20Educare%20–%20UNIOESTE.%20Vol.%208,%20nº%2015%20jan./jan.%202013.%20Campus%20Cascavél.%20Disponível%20em:%20http:/www.e-%20revista.unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/download/8820/6796

122

CRUZ, Valter do Carmo. Povos e Comunidades Tradicionais. In: In; CALDART, Roseli
Salete, PEREIRA, BRASIL Isabel, ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO Gaudéncio (Orgs.).
Dicionéario da Educac¢do do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: editora Expressdo Popular,
2012. p. 596-639

CHARTIER, Roger. A beira da falésia: a historia entre incertezas e inquietudes. Porto
Alegre: UFRGS, 2002.

. A histdria ou a leitura do tempo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.
DEMO, Pedro. Solidariedade como efeito de poder. S&o Paulo: Cortez, 2002.

DELGADO, Nelson Giordano. Commodities. In: CALDART, Roseli Salete, PEREIRA,
BRASIL Isabel, ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO Gaudéncio (Orgs.). Dicionario da
Educacédo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: editora Expressdo. Popular, 2012, p. 133-
143).

DIEHL, Astor Anténio. Cultura historiografica: memdria, identidade e representacéo.
Bauru, SP: EDUSC, 2002.

DI SABBATO, Alberto et al. Estatisticas rurais e a economia feminista: um olhar e o
trabalho das mulheres. Brasilia, DF: MDA, 2009.

ENCICLOPEDIA dos municipios brasileiros. Rio de Janeiro: IBGE, 1959. v. 15. p. 68-77.
Disponivel em: <http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv27295_15.pdf>. Acesso
em: 10 de ago. 2015.

FARIA, Nalu. Economia feminista e agenda de lutas das mulheres no meio rural. In: MELO,
Hildete Pereira; PISCITELLI, Adriana MALUF, F. S6nia Weidner (et al.) org. Olhares
feministas. Brasilia: Ministério da Educacdo: UNESCO, 2007.

FARIAS, Adélia Oliveira de; NORDER, Luiz Anténio C. A organizacao politica de mulheres
assentadas e quilombos em S&do Paulo. In: _. Revista do Nucleo de Pesquisa e
Documentacdo Rural (Nupedor) - UNIARA. Retratos de Assentamentos. Araraquara, SP,
p.151-173, 2011.

FELIX, Nelson Marques. Desenvolvimento de assentamento da reforma agraria. In:
INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZAGCAO E REFORMA AGRARIA. Revista
INCRA: Campo aberto para o conhecimento. Ed. N° 01, Brasilia, 2015. Disponivel em:
<http://www.incra.gov.br/sites/default/files/uploads/publica-es-incra/revistaincra-janeiro-
versao_15 04 16.pdf >. Acesso em: 13 mai. 2016.

FERNANDES, B. M.Via Campesina. In: CALDART, Roseli Salet et al. Dicionario da
Educacédo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de saude. Joaquim
Venancio, Expressdo Popular, 2012, p.765-766.

FENELON, DéaR. O historiador e a cultura popular: histéria de classe ou histéria do
povo? In: . Historia & Perspectivas, Uberlandia, n°40, p.21-25, jan./jun 2009.


http://www.incra.gov.br/sites/default/files/uploads/publica-es-incra/revistaincra-janeiro-versao_15_04_16.pdf
http://www.incra.gov.br/sites/default/files/uploads/publica-es-incra/revistaincra-janeiro-versao_15_04_16.pdf

123

FERREIRA, Fabiano de Jesus; BRANDAO, Elias Canudo. Educacéo do Campo: um olhar
histérico, uma realidade concreta. IV Seminario Nacional Estado e Politicas Sociais.
Cascavel, PR, 09 a 12 de out. 2011.

FERREIRA, Luzia dos Santos. Movimentos sociais do campo: analise das contibui¢des do
movimento sindical dos trabalhadores (as) rurais ao contexto educacional no
assentamento Cumbique em Pago do Lumiar-MA. Monografia (Especializacao em
Educacéo do Campo) — Curso de Especialializacdo em Educacéo do Campo a distancia,
Universidade Estadual do Maranh&o, S&o Luis, 2015.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Reflexdes sobre a alfabetizacéo. Sdo Paulo:
Cortez, 1993.

FREITAS, H. C. A. Rumos da Educacdo do Campo. Revista em Aberto, Brasilia, v. 24, n.
85, p. 35-49, abr. 2011.

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca. 12 ed. Paz e Terra: Traducdo: GADOTT]I, Moacir;
MARTIN, Lilian Lopes. Biblioteca Digital Paulo Freire, 2003.

. Acgdo cultural para a liberdade e outros escritos. Rio de Janeiro: Paz e terra,
1976.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Paz e Terra: S&o
Paulo, 1996.

. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo:
Autores Associados: Cortez, 1989.

. Acdo Cultural para a liberdade. 5% ed. Paz e Terra. Rio de Janeiro, 1981.

FERNANDES, B. M. Os campos da Pesquisa em Educacdo do Campo: espaco e territorio
como categorias essenciais. In: MOLINA, M. C. Educacao do Campo e Pesquisa: questoes
para reflexdo. Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2006. p. 27-39.

. Educacdo do Campo e Territorio Camponés no Brasil. In: SANTQOS, Clarice
Aparecida. Educacdo do Campo: Campo - Politicas Publicas - Educacéo. Brasilia, DF:
Incra;MDA, 2008.

FONSECA, R. M.G. S. Mulher e cidadania na nova ordem social. Sdo Paulo: Nucleo de
Estudos da Mulher e Relacdes Sociais de Género (NEMGE/USP), 1996.

GEPEC. Grupos de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo no Campo.
<http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/seminarios/seminario-2013/4.-educacao-do-campo-
escola-curriculo-projeto-pedagogico-e-eja>. Acesso em: 15 de set. 2016.

GIULANI, Paola Cappellin. Os movimentos de trabalhadoras e a sociedade Brasileira. In:
PRIORE, Mary Del (org.); PINSKY, Carla Bassanezi (Coord. de textos). Historia das
Mulheres no Brasil. 10 ed. S&o Paulo: Contexto, 2011, p.640-668.

GOMES. Vivian Adriana Ramos. Desenvolvimento, espaco e territorio na educacao do
campo: a relacdo entre a educacgdo do campo e a pedagogia da alternancia para o


http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/seminarios/seminario-2013/4.-educacao-do-campo-escola-curriculo-projeto-pedagogico-e-eja
http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/seminarios/seminario-2013/4.-educacao-do-campo-escola-curriculo-projeto-pedagogico-e-eja

124

desenvolvimento e permanéncia do jovem no campo. In: SANTOS, Protasio César dos;
JUNIOR, José Sampaio de Mattos (Orgs.). Desenvolvimento socioespacial: novos olhares.
Sao Luis: EDUEMA, 2013. p.93-108.

GOIS, Antonio. Mais educacao, menos fihos. Em o Globo. Disponivel em:
<http://www.livrosepessoas.com/tag/escolaridade-feminina/>. Acesso em: 21 out. 2016.

GODEIRO, Nazareno. Riqueza e pobreza no campo brasileiro. A luta contra o agronegécio
no século 21. S&o Paulo: Sundermann, 2015.

GUIMARAES, Selva. Didatica e pratica do ensino de histéria. 12. ed. Campinas, SP:
Papiros, 2011.

GHEDIN, Evandro; BORGES, Heloisa da Silva. Educacao do campo: a epistelogia de um
horizonte de formacdo. Manaus: UEA EdicGes, 2007.

HADDAD, Sérgio. Educacdo e Mudanca, 12 ed. Paz e Terra: Campinas, 1979.

. Direito a Educacdo. In: CALDART, Roseli Salete, PEREIRA, BRASIL lIsabel,
ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO Gaudéncio (Orgs.). Dicionario da Educacéo do
Campo.Rio de Janeiro, Sdo Paulo: editora Expressdo Popular, 2012, p.217-224.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Traducdo de: Tomaz Tadeu da
Silva, Guaracira Lopes Louro. 10. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

IBGE. Censos Agropecuarios do Maranhdo. Rio de Janeiro, 1970, 1995-96, 2006. Disponivel
em: <
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/economia/agropecuaria/censoagro/2006/defaulttab_c
ensoagro.shtm>. Acesso em: 21 mai. 2016.

. Censo 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2010. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/ populagao /censo2010>. Acesso em: 21 mai. 2016.

. Cidades. Disponivel em:
<ttp://cidades.ibge.gov.br/painel/historico.php?codmun=210160>. Acesso em: 15 de jun.
2016.

IPEA, Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. Retrato das desigualdades de Género e
Raca. 42 ed. UNIFEM. Fundo de Desenvolvimento das Nagdes Unidas para a Mulher.
Brasilia, 2011.

INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA E APLICADA. Estados, instituicdes e
democracias: republica. In: AQUINO, Luseni Maria C. de; MEDEIROS, Bernardo Abreu
de; CUNHA, Alexandre dos Santos (Orgs.). Brasilia: IPEA, 2010.

LEITE, Sérgio Pereira; HERENDIA, Beatriz; MEDEIROS, Leonilde et al. Impactos dos
Assentamentos: um estudo sobre o meio Rural Brasileiro. Brasilia, DF: Instituto
Interamericano de cooperacgéo para agricultura, Nucleo de Estudos Agrarios e
Desenvolvimento Rural (NEAD); S&o Paulo: Unesp, 2004.


http://www.livrosepessoas.com/tag/escolaridade-feminina/
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/economia/agropecuaria/censoagro/2006/defaulttab_censoagro.shtm
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/economia/agropecuaria/censoagro/2006/defaulttab_censoagro.shtm
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/

125

. Assentamento Rural. In: CALDART, Roseli Salete, PEREIRA, BRASIL Isabel,
ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO Gaudéncio (Orgs.). Dicionério da Educagéo do
Campo. Rio de Janeiro, Sao Paulo: editora Expressao Popular, 2012, p.110-114.

LINHARES, Célia; LEITE, Maria de Jesus Gaspar. Narrativas como pistas metodoldgicas do
PAEMA. In: LINHARES, Célia; LEITE, Maria de Jesus Gaspar. Alfabetizacdo Educadora
de Jovens, Adultos e Idosos Maranhenses. Instituto Paulo Freire, 2009, p. 8-31.

LOMBARDI, Maria Rosa. A ocupacéo no setor agropecuario no periodo 1993-2006 e o
trabalho das mulheres. In:DI SABBATO, Alberto et al. Estatisticas rurais e a economia
feminista: um olhar e o trabalho das mulheres. Brasilia, DF: MDA, 2009.

MARTINS, Fernando José. A Pedagogia da Terra, 0s sujeitos do campo e do ensino superior.
Revista Educacdo, Sociedade & Culturas, n 36, p.103-119, 2012. Disponivel em:
<http://www.f pce.up.pt/ciie/revistaesc/ESC36/ESC36_Fernandopdf>. Acesso em: 20 set.
2016.

MENEZES Marly Cutrim. Politicas Educacionais do Campo: PRONERA e PROCAMPO
no Maranhdo. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) - Programa de P6s-Graduagdo em
Ciéncias Sociais, Universidade Catdlica, S&o Paulo: PUC, 2013.

MEDEIROS, Leonilde Servolo de, Assentamentos rurais e género: temas de reflexao e
pesquisa. In: LOPES, Adriana L.;BUTTO, Andrea. Mulheres na Reforma Agraria a
experiéncia recente no Brasil. Brasilia: MDA, 2010.

MICHELOTTI, Fernando. Residéncia Agréria. In: CALDART, Roseli Salete, PEREIRA,
BRASIL Isabel, ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO Gaudéncio (Orgs.). Dicionéario da
Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: editora Expressao Popular, 2012, p. 681-
686.

MONTANRO, Carlos. Terceiro setor e questdo social: uma critica ao padrdo emergente de
intervencdo. 5. ed. Séo Paulo: Cortez, 2008.

MORIN, Edgar. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Traduc¢édo
Elid Jacobina. 8 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

MOLINA, Monica Castagna; JESUS, Sonia Meire Santos Azevedo. Por uma Educagéo do
Campo. Brasilia, DF: Articulacdo Nacional, 2004.

. Educacéo do Campo e Pesquisa: questdes para reflexdo. Brasilia: Ministério do
desenvolvimento Agrario, 2006.

. MOURAO, S4 Lais. Escolas do Campo. In: CALDART, Roseli Salet et al.
Dicionéario da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de saude.
Joaquim Venéncio, Expresséo Popular, 2012. p.326-333.

MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM TERRA, 2010. Disponivel em:
<http://antigo.mst.org.br/node/11087> Acesso em: 3 jun. 2016.


http://antigo.mst.org.br/node/11087

126

MOURA, Edinara Alves. Lugar, saber social e educacido do campo: o caso da escola
municipal de ensino fundamental José Paim de Oliveira — Distrito de S&o Valentim. Santa
Maria, RS. 197 f. Dissertacdo (Programa de P6s Graduacdo em Geografia na Universidade de
Santa Maria) - Santa Maria, RS. Brasil, 2009.

. Desafios para os Educadores e as Educadoras do campo. In: KOLLING, Edgar
Jorge; CELIOLI, Paulo Ricardo; CALDART, Roseli Salete. Educacédo do Campo:
identidades e politicas publicas. Brasilia, DF: articulagdo nacional Por Uma Educag&o do
Campo. Colecdo Por Uma Educacgdo do Campo, n° 4, 2002. p.26-30.

MUNARIM, Antdnio. Pressupostos para uma politica de Educacdo do Campo. In: SANTOS,
Ellen Vieira (Org.). Educagdo do Campo: rompendo cercas, construindo caminhos. 2 ed.
[S.I]: FETAEMG, 2011, p. 121-243.

NASCIMENTO, Sara Diniz. Geracdo de renda para as mulheres mil na Gtica das egressas
em Sao Luis/MA. Dissertacdo (Mestrado em Politicas Publicas) - Programa de Pds-
Graduacao em Politicas Publicas, Universidade Federal do Maranhdo, Séo Luis, 2015.

NUNES, Aline Silva Andrade. Pronera e Cultura Corporal: uma analise da trajetoria da
Educacdo Fisica nos projetos de formacéo de educadores e educadoras do campo, no estado
do Maranhdo. Disponivel em: <http://www.tedebc.ufma.br/tde_arquivos/11/TDE-2011-05-
11T101814Z- 6/Publico/ALINE%20SILVA%20ANDRADE%20NUNES.pdf>. Aceso em: 14
de mai. 2016.

OLIVEIRA, Caroline Mari de; BOIAGO, Daiane Leticia. Bases legais para uma educacao do
e N0 campo e as experiéncias educativas de uma escola de agroecologia na regido Norte do
Parana. IX Seminario de Pesquisa em Educacao da Regido Sul -

OLIVEIRA, Marly Carneiro Paiva. Educacdo do Campo: concepgdes, contribuicGes e
contradi¢Bes. Revista Espaco Académico. n 140. Jan. 2013. Disponivel em: <
http://www.espacoacademico.com.br/082/82pereira.htm>. Acesso em: 10 de jul. 2016.

OLIVEIRA, Lia Maria Teixeira; CAMPOS, Marilia. Educacéo Bésica do campo. In:
CALDART, Roseli Salete, PEREIRA, BRASIL Isabel, ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO
Gaudéncio (Orgs.). Dicionario da Educacédo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: editora
Expressdo Popular, 2012, p. 239-246.

PASSOS, Joana Célia dos. Jovens e Adultos no Campo — Quem sdo eles? In:_. Salto para o
Futuro; TV escola; Secretaria de Educacéo a Disténcia; Ministério da Educacéo.
Educacéo de Jovens e Adultos no Campo. Boletim 15. Rio de Janeiro, 2006.

PEREIRA, Fabiola Andrade; ANDRADE, Vivian Galdino. Alguns apontamentos da
‘Educacgao Popular’ frente a construgdo de uma escola cidada. Revista Espago Académico. n
82. mar. 2008. Disponivel em: < http://www.espacoacademico.com.br/082/82pereira.htm>.
Acesso em: 11 de nov. 2016.

PINSKY, Carla Bassanezi. Mulheres dos anos dourados. In: PRIORE, Mary Del (org.);
PINSKY, Carla Bassanezi (Coord. de textos). Historia das Mulheres no Brasil. 10 ed. Sdo
Paulo: Contexto, 2011, p. 607-639.


http://www.tedebc.ufma.br/tde_arquivos/11/TDE-2011-05-11T101814Z-%206/Publico/ALINE%20SILVA%20ANDRADE%20NUNES.pdf
http://www.tedebc.ufma.br/tde_arquivos/11/TDE-2011-05-11T101814Z-%206/Publico/ALINE%20SILVA%20ANDRADE%20NUNES.pdf
http://www.espacoacademico.com.br/082/82pereira.htm
http://www.espacoacademico.com.br/082/82pereira.htm

127

PIRES, Vera Lucia. A Identidade do sujeito Feminino: uma leitura das desigualdades. In:
LUCENA, Maria Inés Ghilardi (org.) Representacdes do feminino. Campinas, SP: Editora
Atomo, 2003, p. 201-213.

PERROT, Michele. As mulheres ou os siléncios da Histdria. Colecdo Historia. Bauru:
EDUSC, 2005.

PESQUISA NACIONAL POR AMOSTRA DE DOMICILIOS (Pnad) 2013. Dispon[ievel
em: < http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2013/>.
Acesso em: 20 mai. 2016.

POLLAK, Michael. Memoria e identidade social. Revista Estudos Historicos. Rio de
Janeiro, V.5, N°10, 1992.

PORTAL BRASIL. Escolaridade das mulheres aumenta em relacdo a dos homens.
Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2014/11/escolaridade-das-
mulheres-aumenta-em-relacao-a-dos-homens> . Acesso em: 21 de out. 2016.

PRODANOQV, Cleber Cristiano. Metodologia do trabalho cientifico: métodos técnicas da
pesquisa e do trabalho. 2 ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

RANGEL, Marly; CARMO, Roséangela Brana do. Da educac&o rural a educagdo do campo:
revisao critica. Revista da FAEEBA — Educacéo e Contemporaneidade. Salvador, v. 20, n.
36, p. 205-2014, jul./dez, 2011.

RIBEIRO, Paulo Silvino. O papel da mulher na sociedade. Revista Brasil Escola. Disponivel
em: <http://brasilescola.uol.com.br/sociologia/o-papel-mulher-na-sociedade.htm>. Acesso
em: 7 jul. 2016.

RIBEIRO, Marlene. Movimento camponés, trabalho e educacéo: liberdade, autonomia,
emancipacao: principios/fins da formacdo humana. 1.ed. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010.

RIBEIRO, Vera Maria Masagdo. Educacdo para jovens e adultos: Ensino fundamental:
proposta curricular — 1° segmento. Sdo Paulo: Acdo Educativa; Brasilia: MEC, 2001.

ROCHA, Helianane Oliveira; DIAS, llzeni Silva. A implantacdo da Politica Publica
Compensatoria: proposi¢des e impactos do PRONERA no Estado do Maranh&o. Il Seminario
Nacional Sociologia & Politica. Curitiba, PR, 2010. Disponivel em:
<http://www.seminariosociologiapolitica.ufpr.br>. Acesso em: 15 jun. 2016.

RODRIGUES, Savio José Dias. Territorios da Educacdo do campo: politicas publicas e
conflito de classe. In: ALMEIDA, Desni Lopes; AZAR, Zaira Sabry (Orgs.). Anais 1°
Simposio Internacional sobre Questdo Agraria do Maranhdo. S&o Luis, 2013, p. 49-52.

ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; MAGALHAES, Marcelo de Souza; GONTIJO,
Rebeca. A escrita da histdria escolar: memoria e historiografia. Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2009.

. A educacéo do campo nos espagos das lutas politicas dos movimentos sociais:
analises e contribuicdo dos(as) educadores(as) no MST no Maranhdo via 0 PRONERA.


http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2013/
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2014/11/escolaridade-das-mulheres-aumenta-em-relacao-a-dos-homens
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2014/11/escolaridade-das-mulheres-aumenta-em-relacao-a-dos-homens
http://www.seminariosociologiapolítica.ufpr.br/

128

Dissertacdo (Mestrado em Educacédo). Programa de P6s Graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal do Maranhdo, S&o Luis, 2007.

RODRIGUES, Valéria da Rocha Lopes. A educacdo do campo no contexto historico-
politico do PRONERA no Maranhao: limites e desafios. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Programa de Pds Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal do Maranhdo,
Séo Luis, 2014.

ROSEMBERG, Fulvia. Educagdo Formal, Mulher e Género no Brasil Contemporaneo. In:
MELO, Hildet Pereira de et al. Olhares feministas. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo:
UNESCO, 2007. p. 115-148.

RUA, M.G.; BRAMOVAY, M. Companheiras de luta ou “Coordenadoras de Panelas?”.
Brasilia: Ed: Unesco, 2000.

SANTOS, Ramofly Bicalho dos. A educacdo do campo e o ensino de historia: possibilidades
de formacdo. Revista Percursos. Florianopolis, v.12, n.01, p. 183-196, jan/jun. 2011.
Disponivel em: <www.periodicos.udesc.br>. Acesso em: 12 ago. 2016.

SARTI, Cynthia A. Familia e individualidade: um problema moderno. In: CARVALHO,
Maria do Carmo Brant de (Org.). A familia contemporanea em debate. Sao Paulo:
EDUC/Cortez, 2003. p. 37-49.

SANTOS, Mirian Sepulveda dos Santos. Memdria Coletiva e Teoria Social. S&o Paulo:
Annablume, 2003.

SANTQOS, Carmi Ferraz. Alfabetizagéo e letramento: conceitos e relagdes. 1. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

SANTOS, Ellen Vieira. Educacdo do Campo: rompendo cercas, construindo caminhos. 2.
ed. [S.I]: FETAEMG, 2011.

SANTOS, Ademar Vieira dos; ALMEIDA, Luis Sérgio Castro de. Perspectivas curriculares
para a educacdo no campo: algumas aproximacgées para a construcao do curriculo da escola
dos que vivem no e do campo. In: GHEDIN, Evandro; SILVA, Heloisa. Educacédo do
Campo: a epistemologia de um horizonte de formacdo. Manaus: UEA Edicdes, 2007. p.137-
162.

SANTOS, Heloisa Cardoso Vardo. Coletanea de textos educagéo de jovens e adultos (Org.)
Heloisa Cardoso Vardo Santos. Sdo Luis: Uemanet, 2009.

SILVA, Sandra Pereira. Avancos e limites na implantacdo de politicas pablicas nacionais
sob a abordagem territorial no Brasil. Textos para discussdo 1898. Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada. Brasilia: Rio de Janeiro: Ipea, 2013.

SILVA, Martha Esthela S; BARONE, Luis Antdnio; SOUZA, Gilberto de. O (re) desenho
produtivo e social dos assentamentos rurais a partir das politicas publicas: o caso do programa
de aquisigdo de alimentos. In: __.Revista do Nucleo de Pesquisa e Documentac¢édo Rural
(Nupedor) — UNIARA. Retratos de Assentamentos. Araraquara, SP. Brasil, 2011, p. 229-248.


http://www.periodicos.udesc.br/

129

SILVA, José de Ribamar Sa. Seguranca alimentar, producéo agricola familiar e
assentamento de reforma agraria no Maranhdao. Tese (Doutorado em Politicas Publicas) —
Programa de Pds Graduagdo em Politicas Publicas, Universidade Federal do Maranhdo, Séo
Luis, 2006.

SOUZA, Maria Antbnia. Educacéo do Campo, desigualdades sociais e educacionais.
Disponivel em:< http://www.scielo.br/pdf/es/v33n120/06.pdf>. Acesso em: 15 de mai. 2016.

SOUSA, Antonio Paulino de. Teoria critica, educacgao e formacéao profissional. Sdo Luis:
EDUFMA, 2006.

SOF, Sempreviva Organizacao feminista. Mulheres do Campo construindo autonomia.
Experiéncias de comercializacdo. Sdo Paulo: SOF. Sempreviva Organizacao feminista,
2016.

SGARBIERI. Astrid Nilsson. A Mulher Brasileira: representac6es na midia. In: LUCENA,
Maria Inés Ghilardi. Representa¢des do feminismo. Campinas, SP: Editora Atomo, 2003,
p.125-140.

STEINBERGER, Marilia (Org.). Territdrio, ambiente e politicas publicas espaciais.
Brasilia: Paralelo 15; LGE, 2006.

STEDILE, Jodo Pedro. Questdo Agréaria: elementos historicos e conceituais. In:
ALMEIDA, Desni Lopes; AZAR, Zaira Sabry (Orgs.). Anais 1° Simposio Internacional sobre
Questdo Agréaria do Maranhdo. Sao Luis, 2013, p.19-22.

. Reforma Agréria. In: CALDART, Roseli Salete, PEREIRA, BRASIL Isabel,
ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO Gaudéncio (Orgs.). Dicionario da Educacao do
Campo. Rio de Janeiro; S&o Paulo: Editora Expresséo Popular, 2012, p. 659-668.

TARDIN, José Maria. Cultura Camponesa. In: CALDART, Roseli Salete, PEREIRA,
BRASIL Isabel, ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO Gaudéncio (Orgs.). Dicionario da
Educacédo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Editora Expressao Popular, 2012, p.180-
188.

TAVARES, Joao Claudino. Singularidade do espaco transitério no Estado do Maranhdo:
um estado a partir de quebradeiras de coco babagu /MIQCB e trabalhadores rurais sem
terra/MST (1990-2000) Séo Luis, EDUFMA, 2011.

TAXA DE ANALFABETISMO NO SEU MUNICIPIO. Disponivel em:
http://www.deepask.com/goes?.> Acesso em: 20 ago. 2016

TEDESCHI, Losandro Antonio. O uso d categoria género na histdria das mulheres
campesinas: uma ferramenta necesséria. In: MENEGAT, Alzira Salete; TEDESCHI,
Losandro Anténio; FARIAS, Marisa de Fatima Lomba de (orgs.). Educacao, relacdes de
género e movimentos sociais: um dialogo necessario. Dourados, MS: Editora da UFGD,
2009, p. 141-172.

VERDIANI, Leda. Letramento e Alfabetizacédo. S&o Paulo: Cortez, 2006.


http://www.scielo.br/pdf/es/v33n120/06.pdf
http://www.deepask.com/goes?.%3e%20Acesso

130

VIEIRA, Angelica Aparecida de Souza. Caminhos para aprender na escola do campo. In:
D’AGOSTINI, Adiana. Experiéncias e reflexdes sobre escolas/classes multisseriadas.
Florianopolis: Insular, 2014, p.193-209.

VYGOTSKY, L. S. Psicologia da arte. S&o Paulo: Martins Fonte, 2007.

WHITAKER, Dulce Consuelo Andreatta. Direitos Humanos e a Reforma Agréria. In: Revista
do Nucleo de Pesquisa e Documentacéo Rural (Nupedor) — UNIARA. Retratos de
Assentamentos. Araraquara, SP. Brasil, editora 2011. p.173-186.

KOLLING, E. J.; CERIOLI, P. R.; CALDART, R. S. (Org.). Educagéo do campo:

identidade e politicas publicas. Brasilia: Articulacdo Nacional por uma Educacao do Campo,
2002.



131

APENDICES



132

APENDICE A - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS - GRADUAGCAO EM HISTORIA, ENSINO E NARRATIVAS
MESTRADO PROFISSIONAL

“PRONERA E A EDUCAQAO DO CAMPO EM BARRA DO CORDA-MA: Formacdo,
Mulher do Campo e Cidadania”

NOME:
LOCAL: Data: [/ / /

QUESTIONARIO

2 Qual a sua idade?

3 Qual o seu estado civil?

1 Solteira  [JCasada  [IDivorciada [1Companheira [1Vilva

4 Vocé se considera?

1Branca [1Negra [IlIndigena [1Parda [ Mulata [JOutra. Qual?

5 Qual € a sua religido?
1 Cristd Catolica 1 Cristd Evangélica [ Afro-Brasileira (umbanda, mina,

candomblé) 1 Outra. Qual? 71 Né&o tem religido

6 Quantos filhos vocé tem?
01 12 13 04 05 06 [Imaisde6 [Imaisdel10 [1Nenhum

7 Qual era o seu grau de escolaridade antes do PRONERA?
1 Alfabetizacéo 1 Ensino Fundamental "1 Ensino Médio 0

Ensino Superior "1 Nunca Estudou

8 Quial é o seu grau de escolaridade hoje?
"1 Alfabetizacdo 1 Ensino Fundamental "1 Ensino Médio 0

Ensino Superior Completo [ Nunca Estudou "1 Ensino Superior Incompleto
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM HISTORIA, ENSINO E NARRATIVAS
MESTRADO PROFISSIONAL

Roteiro para entrevista com as educadoras egressas do PRONERA/ projeto UEMA/INCRA
(2007 — 2009)

1-Qual era seu nivel de escolaridade quando vocé iniciou os estudos no PRONERA?

2-Quais atividades de trabalho vocé realizava antes ou durante a sua participacdo como
alfabetizadora do PRONERA?

3-Houve liberacdo e/ou entusiasmo por parte do seu marido/companheiro para a realizacdo
desse trabalho?

4-Quais os principais desafios para a execuc¢do do trabalho como alfabetizadora do
PRONERA?

5-Vocé considera que ter participado do PRONERA — como alfabetizadora possibilitou a
VOCé um incentivo ao avanco no seu nivel de escolaridade? Justifique?

6-O seu trabalho atual tem relagéo direta ou indireta com o trabalho realizado no PRONERA?
Justifique?

07- Hoje as suas funcgdes de trabalho tem relagdo com o assentamento no qual vocé trabalhou
como alfabetizadora do PRONERA? Justifique.

08-Qual seu campo de trabalho e sua carga horaria atualmente?
09- Qual a sua contribuicdo financeira para renda familiar?

10-Quais reconhecimentos profissionais surgiram apés o trabalho realizado com alfabetizagdo
de Jovens e Adultos?

11- Houve reconhecimento por parte do seu marido/ companheiro e ou familia ap6s a sua
atuacdo como alfabetizadora no PRONERA?

12- Fale um pouco do que foi o PRONERA para vocé.



