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Se quisermos progredir, ndo devemos repetir a historia, mas fazer uma historia nova.

Mahatma Gandhi



RESUMO

A pesquisa se propde discutir a recente insercdo das novas tecnologias de informacdo e
comunica¢do no ensino de Histéria, as conhecidas TICs. Contudo, o objeto central de
discussdo sdo os usos e as contribui¢des das TICs no processo de ensino aprendizagem
de Histdria a partir das praticas e concepcgdes docentes e discentes.. Estas tecnologias,
por estarem diretamente inseridas, de todas as formas no cotidiano de milhares de
internautas, acabaram ganhando um grande espago de atuacdo no ambiente escolar, o
que, alids, se tornou uma exigéncia, fruto das proprias demandas sociais. Afinal, toda
uma sociedade, independentemente de faixas etdrias vive conectada ao mundo virtual.
No caso do ensino de Histdria, o uso se torna ainda mais necessario, uma vez que as
questdes do passado precisam estar conectadas com este presente, que cada vez mais
quer ser futuro. Por isso, focamos especificamente em quais tem sido as contribui¢des
das TICs no ensino de Historia, partindo do trabalho de campo em duas escolas da Rede
Bésica de ensino de Sao Luis.

Palavras-chave: Tic’s; Ensino de Historia; Sdo Luis.



ABSTRACT

The research aims to discuss the recent insertion of new information and
communication technologies in the teaching of history, the known ICTs. However, the
main object of discussion is the uses and contributions of ICTs in the process of
teaching history learning from the practices and conceptions of teachers and students.
These technologies, being directly inserted, in every way in the daily life of thousands
of students. Internet users, ended up gaining a large space of performance in the school
environment, which, incidentally, became a requirement, the result of social demands
themselves. After all, a whole society, regardless of age group, lives connected to the
virtual world. In the case of teaching history, use becomes even more necessary, since
the questions of the past need to be connected with this present, which increasingly
wants to be future. Therefore, we focus specifically on what have been the contributions
of ICTs in the teaching of history, starting from the fieldwork in two schools of the Sao

Luis Basic School.

Keywords: Tic's; History teaching; St. Louis



LISTA DE ILUSTRACOES

Imagem 1: Questiondrio aplicado a professora Marcelina Maria dos Santos, docente da

Unidade Integrada Duque de CaXias........cceeevvieriieeriiieinieeniieeiieesieeeeee et sitesee e seeeesaeee s 53

Imagem 2: Questiondrio aplicado a aluna Larissa Renata Pereira Lima, estudante da Unidade

Integrada JACKSON Lag0.....ccueiiuiiiiiiieiiecieeieie ettt ettt et saeeenes 54



LISTA DE SIGLAS
BNCC — Base Nacional Comum Curricular.
CNPQ — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.
EAD — Ensino a Distancia.
EJAI — Educagao de Jovens, Adultos e Idosos.
LDB — Lei de Diretrizes e Base da Educacao.
MEC — Ministério da Educacao.
PCN — Parametros Curriculares Nacionais.
PEE — Plano Estadual de Educacao.
PME — Plano Municipal de Educacdo.
PNE — Plano Nacional de Educacao.
PUC — Pontificia Universidade Catdlica.
SESI — Servi¢o Social da Industria.
TIC — Tecnologia de Informacao e Comunicagao.
UNICAMP — Universidade de Campinas.

USP — Universidade de Sao Paulo.



SUMARIO
INTRODUGAO. ...t 12

1. CAPITULO 01 - AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO NA EDUCACAO...........ooieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee . 13

1.1. Educacdo e  Teoria da  Histéria: o  papel educacional na
SOCIEAAAE. ...ttt ettt ettt et et 13

1.2.  As Tecnologias de Informagcdo e  Comunicagdo no  campo

EAUCACIONAL ..ot e e e et e ee e e e e e e e e e aeeeeeeereeaneaaaeeeeananes 22

CAPITULO 02 - O ENSINO DE HISTORIA E O AUXILIO DAS
TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO..........oooeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 27

2.1. A formacdo de uma cultura escolar tecnoldgica no Brasil: a LDB, os PCN’s e a

nova Base Nacional Comum CUITICULAT .........uu e e e eeeeaeeenen 29

2.2. Metodologia e Ensino de Histdria no Brasil...........cccoooieiiiiiiiiiiniiiiieeee 36

CAPITULO 03 — AS TIC’S NA REDE MUNICIPAL DE SAO LUIS: uma analise
das Unidades Integradas Jackson Lago e Duque de
CAXIAS. ...ttt st e 44

3.1. A insercdo das Tic’s nos ambitos do global e regional.............ccccceeviiiiiiniinnnnnn, 44

3.2. A utiliza¢do das Tic’s na rede publica de S3o Luis: a percepcao de professores e

ESTUAANTES SODIE O TEIMIA...eevvvueeieeeeeeeiieieee et eeeettteeeeeeeeeeettaaaaeseeresaansesseeeetesnnnnenees 47
CONSIDERACOES FINAIS..........ooovimiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e es e 59
ANE X O S e annnaan 63

APENDICES. ..o, 78



INTRODUCAO

A pesquisa se propde discutir a recente inser¢do das novas Tecnologias de
Informacgdo e Comunicacdo no ensino de Histdria (Tic’s). Contudo, o objeto central de
discussdo sdo os usos e as contribui¢des delas no processo de ensino e aprendizagem na
area de Historia a partir das praticas e concepgOes docentes e discentes.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacio (TICs) surgiram em um contexto
de Revolugdo tecnoldgica, que levou as sociedades a estarem cada vez mais conectadas
com o mundo artificial. Estas tecnologias, por estarem diretamente inseridas de todas as
formas no cotidiano de milhares de internautas, acabaram ganhando um grande espaco
de atuacdo no ambiente escolar, o que, alids, se tornou uma exigéncia, fruto das proprias
demandas sociais. Afinal, toda uma sociedade, independentemente de faixas etarias vive
conectada ao mundo virtual.

Diante desse diversificado cendrio, cada vez mais existe uma preocupagio, €
diversos estudos apontam isso, em relacdo ao proceder metodologicamente com estas
tecnologias no ensino. Dito de outra maneira, atualmente a grande questdo, € sem
davida, pensar em estratégias de utilizar as diversas tecnologias existentes — que cada
vez mais vao se reatualizando — em prol do processo de ensino aprendizagem.

No caso do Ensino de Histéria, o uso se torna ainda mais necessario, uma vez que
as questdes do passado precisam estar conectadas com este presente, que cada vez mais
quer ser futuro. Por isso, focamos especificamente em quais tem sido as contribuicdes
das TICs no ensino de Histdria, partindo do trabalho de campo em duas escolas da Rede
Bésica de ensino de Sao Luis.

O primeiro capitulo serd destinado aos conceitos e debates sobre o uso das
Tecnologias de Informag¢do e Comunicacdo na educacdo. Para isso, fizemos um
apanhado histérico acerca do papel do ensino em diversos momentos histéricos e de
como a teoria da histéria se debruca questdes ligadas ao campo da educagdo como
objeto de estudo.

No segundo capitulo foi estabelecida uma reflexdo sobre o papel das Tecnologias
de Informac¢do e Comunicag¢do (Tic’s) no Ensino de Historia. A estratégia adotada nesse
momento foi justamente a de se pensar os manuais, normas e leis educacionais como a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), a nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como também os planos nacional, estadual

e municipal de educagdo. O exame desses documentos foi fundamental para analisar de
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que forma o estado brasileiro, em regime de colaboragdo entre unido, estados e
municipios, pensam a educacao através da inserc¢ao das Tic’s.

E o capitulo final se concentrou em identificar a realidade da educagcao municipal
de Sao Luis mediante utilizagdo (ou nao) das Tic’s. Nessa ultima etapa do trabalho se
procurou identificar a opinido de professores e alunos acerca das Tecnologias de
Informacio e Comunicacio, se eles sabiam o que eram, se eles utilizavam no cotidiano
escolar e as consequéncias dessas ferramentas para o ensino aprendizagem de historia.

Este trabalho sera realizado através de duas linhas de analise. Por um lado, com o
uso de questiondrios procuramos identificar quais tem sido as concepgdes tanto dos
professores da disciplina quanto dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, em
relagdo as TICs em sala de aula. As principais questdes que nos inquietam em relagdo
aos professores sdo: Qual a percep¢ao dos docentes em relacdo as TICs em sala de aula?
Quais os tipos de TICs sdo utilizados em sala de aula? E quais sdo mais eficazes no
aprendizado dos alunos? As TICs tem a capacidade de despertar o interesse dos alunos
pelo ensino de Histéria? E quantos aos alunos: Quais contribui¢des trazidas pelas TICs
para o aprendizado na disciplina de Histéria? Se os alunos gostam da forma como o
professor de Historia aplica as TICs? Se ha diferengas entre aulas com usos das TICs e
sem uso delas?

Por outro lado, e de forma complementar, para compreender até que ponto as
concepgdes se efetivam no ensino de Histéria, buscamos através da observacdo da
pratica de professores e da recep¢do dos alunos, no processo de mediacao didatica,
identificar quais e como as TICs estdo sendo utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem. A partir destes dois diagndsticos podemos compreender até que ponto as

TICs estdo contribuindo no ensino de Historia.
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1. AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAO.

1.1. Educacao e Teoria da Historia: as diversas concepcdes sobre o papel
educacional na sociedade.

A educacdo como objeto de estudo da historia se projetou como grande tema a
partir das inovacdes empreendidas na operacdo historiografica da Nova Histéria', com
destaque para o movimento da Escola dos Annales. No entanto, isso ndo quer dizer que
o papel das escolas e dos sistemas educacionais ndo tenham sido alvo de pesquisas e
estudos anteriormente, como no caso da literatura marxista, através do materialismo
histérico dialético.

Neste sentido, para a constru¢do da nossa proposta de trabalho, é primordial que
facamos uma revisdo das principais concep¢des acercas da educagdo no campo das
teorias historicas e sociais. Sendo assim, buscaremos as contribui¢cdes de trabalhos
ligados ao marxismo, liberalismo e culturalismo a fim de subsidiar teoricamente nossa
pesquisa.

A corrente historiogrifica do materialismo histérico fundamentada principalmente
nas obras advindas das leituras de Karl Marx surge como campo de estudo ainda no
século XIX no contexto das revolucdes burguesas e do desenvolvimento da sociedade
industrial na Europa. Logo, uma das principais preocupacdes desse movimento
intelectual era justamente estabelecer uma andlise critica daquele modelo capitalista de
sociedade que estava se consolidando no ocidente.

Ao interpretar a vida social a partir da dindmica da luta de classes levando em
consideragdo a transformacao das sociedades de acordo com as leis do desenvolvimento
histérico de seu sistema produtivo. Partindo desse pressuposto, o materialismo histérico

se posiciona do lado oposto ao espectro historicista de Ranke”, baseado no positivismo,

' A expressdo nouvelle histoire, que ja se prestou a tantos equivocos,nés a utilizaremos no sentido
sugerido por Le Roy Ladurie e Furet: eladesigna a histéria sob a influéncia das ciéncias sociais, que
comegou a ser elaborada a partir do debate entre socidlogos, filésofos, gedgrafos ehistoriadores, no inicio
do século XX, e se corporificou na revista dehistéria, Annales d 'Histoire Economique et Sociale, fundada
em 1929, por Lucien Febvre e Marc Bloch (https://pt.scribd.com/document/169020386/Escola-Do-
Annales-Surgimento-Da-Escola-Dos-Analles-e-o-Seu-Programa-comentado).

% O paradigma historicista completo, este é o ponto, principia enfaticamente com (1) o reconhecimento da
‘relatividade do objeto histoérico’. De acordo com este principio, inexistem leis de cardter geral que sejam
vélidas para todas as sociedades, e qualquer fendmeno social, cultural ou politico sé pode ser
rigorosamente compreendido dentro da histéria. A historicidade do objeto examinado (uma sociedade
humana, por exemplo, mas também uma vida humana individual, ou qualquer evento ou processo ji
ocorrido ou em curso) deve ser o ponto de partida da investigacdo — e ndo, como propunha o Positivismo,
a universalidade das ‘sociedades humanas’ ou a unidade fundamental do comportamento humano.
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onde a histdéria tem como objetos principais os grandes feitos e homens, através de um
arcabougo empirico restrito a documentagdes oficiais de governo.

A evidéncia dos antagonismos e contradi¢cdes da sociedade capitalista fundamenta
uma perspectiva de percep¢do do passado através do enfoque na histéria das massas
populares, com €nfase nas classes trabalhadoras, sujeitos sociais extremamente ativos na
dindmica social do mundo. Portanto, a historia constitui uma descricdo da luta de
classes entre explorados e exploradores através da construg¢ao social dos individuos que
inseridos na sociedade capitalista que vivemos até os dias atuais.

Sendo assim, o papel da educacdo é muito relevante no embate entre as classes
sociais no mundo atual. Assim como o Estado, dentro da interpretacdo materialista, o
sistema educacional estd a servico da dominacao de classe burguesa, portanto, modificar
essa estrutura € extremamente necessario dentro de uma perspectiva revoluciondria de
emancipagdo dos trabalhadores.

Marx e Engels nas Teses sobre Feuerbach (1845) afirmam que ndo € a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia, ou seja, a
vida material dos homens € levada ao centro de andlise da sociedade capitalista levando
em consideracdo que o homem se realiza através da acdo direta na sociedade, atuando
como sujeitos sociais ativos que possam mudar a realidade, como podemos ver abaixo:

A teoria materialista de que os homens que sdo produto das
circunstancias e da educacdo de e de que, portanto, homens
modificados sdo produtos de circunstincias diferentes e de educagao
modificada esquece que as circunstincias sdao modificadas
precisamente pelos homens e que o proprio educador precisa ser
educado. Leva, pois, forcosamente, a divisdo da sociedade em duas
partes, uma das quais se sobrepde a sociedade (como, por exemplo,
em Robert Owen). A coincidéncia da modificacdo das circunstincias e
da atividade humana s6 pode ser apreendida e racionalmente
compreendida como prética transformadora (MARX, p. 4, 1999).

Na obra marxiana ndo existiu de fato uma teoria sobre educacio, no entanto a
leitura de Marx e Engels se debrucga por essa questdo em diversos momentos, tendo em
vista sua relevincia dentro dos embates existentes na sociedade capitalista, como se
afirma abaixo:

Assim, as bases tedricas e 0 método de andlise da sociedade capitalista
permite entender as relagdes com a educacio dessa sociedade. Pra que

se possa compreender o fenomeno da educagdo como uma atividade
essencialmente humana no contexto da sociedade capitalista é preciso

Apreender com radical historicidade toda e qualquer realidade seja esta uma realidade social ou natural
(ou as duas coisas) serd aqui a palavra de ordem historicista: o ponto cego do qual tudo se origina.
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remeté-la a totalidade social. Dito de outra forma, para desnuda-la é
preciso compreender e considerar que na sociedade tudo se relaciona,
a realidade € concebida como um sistema interligado, onde tudo o que
existe estd relacionado com o todo (DINIZ, p. 6, 2013).

Ainda seguindo essa linha do materialismo histérico como bases tedricas de
reflexdo da educagdo em nossa sociedade, t€ém importantes contribuicdes relativas aos
trabalhos de Pierre Bourdieu® e Antonio Gramsci®. Estes pensadores se destacaram por
colocarem no centro de andlise a questdo das mentalidades, cultura e educacdo como
elementos primordiais da pratica revoluciondria dentro da sociedade capitalista
contemporanea.

Na reflexdao de Gramsci, a educagdo, ainda como um elemento determinado pelas
condi¢des inerentes as relacdes sociais de producdo, através das quais os homens e
mulheres organizam e reproduzem determinada producio intelectual a servigo de uma
classe dominante. Sendo assim, sua andlise se sustenta a partir de trés elementos
importantes: a cultura, os intelectuais e a hegemonia antes mesmo de desenvolver uma
lideranca econdmica e/ou politica:

Para superar a contradi¢do de uma educacdo burguesa e dual, onde ha
uma educacdo humanista abstrata e geral para as classes dominantes e
uma educacdo de oficio para as classes subalternas, deve-se implantar
no grau elementar e médio uma Escola Unitaria, eminentemente
formativa, possibilitando o desenvolvimento de uma cultura geral
socialista humanizante (0 novo humanismo), onde o trabalho fosse
também considerado como principio cientifico e educativo. Apds o
amadurecimento de sua capacidade cultural formativa geral, a
educacao deveria se propor a tarefa de inserir os jovens a partir dos
18 anos nas escolas profissionalizantes Politécnicas, que deveriam ter
também uma educag@o unitéria, principio que assegura uma educagio
sem privilégio de classe e fundamenta a relacdo entre a Escola e o
meio socio-histérico cultural da sociedade (MELO, 2016, p. 8).

Pierre Bourdieu foi um destacado soci6logo francé€s do século XX. Tornou-se referéncia

na Antropologia e na Sociologia publicando trabalhos sobre educagdo, cultura, literatura, arte, midia,
linguistica e politica. Suas reflexdes dialogavam tanto com as esferas de Max Weber, como com as
classes de Karl Marx. Adotando a nomenclatura de construtivismo estruturalista ou de estruturalismo
construtivista, Bourdieu argumentava que ha estruturas objetivas no mundo social que podem coagir a
acdo dos individuos. Todavia essas estruturas sdo construidas socialmente. Por outro lado, Pierre
Bourdieu rejeitava a dicotomia subjetivismo/objetivismo nas ciéncias humanas, dizendo que as relacdes
sociais estao numa relacdo dialética (https://www.infoescola.com/biografias/pierre-bourdieu/).
4 Co-fundador do Partido Comunista Italiano, Antonio Gramsci (1891-1937) foi uma das referéncias
essenciais do pensamento de esquerda no século 20. Embora comprometido com um projeto politico que
deveria culminar com uma revolug@o proletdria, Gramsci se distinguia de seus pares por desacreditar de
uma tomada do poder que nao fosse precedida por mudancas de mentalidade. Para ele, os agentes
principais dessas mudangas seriam os intelectuais e um dos seus instrumentos mais importantes, a escola
(https://movaescola.org.br/conteudo/1380/antonio-gramsci-um-apostolo-da-emancipacao-das-massas).
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Portanto, a cultura € compreendida como o espaco em que os intelectuais
constroem e difundem uma gama de crencas, ideias e relacdes objetivando a construg¢do
de uma hegemonia, exercendo, determinada fracdo de classe ou coalizdo de classes,
uma direcao moral e intelectual dentro da sociedade. A escola para Gramsci, portanto,
constitui um papel primordial na luta revolucionaria:

A escola € o instrumento para elaborar intelectuais de diferentes graus.
A complexidade da fun¢do intelectual nos diferentes Estados pode ser
medida objetivamente pelo nimero de escolas especializadas e pela
hierarquia das mesmas: quanto mais extensa a drea do ensino e mais
numerosas as classes “verticais” da escola, o mais complexo serd o
mundo cultural, a civiliza¢do, de um determinado Estado (GRAMSCI,
1976, p. 9).

Diante disso, Gramsci apresenta uma andlise do real papel que a educacio
revoluciondria deve ter. A primeira preocupagdo tem que ser com a formacdo de
quadros dirigentes do Estado Revolucionério que estaria por vir baseada na necessidade
de uma educacio cultural fundamentada no interesse coletivo sem rebaixar a formacado
dos trabalhadores a projetos apenas “assistencialistas” que ndo desenvolvam a
capacidade critica e emancipatoria do proletariado. Para isso, tem-se objetivo de
integrar uma educacdo humanista e politécnica profissional através do ensino superior.

Enquanto isso, Pierre Bourdieu estabelece outra leitura no campo do marxismo
acerca do papel da educacdo, do conhecimento e da ciéncia dentro da complexa
sociedade capitalista contemporanea. Sendo assim, ganha destaque o conceito de
capital cultural, que segundo o autor, € uma expressao baseada na caracterizacdo de
subculturas de classe ou até mesmo de setores sociais atribuindo a cultura um sentindo
abrangente que engloba uma cadeia de habitos, gostos, valores, estilos e estruturas
psicoldgicas.

Essas varidveis decorrem diretamente da relacdo construida pelos individuos
dentro de suas relacdes de classe, ou seja, na construcdo de caracteristicas particulares,
sendo assim, o capital cultural ¢ obtencdo e detencdo de informacgdes e atividades
culturais que distinguem uma classe da outra dentro das relacdes de dominagdo em
todas as esferas sociais. Logo, na concepcdo do intelectual francés, existem indmeras
formas de capital além do cultural, como o econdmico, politico, social e simbdlico, que
ndo vamos nos ater aqui.

Consequentemente, 0 mundo social € concebido como um espago constituido de

varias dimensoes que se constroi:
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Empiricamente pela identificacio dos principais fatores de
diferenciacdo que sdo responsdveis por diferencas observadas num
dado universo social ou, em outras palanas, pela descoberta dos
poderes ou formas de capital que podem vir a atuar, como azes num
jogo de cartas neste universo especifico que € a luta (ou competicio)
pela apropriacdo de bens escassos ... os poderes sociais fundamentais
sd0: em primeiro lugar o capital econdmico, em suas diversas formas;
em segundo lugar o capital cultural, ou melhor, o capital
informacional também em suas diversas formas; em terceiro lugar,
duas formas de capital que estdo altamente correlacionadas: o capital
social, que consiste de recursos baseados em contatos e participagao
em grupos e o capital simbdlico que € a forma que os diferentes tipos
de capital toma uma vez percebidos e reconhecidos como legitimos."
(BOURDIEU, P. 1987. p.4).

A escola ganha um papel de destaque na obra de Bourdieu no que se refere ao fato
dessa instituicao representar uma extensao da dominacao de classe se configurando num
elemento de hierarquizacdo dos individuos de acordo com a sua disposi¢do na légica
das relagdes sociais de producdo. Isso se explica primeiramente pela questdao do tipo de
cultura transmitido, que € ligado diretamente a classe dominante, facilitando para
aqueles que fazem parte dela o acesso e os resultados obtidos.

Além do mais, a escola seria um espago de luta de classes, tendo em vista a
legitimagdo de uma cultura erudita ligada aos setores dominantes, prejudicando aqueles
sujeitos sociais oriundos das classes populares. No entanto, o sistema escolar, ao ser um
estdgio obrigatério da reproducdo social, geraria também demandas crescentes pela
difusdo de outras propostas educacionais.

Nesse contexto de atuar na modificagdo das estruturas educacionais e pedagdgicas
dentro da sociedade capitalista, que vamos destacar o pensamento de dois importantes

. . . L. L. - . 5
entusiastas de um processo educacional libertdrio e democratico, que sdo Paulo Freire” e

. .6
Demerval Saviani .

5 Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) foi um educador, escritor e filésofo pernambucano. Tendo
sua formacdo inicial em Direito, Freire desistiu da advocacia e atuou durante o inicio de sua carreira
como professor de Lingua Portuguesa no Colégio Oswaldo Cruz, instituicio em que o professor havia
concluido o Ensino Bésico. Freire também trabalhou para o Servico Social da Industria (SESI)
como diretor do setor de educacio e cultura, além de ter lecionado Filosofia da Educacio na entdo
Universidade de Recife. Paulo Freire foi agraciado com cerca de 48 titulos, entre doutorados honoris
causa ¢ outras honrarias de universidades e organizacdes brasileiras e do exterior. E considerado o
brasileiro com mais titulos de doutorados honoris causa e é o escritor da terceira obra mais citada em
trabalhos de ciéncias humanas do mundo: Pedagogia do oprimido
(https://brasilescola.uol.com.br/biografia/paulo-freire.htm).

® Possui graduacio em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (1966) e doutorado
em Filosofia da Educacao pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (1971). Em 1986 obteve o
titulo de livre-docente; em 1990 foi aprovado no Concurso Publico de Professor Adjunto de Histéria da
Educacdo da UNICAMP; e em 1993 foi aprovado no Concurso Publico de Professor Titular de Histéria
da Educacdo da UNICAMP. Atualmente € professor aposentado da Universidade Estadual de Campinas,
mas continua atuando como Professor Titular Colaborador Pleno do Programa de Pés-Graduacdo em
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Na leitura do pedagogo Paulo Freire, a escola, como espago destinado a relagdo
educador e educando, é uma instituicao narradora de contetdos cristalizados baseados
num sujeito narrador (professor) e objetos pacientes (alunos), sendo estes extremamente
passivos e desprovidos de qualquer postura critica. Logo, esse paradigma constréi uma
dindmica fundamentada numa realidade totalmente estitica em que se desconsideram as
experiéncias socio-histdricas dos sujeitos sociais.

Esse modelo “bancario”, atribui¢ao dada por Paulo Freire, produz uma forma de
educacdo opressora em que o educador € o Unico protagonista do processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, tal sistema fabrica um educador que educa, ensina, pensa,
disciplina e delimitam os conteudos, tornando o educador um ator apenas receptivo, que
recebe as informacdes e as acumulam de forma semelhante a um depdsito bancdrio.

Na intencdo de superar esse padrdo, Freire defende a ideia de uma educacio
libertadora, e isso passa diretamente pela modificacio do processo de ensino e
aprendizagem através de novas relagdes desenvolvidas entre docentes e discentes, ou
seja, transformar o professor, o aluno e a escola como forma de transformar a sociedade
e libertar os oprimidos, como podemos notar abaixo:

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que
rompe com O0S esquemas verticais caracteristicos da educagdo
bancéria, realizar-se como pritica da liberdade, sem superar a
contradicio entre o educador e os educandos. Como também nao lhe
seria possivel fazé-lo fora do didlogo. E através deste que se opera a
superacdo de que resulta um termo novo: ndo mais educador do
educando do educador, mas educador-educando com educando-
educador. Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas
0 que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que,
ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de
autoridade” ja, ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra
elas. J4 agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a si mesmo: os homens se educam em comunhio, mediatizados
pelo mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na praitica
“bancaria”, sdo possuidos pelo educador que os descreve ou os
deposita nos educandos passivos (FREIRE, 1970, p. 44).

Educagio da UNICAMP. E Professor Emérito da UNICAMP, Pesquisador Emérito do CNPq e
Coordenador Geral do Grupo de Estudos e Pesquisas "Histdria, Sociedade e Educacdo no Brasil"
(HISTEDBR), tendo recebido o titulo de "Doutor Honoris Causa" da Universidade Federal da Paraiba e
da Universidade Tiradentes de Sergipe.Tem experiéncia na drea de Educacdo, com énfase em Filosofia e
Histéria da Educagdo, atuando principalmente nos seguintes temas: educagdo brasileira, legislacdo do
ensino e politica educacional, histéria da educacdo, histéria da educacdo brasileira, historiografia e
educacéo, histéria da escola publica, pedagogia e teorias da educacio
(http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4780404P8).
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Corroborando com esse pensamento critico sobre a educagdo, temos o educador
Demerval Saviani que desenvolve uma andlise educacional pautada nas leituras
gramsciana e freiriana. Ao estudar as diversas tendéncias pedagégicas’, o professor da
Universidade de Campinas (UNICAMP) divide-as em dois grandes grupos: aquelas que
entendem a educagdo como meio para discriminacdo social (critica reprodutivista) e
outras que compreendem como elemento de equidade (ndo critica).

A fim de superar essas duas concepgdes, Demerval Saviani defende a construgao
de uma terceira via para o campo educacional, na qual se convencionou chamar de
teoria historico-critica, que inclusive dd nome a uma de suas mais importantes obras.
Partindo dessa perspectiva, entende-se, portanto, que a educacdo se constitui um
movimento de produzir direta e intencionalmente, em cada sujeito social, a humanidade
desenvolvida de forma coletiva no seio da sociedade, na qual se explica abaixo:

Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia
historico-critica € o empenho em compreender a questdo educacional
com base no desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a
concepcao pressuposta nesta visao da pedagogia histdrico-critica é o
materialismo histérico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢cdes materiais
da existéncia humana. No Brasil, esta corrente pedagégica firma-se,
fundamentalmente, a partir de 1979 (SAVIANI, 2011, p.76).

Em contrapartida a essa visao critica e libertaria da educagao defendida, de formas
diferentes, por Marx, Gramsci, Bourdieu, Freire e Saviani, temos a concepcao liberal®
que apresenta uma leitura totalmente modificada do processo de ensino-aprendizagem e
do objetivo que a educacdo tem dentro da sociedade como um todo. No entanto, cabe
fazermos alguns apontamentos gerais sobre a doutrina do liberalismo.

As revolugdes inglesas do século XVII datam historicamente a consolidacdo do
idedrio liberal em uma Europa marcada por conflitos politicos, econdmicos, sociais e
culturais. E impensdvel analisar o liberalismo sem apontar o individuo como conceito
chave, consequentemente tem que levar em consideragdo também a formacdo da

sociedade industrial capitalista como cendrio histérico.

’ Tendéncias pedagdgicas.

¥ O Liberalismo é um fendmeno histérico que se manifesta na Idade Moderna e que tem seu baricentro

na Europa (ou na drea atlantica), embora tenha exercido notdvel influéncia nos paises que sentiram mais
fortemente esta hegemonia cultural (Austrdlia, América Latina e, em parte, a indiae o J apdo). Com efeito,
na era da descolonizagdo, o Liberalismo é a menos exportada ou exportdvel entre as ideologias nascidas
na Europa, como a democracia, o nacionalismo, o socialismo, o catolicismo social, que tiveram um
enorme sucesso nos paises do Terceiro Mundo. E a tnica, entre as varias ideologias européias, que nio
consegue realizar seu potencial cosmopolita, que é comum também a democracia e ao socialismo. Nisto,
talvez, seja possivel encontrar, em sentido negativo, um critério para dar uma definicdo do Liberalismo
(BOBBIO, 1998, p.687).
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Em contraposicado a sociedade feudal, que tinha como centro das relacdes sociais a
familia e a comunidade, na sociedade liberal a individualidade se constitui protagonista,
ou seja, a burguesia, ao se tornar dominante e hegemodnica, modifica esse panorama
social. De forma geral, os liberais compreendem que os individuos, em seus ‘estados de
natureza’, tornam-se reféns uns dos outros, e assim, precisam de um organismo que
permita a cada sujeito exercer as suas individualidades, ainda que seja conferida a ela
certa restricdo, que chamamos de Estado.

Mesmo em suas diversas variantes, o pensamento liberal apresenta uma visao
geral da sociedade baseada da seguinte forma:

Em linhas gerais, podemos dizer que para o pensamento liberal, seja
ele cldssico, neoliberal, social-liberal, qual seja, o Estado deve ter
como um de suas principais fun¢des garantir as liberdades individuais
dos seres humanos. Em determinados contextos histéricos por
exemplo, tal funcdo pode ser consagrada como um direito inaliendvel
de todos os cidadaos, como, por exemplo, na Revolucdo Francesa de
1789 (LEIBAO, 2015, p. 258).

. . A . 41 ~ . 9
Em vista disso, vamos tomar como referéncia de anélise da educacgdo liberal’, as
concepgdes de tr€s importantes tedricos liberais que problematizaram acerca desse

tema, que foram Adam Smith'’, Bernard Mandeville'' e Marques de Condorcet'?. Estes

? Nossa reflexdo sobre educagio liberal apresentou como referéncia o trabalho de Alceu Rvanello Ferraro
intitulado Liberalismos e educagdo. Ou por que o Brasil ndo podia ir além de Mandeville, publicado em
2009 pela Revista Brasileira de Educag@o, v. 14 n. 41 maio/ago.

10 Adam Smith (1723-1790) foi um economista e fil6sofo social do iluminismo escocés e é considerado o
Pai da Economia Moderna. Abordou questdes como o crescimento econdmico, ética, educacio, divisdo
do trabalho, livre concorréncia, evolugio social, etc (https://www.todamateria.com.br/adam-smith/).

' Bernard Mandeville nasceu em Roterdam, em 1670. Ingressou na Universidade de Leyden muito
jovem, aos 15 anos, formando-se em medicina em 1694, quando tinha apenas 21 anos. Seguiu a mesma
especialidade de seu pai (neurologia e aparelho digestivo). Em meados da década esteve na Inglaterra
para aperfeicoar seus conhecimentos de inglés. Ocupa uma posi¢cdo singular no curso dos debates de que
resultaram a plena separacdo da moral social tanto da religidio como da moral individual. Combateu, de
modo tenaz, durante cerca de trés décadas, toda atitude moralizante como ineficaz e indcua. Ao fazé-lo
contribuiu para dar a discussdo cardter eminentemente tedrico, isto €, desvinculando-a do empenho de
transformar-se de pronto numa espécie de diretriz governamental. E uma figura central e sem considerar
suas idéias, e o contexto polémico em que as elaborou, dificil se torna reconstituir o processo de
formacdo, na Inglaterra, na primeira metade do século XVIII, daquilo que se convencionou denominar
de ética social, isto é, uma disciplina que se propde investigar os fundamentos da moral social. Tenha-se
presente que este ¢ um problema posterior a reforma protestante. No periodo anterior, a Igreja Catélica é
que estabelecia, unilateralmente, 0 comportamento social admitido
(http://www.institutodehumanidades.com.br/index.php/m/306-mandeville-bernard).

12 Marie Jean Antoine Nicolds de Condorcet (1743-1794) foi um cientista, filésofo, ilustrado,
enciclopedista, racionalista e politico francés nascido em Ribemont-Picardia, de familia aristocratica (por
isto, também ¢é conhecido como “Marqués de Condorcet”), 6rfao de pai aos poucos dias de nascer,
educado por uma mie muito devota, que o entregou sucessivamente a tutela dum tio bispo e dos jesuitas
de Reims, e que se deslocou logo a Paris para estudar no Colégio de Navarra, pondo-se em contato com
os cientistas da época e especialmente com os enciclopedistas com os quais colaborou. Logo se fez ateu e
anticlerical. Muito jovem chamou a atencdo pelos seus conhecimentos cientificos e ingressou na
academia de Ciéncias aos 36 anos. Eleito deputado a Assembleia Legislativa durante a Revolucio
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pensadores desenvolveram uma maneira de conceber acdes a partir de uma leitura
bastante concentrada na protecdo da propriedade privada e consequentemente, na
manuten¢do de privilégios historicos.

Para Mandeville, a educagdo era um perigoso instrumento caso estivesse a servigo
dos mais pobres, aumentando a possibilidade de insurgéncia contra qualquer tipo de
poder estabelecido. Para ele, o trabalhador que dedicasse muito tempo aos estudos
consequentemente daria menos retorno econdmico. Para completar, a educacdo deveria
ser totalmente privada e regulada pelo mercado e que a liberdade deveria ser restrita aos
homens que tivessem bens.

De forma diferente, Adam Smith concebe que o Estado pode oferecer o minimo
de educacdo bdsica para a populacio, ou seja, a competicao no mundo do trabalho daria
a possibilidade de que trabalhadores melhores educados ocupassem uma posicao
privilegiada na divisdo social do trabalho, tendo em vista que esta seria geradora de
progressos e desigualdades, corroborando de certa forma com o pensamento marxista
nesse restrito ponto.

Enquanto isso, Condercet a educacado deveria ser comum a todos os individuos, de
cardter publico, laico e obrigatério. Portanto, ele foi um dos principais idealizadores
daquilo que viria a ser chamado de escola republicana, como vemos a seguir:

Um aspecto importante das formulagdes de Condorcet € que ele foi
um dos primeiros pensadores dentro do campo do liberalismo, a
defender a educacdo de carater laico, isto é, independente da igreja,
que dominava a maior parte das instituicdes de ensino de sua época.
Além disso, defendeu o direito de as mulheres participarem das
escolas da mesma maneira dos homens. Para ele, as escolas deveriam
ensinar conhecimentos universais a todos os seres humanos, isto &,
mobilizagdes de saberes que seriam uteis a quaisquer profissionais
(LEITHAO, 2015, p. 265).

Sendo assim, o papel das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo dentro do
campo educacional pode se constituir numa relevante ferramenta de construcao de uma
pedagogia critica de busca pela emancipacdo das massas populares, tendo em vista que
se amplifica o acesso a informacao e contetido por vias ndo necessariamente ligadas ao
docente, tendo este profissional que lidar com uma nova postura profissional no

processo de ensino-aprendizagem.

Francesa, foi designado membro da Comissdo de Instrucdo Publica, a que apresentou o seu
famoso Relatério e Projeto de Decreto, em abril de 1772. Homem de espirito amplo e generoso, foi
perseguido por opor-se aos excessos da Convengdo e acabou suicidando-se para ndo ser por sua vez
guilhotinado (https://pgl.gal/condorcet-grande-defensor-do-laicismo-no-ensino/).
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No que se refere ao aprendizado coletivo entre educadores e educandos com
relagdo as diversas propostas pedagodgicas possibilitadas pelas Tic’s, existird uma
quebra de paradigma na educacdo como um todo, apresentando-se, assim, como uma
oportunidade dnica na elaboragdo e consolidagdo de um movimento de fundamentagdo

de uma educacao libertdria e democratica.

1.2. As Tecnologias de Informaciao e Comunicaciao no campo educacional.

A evolucdo histérica da humanidade sempre esteve atrelada a importantes
inovagdes técnicas e tecnoldgicas que modificaram ao longo do tempo as formas de
relagdo social, assim como as estruturas politicas econdomicas de diversas sociedades e
civilizagdes pelo mundo. O atual modelo de sociedade industrial e capitalistas nos

mostra a todo instante esses reflexos inovadores em nosso dia a dia.

Neste sentido, é importante percebemos as modificacdes trazidas pelas varidveis
tecnologias que propiciaram uma alteragdo nas comunicacdes e a sua consequéncia
imediata no campo educacional. As dltimas décadas do século XX foram marcadas por
um periodo de intensas inovagdes aplicadas nas diversas dreas de ensino, ou seja, a
revolucdo imposta pela informatica trouxe impactos diretos na forma de se escolarizar

as pessoas.

Nao somente no campo educacional, mas também em todos 0s outros espagos
sociais e organismos institucionais pdde se perceber diversas transformacdes

empreendidas pelas tecnologias, como se afirma abaixo:

Do cinema mudo as redes telemdticas, as principais instituicdes
sociais foram sendo transformadas por essas tecnologias que, nos dias
de hoje (mas as mudancas so tdo rapidas!), estio compreendidas na
expressdo tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC): as
familias, cujo cotidiano foi sendo invadido pela programacio
televisual; as igrejas que tiveram que render-se aos apelos da TV e do
espetdculo; as escolas particulares, que por pressio do mercado
utilizam a informética como um fim em si. Hoje, temos a Internet para
muitos usos, e jogos com realidade virtual estardo em breve
disponiveis no mercado. Sdo imensos os desafios que estas
constatacdes colocam para o campo da educagdo, tanto do ponto de
vistas da intervencdo, isto é, da definicdo e implementacdo das
politicas publicas, quanto do ponto de vistas da reflexdo, ou seja, da

construcdo de conhecimento apropriado a utilizacdo adequada
daquelas maquinas com fins educativos. (BELLONI, 2009, p.7)
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Podemos identificar também o surgimento de uma gera¢do ligada as tecnologias
digitais, pessoas que nasceram na transicdo dos séculos XX e XXI e que possuem no
seu cotidiano intimeras ferramentas de tecnologia e informacao. Para essa parcela de
individuos atribui-se a classificagdo de “Geragdo Z”, ou seja, a construcdo de uma
massa de seres humanos imediatistas e multitarefados que se comunicam através da

linguagem digital.

Esse mundo repleto de computadores, tablets e smartphones totalmente adaptado
as rapidas trocas de informacdo existentes nos diversos veiculos de midia acaba
constituindo uma extensao da acdo humana, transformando seu ambiente € a si mesma
através de uma relacdo de profunda dependéncia. Um dos reflexos dessa nova interacao
social € a capacidade cognitiva desses novos seres totalmente adaptiveis e relaciondveis

ao universo das Tic’s.

Essa intensa transferéncia de informagdes acabam por gerar uma perda na
capacidade de concentracdo e assimilacdo de contetiido, ou seja, por mais que essa nova
geracdo saiba desempenhar multitarefas, ao mesmo tempo tudo isso prejudica a no¢ao
de aprendizagem de modo geral”’. O advento dos computadores dentro das escolas ja
nido ¢ um movimento tdo recente, no entanto, essa quebra de paradigma expde uma

trajetéria de progresso e conservadorismo.

A alianca entre tecnologia e educacdo propiciou para os alunos uma infinita
possiblidade de informagdes e contetidos que anteriormente, levando em consideracdo
os tradicionais modelos educacionais do século XX, estavam em posse basicamente do
professor. A UNESCO ja recomenda a utilizacdo de celulares dentro do processo de
ensino e aprendizagem nas escolas, no entanto ainda existe um consideravel movimento

de resisténcia por parte de professores e institui¢des educacionais:

No entanto, implantar mudancas na escola apresenta enormes desafios
e envolve muito mais do que formar o professor. Embora a formagao
do professor seja um dos fatores importantes dessa mudancga, ela nio
pode ser vista como o unico fator desencadeador de mudanca da
escola (Valente, 1998d). Segundo Fernanda Maria Pereira Freire e
Maria Elisabette Brisola Brito Prado (1998), devemos ter em mente
que a transformacgao de sua pratica pedagdgica torna-se insubstituivel
também, com condi¢Oes de trabalho que sustentem novas perspectivas
(LEITE, 2012, p.179)

3 CARR, Nicholas. A geracio superficial: 0 que a internet estd fazendo com os nossos cérebros. Rio de
Janeiro: Agir, 2011.
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Tal processo expde um polémico questionamento: como aliar uma educa¢do mais
atrativa a partir das tecnologias sendo que muitos professores e institui¢des de ensino
ndo estdo devidamente atualizados com esse novo padrio de metodologias
educacionais. E fato que a concretiza¢io das Tecnologias de Informagdo e Comunicagio
(TIC’s) passa por uma profunda adaptagdo das escolas, universidades e professores a

uma gama de informagdes, midias e softwares.

O devido éxito da utilizacdo das TIC’s demanda uma necessaria reformulagdo das
relagdes de ensino e aprendizagem, para isso, exige-se intenso conhecimento das
especificidades técnicas e o potencial pedagdégico de cada uma delas. Grande parte das
escolas publicas e privadas do Brasil ja adotam computadores e internet dentro da

A . . A . 14
dinamica de ensino conforme exigéncia do MEC

O primeiro sintoma de mudanga da era digital dentro da educagdo é a concepgio
tradicionalista do professor como detentor inico da informacao. A internet se tornou um
recurso democréatico nesse sentido de promover um leque de contetidos disponiveis para
os alunos sem a mediacdo do docente. Portanto, as Tic’s na educacdo foram primordiais

para a reconfiguracdo da pratica pedagdgica no século XXI.

Essas novas tecnologias devem ser aplicadas e acompanhadas de uma nova
mediacdo pedagdgica para que esse processo se desenvolva corretamente. A realidade
atual retrata um novo movimento social através de uma sociedade que se relaciona com
novas tecnologias, proporcionando a construcao de um novo tipo de aluno que tem um
contexto totalmente adaptado ao uso rotineiro de celulares, computadores, internet,

softwares e etc.

Esses novos conteidos e o facil acesso a informacdo ndo necessariamente levam
esse jovem estudante a ter mais conhecimento, isso se deve pelo fato de que a
aprendizagem so6 € possivel por meio dessas novas ferramentas se tivermos uma relagao
alinhada entre tecnologia e pedagogia, partindo do pressuposto que ensinar e educar sao
coisas diferentes. E fato que a maioria das escolas e universidades brasileiras possui
consideravel estrutura tecnoldgica, no entanto, isso ainda ndo garante uma educacgdo de

qualidade como em outros lugares do mundo.

14 http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/dados-do-censo-escolar

noventa-e-cinco-por-cento-das-escolas-de-ensino-medio-tem-acesso-a-internet-mas-apenas-44-tem
laboratorio-de-ciencias/21206.
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http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/dados-do-censo-escolar%20noventa-e-cinco-por-cento-das-escolas-de-ensino-medio-tem-acesso-a-internet-mas-apenas-44-tem%20laboratorio-de-ciencias/21206

Um desses exemplos é a Educacdo a Distancia (EAD), elemento muito presente
no organismo educacional brasileiro, e que estabelece uma relacdo de certa forma
confusa entre o que € Ensino e o que Educacdo. A a¢do de educar € compreendida como
a transformacao da vida a partir de processos permanentes de aprendizagem, enquanto
que o ensino estd ligado ao que cada grupo social faz de acordo com sua cultura e

aquisicdo de técnicas relativas a uma atividade profissional.

A educacao de um individuo perpassa pelo ensino e preparagdo para a vida social,
se tratando de um processo que alia acdo e reflexdo, ou seja, ensina-se o aluno a
aprender a aprender. Sendo assim, o professor desempenha um papel primordial no que
se refere as mudancas promovidas pelas tecnologias na educacdo. A pratica docente
deve ser desenvolvida para despertar a curiosidade, o desafio e o didlogo, ou seja,

profissionais mais flexiveis e abertos ndo somente a ensinar, mas também a aprender.

A transformacdo também envolve administradores, gestores, coordenadores,
alunos e familia. Todos, juntos dos professores, precisam aprender e participar de
maneira mais direta através de capacitagdo, formacdo e pesquisa. Moran e Maseto
compreendem que na sociedade da informacdo um dos atos mais relevantes do ser
humano € conhecer, ou seja, significa compreender todas as dimensdes da realidade,

captar e saber expressar essa totalidade de forma cada vez mais ampla e integral.

No processo de conhecer, compreender e utilizar em nossa realidade social exige
o desenvolvimento de habilidades de raciocinio e dizem respeito ao reconhecimento das
informagdes transmitidas pelas diversas tecnologias, facilitando o processo de ensino-
aprendizagem. Para isso, existem recursos que facilitam muito esse exercicio € nao

deixam os alunos inertes com determinados conteddos.

Portanto, como a informacgdo € apresentada para os alunos? Primeiramente pelo
processamento 16gico-sequencial, como por exemplo, as linguagens escrita e falada.
Posteriormente, temos que compreender que os sentidos se constroem aos poucos € a
informagdo vai esclarecendo na mente do aluno. Apds isso, temos o processamento

. 15 o L. N
hipertextual ~, logo, utiliza-se um texto que se conecta a varios textos em sequéncia.

Temos ainda o processo multimididtico que alia texto e imagem, um exemplo

claro disso € a televisdo. Essa integracdo relacionada a videotexto aparece na TV e

15 . ~ . . ~ . . .
Comunicagdo “linkada” que relata situagdes que se intercalam, por exemplo: sites na internet.
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internet, tornando-se uma realidade muito presente na vida dos estudantes. Para isso,
precisamos identificar importantes elementos que devem ser considerados nesses

distintos processos de aprendizagem.

O primeiro deles € a faixa etaria e o arcabougo cultural dos alunos. A bagagem
cultura desse estudante € fundamental para estabelecer os devidos objetivos de cada
processo de ensino. Para isso, precisamos saber pensar para agir melhor, utilizando-se
de um comportamento ético e reflexivo. Consequentemente, o mais notdvel ndo é a

informacdo e sim a aprendizagem significativa.

Dessa maneira, deve existir uma integracdo entre os elementos racionais,
emocionais, sensoriais, pessoais e sociais para que os conteidos nao possam apenas ser
aprendidos, mas aplicados em determinado contexto historico-social, como podemos

notar abaixo:

A inser¢do das TICs no cotidiano escolar anima o desenvolvimento do
pensamento critico criativo e a aprendizagem cooperativa, uma vez
que torna possivel a realizagdo de atividades interativas. Sem esquecer
que também pode contribuir com o estudante a desafiar regras,
descobrir novos padrdes de relacdes, improvisar e até adicionar novos
detalnes a outros trabalhos tornando-os assim inovados e
diferenciados. As tecnologias proporcionam que os alunos construam
seus saberes a partir da comunicabilidade e intera¢des com um mundo
de pluralidades, no qual ndo hé limitacdes geograficas, culturais e a
troca de conhecimentos e experiéncias € constante (OLIVEIRA;
MOURA; SOUSA, 2015, p.80).

A mudanca promovida pelas tics no processo de acesso a informagdes influencia
diretamente na urgéncia de novas necessidades, conteidos e préticas pedagogicas.
Torna-se inadmissivel imaginar uma escola nos dias atuais que nao faca uso de
tecnologias de informagdo além de desconsiderar o cotidiano social, cultural e

econOmico desses alunos.

Diante desse novo movimento, faz-se necessdrio uma ressignificacdo e
atualizacdo de ideias, métodos, doutrinas e comportamentos tendo em vista o fato de
que € urgente e relevante que se incluam novas alternativas de estudar, aprender e
ensinar em todos os niveis de ensino, ja que as TICs cada vez mais t€ém se constituido
como elemento primordial para compreender e sobreviver na sociedade contemporanea
em que o acesso ja ndo € tao restrito, e diante disso, faz-se necessério educar as criangas

para o consumo apropriado e racional das TICs.
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2. ENSINO DE HISTORIA E AUXILIO DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO.

Todos os trabalhos que objetivam refletir acerca do Ensino de Histéria devem
levar em consideracdo o fato de que toda forma de cultura escolar estd diretamente
relacionada aos valores culturais hegemonicos em determinados tempos historicos. A
partir dessa leitura, € impossivel ndo relacionarmos a educagdo atual com a cultura
digital da internet, tendo em vista que essa interacdo incide na formulacdo de diversas

tecnologias de comunicacgao e informagao.

Inevitavel dissociar qualquer reflexdo acerca da cultura escolar e do ensino de
histéria sem identificarmos isso numa perspectiva totalizante da educagdo brasileira.
Sendo assim, faz-se necessario apontarmos alguns elementos relevantes ao processo de
desenvolvimento de politicas educacionais e o reflexo disso para a drea de historia.
Desse modo, devemos entender como politica educacional todo e qualquer conjunto de
politicas publicas voltadas para o estabelecimento da educacdo como um direito social

basico previsto pela Constituicao federal de 1988.

A Constituicao Federal de 1988 foi primordial para o desenvolvimento de uma
democracia representativa que assegurasse a ampliacdo de direitos civis, sociais e
politicos tdo cerceados ao longo da histdria brasileira. Diante desse prisma, tais
dispositivos, dentre eles a educagdo, sdo fundamentais para a reducido da desigualdade
em nosso pais, como podemos identificar no trecho abaixo:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,

visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
(EC no 19/98 e EC no 53/2006)

I —igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

IT — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

IIT — pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia
de institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino puiblico em estabelecimentos oficiais;
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V — valorizacdo dos profissionais da educacio escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII — garantia de padrdo de qualidade;

VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacdo escolar publica, nos termos de lei federal (BRASIL, 2016, p.
123).

Condicao basilar desse processo € a divisdo de responsabilidades e decisdes no
sentido de promover uma educacdo democritica sem qualquer restricdo a fim de
garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes por toda a idade escolar. Ao garantir a
participacdo e transparéncia de acdes entre todos os entes envolvidos, o Estado
brasileiro, através de tal dispositivo juridico, compromete-se a construir uma politica

educacional publica, universal e gratuita de qualidade.

Para isso, podem ser desenvolvidos diversos programas sociais que possam
envolver entes publicos e privados a fim de assegurar beneficios sociais para toda a
populacdo, dentre eles o acesso a educacdo publica e de qualidade. Portanto, todos os
governos, sejam eles na esfera municipal, estadual e/ou federal devem promover o
incentivo e aprimoramento da educacdo, objetivando formar cidaddos conscientes e
preparados para o mercado de trabalho, como afirmam Ferreira e Lima:

Os Estados sdo responsdveis por distribuirem e regularem a
participacdo dos recursos a partir de programas e projetos especificos,
por exemplo, implementando as diretrizes para a formagdo de
professores, desenvolvendo o0s pardmetros para os curriculos ou
elaborando os padrdes de qualidade do ensino. Tais medidas se
transformam em leis, diretrizes ou pardmetros apds uma votacdo no

Legislativo (vereadores, deputados e senadores) (FERREIRA; LIMA,
2016, p. 39).

A década de 1990 marca uma ruptura importante no desenvolvimento educacional
brasileiro a partir da criagdo, no ano de 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado
Brasileira (Lei N.9394/1996). Nesse dispositivo juridico estdo todos os principios que
regem a educagdo em nosso pais e sua aplicacdo veio justamente num periodo de

abertura das escolas ao mundo da informatica.

Ao abranger os processos formativos ligados a convivéncia humana a partir do
ambito familiar, mercado de trabalho, movimentos sociais, organizagdes da sociedade

civil, institui¢des de ensino e manifestagdes culturais, a LDB tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificag@o para o mercado de trabalho (BRASIL, 2017, p.09).

2.1. A formacio de uma cultura escolar tecnolégica no Brasil: a LDB, os PCN’s e a

nova Base Nacional Comum Curricular.

A sociedade brasileira sofreu importantes transformagdes nas dltimas décadas e
esse movimento impulsionou uma reconfiguracdo da educacdo em todos os seus
aspectos. As modificacdes se deram tanto no campo académico quanto na educacdo
basica, que é foco de tal pesquisa. Sendo assim, houve a necessidade de uma
reformulacdo do quadro curricular como um todo, estabelecendo novos principios,

competéncias e habilidades.

Essas alteracdes instituiram uma reavaliacdo dos contetidos curriculares na
intencdo de renovar o trabalho docente e requalificando os processos de ensino e
aprendizagem caminhando para a formulagdo de uma educacdo mais atual as demandas
sociais do século XXI, e nesse intuito se configuram os Pardmetros Curriculares
Nacionais que:

Dentre as propostas dos PCN foram incluidas as diversidades
culturais, regionais e politicas para obter um curriculo flexivel diante
da pluralidade existente do pais. O objetivo parte da necessidade de
respeitar e construir referéncias regionais e nacionais comuns ao
processo educativo em todas as partes do Brasil. Com isso, pretende-
se criar condigdes que permitam aos nossos jovens ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos

como necessarios para o exercicio da cidadania (FERREIRA E LIMA,
2016, p.40).

No que se refere especificamente ao Ensino de Historia dentro dos PCN’s, tal area
de conhecimento, assim como todas as outras disciplinas presentes na educagdo bdsica,
baseia-se numa organizacdo de carga hordria e forma conhecimento especifica e
diferenciada com relacdo ao ensino superior de histéria. No mais, a divisdo atual dos

parametros estabelece diretrizes semelhantes para Geografia e Histdria.

Em vista disso, pode ser observado que, desde a fundagdo do estado brasileiro, o
Ensino de Histéria se modificou bastante, como podemos perceber de modo geral no
processo de abordagem dos sujeitos histéricos, fontes, métodos e objetos de estudo. Os

primeiros estudos histéricos desenvolvidos no pais buscavam a valorizacdo de grandes
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herdis e personagens, além de leituras estereotipadas de determinadas tradi¢des culturais

e religiosas.

Do ponto de vista politico-econdmico, sempre enfatizavam os feitos e realizacao
por um prisma das elites e classes dominantes, deixando em segundo plano, atores
sociais mais populares como mulheres, indigenas, negros e trabalhadores rurais e
urbanos. No entanto, vale apontar que esse paradigma tem se modificado
substancialmente, tendo em vista o fato de que nos ultimos anos a producio cientifica

académica e escolar alicercado em novas teorias € metodologias.

Uma das grandes preocupagdes na redacao dos PCN’s foi com a questdo da
contextualizacdo, levando em consideracdo andlises curriculares de ambitos nacional e
internacional. Associada a interdisciplinaridade, o contexto histdrico se configura como
um dos pilares centrais do documento, deslocando o estudante de uma condi¢@o passiva
para uma posic¢ao construtiva do conhecimento:

Com constantes referéncias a autores como Vygotsky, Piaget e outros
vinculados ao construtivismo, a contextualizacio nesses momentos
aproxima-se mais da valorizagdo dos saberes prévios dos alunos.

Nesse caso, contextualizar €, sobretudo, ndo entender o aluno como
“tabula rasa”. Em certa medida, a ideia de contextualizacdo também

N

aparece associada a valorizacdo do cotidiano: os saberes escolares
devem ter relagdo intrinseca com questdes concretas da vida dos
alunos. Tal preocupagdo parece bem em consonincia com o que ja
assinalava Jorn Riissen, ao se referir a preocupagdo de Karl-Ernst
Jeismann, com o engajamento por parte do historiador, atento/a a
relacdes tecidas entre saberes e praxis (no sentido de agdo no mundo),
entre participacdo social e reflexdo sobre os processos temporais de
seu tempo (VELLOSO, 2012, p.103)

Na base do texto ja fica explicito que tal documento se configura uma referéncia
para o trabalho docente, € ndo um guia, como alguns entendem, respeitando as diretrizes
pedagégicas de cada instituicdo educacional e o multiculturalismo marcante da
sociedade brasileira. Portanto, tais parametros sdo totalmente adaptdveis as

peculiaridades de cada regido do pafs.

No campo da historia, a proposta dos PCN’s tem o objetivo de propiciar ao
docente da Educacdo Béasica uma leitura amplificada sobre o ensino da disciplina. A

. . . L .. .. . . ., . 16
partir disso, discute-se o que € fato historico, sujeito histérico e tempo historico ,

16 . . . s PEET ~ .« . . .,

O Sujeito Histérico estd ligado em agdes sociais que pode gerar individuos, classes e grupos, um
individuo que trabalha em grupo ou isoladamente, ou seja, trabalha para si ou para outras classes, sendo
assim parte de um contexto histérico; O fato histérico sdo acdes do homem, que proporciona
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categorias fundamentais para a compreensdo da andlise histdrica. Neste sentido, os

pardmetros estabelecem as seguintes normas:

Na leitura do documento se evidencia a preocupagdo com um ensino
de Histéria que desenvolva a consciéncia humana, algo que seria
alcancado estabelecendo-se relagdes entre identidades individuais,
sociais e coletivas, relacionando o particular e o geral, construindo
nog¢des de diferencas e semelhangas e de continuidade e permanéncia.
Assim, no ensino de Historia coloca-se a necessidade do uso de
metodologias especificas a faixa etdria e as particularidades sociais e
culturais do corpo discente. Considera-se necessario que o trabalho
pedagdgico requer estudos de novos materiais e que a escolha
metodoldgica represente possibilidades de orientacdo que relacione os
acontecimentos passados a uma realidade presente (VELLOSO, 2012,
p. 105).

Neste sentido, a proposta dos PCN’s se organiza em eixos tematicos a fim de

facilitar a aprendizagem desde os anos iniciais, como afirma Bittencourt:

Nos PCN’s hd a indicacdo para organiza¢do dos conteidos em eixos
temdticos. Os eixos propostos procuram introduzir no¢des e conceitos
bésicos para a Histéria a partir do processo de alfabetizacdo, sendo
progressivamente trabalhados ao longo de todo o ensino fundamental
e médio. No documento curricular destacam-se os conceitos de
cultura, de organizacdo social e do trabalho e as no¢des de tempo /
espaco histéricos, sendo que o conceito tempo € apresentado por meio
da nogdo do antes e do depois, buscando uma construcio conceitual
que ndo se restrinja a ideia de tempo cronolégico (ABUD, 2015;
BITTENCOURT, 2011, p. 18852).

Contudo, necessario apontar que os Pardmetros Curriculares Nacionais ndo estiao
mais em vigéncia atualmente, tendo em vista o estabelecimento recente da nova Base
Nacional Comum Curricular para a educacao brasileira. Neste sentido, o que pensa tal
documento acerca das Tecnologias de Informacdao e Computagdo, a introdu¢do ao
pensamento computacional e a inser¢do das diversas tecnologias de modo geral? Logo,
a tecnologia e o pensamento computacional aparecem em duas competéncias da BNCC:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemadtica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e

sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

determinados eventos como mudancas ocorridas na vida de uma pessoa como comportamentos
alternados; O tempo histérico pode ser compreendido em fatos ocorridos durante o tempo, isso possibilita
momentos histéricos no decorrer do tempo (https://www.sohistoria.com.br/ef2/tempo/ acessado em
04.12.2019).
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5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar ¢ disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BNCC, 2016, p.09).

No que se refere as competéncias especificas para o estudo das Ciéncias Humanas

no Ensino fundamental, a BNCC afirma que se deve:

2. Analisar o mundo social, cultural e digital ¢ o meio técnico-
cientifico-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, considerando suas varia¢des de significado no tempo e no
espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante
de problemas do mundo contemporaneo.

5. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacgdo e
comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal

relacionados a  localizagdo, distancia, direcdo, duracio,
simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao (BNCC, 2016, p.357).

Com relacdo aos estudos histéricos para o Ensino Fundamental, a nova base
destaca em sua sétima competéncia que o Ensino de Historia tem que “produzir, avaliar
e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de modo critico, ético e
responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos

sociais” (BNCC, 2016, p.402).

Essa perspectiva ndo se modifica no Ensino Médio, haja vista que a nova base
também problematiza acerca da utilizacdo da computagdo e das multiplas ferramentas
tecnoldgicas para o ensino como um todo. De maneira geral, existe uma preocupacdo
com os impactos trazidos pelo mundo digital na sociedade atual e o campo educacional

ndo pode se separar desse movimento global. Portanto, a BNCC aponta que:

O pensamento computacional: envolve as capacidades de
compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar e
automatizar problemas e suas solucdes, de forma metddica e
sistemdtica, por meio do desenvolvimento de algoritmos; mundo
digital: envolve as aprendizagens relativas as formas de processar,
transmitir e distribuir a informagdo de maneira segura e confidvel em
diferentes artefatos digitais — tanto fisicos (computadores, celulares,
tablets etc.) como virtuais (internet, redes sociais e nuvens de dados,
entre outros) —, compreendendo a importdncia contemporinea de
codificar, armazenar e proteger a informacdo; cultura digital: envolve
aprendizagens voltadas a uma participacdo mais consciente e
democritica por meio das tecnologias digitais, o que supde a
compreensdo dos impactos da revolucdo digital e dos avancos do
mundo digital na sociedade contemporinea, a construcdo de uma
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atitude critica, ética e responsavel em relacdo a multiplicidade de
ofertas mididticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos conteudos por elas veiculados, e, também, a fluéncia
no uso da tecnologia digital para expressdo de solugdes e
manifestacdes culturais de forma contextualizada e critica (BNCC,
2016, p.474).

A reflex@o social e histérica a partir de tempos e espacos diversos, preocupacao

nas andlises histdricas, dialogam diretamente com o mundo digital atual, neste sentido, a

BNCC voltada para o Ensino das Ciéncias Humanas discute aspectos epistemologicos a
partir de diversas naturezas e formas, como notamos abaixo:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e

culturais nos Ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes

tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos,

cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se

criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista

e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica (BNCC, 2016, p.571).

Além dos conceitos de fato, sujeito e tempo histérico, problematizar categorias
como cultura'’, organiza¢do social e trabalho é uma grande preocupagdo da BNCC a
partir das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo. Muito importante para esse
estudante que estd iniciando sua vida escolar, levando em consideracdo que tais termos
dialogam diariamente com a realidade social de cada aluno, a consciéncia histérica dos
individuos € adquirida também a partir de suas experi€ncias culturais, sociais e de

trabalho no seu dia a dia.

A partir disso, entender essa gama de comportamentos de um grupo de pessoas
envolvendo atitudes, hébitos, valores, costumes, tradicdes que sdo repassados por
comunicacdo € primordial para o desenvolvimento pleno da cultura escolar e
reconhecimento dos estudantes como sujeitos sociais ativos dentro da realidade em que

eles vivem:

A essa histdria local, articula-se a histdria do cotidiano que, junto a
seus métodos, oferece ao ensino da disciplina as acdes de pessoas
comuns na constitui¢do histérica, colocando homens, mulheres,
criangas e idosos na condi¢cdo de sujeitos da Histéria, tirando o foco
das acdes exclusivas de politicos e das elites sociais. O saber histérico
escolar, a partir da influéncia da historiografia contemporinea,
objetiva entdo estabelecer articulagdes constantes, nos diferentes
niveis escolares, entre o local, o nacional e o geral, utilizando, para

7 Tomando em seu amplo sentido etnografico [cultura] é este todo complexo que inclui conhecimentos,
crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como
membro de uma sociedade (apud Laraia, 2006, p.25).
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tanto, as diferentes fontes histéricas para a aquisicdo desse saber.
Delineadas as influéncias que permeiam a constru¢do dos curriculos
oficiais para o ensino de Histéria nos anos iniciais, importa agora
verificar como essas influéncias materializam-se nas proposigcdes
curriculares dos docentes que atuam nessa fase de escolarizacio, por
meio de suas afirmacdes sobre esse cendrio (DOROTEIO, 2015, p.
18853).

Um dos pontos positivos desse documento € a recomendagdo do uso, por parte dos
professores, de variadas fontes histéricas que propiciam um processo de ensino-
aprendizagem mais eficaz. Tal sugestdo € de total relevancia no que se refere ao fato de
estabelecer questionamentos, conteidos e troca de informagdes que sdo fundamentais
dentro dos processos de verificagdo de aprendizagemls. Diante dessa leitura, Luciana
Velloso tem uma importante contribuicao:

Recomenda-se o trabalho com documentos variados como sitios
arqueoldgicos, edificacdes, plantas urbanas, mapas, instrumentos de
trabalho, objetos cerimoniais e rituais, adornos, meios de
comunicacdo, vestimentas, textos, imagens e filmes. Levantar
questdes de antecipacdo do tema questionando os alunos o que sabem,
quais suas idéias, opinides, dividas e/ou hipdteses sobre o tema em
debate e valorizar seus conhecimentos; propor novos
questionamentos, fornecer novas informacgdes, estimular a troca de
informacdes, promocgio de trabalhos interdisciplinares;
desenvolvimento de atividades com diferentes fontes de informacgao

(livros, jornais, revistas, filmes, fotografias, objetos etc.) (VELLOSO,
2012, p. 106).

Sendo assim, como consequéncia direta das mudancas promovidas pela LDB,
formulou-se a partir de Julho de 1997 o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(ProInfo) com objetivo de promover o uso pedagdgico da informadtica na rede publica de
educacdo basica, levando as diversas instituicdes de ensino publico computadores,
recursos digitais e conteidos educacionais (BRASIL, 2019). Tal proposta representou
um positivo avanco através da reconfiguracdo da prdtica pedagdgica antes tdo

tradicional.

Importante ressaltar que esse programa se constitui em regime de parceria, ou

seja, estados e municipios tém a obrigacdo de garantir condi¢des adequadas de ensino-

¥ No que se refere a questdo da avaliacdo, a proposta se refere a um processo continuo. Neste sentido,
buscam-se considerar os conhecimentos prévios, as hipéteses e os dominios dos alunos e relaciona-los
com as mudangas que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem. Ao professor coloca-se a funcio de
identificar a apreensdo de conteidos, nocdes, conceitos, procedimentos e atitudes dos estudantes,
comparando o antes, o durante e o depois (em um processo continuo). Desse modo, a avaliacdo ndo deve

mensurar simplesmente fatos ou conceitos assimilados, e sim ter um cardter diagndstico que possibilite ao
educador avaliar o seu préprio desempenho como docente, refletindo sobre as intervencdes didaticas e
outras possibilidades de como atuar no processo de aprendizagem dos alunos (VELLOSO, 2012, p. 107).
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aprendizagem como laboratérios e salas de aulas, além do processo de formacdo
continuada mediante capacitacdo dos docentes para que saibam utilizar corretamente as

madquinas e tecnologias fornecidas, como nota-se abaixo:

Para fazer parte do Proinfo Urbano e /ou Rural, o municipio deve
seguir trés passos: a adesdo, o cadastro e a selecdo das escolas. A
adesdo € o compromisso do municipio com as diretrizes do programa,
imprescindivel para o recebimento dos laboratdrios. Apds essa etapa,
deve ser feito o cadastro do prefeito em nosso sistema, que permitird o
préoximo passo, que é a inclusdo das escolas no Proinfo (BRASIL,
2019).

Partindo do pressuposto que o Prolnfo assimila a educagdo urbana e rural, a
adesdo ao modelo tecnoldgico de ensino advindo das transformacdes inseridas pela
LDB, que estabelece educagdo profissional e tecnoldgica integrada a todos os niveis e
modalidades de ensino, representa a constru¢do de um novo modelo de cultura escolar,
sendo esta compreendida, segundo Dominique Julia, como:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de priticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos;
normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar

segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo) (JULIA, 2001, p.10).

O desenvolvimento educacional hoje em dia supera os muros da escola, o
estudante que antes era um sujeito passivo e receptivo dos contetidos fornecidos pelo
professor ganhou protagonismo e adquire informacdo antes mesmo de chegar a sala de
aula. A cultura digital tdo em voga atualmente construiu uma nova mentalidade de
pessoa produzindo seres que obtém competéncias e habilidades por outros intermédios

para além da escola formal.

Na intencdo de aprofundar e ampliar os debates acerca do envolvimento da
sociedade civil, institui¢cdes de ensino, familia e estado, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), em 1998. Em seu processo de criagdo, consideraram-se

os seguintes principios:

Respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais
e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com
isso, pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que permitam aos nossos
jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados

e reconhecidos como necessdrios ao exercicio da cidadania (BRASIL,
1998).
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Desta forma, ao produzir referéncias nacionais comuns de ensino para todo o pais,
o estado brasileiro demonstra interesse em propiciar aos estudantes, professores,
gestores e comunidade as condi¢des necessarias para a estruturacao de uma educacdo de
qualidade, sendo de extrema relevancia a utilizacdo de tecnologias de informacdo e

comunicac¢do dentro do espago escolar.
2.2. Metodologia e Ensino de Historia no Brasil.

Do ponto de vista etimolégico, a histéria significa, na origem de sua grafia em
grego (historia), procura, ou seja, investigacao, no sentido mais amplo. Sendo assim, a
base dos estudos histdricos € a busca pelo saber das a¢des praticadas pelos individuos,
segundo Herddoto (485-425 a.C). No percurso da humanidade até os dias atuais, a
histéria apresentou novas facetas com relagdo ao processo de reflexdao acerca da acdo

humana nos diversos espacos e tempos.

Neste sentido, com o passar dos anos, desenvolveu-se no campo historiografico
inimeras pesquisas que se debrucaram a analisar a histéria da prépria histéria, que, de
modo geral se divide em: histéria como conhecimento, histéria como ficgcdo e historia
como processo vivido. Consequentemente, passou a existir diversos principios que

fundamentam o conhecimento historico e seus diversos métodos.

A histéria como disciplina se apresenta da mesma maneira que qualquer outro
conhecimento cientifico dispondo de objetos, metodologias e resultados. No que se
refere a histéria enquanto ficgdo, temos que levar em consideracdo a construgdo de
narrativas relacionadas a realidades imagindrias, sem base cientifica. Diferentemente
destas, a histéria como processo vivido se baseia na experi€éncia dos sujeitos

experimentado através das emog¢des individuais e coletivas.

Para que serve a histéria? Esse € um questionamento muito presente quando
trabalhos como esta drea de conhecimento que tem por base a investigacdo de acdes e
experiéncias humanas determinadas. A resposta mais comum a essa pergunta refere-se
diretamente a entender a histéria apenas como estudo do passado, algo que ndo estd
inteiramente correto. Portanto, necessdrio que se desconstrua essa leitura fragil do
conhecimento histérico, enaltecendo sua dinamicidade baseada na atualizacao frequente

de informagdes e opinides, como exposto abaixo:
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A histéria nos possibilita uma reflexdo sobre o presente a partir de
indagacoes feitas ao passado. Procura nos despertar para a tomada de
uma consciéncia histérica, apontando para a importancia que cada ser
em sociedade possui independente de classe social, de género,
escolaridade etc. O conhecimento histdrico € interdisciplinar, ja que
tudo tem uma histéria por trds, as vezes ainda escondida, as vezes nas
entrelinhas, nos bastidores, mas que o historiador provoca e traz a
tona. E por meio de didlogos com outras dreas do conhecimento, como
por exemplo, a Sociologia, a Antropologia, a Psicologia, a Geografia,
etc., que a Histéria delineia a dimensdo humana das interacGes
(FERREIRA; LIMA, 2016, p.25).

Sendo assim, quando uma sociedade conhece sua historia e seus individuos
adquirem uma consciéncia histérica, pode-se compreender melhor a sua atual realidade
nos diversos espacos e tempos, o que contribui diretamente na formacdo de uma
populacdo mais consciente de si enquanto sujeito social critico e ativo. Como podemos
estudar a histéria? Esta € outra pergunta frequente que todos os historiadores escutam

diariamente.

No entanto, vale destacar que ela ¢ uma indagacdo muito pertinente, pois lida
diretamente com a questdo das ferramentas e recursos que o historiador (a) utiliza ao
desenvolver sua pesquisa. A resposta a esse questionamento estd inteiramente
direcionada as chamadas fontes historicas. Definida como qualquer recurso material que
possa ser manuseado pelo historiador (a) a fim de obter informag¢des para determinadas

investigacoes histdricas, as fontes histdricas se dividem em primdrias e secunddrias.

As fontes primeiras sdo classificadas de trés formas: orais (lendas, mitos e
testemunhos de pessoas), ndo escritas (utensilios, monumentos, paisagens, resquicios
arqueoldgicos, fotografias e obras de arte) e escritas (cartas, didrios, livros, revistas,
jornais, documentos oficiais, inscricoes em pedras, madeiras e afins). Configuram-se
fontes secunddrias todas aquelas informacdes e materiais provenientes da investigacao
de outros historiadores, assim como a contribui¢do de outras ciéncias. Dentro dessas
classificagdes ainda podemos identificar indmeras particularidades, como afirmam

Ferreira e Lima:

Os documentos histéricos podem ser escritos, orais, sonoros, visuais,
constituindo, portanto, a chamada cultura material. Durante o estudo,
as pesquisas podem ser encontradas como documentos oficiais,
particulares ou publicos: leis, contratos, dados estatisticos, etc. As
fontes orais: entrevistas, relatos, experiéncias que trazem alguma
informacdo sobre o objeto da sua pesquisa (FERREIRA; LIMA, 2016,
p. 26).
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Desse modo, o historiador (a), mediante acesso de fontes histéricas necessarias ao

seu trabalho, pode obter relevantes informacdes, organizd-las, interpretd-las e

estabelecer uma andlise cientifica através do auxilio historiografico, tedrico e

metodolégico. Dentro do processo de pesquisa histérica, o historiador ainda pode

transitar por diversos dominios ou areas de pesquisa que, segundo o historiador Ciro

Flamarion Cardoso, podem ser: Historia Econdmica, Historia Social, Historia Cultural,

Histoéria Politica, Historia das Ideias, Historia Oral etc. Diante disso, Sandra Pesavento
afirma:

(...) no campo da Histéria Cultural, o historiador sabe que a sua

narrativa pode relatar o que ocorreu um dia, mas que esse mesmo fato

pode ser objeto de muiltiplas versdes. A rigor, ele deve ter em mente

que a verdade deve comparecer no seu trabalho de escrita da Hist6ria

como um horizonte a alcancar, mesmo sabendo que ele ndo serd

jamais constituido por uma verdade Unica ou absoluta. O mais certo

seria afirmar que a Histdria estabelece regimes de verdade, e ndo
certezas absolutas (PESAVENTO, 2005, p. 51).

Reflexo disso é a ampliacdo das dreas de atuacdo do historiador no mercado de
trabalho, além da profusdo de possibilidades de pesquisas advindas das inovacdes
tedrico-metodoldgicas promovidas pela Escola dos Annales no inicio do século XX que
modificaram substancialmente o processo de escrita da histéria. Os fatos histéricos do
cotidiano possuem vdrias interpretacdes € para isso € necessdario que os individuos
possam ter uma consciéncia histérica. Tal categoria de andlise se fundamenta de
maneira sintetizada na perspectiva de um fendmeno inerente a natureza humana, ou
seja, um importante elemento presente nas sociedades contemporaneas, possibilitando

por parte de mulheres e homens a historicidade dos eventos do dia a dia.

A consciéncia historica, segundo Jorn Riisen (2010), relaciona-se diretamente
com todas as formas de pensamento histérico, mediante acdo de experi€ncia do passado
estabelecida pelos sujeitos. Sendo assim, a capacidade de interpretar a histdria por parte
dos homens e mulheres supera a ideia simples de conhecimento do passado em si,
configurando-se em um “conjunto coerente de operacdes mentais que definem a
peculiaridade do pensamento historico e a fungdao que ele exerce na cultura humana”
(2001). Portanto, a consciéncia histérica se configura como algo essencialmente
humano:

Que os homens tenham consciéncia da histéria baseia-se, afinal, no

fato que seu préprio agir é histérico. Como uma intencionalidade, os
homens inserem, pois, seu tempo interno (...) no contato com a
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natureza externa, na confrontacio com as condigdes e as
circunstancias de seu agir, nas suas relagcdes com os demais homens e
com si mesmos. Com isso, o agir humano €, em seu cerne, histdrico. E
‘historico’ significa aqui, simplesmente que o processo temporal do
agir humano pode ser entendido, por principio, como nao natural, ou
seja, um processo que supera sempre os limites do tempo natural
(RUSEN, 2001, p.79).

Levando em consideragdo a leitura de Riisen sobre consciéncia histdrica, de fato,
a experiéncia do passado nos da uma orientagdo sobre o presente a partir da capacidade
de mobilizar acontecimentos que ja aconteceram. Sendo assim, tratando-se da realidade
escolar, professores e estudantes, munidos de tecnologias ou ndo, sdao dotados de
consciéncia historica e isso estd profundamente relacionado ao fato do amadurecimento

do pensar historico a partir da pesquisa histérica e das experiéncias do cotidiano.

A funcdo do professor de histéria € historicizar os eventos e contemplar a
diversidade de pontos de vista sobre os diferentes fatos que ocorrem a todo tempo. No
entanto, deve haver o esforco por parte do docente ao sentido que os alunos ddo aos
eventos histéricos acarretando diretamente na eficiéncia da pratica pedagdgica no
campo da histéria. Consequentemente, ndo existe estudo histérico sem que o historiador

apresente as diferentes andlises de um mesmo tema, fato ou conceito.

O professor de histéria deve incentivar por parte do aluno o interesse em ter
acesso as diversas fontes histéricas para que este possa perceber que, dependendo do
ponto de vista e da intencionalidade de quem narra uma histdria, tudo pode mudar. O
contanto com esse contraste de interpretagdes leva o estudante a ter um olhar amplo,

integrado e totalizante da histdria.

A disciplina de histéria tem como um dos seus principais objetivos estabelecer
uma ligacdo entre passado e presente, explorando inimeras possiblidades de lidar com a
temporalidade e, assim, estimular uma reflexao sobre qualquer tema. Em vista disso, o
estudante passa a desenvolver a capacidade de examinar os fatos ao seu redor, dando

sentido e memorizando-os.

No campo da metodologia do ensino de histéria se faz necessario por parte do
professor a desconstrucdao de alguns clichés relacionados a aprendizagem da disciplina.
O primeiro deles ¢ a ideia de que histéria ¢ “decoreba”, passando a ideia de que o
entendimento se dd fundamentalmente pela repeticdo do conteido presente no material

didético ou na fala do professor.
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Nao existe uma forte de necessidade de memorizacao dos fatos e sim o fato de que
o estudante compreenda os eventos sempre relacionados a capacidade de percepcao
natural da sua realidade e da sua acdo em enquanto sujeito social. A tradicional leitura
da histéria como ndo esquecimento de datas comemorativas e acontecimentos afins se
d4 justamente pelo nascimento da disciplina de histéria no Brasil. Esta, construida num
contexto de formacao de uma identidade nacional, precisava dar significado aos eventos

mais importantes do pais.

Com o processo de redemocratizagdo do pais no final dos anos de 1980, assim
como a forte atuagcdo da sociedade civil em busca da ampliacdo de direitos sociais,
politicos e civis para todos os brasileiros, o debate sobre a educacdo ganhou félego,
trazendo consigo indmeras questdes relativas ao Ensino de Histéria especificamente,

preocupacao deste trabalho.

Diante disso, a Constituicio Federal de 1988, que assegura o amplo acesso
publico e gratuito a educacdo, e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 estabeleceram
normas gerais de planejamento e execu¢do do ensino bdsico e superior no pais sendo
primordiais para a evolucdo do debate sobre a educacio na sociedade civil e nas esferas
publicas diversas. No campo do Ensino de Histéria ndo foi diferente valendo destacar a
atuacdo de entidades como a Associacdo Nacional dos Professores de Histéria
(ANPUH). A partir disso, professor Carlos Leonardo Kelmer Mathias aponta
importantes mudangas nesse caminho:

Incorporaram-se sujeitos e acdes marginalizados pelas politicas
educacionais oficiais. Cindiu-se o mito do progresso como algo
positivo e destino indelével da nacd@o. A linearidade ndo mais ditava o
tempo histérico, que largou de ser um acimulo dos acontecimentos
politicos da histéria europeia. A relacdo entre passado, presente e
futuro sofreu alteragdo dada a insercdo do ensino por meio de novos
temas e novos problemas. A influéncia americana com seu curriculo —
instrumento de transmissdo estatica e “desinteressada” do
conhecimento social — cedeu lugar ao curriculo europeu norteado por

situar-se em seu contexto social e cultural, sempre dindmico e em
constante mudanca (MATHIAS, 2011, p. 46).

No sentido de fortalecimento do Ensino de Historia no Brasil pds-ditadura, temos
a profunda difusdo de cursos de graduacdo e pds-graduagdo publicos e privados por
todo o pais, fomentando a formacgdo e qualificacio de mais profissionais nessa 4rea.
Reflexo disso sdo a maior capacitagdo e autonomia de docentes da educagdo bdsica e

superior no processo de ensino-aprendizagem de histéria, como se afirma:

41



O parametro de escolha dos conteudos estd intimamente ligado a leitura de
histéria que se baseia o projeto politico-pedagdgico de cada de escola, ndo sendo, deste
modo, a organizacdo dos curriculos desordenada e sim fundamentada nas concepg¢des de
histéria subjacentes a pratica pedagdgica. Dessa maneira, o estudo de Histéria do Brasil

deve englobar uma andlise da relacdo entre Historia local, regional e nacional.

Outra problematica muito comum no ambito do ensino de histéria € a leitura de
que para estudo de um periodo histérico € necessario saber o que veio antes dele. Na
verdade esse aluno pode assimilar os contetdos independentes disso, ou seja, o
estudante aprende com base em questdes do presente. Muitas dessas intepretagdes estao
ligadas a um cardter positivista da histéria, que se baseia diretamente em documentos
oficiais e fatos politicos de grande projecdo. Tratando-se da realidade pratica do ensino
de histdria na educacdo basica, o uso de variados recursos de midia é primordial para

ampliar as possibilidades no processo de ensino-aprendizagem:

A utilizagdo dos mais variados tipos de midias na educacdo faz-se
necessaria para ampliar o campo de acdo no processo de ensino-
aprendizagem. O educando deixa de ser uma tdbua rasa para se tornar
peca chave junto aos educadores, transformando a escola ndo sé em
um local de transmissao de conhecimento, mas sim em formadores de
cidadaos criticos e conscientes (CASSEMIRO, 2016, p.02).

Por estarem presentes em todos os setores da sociedade, as tecnologias de
informagdo e comunicagdo apresentaram inimeras atribui¢cdes em nosso dia a dia e na
atividade pedagégica ndo poderia ser diferente, tendo em vista que o estudante do
século XXI € totalmente adaptado a essas ferramentas digitais. A partir disso, existe
uma ressignificacao do espaco educacional:

A sala de aula, como espaco social, representa um campo plural e
permanente de construcdo de saberes a partir de interagdes e
representagcdes que constituem as estruturas de producdo de saberes.
As interagdes incorporam significados gerados pelas representagdes e,
estas, por sua vez, sdo reelaboradas pelas novas interagdes, criando
novos significados, mediatizados pelo discurso de sujeitos situados em

um determinado horizonte social, neste caso, o espaco geografico da
sala de aula, da escola ou da sociedade. (RODRIGUES, 2002, p. 1)

O papel das TIC’s em sala de aula ajuda também a superar o paradigma
tradicional do ensino de histéria brasileiro pautado na leitura de textos engessados e da

pura reproducdo e memorizacao de informacdes repassados do professor para o aluno:
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Aula de Historia, ndo obstante, é algo que nio tem meio termo: ou é
interessante e desenvolve o senso critico entretendo, ou ¢ macante,
palavrério tedioso. Muitos docentes, distanciados das modificacdes
sociais ocorridas atualmente, ainda expdem a disciplina como sendo
um conhecimento remoto, fossilizado no passado e centrado na
memorizacdo improficua de conteidos — as vezes destoantes da
realidade cotidiana do discente — e das terriveis datas. Igualmente,
existem aqueles que, cegos por uma visdo limitada da Ciéncia
Histdrica, alegam certa incompatibilidade no uso das TICs no ensino e
na pesquisa, de tal sorte que ndo percebem o quio suplementar pode
ser a introducdo dessas ferramentas no dia-a-dia, seja na produgio,
socializagdo e ensino do conhecimento. Como preconiza Freire (1995,
p- 19), a “[...] Histdria ¢é tdo vir-a-ser quanto nds, seres limitados e
condicionados, e quanto o conhecimento que produzimos. Nada por
nés engendrado, vivido, pensado e explicitado se da fora do tempo, da
Historia” (LOPES; MONTEIRO, 2016, p.244)

Essa mudanca de papéis ndo tira o protagonismo do docente como elemento
detentor do conhecimento e mediador do debate tedrico em que o aluno ndo é um mero
receptor, mas também um construtor do conhecimento:

As midias sdo mais que necessdrias como ferramentas para a
realizacdo de uma educacio que priorize libertar os alunos, no sentido
em que eles possam participar mais das aulas, tornando-se também
protagonistas do sistema de ensino-aprendizagem. Uma educagio
cidada e a construgdo coletiva de uma proposta de ensino para a
autonomia exige uma postura ética e responsdvel de cada educador na
utilizacdo das novas tecnologias como ferramentas de investigacdo e
processo de autonomia, tanto para os educandos como para oS
educadores. Este € o desafio que estd posto para todos os professores

de histdria e das demais disciplinas das humanidades (CASSEMIRO,
2016, p.04).

As mudangas provenientes da inser¢do das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo modificam diretamente a pratica pedagogica e metodoldgica no Ensino de
Histéria. O universo digital compreende diversas capacidades de anélise, compreensao,
automacdo e resolucdo de solucdes em todas as dreas de conhecimento. Para isso,
ferramentas como computadores, celulares, tablets, internet, redes sociais, aplicativos e

afins contribuem na qualificagdo do processo de ensino-aprendizagem.

7

Resultado desse processo € a evolucdo na transmissdo e distribuicdo de
informagdes construindo um estudante bem mais atualizado com a sua realidade social e
com a capacidade critica, ética e responsdvel ndo somente no espaco escolar, mas
também no ambito familiar € do mercado de trabalho. Portanto, a familiaridade com o
mundo digital propicia ao aluno uma fluéncia tecnolégica que o ird beneficiar

futuramente em suas relagdes pessoais e profissionais.
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O conhecimento acumulado por estudantes e professores a partir do acesso as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo no espago escolar ajudam a desenvolver a
pratica de pesquisa cientifica voltada para a educacao bdsica, nao se militando apenas ao
ambiente da sala de aula. Logo, é necessdrio que as escolas disponibilizem estrutura
necessdria para o recebimento de recursos digitais como laboratérios de informatica e

salas de aula informatizadas e com acesso a internet.

Levando em consideracao tal debate, € importante discutirmos qual € o atual papel
das tecnologias de informacdo e comunicagdo dentro da rede publica da cidade de Sdo
Luis, capital do Maranhdo. Sera que as escolas municipais estdo atualizadas com relacio
ao uso dessas ferramentas? Existe algum projeto por parte do poder piblico municipal
voltado para ampliacdo desses recursos? Como alunos e professores encaram essa
problemdtica e como eles utilizam tais instrumentos? Esses fundamentais
questionamentos serdo trabalhados de maneira mais aprofundada no préximo capitulo,
haja vista a importancia de examinarmos a nossa realidade local acerca do ensino de

histéria a partir (ou nao) destas TIC’s.
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3. AS TIC’S NA REDE MUNICIPAL DE SAO LUIS: UMA ANALISE DAS
UNIDADES INTEGRADAS JACKSON LAGO E DUQUE DE CAXIAS.

3.1. A insercao das Tecnologias de Informacao e Comunicacdo nos ambitos do

global e regional.

As tecnologias de informagdo e comunica¢do sdo ferramentas fundamentais nas
acoes de ensino-aprendizagem do século XXI. Reflexo direto dos diversos processos de
transformagdo do mundo atual, estes recursos estdo cada vez mais presentes no espago
escolar de diferentes instituicdes publicas e privadas de educagdo. Tal realidade, como
ja foi discutida nos capitulos anteriores, levanta relevantes questionamentos acerca da
formacao e capacitagdo de profissionais docentes, como também da estrutura fisicas das

escolas para receber essas mudangas tecnoldgicas.

Nao é segredo que a utilizagdo das Tecnologias de Informac¢do e Comunicacio
(TIC’s) desempenha uma fung¢do cada vez mais considerdvel na maneira como os
individuos se comunicam, ensinam e aprendem. No entanto, o desafio dos dias atuais é
executar essas tecnologias de forma mais eficaz para que atendam aos interesses e

demandas do ambiente escolar como um todo.

A organizacdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) atribui as TIC’s um papel fundamental na universalizacao do conhecimento,
garantindo uma equidade de acesso a contetidos gerais em todos os campos de
aprendizagem. Além disso, tais ferramentas ajudam no processo de qualificacdo

profissional dos professores, melhora a gestdo escolar e a governancga.

A UNESCO desenvolve uma plataforma de inser¢do das TIC’s na educacao de
forma bem complexa através do foco em setores de pesquisa, comunicagdo e educacao.
Sendo assim, tal instituicdo estabelece, em regime de colaboragdo com seus parceiros,
um programa de estratégias politicas e educacionais que promovam a reducdo da
desigualdade do acesso a educagdo de qualidade a partir das seguintes diretrizes:

Capacitagdo e aconselhamento em politicas publicas para o uso de

tecnologias na educacfo, particularmente nos dominios emergentes,
como a aprendizagem moével.

Garantia de que os professores tenham as habilidades necessarias para
usar as TIC em todos os aspectos da pratica de sua profissdo por meio
de ferramentas como o Marco Politico de Padroes de Competéncia em
TIC para Professores.
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Apoio do uso e desenvolvimento de recursos e softwares educacionais
plurilingues, que sejam disponiveis para uso e retiso como resultado
de licengas abertas, como recursos educacionais abertos (REA) e
software livre e aberto (free and open source software — FOSS).

Promocao das TIC para a educagdo inclusiva, que inclua também as
pessoas com deficiéncias e proporcione a igualdade entre homens e
mulheres.

Coleta de dados estatisticos e desenvolvimento de indicadores sobre o
uso de TIC na educagdo.

Provisdo de apoio a politicas publicas que garantam que o potencial
das TIC seja aplicado efetivamente em todo o sistema educacional.

O Instituto de Tecnologias de Informacdo para a Educagao (UNESCO
Institute for Information Technologies in Education — IITE), com sede
em Moscou, é especializado no intercambio de informacdes, pesquisa
e treinamento sobre a integracdo das TIC em educacdo (UNESCO,
2019, p.01)"

Sendo assim, neste capitulo, iremos discutir acerca da utilizacdo (ou nao) das
tecnologias de informag@o e comunica¢ao no ambito da rede municipal de educagdo de
Sao Luis, levando em consideracdo as particularidades existentes nas Unidades
Integradas Jackson Lago e Duque de Caxias, ambas localizadas no bairro do Jodo Paulo.
De maneira geral, a metodologia de trabalho se dividiu em: andlise da estrutura fisica
das escolas; aplicagdo de questiondrio para os alunos; entrevista com os professores de

histéria das institui¢des.

A partir das informagdes obtidas nesse mapeamento, construiremos uma andlise
acerca de qual o verdadeiro estdgio em que se encontra a educacao publica da cidade de
Sao Luis no quesito de inser¢do de tecnologias de informagdo e comunicacdo. Tal
proposta tem bastante relevancia no que se refere a evolugdo da realidade escolar local

em consonancia com os avan¢os do mundo digital em que vivemos.

Segundo o Plano Estadual de Educacdo do Maranhao (2014)%, dentro de suas

estratégias para a melhoria do rendimento educacional, € dever do estado:

Garantir o acesso de jovens, adultos e idosos as Tecnologias da
Informacgdo e Comunicacio - TICs no ambiente escolar. Desenvolver
e garantir politicas para os educadores e educandos da modalidade
EJAI, visando o aperfeicoamento da pratica pedagégica que

19 http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/communication-and-information/digital-transformation-and-

innovation/ict-in-education/ acessado em 05.12.2019.
2020 Disponivel em http://www.educacao.ma.gov.br/files/2016/05/suplemento_lei-10099-11-06-2014-
PEE.pdf. Acessado em 15/11/2019.
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possibilite a constru¢do de novas estratégias de ensino e uso das
tecnologias da informacio (MARANHAO, 2014, p. 23).

Dessa forma, a proposta governamental tem a inten¢@o de incluir as Tecnologias
de Informagdo de Comunicacdo para o livre acesso de todos aqueles que compdem a
comunidade escolar. Importante destacar que esse debate ndo € recente e que existem
propostas ndo somente nos planos nacional e estadual. O Plano Municipal de Educacao
da cidade de Sdo Luis* se configura como um documento que objetiva planejar a
educacdo ludovicense em longo prazo (2015-2024) através da valorizacdo dos
profissionais, da participacdo cidadd e da gestdo democritica. Sobre a insercdo das

Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo, o plano municipal afirma que:

Nessa compreensdo as atividades sinalizadas na proposta da educagdo
integral devem convergir com as politicas e programas de satde,
cultura, esporte, direitos humanos, educa¢do ambiental, inclusdo
digital, educacdo fiscal e financeira, divulgacdo cientifica,
enfrentamento da violéncia contra criancas, adolescentes e jovens,
integracdo entre escola e comunidade, atendendo a perspectiva da
diversidade e da educacdo inclusiva, sendo garantido no projeto
politico pedagégico da escola, em conformidade com as metas e
estratégias do PNE e a Proposta Curricular da Rede Ptiblica Municipal
de Ensino (SAO LUIS, 2015, p. 25).

A educacdo na cidade de Sao Luis apresenta dados que expdem muitas
debilidades quando analisadas num plano geral. E piblico e notério que a rede

municipal de ensino enfrente inimeras dificuldades em diversos pontos:

A Rede Piblica Municipal de Sdo Luis conta com 99 escolas de
Educagao Infantil, sendo que 78 sdo Institui¢cdes (sede) e 21 sdo
anexos (espacos criados para atender a demanda excedente que, em
sua maioria, funcionam em prédios alugados com infraestrutura
inadequada). Das referidas instituicdes apenas 3 realizam atendimento
em tempo integral, o que representa uma necessidade de ampliacio da
oferta de vagas em creches e escolas de tempo integral, que ainda
atendem um nimero insuficiente diante da demanda da cidade de Sao
Luis (SAO LUIS, 2015, p. 29).

Considerando especificamente o Ensino Fundamental, nosso segmento de andlise
para execu¢do da presente pesquisa, a Rede Publica Municipal de Sao Luis, segundo
dados atualizados do Ministério da Educacdo, apresenta os seguintes nimeros referentes

ao atendimento deste seguimento:

2 Disponivel em http://www.educacao.ma.gov.br/files/2016/05/suplemento_lei-10099-11-06-2014-

PEE.pdf. Acessado em 15/11/2019.
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ATENDIMENTO DO ENSINO FUNDAMENTAL EM SAO LUIS
ESFERA ADMINISTRATIVA 2014
ESTADUAL
36765
FEDERAL
295
MUNICIPAL
60336
TOTAL REDE PUBLICA: 97396
TOTAL REDE PRIVADA: 47954
TOTAL DE MATRICULAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: 145.350

(Fonte: Censo Escolar MEC/Inep 2014)

3.2. A utilizacio das Tic’s na rede publica de Sao Luis: a percep¢ao de professores

e estudantes sobre o tema.

A escola U. I. Duque de Caxias, localizada no bairro do Jodo Paulo é de
pequeno porte e oferece apenas nivel fundamental, com apenas seis salas de aulas sendo
somente uma de 9° ano. Quanto ao resto da estrutura, tem na escola uma cantina, uma
pequena drea de lazer, uma sala de informatica, que até entdo ndo funcionava, € uma
sala que foi organizada para os alunos terem aula de video, na qual a unica ferramenta

acessivel era uma TV que tinha acesso a internet e entrada para pen drive.

Entrevistamos a professora Marcelina Santos, que nos acompanhou em uma
visita para analisar a situagdo estrutural da escola e de como sao inseridas as Tic’s no
cotidiano escolar. A professora lamenta pela falta de estrutura e ferramentas que a
escola no momento nio oferece e isso € um dos principais motivos por nao trabalhar de
forma mais tecnoldgica. As aulas sdo basicamente limitadas ao livro didético, de
maneira expositiva com o uso do quadro branco. Ela ressalta o quanto ¢ dificil trabalhar

hoje em uma sala com a média de 30 alunos sem nenhuma estrutura que a auxilie.
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Na sala de video os professores podem usar a TV, levando sua aula pronta no
pen drive, possibilitando uma dinidmica diferente de ensino. A escola até dispde de
acesso a internet, porém é pouca utilizada pelos professores por falta de recursos que
possam ser conectados a ela. Apesar da escola ndo oferecer muitas ferramentas, a
professora fala que ndo tem resisténcia em trabalhar com essas tecnologias, porém
precisaria de um suporte para melhor auxiliar no uso dos das mesmas, j4 que o

manuseio nao faz parte da rotina da escola.

A Unidade Integrada Jackson Kepler Lago, escola também localizada no bairro
do Jodo Paulo j4 oferece um numero maior de salas (doze), sendo quatro de 9° anos com
média de 30 alunos por salas. A escola dispde de uma cantina, uma pequena area de
lazer, um auditério e uma sala de computagdo equipada com alguns computadores,
porém a mesma estava passando por um processo de reforma o qual ja dificultava o

trabalho dos professores com essas ferramentas.

A diretora afirmou que os professores tem total liberdade para trabalhar com as
ferramentas na escola, afirmou também que a escola oferece dois data-shows e acesso a
internet. Porém falta a conclusdo da reforma do espaco de midias para o
desenvolvimento das atividades, enquanto isso os professores vao ministrando suas
aulas com os recursos tradicionais que é o famoso livro diddtico e o quadro branco e
alguns, em determinados momentos recorrem ao celular como ferramenta de apoio para

pesquisas em sala.

Infelizmente as escolas publicas ndo dispdem de salas de aulas bem equipadas,
estruturadas tecnologicamente, essa realidade ainda é um pouco distante da esfera
publica. Sdo poucas as escolas que gozam disso, dessa forma os professores
desenvolvem suas atividades como podem, recorrendo na maioria das vezes ainda a

recursos tradicionais.

A realidade exposta nas instituicdes escolares reflete uma tendéncia muito
negativa vivida em grande parte das escolas municipais de Sdo Luis. Infelizmente, de
modo geral, as escolas apresentam uma condicdo de infraestrutura muito precdria no
campo da tecnologia e informdtica, mas também considerando outros aspectos inerentes

a esses espacos educacionais.
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Para melhor compreensdo sobre a utilizagdo (ou nd3o) das Tecnologias de
Informacdo e Comunicag¢do nas escolas municipais de Sdo Luis foi estabelecido um
roteiro de perguntas para que professores e estudantes pudessem opinar acerca dessa
temdtica, levando em consideracdo a realidade vivida por eles dentro das escolas
Jackson Lago e Duque de Caxias, instituicdes mapeadas para a elaboracdo deste
trabalho. A partir disso, produzimos os seguintes questionamentos para os professores e
estudantes sobre o manuseio das TIC’S em suas respectivas escolas. De modo geral, o

questiondrio se baseou nos seguintes pontos:
ROTEIRO AOS ALUNOS

1 — Vocé sabe o que sdo as Tecnologias de Informacdo e

Comunicagao (TIC’S)?
2 —Voceé gosta do uso das TIC’S em sala? Por que?

3 — Quais contribui¢oes trazidas pelas TIC’S para o

aprendizado na disciplina de Historia?

4 — Quais TIC’S usadas em sala de aula vocé mais gosta? Por

qué?

5 — Na sua concep¢do hd diferengas entre aulas com uso das

TIC’S e sem uso delas? Caso sim, quais?

6 — Vocé considera que os professores de Historia fazem bom

uso das TIC’S?

7 — Vocé acha que todas as aulas de Historia deveriam ser

ministradas com o auxilio das TIC’S? Por qué?

As perguntas citadas acima demonstram uma preocupacao de nossa pesquisa em
identificar a percepcdo que professores e alunos da rede publica municipal de Sao Luis
tém da aplicagdo das Tic’s no cotidiano escolar de suas institui¢des de ensino. Temos a
intencdo de identificar como docentes e discentes encaram as aulas de histéria a partir
de préticas pedagdgicas que vao além da tradicional aula expositiva capitaneada pela

utilizada dos livros didaticos.
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Imagem 1: Questiondrio aplicado a professora Marcelina Maria dos Santos, docente da
Unidade Integrada Duque de Caxias.

A metodologia de trabalho desta pesquisa se baseou diretamente na aplicacdo de
um questiondrio para professores e alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da rede
ptblica do municipio de Sdo Luis. As Unidades Integradas Jackson Lago e Duque de

Caxias sdo institui¢des tradicionais da regido metropolitana da capital e, portanto,
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constituem um estratégico campo para se pensar a inser¢ao (ou ndo) das Tecnologias de

Informagao e Comunicagao (Tic’s).

Nosso mapeamento inicial se deu através dos estudantes a partir de uma primeira
pergunta bésica: Vocé sabe o que sdo tecnologias de informacdo e comunicag¢do?

Levamos em consideracdo trés tipos de respostas: aquelas em que: os estudantes ndo

sabiam; que tinham apenas uma nocdo do que sio as Tic’s; e os alunos que sabiam

explicar e exemplificar. Dessa maneira, alcangamos as seguintes informacoes:

UNIDADE INTEGRADA JACKSON LAGO

Total de estudantes entrevistados (9° ano E.F) 45 (100%)

Estudantes que ndo sabiam o que sdo as Tic’s 3 (6,6%)

Alunos (a) que tinham uma nog¢do do que sdo as Tic’s e | 19 (42,2%)

nao sabiam explicar.

Estudantes que sabiam o que sdo as Tic’s e explicaram. 23 (51,2%)

Imagem 2: Questiondrio aplicado a aluna Larissa Renata Pereira Lima, estudante da Unidade
Integrada Jackson Lago.

52




UNIDADE INTEGRADA DUQUE DE CAXIAS

Total de estudantes entrevistados (9° ano E.F) 27 (100%)

Estudantes que ndo sabiam o que sdo as Tic’s 3(11,11%)

Alunos (a) que tinham uma no¢ao do que sao as Tic’s e | 11 (40,74%)

nao sabiam explicar.

Estudantes que sabiam o que sdo as Tic’s e explicaram. 13 (48,12%)

Sobre o conhecimento em relacdo as Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo
(Tic’s), identificamos relevantes depoimentos acerca dessas ferramentas pedagogicas,
dentre eles o aluno Jodo Vitor Fonseca dos Santos, no qual ele afirma que as Tic’s “sdo
tecnologias usadas em sala de aula para palestrar ou ministrar no auxilio do professor”
*2_ Enquanto isso, alguns estudantes deram exemplos de tais recursos, como a Verdnica
Aratjo, da escola Jackson Lago, em que ela identifica “celulares, notebooks,

computadores” como acessorios pertencentes ao universo das Tic’s.

Importante evidenciar que a quase totalidade dos alunos de ambas as escolas
aprovam a utilizacdo das Tic’s por acreditarem que a assimilacdo de contetdos é
facilitada e que “podemos ter cada vez mais informag@o sobre trabalhos escolares (...)
como também em pesquisas e aulas com slides" afirma a estudante Helleny Mayanna.
Corroborando com esse pensamento, Thalyane Moreira Oliveira destaca que “sdo

contribui¢cdes Gtimas e bem interessantes principalmente para nés alunos do 9° ano, que

estamos aprendendo sobre industrias e matérias-primas”.

No que se refere ao tipo de recurso utilizado pelos professores em sala de aula,
fizemos um mapeamento das Tic’s favoritas segundo os estudantes das duas escolas e, a

partir desse levantamento, obtivemos as seguintes estatisticas:

UNIDADE INTEGRADA DUQUE DE CAXIAS

Tipo de Tecnologia favorita Quantidade de alunos (27 no
total)
Videoaula — Datashow 10
Computadores - Tablets 5
Celular 5

2 = . S .
Informagdo contida no questiondrio anexado na pesquisa.
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Televisio 4

Nao tem preferéncia 3

A tendéncia é muito semelhante com relagdo a opinido, no entanto o que modifica
€ a preferéncia geral dos estudantes da Unidade Integrada Governador Jackson Lago,
que preferem mais o celular como ferramenta pedagdgica, como se nota no quadro a

seguir:

UNIDADE INTEGRADA JACKSON LAGO

Tipo de Tecnologia favorita Quantidade de alunos (45 no total)
Videoaula — Datashow 8
Computadores — Tablets 5
Celular 18
Televisao 0
Nao tem preferéncia 14

Necessdrio pontuar que uma considerdvel parte dos estudantes desta instituicao
afirmou ndo utilizar qualquer Tecnologia de Informag¢do e Comunicacdo em sala de
aula. Portanto, com relagdo ao manuseio dessas ferramentas, a maioria dos alunos faz
uso por conta prépria para pesquisar, resolver tarefas de casa ou assistir video aulas de
histéria, uma tendéncia cada vez mais recorrente nos discentes de hoje, tendo em vista o

contato continuo dos adolescentes com os smarthfones.

Outro ponto de destaque € o reconhecimento da maioria dos estudantes de que as
Tic’s sdo ferramentas muito facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem,
principalmente nas aulas de histdria. Eles se sentem mais motivados a trabalhar diversos
conteudos através de videos, games, musicas e outros recursos provenientes de tais
tecnologias, como afirma o estudante Alberth Assis, da U.I. Jackson Lago. Segundo ele,

“com o uso das Tic’s iriamos aprender bem mais rapido com facilidade”.

Tendo em vista o ponto de vista dos estudantes sobre as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, notamos, de maneira geral, que estes alunos da rede

ubli unici ao Lui ue sa ic’s, u
blica municipal de Sdo Luis conseguem compreender o que sdo as Tic’s, para o que
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elas servem e quais seus tipos, assim como o resultado de sua aplicacdo nas aulas de

histéria e também de outras disciplinas.

Concomitantemente em relagdo a opinido dos estudantes sobre as Tic’s, existe
outra parcela de sujeitos muito importantes para a pratica pedagdgica a partir das Tic’s,
que sdo os professores. Serd que eles conhecem essas ferramentas? O que eles pensam
delas? Serd que elas sdo devidamente utilizadas no dia a dia escolar? Qual a

contribui¢do de tais recursos para o Ensino de Histéria?

Diante desses questionamentos, mapeamos informacdes e opinides dos
professores de histéria das escolas Jackson Lago e Duque de Caxias sobre a utilizacdo
das Tic’s no cotidiano escolar dessas instituicdoes de ensino. Os docentes entrevistados
foram: Marcelina Maria dos Santos, da escola Duque de Caxias; Hélio Cavalcante

Oliveira e Méximo José de Souza Machado®, ambos do colégio Jackson Lago.

Perguntados sobre a importancia das Tecnologias de Informacdo e Comunicacio
no cotidiano escolar, a opinido de todos € unanime no sentido que elas sao ferramentas
necessarias e primordiais na qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem em
histéria, assim como em outras disciplinas. Da mesma forma, todos reconhecem a falta
de estrutura das escolas para a inserc@o de tecnologias, algo que ja foi identificado pelos

estudantes nos questiondrios:

Como professora de escola ptiblica, o ensino publico disponibiliza
poucas ferramentas tecnolégicas para o professor trabalhar na sala de
aula. Algumas escolas hoje disponibilizam para o professor a sala de
video, onde o professor pode estar trabalhando com a TV, trazendo a
sua aula preparada em um pen drive. Dessa forma colaborando para
que eles compreendam melhor a explicacdo e tendo uma boa aula. Eu
sempre costumo passar pra eles aula de videos com o auxilio da TV e
do pen drive. No momento essa € a ferramenta mais acessivel pra se
trabalhar na sala de aula, a escola até tem algumas ferramentas, mas o
uso delas € mais restrito sendo mais comum o uso nas reunides de
planejamento ou em alguns projetos da escola. Ndo se estendendo as
demais atividades (SANTOS, 2019, p.01).

Reafirmando esse pensamento, o professor Maximo Machado, graduado em
Historia e especialista em Docéncia do Ensino Superior, destaca:
Infelizmente, a maioria das escolas publicas ndo ddo as devidas

condicdes para que a gente utilize essas tecnologias, esse € o grande
problema. A tnica tecnologia que esta disponivel é o velho livro

3 - . . - .
2 Informacdes mais detalhadas dos professores e suas entrevistas completas estdo localizados nos anexos
deste trabalho.
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didatico, sendo que ano passado nem esse a gente tinha. Entdo a
tecnologia que temos ao nosso favor é minima, pois nem laboratério
de informdtica tem. Raramente a gente usa o celular para fazer
pesquisa em sala de aula que também ¢ limitado, pois nem todos t€m e
quando tem as vezes falta internet na escola. A gente até tenta fazer
algo diferente, mas somos impedidos pelas condi¢des que ndo nos
oferecem (MACHADO, 2019, p.03).

Levando em consideracdo essas dificuldades, o professor Hélio Oliveira,
graduado em historia e docente hd mais de vinte anos, utiliza de alternativas que possam
inserir as Tic’s no seu cotidiano escolar:

A escola até tem um data show, mas o uso é bem limitado por
diversos fatores: a escola ndo oferece um lugar adequado para um
facil manuseio. Entdo o uso do celular é mais comum, embora nem
todos tenham acesso. A turma tem um grupo no Whatsapp no qual
quando podemos, interagimos. Dependendo da aula quando tem algo

interessante eu encaminho a informacgdo para grupo e assim vai se
dando o contato (OLIVEIRA, 2019. p. 05).

A receptividade dos alunos diante da utilizacdo das Tic’s ¢ outro elemento a ser
debatido, pois grande parte dos estudantes afirma gostar do uso de tecnologias diversas
dentro das aulas de histdéria. Sendo assim, os proprios professores destacaram esse fator
positivo e de enriquecimento da prética pedagdgica. A professora Marcelina Santos
confirma que “os alunos adoram a aula quando utilizada alguma ferramenta, porque €
diferente de tudo aquilo que é comum na sala de aula, chama aten¢@o. Eu concordo que
uma aula hoje em que o professor usa somente sua fala do comeco ao fim, se torne algo
muito enfadonho”. Neste sentido, a aplicacdo dessas ferramentas sempre torna o ensino
mais interessante para o estudante.

No assunto sobre a Primeira Guerra mundial, por exemplo, eu acho
super enriquecedor mostrar um video relatando sobre o assunto, no
qual o mesmo vai trazer ilustracdes bem reais dos acontecimentos: 0s
tipos de armas, a localizacdo onde aconteciam, os meios de
transportes, de comunicacdo, os paises envolvidos... etc. Fica mais
facil pro aluno visualizar tudo isso de uma forma bem mais
interessante, porque de fato vai conseguir prender a atencdo se

tornando dessa forma, mais fécil pra assimilar o conteido (SANTOS,
2019, p. 02).

O professor Maximo Machado evidencia uma evolugdo nos livros didaticos atuais
no sentido de que estes materiais ja fazem um interessante didlogo com as Tic’s, tendo,
em muitos deles, inimeras sugestdes de ferramentas tecnoldgicas para auxiliar no
Ensino de Histéria. Além disso, ele acentua a existéncia de atividades de capacitagdo

profissional com tal tematica:
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Ja tem alguns anos que trabalho na rede publica, e quanto a
capacitacio pra se trabalhar com essas ferramentas, posso te dizer que
quase ndo ha, se o profissional sentir interesse tem que pagar por
alguma capacitagdo por fora, o que € muito complicado nessa questao,
pois muito se cobra e pouco se oferece. O préprio livro diddtico vem
trazendo sugestdes para o professor trabalhar com o auxilio da internet
e consequentemente das ferramentas em sala de aula, mas
infelizmente nio se tem muito que fazer, além de ndo ter recursos ndao
se tem capacitacdo, o que acaba se tornando outro agravante
(MACHADO, 2019, p.04).

O professor Hélio Oliveira evidencia o fato de ndo haver um contetido especifico
para se utilizar quaisquer Tecnologias de Informagdo e Comunicagao e a capacidade que
elas possuem de tornar as aulas e atividades mais motivantes, interativas e ludicas:

Na verdade ndo tem nenhum conteddo especifico pra ser trabalhado
com as ferramentas, como Histéria trabalha muito com imagens, na
maioria das vezes tento mostrar do meu celular mesmo, algumas que
ajudam no momento da aula pra diferenciar um pouco mais e
despertar a curiosidade deles. (...) Tem sim, e muito. Tudo que inova
que foge da rotina e tire o aluno da passividade acaba contagiando. A
motivagdo do professor também ajuda muito ao manusear as
ferramentas, porque nao adianta s jogar e esperar que se tenha um
bom rendimento. Juntando tudo isso acaba se tornando uma aula
diferente e como eles tém essa facilidade de ficar bastante conectada
no celular, qualquer atividade que se faz com o uso da ferramenta, tem

a capacidade muito grande de atrair o interesse deles (OLIVEIRA,
2019, p. 06).

Neste sentido, podemos refletir e projetar formas de inserir as diversas tecnologias
do mundo digital ao ambito da sala de aula. Sabemos que na educagcdo ndo existem
respostas prontas ou férmulas mégicas de praticas pedagdgicas que surtam total efeito
no espaco escola. Nota-se que cada aluno, sala de aula, escola, cidade, estado ou pais é
dotado de uma subjetividade e esses estudantes e professores podem se adaptar a

determinadas propostas ou nao.

Para o éxito de qualquer iniciativa pedagogica se faz necessdrio a elaboracdo de
objetivos claros que possam nortear o processo de ensino-aprendizagem. O primeiro
passo € o professor saber manusear tais tecnologias para que ele possa ndo somente
ministrar sua aula, mas também auxiliar e orientar seus alunos para o melhor
desenvolvimento das aulas, atividades e avaliacdes que serdo feitas a partir do uso das
Tic’s. Diante de tais questdes, o professor Cldudio Sassaki, membro da Associacdo

24 . e~ . .
Nova Escola™, instituicdo no ramo educacional que pensa as diversas formas de

2* A Nova Escola é um negdcio social, auto-sustentavel, sem fins lucrativos, que entrega contetdos,
produtos e servigos para toda a jornada do educador brasileiro. Nossa missao € fortalecer educadores para

57



aplicacdo das Tic’s em sala de aula, propOs trés maneiras gerais de inser¢do dessas

ferramentas dentro das escolas:

Uso da tecnologia como recurso didatico extra durante a aula:
Nés, professores, sabemos que usar diferentes linguagens e meios para
apresentar os conteidos pode ajudar a despertar o interesse dos
estudantes. E possivel fazer isso com recursos online ou off-line,
como videos, infogrdficos animados, exercicios interativos ou
plataformas educacionais — e eles podem ser usados como um
elemento extra ou central da aula. Se a ideia é que a tecnologia seja
um elemento extra, vale utilizd-la, por exemplo, para antecipar um
assunto, permitindo um contato inicial mais divertido com o tema, ou
reforcar um contetido ja trabalhado, nesse caso, favorecendo a
compreensio sobre como a turma o recebeu.

Uso da tecnologia como recurso central em sala de aula:

No uso da tecnologia como elemento central, uma das possibilidades é
criar vdrias estagdes na sala de aula com diferentes objetivos de
aprendizagem, tendo em pelo menos uma delas o suporte da
tecnologia. Uma estacdo com atividades de avaliacdo, outra que
incentiva o estudo livre ou o desenvolvimento de projetos e uma
terceira para a realizacao de trabalhos colaborativos. Neste contexto, o
professor se coloca no papel de mediador, indicando caminhos para os
estudos, tirando didvidas e planejando experiéncias que desafiem a
turma a avangar cada vez mais. Para esse tipo de abordagem,
recomendo o estudo de metodologias de ensino hibrido.

Uso de recursos tecnologicos no laboratério de informatica da
escola:

Muitas escolas possuem uma sala de informadtica, mas nem sempre ela
€ bem utilizada. Uma sugestdo é que os alunos possam usd-la para
fazer pesquisas de conceitos bdsicos que seriam tratados em uma aula
expositiva. Com o tempo ganho, serd possivel desenvolver outros
tipos de atividades em sala de aula — debates, projetos em grupo,
plantdo de duvidas, entre outros. Note que a ideia, aqui, € integrar o
tempo no computador com o tempo em sala de aula para criar um
curso continuo e gerar uma potencializacdo do aprendizado. As
atividades virtuais e presenciais devem ser complementares
(SASSAKI, 2016, p.01).

A partir da andlise e mapeamento da opinido dos alunos e professores das escolas
municipais, podemos perceber que uma parte consideravel dos estudantes compreende o
que sdo as Tic’s, identificando ferramentas de informagdo e comunicagdo, e mais, eles
ainda apontam quais s@o utilizadas ou ndo em sala de aula. Tal fato ja é um avancgo

comparado ao modelo de ensino-aprendizagem praticado a duas, trés ou mais décadas

transformar a educacdo publica brasileira e possibilitar que os alunos desenvolvam o mdximo do seu
potencial (Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/4671/tres-formas-de-inserir-a-tecnologia-em-sala-de-
aula-no-dia-a-dia), acessado em 05.12.2019.
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atrds, no entanto ainda existe muito a se melhorar no sentido de proporcionar atividades

de ensino-aprendizagem mais direcionadas ao uso das Tic’s.

As transformagdes oriundas da inser¢do das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicacdo modificam consideravelmente a prditica pedagdgica, promovendo uma
quebra de paradigma e reconfigurando a metodologia do Ensino de Historia. O universo
digital compreende inimeras modalidades de observacdo, compreensdo e resolu¢do de

problemas em todas as 4areas de conhecimento.

Para isso, ferramentas como computadores, celulares, tablets, internet, redes
sociais, aplicativos atuam de maneira relevante na qualificagdo do processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, € urgente que as instituicdes de ensino em todas as suas
modalidades e seguimentos disponibilizem estrutura necessaria para o recebimento de
recursos digitais como laboratérios de informadtica e salas de aula informatizadas para o

eficaz funcionamento das Tic’s.

O conhecimento acumulado a partir das informac¢des mais instantaneas a partir do
acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo no espago escolar ajudam a
desenvolver nos alunos novas habilidades sdécio-emocionais, como também
competéncias cognitivas voltadas para a pratica de pesquisa cientifica, exercicio da

cidadania e preparagdo para o mundo do trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde as primeiras sociedades humanas, a educagdo teve um papel primordial no
processo de evolucdo social, técnico, cientifico, filoséfico, econdmico, politico e
cultural. Qualquer pesquisa que tenham a intencdo de examinar qualquer aspecto
educacional tem que levar isso em considerag¢do. De que forma a educa¢do modificou as
estruturas sociais, serviram de base para revolugdes e contribuiu diretamente para que

tenhamos chegado ao estdgio evolutivo atual.

Partindo da nossa realidade atual, nossa sociedade é bombardeada diariamente de
inimeras informacdes de todo tipo. E essa comunicagao instantdnea se deve ao fato da
inser¢do de diversas tecnologias que promoveram o rdpido acesso e distribuicdo de
conteiidos, sendo assim, no campo da educacdo ndo € diferente. A insercdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢do quebrou paradigmas com a relagdo a pratica

pedagoégica como um todo.

Com relacdo ao Ensino de Historia, o movimento € semelhante. Existe hoje uma
ampla quantidade de ferramentas tecnoldgicas que podem contribuir na reconfiguracdo
dos contetddos e métodos a serem aplicados aos estudos histéricos na Educacdo Basica.
Portanto, a utilizacdo de internet, computadores, tablets, celular e outros recursos sdao

cada vez mais recorrentes no espaco das escolas.

Partindo dessa leitura, analisamos qual a atual situacdo das escolas ligadas a rede
municipal publica de Sao Luis no que se refere utilizacdo (ou nao) das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo nas aulas de histdria. Entrevistamos professores e alunos, e
a partir disso, obtivemos inimeras respostas importantes com relacdo a essa temética.
Muitos estudantes e professores reconhecem o que sdo as Tic’, identificam exemplos
delas e compreendem sua importancia no processo de transformacgdo positiva das aulas

de historia.

De modo geral, muito j& se avangcou com relacao a inser¢ao das Tic’s em sala de
aula, no entanto, devemos reconhecer que muitos problemas impedem um crescimento
maior e resultados mais eficientes. Problemas de infraestrutura falta de capacitacdo
adequada, aliados a dificuldades no campo politico social (violéncia, pobreza,
corrupcdo) contribuem diretamente para notar que a qualidade da educagdo publica de

Sao Luis s6 vai avangar com o esforco do poder publico junto da sociedade civil.
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