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RESUMO

Ao abordar a Historia Africana e Afro-Brasileira como eixo tematico no Ensino Fundamental,
apresentam-se possibilidades de conhecimento sobre africanos e afro-brasileiros como sujeitos
atuantes em processos historicos e culturais, oferecendo a sua valorizacdo na formacdo mundial.
A presente pesquisa objetiva analisar as préaticas educativas sobre a Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira, destacando como esta sendo desenvolvido o ensino voltado para essa tematica na
série final do Ensino Fundamental (9° ano) da Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa
Queiroz”, em Caxias — MA, ap6s a implementacdo da Lei n° 10.639/2003. A elaboracdo da
pesquisa se deu, inicialmente, através da revisao bibliogréfica de autores que discutem a temaética,
abrangendo a historiografia africana e afro-brasileira, e o estudo do curriculo escolar e do ensino
de historia na educacdo basica. Realizou-se, ainda, pesquisa de campo, através de entrevistas com
professores da referida escola publica. Ao avaliar as entrevistas, constatou-se que apesar dos
professores deterem apenas o conhecimento superficial da Lei n® 10.639/2003, tentam
desenvolver a temética por meio de atividades educativas e culturais, mesmo diante dos
empecilhos encontrados, como a falta de disponibilidade de materiais pedagogicos eficientes, a
insuficiéncia no acervo de livros da escola sobre o0 assunto, e a caréncia de recursos didaticos que
contemplem as dimensdes multiculturais. Pretende-se com este trabalho, apresentar novos
procedimentos, condi¢cdes de aprendizagem e objetivos que levem a repensar as relacdes étnico-
raciais, a fim de dar visibilidade as préaticas de ensino e inspirar os educadores a desenvolver
atividades voltadas para a efetivacdo da cultura escolar cotidiana de reconhecimento dos valores
civilizatorios africanos, como possibilidade pedagodgica na construcdo de conhecimentos. Nesta
perspectiva, acredita-se que esta serd& uma colaboracdo para a edificagdo de uma educagdo
geradora de cidadania, que atenda, respeite e observe com um novo olhar a Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira e a relacione com as praticas educativas e inclusivas existentes,
buscando assim promover a igualdade racial. Debater sobre a referida tematica resultara na
aquisicdo de uma visdo construtiva e inovadora da Histdria para reconhecimento da identidade

dos afrodescendentes no Brasil.

Palavras-Chave: Ensino de Historia; Lei N° 10.639/2003; U. I. M. “Hélio de Sousa Queiroz”.



ABSTRACT

In discussing African and Afro-Brazilian History as the thematic axis in Basic Education,
knowledge about African and Afro-Brazilian subjects is presented as a subject that is active in
historical and cultural processes, offering its appreciation in the world formation. The present
research aims to analyze educational practices on African and Afro-Brazilian History and
Culture, highlighting how the teaching focused on this subject is being developed in the final
series of Elementary Education (9th year) of the Municipal Integrated Unit “Hélio de Sousa
Queiroz”, in Caxias - MA, after the implementation of Law 10.639/2003. The research was
initially carried out through the bibliographical review of authors who discuss the theme,
covering African historiography, Brazilian black culture and the study of the school curriculum
of basic education. Field research was also carried out through interviews with teachers of the
public school. In evaluating the interviews, it was found that, despite the fact that teachers only
have the superficial knowledge of Law 10.639/2003, they try to develop the theme through
educational and cultural activities, aiming to contribute to the spreading of ethnic-racial relations,
even in the face of Such as the lack of availability of efficient pedagogical materials, the lack of
school books on the subject and the lack of didactic resources that contemplate the multicultural
dimensions. The aim of this work is to present new procedures, learning conditions and
objectives that lead to a rethinking of ethnic-racial relations, in order to give visibility to teaching
practices and to inspire educators to develop activities aimed at the implementation of everyday
school culture of recognition of African civilizational values, as a pedagogical possibility in the
construction of knowledge. In this perspective, it is believed that this will be a collaboration for
the construction of an education that generates citizenship, that meets, respects and observes with
a new look African and Afro-Brazilian History and Culture and to relate it with existing
educational and inclusive practices, thus seeking to promote racial equality. Debating on this
theme will result in the acquisition of a constructive and innovative vision of History for the

recognition of the identity of Afro-descendants in Brazil.

Keywords: Teaching History; Law N° 10.639/2003; U. I. M. “Hélio de Sousa Queiroz”.
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INTRODUCAO

O presente trabalho focaliza a Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatdria a incluséo
do ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de
ensino puablico e particular da educacéo basica, alterando a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. A mesma lei insere, no calendario escolar, o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da
Consciéncia Negra e determina que os contetdos concernentes a Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira sejam trabalhados no contexto de todo o curriculo escolar, especialmente, mas
ndo exclusivamente, no ambito das disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura e Histdria do
Brasil®.

Por meio da Lei n° 10.639/2003, alguns temas aparecem como obrigatorios no
curriculo escolar da educagio basica, o estudo da Histdria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira, e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo da populacdo negra a Histdria do Brasil, 0 que atribuiu ao ensino de
histéria o papel de formar um novo cidaddo que, dentre outras caracteristicas, compreenda a
historia do pais em conexdo com a historia de outros contextos.

Assim sendo, esta pesquisa assume como objeto de investigacdo as préaticas
educativas em torno dos contetdos propostos pela referida Lei, destacando como, ap6s a sua
implementacdo, vem sendo desenvolvido o Ensino de Histéria na série final do Ensino
Fundamental 11 (9° ano), no turno matutino, da escola publica Unidade Integrada Municipal
“Hélio de Sousa Queiroz”, sediada no municipio de Caxias-MA. Abrange, ainda, 0s debates
acerca da historiografia africana, e dos conteudos mais discutidos sobre o universo afro-
brasileiro, bem como a cultura negra brasileira, e o estudo do curriculo escolar da educacao
basica. Debater a referida tematica resultara na aquisicdo de uma visao construtiva e inovadora
sobre a Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira e no reconhecimento dos afrodescendentes
enguanto atuantes no processo histdrico de formacao da sociedade nacional.

A partir da referida abordagem, é necessario enfatizar a forma como esta sendo

encarada, na préatica, a obrigatoriedade da Lei. Partindo dessa concepcdo, propfe-se analisar as

! Cinco anos ap6s a publicacdo da Lei n° 10.639, altera-se o citado texto para incluir a obrigatoriedade do ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Trata-se da Lei n® 11.645 de 10 de mar¢o de 2008, também sancionada
pelo presidente Luis Inécio Lula da Silva. Cf. BRASIL, Lei n° 11.645, 2008. Neste ano de 2017, com a reforma do
Ensino na Educagdo Basica, empreendida pelo Governo Michel Temer, os conteldos evidenciados por tais
legislagbes ndo sdo mais obrigatérios, o que tem gerado descontentamentos entre diversos movimentos sociais
brasileiros e setores da educacéo brasileira.
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acOes do corpo docente da escola citada, com énfase para a atuacdo de professores de Historia
diante do ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no processo educativo. A
pesquisa pretende também contribuir com a divulgacdo das relaces étnico-raciais no contexto
escolar, buscando novas perspectivas na transformacdo social, tendo em vista que o sistema
educacional brasileiro esta repleto de préticas preconceituosas e racistas, decorrentes da
construcdo de uma escola que ndo foi concebida para atender as diferencas, apesar de conviver
com as diversidades sociais e culturais.

Frente a tal contexto, fica evidente o fato de que a pluralidade racial? precisa ser bem
trabalhada na escola, constituindo um desafio a ser enfrentado, no qual o professor ocupa papel
primordial na condicdo de agente multiplicador de ideias e concepcGes. Desta forma, com o
objetivo de analisar a realidade do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira na
Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz”, foram realizadas entrevistas com 0s
professores de Historia atuantes na série final, 9° ano do Ensino Fundamental, bem como foram
analisadas as a¢fes que vém sendo desenvolvidas como cumprimento a Lei n°® 10.639/03. Além
disso, foram aplicados questionarios entre os discentes daquele nivel de ensino, a fim de mapear
como a Lei vem sendo trabalhada e como o alunado compreende a sua participacdo nesse
processo.

Nesta perspectiva, as analises do trabalho realizado pela escola eleita para esta
abordagem pode lancar luz e caminhos para um trabalho a ser desenvolvido nas demais escolas
do municipio de Caxias-MA. Dai reside a contribuicdo efetiva da pesquisa que foi desenvolvida,
a qual parte da compreensao da continua capacitacdo do corpo docente de modo a contribuir para
0 processo ensino-aprendizagem. E fato que o processo educativo ao refletir os valores e reiterar
abordagens e estere6tipos de desvalorizacdo dos africanos e afro-brasileiros contribui de forma
decisiva a dificultar, e restringir, ou mesmo impedir, 0 acesso e 0 sucesso ha vida escolar das
criancas, adolescentes, jovens e adultos negros.

Em se tratando da estrutura, este trabalho esta organizado em quatro capitulos. O
primeiro refere-se aos debates académicos mais gerais que, nos ultimos anos, vém sendo
empreendidos no campo dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros. Nele, sdo apontadas algumas

reflexdes tedricas sobre a Histéria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira, com o auxilio de

2 Esse termo se refere as relagdes sociais em que grupos distintos em varios aspectos compartilham outros tantos
aspectos de uma cultura e um conjunto de instituicdes comuns. Cf. MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006.
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bibliografia sobre o tema. No segundo capitulo, faz-se uma discussdo acerca do Ensino de
Historia e o Curriculo Nacional, envolvendo a Lei n° 10.639/2003 e contextualizando sua
proposta para a formacao da diversidade étnico-racial no contexto escolar.

Objetivando conhecer melhor a realidade do Ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira em Caxias-MA, o terceiro capitulo busca analisar os dados levantados com a
aplicacdo de questiondrios na Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz” ¢ a
compilacdo de entrevistas realizadas com professores que atuam na série final do Ensino
Fundamental 11 (9° ano) daquela escola publica. Analisam-se também os questionarios aplicados
junto aos alunos da escola. A amostra de aplicacdo corresponde a turma de 9° ano do Ensino
Fundamental I1, no turno matutino.

O quarto e ultimo capitulo, por sua vez, discute a aplicabilidade da Lei n°
10.639/2003 na série final (9° ano) do Ensino Fundamental 1l da Unidade Integrada Municipal
“Hélio de Sousa Queiroz”, no turno matutino, e propde alternativas de intervencdo pedagdgica
para trabalhar com a Lei, buscando o aperfeicoamento do corpo docente para que a tematica seja

desenvolvida de forma a contribuir com o ensino aprendizado.
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1 HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

O presente capitulo aborda as discussdes epistemoldgicas produzidas no campo dos
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, buscando compreender os principais debates tedrico-
metodoldgicos possibilitados pelo estudo das histdrias e culturas africanas e afro-brasileiras nos
ultimos anos. Essas iniciativas, sem duvida, tém fomentado um conhecimento mais aprofundado
sobre africanos e seus descendentes no Brasil, a0 mesmo tempo em que contribuido para destacar
e combater uma historia de exclusdo do continente africano, dos sujeitos africanos e de seus
descendentes nas produgdes intelectuais e académicas, e, por extenséo, nas escolas de Educagéo
Basica brasileiras.

Nesse capitulo, busca-se, portanto, em didlogo com alguns autores, tecer uma analise
acerca das formas como foram sendo elaboradas as construcdes e representagdes da Africa, dos
africanos e dos afrodescendentes pelo Ocidente, construcdes essas que sdo historicamente
datadas, sendo produzidas desde os tempos mais antigos até os mais modernos, quando o
discurso cientifico assentou suas raizes nas explicacdes das diferentes sociedades, culturas e
populagdes. Em consonancia com 0s novos debates, problematiza-se esse lugar de “primitivismo”
e “ahistoricidade” destinado a Africa e suas populagdes, bem como a sua descendéncia, trazendo
a tona um panorama dos processos sociais que muito demonstram o quanto africanos e afro-
brasileiros sdo sujeitos de sua historia.

Este capitulo divide-se em dois tépicos. O primeiro deles, Historia da Africa e
Historiografia Africana, traz uma abordagem do processo de invisibilizacio da Historia da Africa
e dos africanos na histdria da humanidade, corroborado pelas interpretaces ocidentais de historia
e pelo modelo eurocéntrico da ciéncia moderna. Busca-se demonstrar como a renovacao da
historiografia possibilitou questionar o lugar de exclusdo da historia africana e evidenciar que a
maioria das representacdes que historicamente foram produzidas sobre a Africa e seus povos s&o
elaboracdes externas e etnocéntricas. O segundo, Herancas africanas na formacéo da historia e
cultura brasileira, ressalta a importancia dos africanos na formacao do Brasil, apontando, para a
economia e a importancia do trabalho africano para a formacdo do pais, para as formas de
resisténcia africana e afrodescendente, para os aspectos religiosos, artisticos e culturais, a lingua e

a culinaria africanas e suas influéncias no Brasil.
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Mais do que apresentar dados a respeito dessa historicidade africana e afro-brasileira
em varias épocas e contextos, 0 que ndo constitui matéria central de nosso objetivo na pesquisa,
pretende-se dar conta dos principais debates epistémicos acerca de certos temas e abordagens
mais recorrentemente apresentados no espaco da escola quando se estuda a Historia do Brasil e a
Historia Mundial. A proposta é a de problematizar certos tipos de abordagens no sentido de
refletir sobre elas e, potencialmente, trabalha-las de maneira mais produtiva no ambiente escolar,

seguindo a proposta da Lei n° 10.639/03.

1.1. Histdria da Africa e Historiografia Africana

Ha um longo processo de exclusdo da historia da Africa e dos africanos nos
curriculos escolares. Isto tem relacdo irremedidvel com as representacfes historicamente legadas
ao continente africano e com a construcdo e consolidagdo do conhecimento, pensado como
atributo maximo do Ocidente. As imagens, textos e representages sobre a Africa e os africanos
vém sendo construidas desde a antiguidade pelos europeus e, a partir do século VII, foi
intensivamente produzida pelos arabes em funcdo de sua expansdo pelo continente. Nao a toa, a
historiografia africana € normalmente atribuida aos escritos arabes e europeus sobre o continente
e seus habitantes.

Com o advento da modernidade e o aprofundamento das inten¢bes dos europeus nos
territorios africanos, as representac@es se alargaram. Muitos registros sobre o continente foram
sendo projetados, principalmente a partir do século XV, pela atuacdo de exploradores e

missionarios.

As imagens que os relatos, as pinturas e os desenhos sobre Africa enviam para a
Europa vdo gradualmente compondo estereétipos, cujas origens podem ser
tragadas até os primordios dos encontros com o Norte a partir do séc. XVI —uns
eram celebratorios; outros, extremamente pejorativos, racistas e dolorosos.
(MENESES, 2010, p.58).

De modo geral, o que se pode identificar, independentemente dos diferentes tons e
matizes, é que esses variados textos inscreveram o continente e suas populacfes desde o lugar da
exclusdo e da subordinacdo. A respeito dessas muitas representacdes externas, que ajudaram a

construir a Africa e os africanos no imaginario mundial, Gislene dos Santos (2002) afirma que:
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[...] até o século XIX havia, em relacdo aos povos da Africa, um olhar exético,
com tudo o que decorre dele, que, embora ndo tenha criado o racismo, permitiu
que o sentimento racista aflorasse. A construcdo de um olhar exédtico sobre a
Africa resvalou para o racismo no momento em que se desejou retirar da
populacdo seu poder de participacdo politica. Ndo é a toa que o discurso racista
surge no momento em que o continente africano aparece diante do olhar dos
europeus como um territério de imensas riquezas ainda preservadas ou em que,
nas coldnias, o processo de conquista da liberdade por parte dos ex-escravos seja
efetivado. (SANTOS, 2002, p. 287).

Cabe lembrar que, com o advento das metodologias e teorias das diversas ciéncias, as
populagdes africanas permaneceram invisibilizadas em suas formacgdes sociais, econémicas,
politicas e culturais. Se a ciéncia moderna entre os séculos XVI e XVIII tendeu a negar a
existéncia de historicidade em Africa, no século XIX, os estudos das ditas populacdes
“primitivas” e, supostamente, em estagio “pouco avangado” de desenvolvimento couberam
principalmente a Antropologia e a Etnografia, que buscavam recolher o méximo de informagdes
sobre sociedades africanas a fim de cataloga-las e explicé-las.

Assim, € muito pertinente afirmar que:

A relacdo do continente africano com a chamada “histéria mundial reflecte o
complexo relacionamento entre colonizador e colonizado. Das primeiras
tentativas iluministas, em meados do séc. XVIII, as historias sintéticas do mundo
produzidas no séc. XX é que a idéia dominante de uma Africa a-historica
perpassa 0s trabalhos de académicos tdo distintos como Hegel ou Toynbee.
(GILBERT; REYNOLDS, 2004 apud MENESES, 2010, p.56).

No século XIX, dominava o elemento dindmico das sociedades modernas e, assim, a
transformacao dos padrdes societarios. Neste corte temporal, a Africa ndo tinha e nem poderia ter
historia, era “a-histérica”. O méaximo que se poderia ter, juntamente com a fauna e a flora, seria
uma histéria natural das populagdes. “Faltava-lhe a instituicdo marcante das sociedades
historicas: o Estado”. (LOPES; ARNAUT, 2008, p. 34). Ao final do século XIX e primeiras
décadas do século XX, estudiosos da Historia e da Antropologia consideravam na descri¢do da

realidade africana as construcdes sociais como tribo e etnia.

A partir de finais do séc. XIX, nas discussdes histdricas e antropoldgicas sobre
Africa dominavam os temas relativos as classificagBes raciais (onde a idéia de
raca surgia como concepcdo bioldgica) e a sistematica das tribos, tendo a
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territorializagdo dos “grupos étnicos” ganhado forma rapidamente. (MENESES,
2010).

Para as ciéncias, 0s grupos étnicos existiam porque 0s negros possuiam linguas e
culturas especificas enquanto a Europa se auto classificava como desenvolvida e possuidora da
missao civilizadora em favor do progresso. Além de racista, esta abordagem ignorava as
diferencas culturais de cada grupo de africanos, tidos como homogéneo. Do mesmo modo, néo
concebia a permanéncia de contribuicdes culturais das minorias no interior dos grupos
majoritarios. Nesse contexto, pesquisadores afirmam que essas produgdes construiram uma
imagem genérica sobre a Africa, ignorando a diversidade presente no continente. Partindo da
concepcao de sociedades primitivas e tradicionais, foram formuladas reflexdes acerca das
culturas africanas que seriam abordadas como estéaticas, e sua populacdo foi vista como detentora
de um pensamento irracional, e meramente mitico ou fantéastico.

Partindo da viséo historiogréafica do século X1X, a concepcédo de Historia privilegiava,
exclusivamente, a dimensao politica da sociedade. Neste sentido, as historias nacionais tendiam a
se confundir com a histéria dos Estados. Portanto, por esta acep¢do, ndo havia histéria da Africa.
O fildsofo Hegel foi um dos mais enfaticos em afirmar que “a Africa ndo é uma parte historica do
mundo; ndo tem movimento, progressos a mostrar, movimentos historicos proprios” (SILVA,
2008). Segundo Lopes e Arnaut (2008, p. 35) “[...] a concepgdo hegeliana prevaleceu”. Outro
fator que contribuiu para a referida concepcdo foi justificado pela auséncia de registros escritos
em Africa. “Diante disto, a Africa era vista sob o signo da auséncia: faltava sociedade, Estado,
classe e escrita; ndo produzia cultura, eram passivos e logo, faltava historia”. O que se conhecia
sobre a Histéria da Africa partia, entdo, da concepcao do continente europeu.

O desprezo de uma parcela de historiadores por ndo compreender as tradicdes orais
foi responsavel pela desqualificacdo das culturas orais. Desse modo, além da histéria oral, negou-

se a literatura oral e o direito costumeiro.

Em um extremo, Arthur Marwick em The Nature of History admite que “a
histéria baseada exclusivamente em fontes ndo documentais, como, por
exemplo, a histéria de uma comunidade africana, pode ser uma histéria mais
imprecisa e menos satisfatéria do que uma extraida de documentos, mas de todo
modo é uma historia”. No outro extremo, a menos que haja documentos, nio
pode haver uma histéria adequada. Desde o inicio da histéria (isto é, da historia
escrita segundo 0 método de Ranke), a Africa tem sido vista como o continente
a-historico par excellence. Esta opinido foi consistentemente sustentada, desde a
sentenga de Hegel em 1831, de que “ela ndo é parte historica do mundo”, até a
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famosa observacdo de Hugh Trevor-Roper em 1965, que ofendeu por uma
geracdo os clas de africanistas anticoloniais que rapidamente se proliferavam na
época, declarando que a Africa ndo possuia historia, apenas evolugbes sem
sentido de tribos barbaras. (PRINS, 1992 apud BURKE, 1992, p. 164).

Assim, no seculo XIX, periodo em que as principais ciéncias se consolidavam, havia
a compreensdo de que era impossivel falar da histdria da Africa e dos negros africanos antes da
presenca europeia, dada a auséncia de fatos. Essa concepcao se estendeu até meados do século
XX, com profundas implicagBes para o conhecimento produzido ainda hoje. E certo que varios
fatores contribuiram para que tal concepcdo prevalecesse, mas o principal se atribui ao fato de
que as abordagens realizadas estavam imbuidas de um etnocentrismo arraigado, impossibilitando
outro olhar.

Algumas mudancas s6 foram sendo possibilitadas pelas leituras dos proprios
intelectuais africanos e mesmo em contextos onde o pan-africanismo e outras correntes de

pensamento que valorizavam a cultura africana se desenvolveram.

No que concerne ao estudo da Historia da Africa, ndo podemos ignorar o fato de
que ap6s o processo de libertacdo africano, ocorrido na segunda metade do
século XX, principalmente até os anos 70, ocorreu uma expansdo — quantitativa
e qualitativa — significativa das pesquisas realizadas sobre a historia do
Continente, tanto por africanistas como por historiadores dos paises recém
formados (Difuila, 1995). Porém, devido a problemas internos e ao descaso
externo, esses paises — falamos especialmente dos paises africanos de lingua
portuguesa —, tiveram alguma dificuldade em transportar para seus ensinos as
inovacBes conquistadas por seus pesquisadores. No mundo europeu, esse
momento foi marcado por um novo perfil das pesquisas, até entdo realizadas sob
a tutela do olhar colonialista. J& na América, concentraram-se, principalmente
nos Estados Unidos e no Brasil, os maiores esfor¢os de entendimento sobre a
Africa, evidenciados pelas pesquisas e centros de estudos montados. Mesmo
assim, se comparados com estudos realizados sobre outras tematicas, ainda séo
esforcos palidos. (OLIVA, 2003, p. 428).

No século XX, com o0 avanco nas pesquisas e as mudancas tedricas e metodoldgicas
que influenciaram as Ciéncias Humanas e Sociais, uma nova perspectiva surgiu contribuindo para
a valorizacdo de culturas que ndo deixaram registros escritos, mas que legaram vestigios, o0 que
proporcionou a reavaliacdo histérica e o desenvolvimento de técnicas de pesquisa e de
interpretacdo para estes tipos especificos de fontes. Desde esse momento, vem sendo crucial a
valorizacdo do trabalho metodoldgico com a oralidade e a importancia da arqueologia como

complementar a ciéncia historica.
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A Historia da Africa, como disciplina, sofreu um novo impulso, apds as primeiras
independéncias em Africa, na década de 1950, quando os africanos, mais do que questionar o
colonialismo, alargaram as producdes sobre suas realidades, questionando as interpretacdes
eurocéntricas. Segundo Arnaut (2008, p. 38) “[...] a luta contra a dominacdo colonial passou por
um duplo resgate da historia. Esta ndo poderia ser mais a historia dos europeus na Africa, mas a
dos proprios africanos”.

A implantacdo do projeto Historia Geral da Africa, patrocinado pela Organizagio das
Nacdes Unidas para a educacdo, a ciéncia e a cultura - UNESCO, em 1960, contribuiu para que a
temética fosse abordada de forma inovadora. Uma colaboracdo coletiva de pesquisadores
africanos e africanistas, o referido projeto objetivava uma ampliacdo global e exaustiva sobre o
continente africano, partindo de uma perspectiva dos préprios africanos, de questionar as
simplificacGes e resgatar dados e fontes historicas.

Em sua tese sobre o projeto da UNESCO, Muryatan Barbosa apontou a importancia

dessa producéo que foi traduzida e divulgada em diversas linguas.

Existem hoje, pelo menos, quatro motivos primordiais para se revisitar a
Historia Geral da Africa. O primeiro deles é a qualidade cientifica da obra. Este
fato foi resultante de um trabalho &rduo e demorado de leituras e criticas. Na
obra, cada artigo, escrito por um ou mais especialistas na area, era analisado e,
muitas vezes, rescrito, antes de ser publicado. O segundo motivo é que este
projeto da UNESCO garantiu que o ponto de vista dos intelectuais africanos
sobre a histdria de seu continente, se tornasse algo internacionalmente relevante
e acessivel aos interessados. Com isto, desde entdo, ndo ha mais justificativa
para se fazer historia da Africa, sem levar em consideracio o que os intelectuais
africanos pensam sobre o assunto. O terceiro motivo é de ordem local, pois a
obra foi relangada no Brasil em 2010, com acesso livre pela internet. Algo que a
tornara uma bibliografia bésica para o conhecimento da historia da Africa no
pais. O quarto motivo é objeto de estudo desta tese. Trata-se do fato de que a
Historia Geral da Africa, apesar da inegavel heterogeneidade de contribuicdes e
autores, legou uma interpretagdo cientifica e potencialmente pds-eurocéntrica da
historia da Africa: a “perspectiva africana”. (BARBOSA, 2012, p. 2).

No Brasil, a disciplina “Historia da Africa”, em nivel de ensino fundamental e médio,
sO passou a ser valorizada nos ultimos anos, apesar do interesse de alguns pesquisadores pelo

continente em funcdo do tema da escravidao.

Ha poucas décadas, a Africa s6 interessava como parte das discussdes acerca do
trafico negreiro, das religides afro-brasileiras, das possibilidades comerciais das
grandes construtoras ou ainda da perspectiva politica dos partidos de esquerda
nos cadernos do terceiro mundo. [...] Neste sentido, poderiamos dizer que a
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histéria da Africa continuava a ser pensada nos moldes colocados pelos
colonialismos: sempre como reflexo e recebendo os impactos dos processos
europeus e ocidentais. (ARNAUT; LOPES, 2008, p. 40).

Diante de uma nova abordagem tedrico-metodolégica e seguindo uma tendéncia
mundial, o interesse pela historia da Africa tem crescido no Brasil. A abordagem, que se pretende
interdisciplinar, vem sendo incorporada, ndo s6 na educacdo basica, como também, e
principalmente, nos curriculos de graduacao e pds-graduacdo de instituicbes de ensino superior.
Apesar disso, algumas necessidades ainda se apresentam. Dedica-se uma crescente atencdo a
Historia da Africa no panorama global, o que tem resultado problematico, considerando que a
motivacao para inscrever o continente africano na histéria mundial tende a exaltar perspectivas
homogeneizadas da tematica, analiticamente criticas e, em sua maioria, desprovidas de visfes
situadas. (ARNAUT; LOPES, 2008, p. 40).

Em torno do material didatico, alguns avangos tém sido observados, tendo em vista
gue no inicio deste século, segundo a analise de Anderson Oliva (2003), ainda perduravam o
siléncio, o desconhecimento e as representacdes eurocéntricas. Pode-se assim definir o
entendimento e a utilizacio da Histdria da Africa nas colecdes didaticas de Historia no Brasil.
Conforme o autor, das vinte cole¢cbes compulsadas por sua pesquisa, apenas Cinco possuiam
capitulos especificos sobre a Historia da Africa. Nas outras obras, a Africa aparece somente como
um figurante que passa despercebido em cena, sendo mencionada como um apéndice misterioso e
pouco interessante de outras tematicas. Tornou-se evidente também que, quando o siléncio é
quebrado, a formacdo inadequada e a bibliografia limitada criam obstaculos significativos para
uma leitura menos imprecisa e distorcida sobre a questdo. Percebe-se, entdo, que a tarefa de
analise de manuais didaticos exigiria ndo apenas um conhecimento consideravel acerca da
Historia e da historiografia africanas, sendo necessario se fazer uso de outro suporte de andlise,
que permitisse o entendimento de como esses livros influenciaram na construcao das distorgdoes e
simplificacbes elaboradas sobre a Africa que foram apropriadas por milhares de alunos e
professores nagquele Continente, no Brasil e em Portugal. (OLIVA, 2003, p. 430).

Paulin J. Hountondji (2008), em seu trabalho “Conhecimento de Africa,
conhecimento de africanos: Duas perspectivas sobre os estudos africanos”, propde um debate
acerca das mudangas alcancadas na area dos estudos africanos, concebido, por ele, como um
campo interdisciplinar. Segundo o autor, ainda ndo se consegue lidar de forma harménica e coesa

quando se trata de Africa ndo apenas relacionada a uma disciplina, mas a varias disciplinas cujo
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objeto de estudo é o continente africano. O fil6sofo beninense esta preocupado em demonstrar
que a grande maioria do conhecimento produzido e veiculado acerca do continente, inclusive
pelos proprios pesquisadores africanos, constitui um conhecimento extravertido, voltado para as
motivagdes externas a Africa, fugindo, portanto, aos interesses de uma realidade africana.

As questdes reverberam ao se referir ao debate racial, por exemplo, discutir questdes
raciais no Brasil ainda representa um tabu, haja vista que as raizes africanas ficam subentendidas
em discursos genéricos. Atualmente, muitas escolas até incluem em seu projeto politico
pedagdgico acdes a serem realizadas em torno do Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, possuem conhecimento da obrigatoriedade da lei, do direito do aluno em ter acesso a
esses contetdos e, até mesmo, da importancia de acGes voltadas para a tematica, porém essa
realidade nem sempre é concretizada no espaco escolar.

Compreende-se que as reformas empreendidas pelas entidades governamentais no
que concerne a educacdo sdo em sua totalidade centralizadas na universalidade e ndo na
focalizacdo do ensino. Nessa perspectiva, é valido debater sobre o Ensino de Histdria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, sua aplicabilidade no curriculo escolar e sua pratica em sala de aula.
Desmistificar a ideia do africano como subordinado, retratado muitas vezes apenas quando se
discute acerca da escraviddo. E necessario romper com essa concepgao racista que se tem ao
referir-se ao negro e ao préprio continente africano, como lugar de selvageria e reflexo de
miséria.

O discurso igualitario proferido pelas escolas atua geralmente apenas no campo
tedrico, pois até mesmo no que se refere a organizacdo dos contetdos a serem abordados nas

aulas de Historia essa igualdade se torna ficticia.

Mais que qualquer outra disciplina, a historia € uma ciéncia humana, pois ela sai
bem quente da forja ruidosa e tumultuada dos povos. Modelada realmente pelo
homem nos canteiros da vida, construida mentalmente pelo homem nos
laboratorios, bibliotecas e sitios de escavaces, a histdria é igualmente feita para
0 homem, para o povo, para aclarar e motivar sua consciéncia. (KI-ZERBO,
2010, p. 32).

Assim, direta ou indiretamente a supervalorizacdo da historia e cultura europeias
resulta na desvalorizacdo das demais, 0 que por sua vez culmina na propria disseminagdo do

racismo em sala de aula. Joseph Ki-Zerbo (2010) adverte:



25

Com efeito, a historia da Africa, como a de toda a humanidade, é a histéria de
uma tomada de consciéncia. Nesse sentido, a historia da Africa deve ser
reescrita. E isso porque, até o presente momento, ela foi mascarada, camuflada,
desfigurada, mutilada. Pela “forca das circunstincias”, ou seja, pela ignorancia e
pelo interesse. Abatido por varios séculos de opressdo, esse continente
presenciou geractes de viajantes, de traficantes de escravos, de exploradores, de
missionarios, de proconsules, de sabios de todo tipo, que acabaram por fixar sua
imagem no cenario da miséria, da barbarie, da irresponsabilidade e do caos. Essa
imagem foi projetada e extrapolada ao infinito ao longo do tempo, passando a
justificar tanto o presente quanto o futuro. (KI-ZERBO, 2010, p. 31).

Essa supervalorizacdo da cultura europeia, sobretudo no ambiente escolar contribui
na autonegacao da crianga negra como pertencente ao seu grupo étnico ou racial, ao passo que
nédo reconhece em suas origens nenhum atrativo que a orgulhe de sua cor. Nao se identifica com a
historia ensinada nas escolas, onde seu povo € na maioria das vezes colocado como submisso e
vitimado diante dos fatos historicos, constituindo um povo sem voz e vez. Sustenta-se que a
educacdo € fundamental para modificar essa realidade, contanto que seja pauta em principios
valorativos e justos com a histdria de cada povo.

Diante desses argumentos, € possivel entender que a Historia enquanto disciplina
escolar tem muito a oferecer quando se trata da valorizacdo de matrizes africanas, pois ao
introduzir em sala de aula os contetidos sobre a Histdria da Africa e sua intrinseca relagdo com a
Historia do Brasil, possibilita-se que os alunos conhecam sua heranca africana, permitindo que
estes possam se auto identificar como afrodescendentes, tendo orgulho de suas origens e respeito

pelo que representa.

1.2. Herancas africanas na formacao da histéria e da cultura brasileira

A cultura europeia prevaleceu por muito tempo, tornando-se a mais valorizada no
Brasil, enquanto as historias e culturas afro-brasileiras foram colocadas a margem da sociedade.
Esse tipo de situagdo possibilitou que os africanos vindos para o Brasil ndo fossem percebidos
como sujeitos contribuintes da nossa formagdo nacional, resultado disso, foi a progressiva
negacdo da cidadania aos afrodescendentes.

Durante quase todo o século XIX, o ultimo no qual se pratica o trafico negreiro,
foram enviados cativos vindos de varios lugares da Africa para o Brasil, abrangendo varios
estados. As mesclas e 0s contatos resultantes desse processo contribuiram para que houvesse

grupos culturais africanos diferentes em diversas regides geograficas do pais. “Atualmente,
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encontramos no Brasil tragos culturais que existiram ou que, ainda, existem na Africa. Porém,
ndo podemos esquecer que nenhuma cultura permanece igual em tempos ¢ espagos diferentes”
(ARAUJO, 2003, p. 15).

Ao analisar a trajetdria dos africanos no Brasil busca-se enfatizar a diversidade de
costumes e tradi¢Oes trazidas por estes para o pais, formando assim um rico universo cultural
afro-brasileiro. E importante que os alunos considerem que a histdria oficial relatada com a
versdo dos colonizadores sempre tratou de minimizar o papel do negro como sujeito fundamental
para a formacdo da cultura brasileira, e aquela historicamente apontou 0 negro como um
elemento social inferior. Cabe ao docente desvencilhar-se desses conceitos e proporcionar um
tipo de narrativa que possibilite desconstruir a condi¢do humilhante do negro como mero escravo,

destituido de qualquer valor humano e sujeitado a situa¢6es degradantes de vida.

1.2.1. Trabalho escravo e economia

Um dos temas mais abordados nos conteudos de Historia do Brasil € o da escravidao
africana transatlantica e os aspectos que o trabalho escravo assumiu em terras nacionais. Uma das
faces do passado brasileiro refere-se exatamente & manutencéo do trafico de escravizados entre 0s
séculos XVI e XIX, em que foram transportados da Africa para o Brasil milhdes de pessoas, 0
que fez com que o pais fosse considerado o segundo maior a importar africanos, sendo que em
determinadas regifes a populacdo negra escravizada tornou-se maior que a dos brancos. Alguns
historiadores discutem até hoje o nimero exato de escravizados trazidos para o Brasil, devido as
fontes diferirem quanto a um total exato, variando de trés a trezentos milhdes, impossibilitando a
definicdo segura da quantidade de negros que atuaram na formacéo da sociedade brasileira.

A histéria da vinda dos africanos para o Brasil corresponde a um contexto marcado
pelo desenvolvimento de transacBes mercantis, motivo este que levou a historia oficial,
construida sob um olhar eurocéntrico, a tratar os negros como mercadoria indispensavel para a
sustentacdo do sistema colonial, que, no pais, era administrado pela coroa portuguesa. Ocorre que
os relatos sobre a vinda dos primeiros africanos que chegaram ao pais ainda permanecem
cercados de incertezas. Como afirma Salles (2005, p. 15): “Nao se sabe ao certo quando foram
trazidas para o Brasil as primeiras levas de escravos africanos, mas possivelmente datam das

primeiras expedi¢des da década de 1530
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Com a efetiva colonizagdo do Brasil, foi introduzido um ndmero significativo de
escravos para a lavoura canavieira, fruto da experiéncia portuguesa nas llhas do Atlantico, Agores
e Cabo Verde, ou seja, 0 estabelecimento dos engenhos em terras brasileiras se fez uma das
principais razdes para a vinda de escravizados africanos. E para isto existiam areas fornecedoras

de escravos, como evidencia Salles:

Ao se iniciar a Ultima década do século XVI estavam bem demarcadas duas
areas africanas fornecedoras de escravos africanos destinados ao Brasil, a Costa
Ocidental chamada pelos portugueses de Costa de Mina e a Costa Centro
Oriental identificando o Congo e a Angola, cada uma delas resumindo grande
diversidade de povos, linguas e tradi¢bes. (SALLES, 2005, p. 18).

Apo6s mais de um século da abolicdo da escravatura no Brasil (1888), ainda nega-se
ao negro a participacao direta na construcdo da historia e da economia nacional. Os africanos que
aportaram em solo brasileiro na condicdo de escravos ndo eram considerados humanos, eram
tidos como bem alienavel, isto €, como mercadoria e objeto para 0s seus proprietarios, além de
encontrarem-se vulneraveis a inimeras mazelas, como 0s castigos fisicos, ambientes insalubres,
doencas contagiosas, entre outras. Porém, é inegavel que os africanos e seus descendentes
constituiram a base da economia local assentada na extracdo aurifera, na cultura canavieira, no
cultivo de café, e no desenvolvimento da pecuaria em diferentes momentos do processo de
formacao histérico-econémica do pais (FERNANDES, 2005, p. 380).

A presenca africana se mostrou notoria na economia. No periodo colonial os negros
escravizados eram a grande maioria da populacdo. Segundo Fernandes (2005, p. 380), os
primeiros censos, em 1872, mostram que mais de 75% da populacdo era negra ou mestica,
enquanto 25% eram pessoas brancas, descendentes de europeus. Os africanos e seus descendentes
eram as maos e 0s pés da economia brasileira, pois estavam distribuidos em todos os setores da
colbnia. Trabalhavam nas mineradoras, nas fazendas de café, na agricultura, nos canaviais, na
producdo do agucar, no comércio, na pecudria e na coleta florestal, enfim, participavam em todos
0s segmentos da economia do pais.

Em raz&o das condicdes de higiene, de saide, de ma alimentacdo e em face de outros
maus tratos e epidemias, a mortalidade entre os escravos foi sempre muito elevada, motivo pelo
qual a reposicdo desses contingentes humanos era continuadamente necessaria. No caso da

mineracdo do ouro e do diamante a contribui¢cdo do negro ndo foi exclusivamente a da médo-de-
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obra, do trabalho bracal, foi também da tecnologia. Era 0 negro que sabia minerar e foi ele,
portanto, que ensinou aos portugueses como se minerava, como se forjava o ferro, como se
extraia 0 mineral, pois possuia tais conhecimentos oriundos de suas regides de origem.

No Brasil, de acordo com Roberto Benjamin (2004, p. 105), os africanos que
dominavam as técnicas da pesca foram utilizados nesta atividade tanto nos rios quanto no mar.
No Nordeste, aventuravam-se no mar para pescar grandes peixes. Trabalharam ainda como
cacadores de baleias nas baias de Todos os Santos, do Rio de Janeiro, da Penha, e na llha de
Santa Catarina, e nos portos baleeiros extraiam carne e 6leo. Também foram marinheiros,
canoeiros e remadores, atividades muito importantes no comércio costeiro e fluvial da colénia.
Trabalharam como estivadores, carregando fardos de agucar, tabaco e algodao para exportacao e
na descarga dos navios que traziam as mercadorias importadas. Dessa forma, ndo trabalharam
apenas como cultivadores de cana, foram responsaveis pela agricultura, que além de alimentos de
subsisténcia, produziu o algoddo e o tabaco. Desde os sertdes nordestinos até Goias, as mulheres
escravizadas, além de trabalhar em atividades agricolas e domésticas, fiavam e teciam o algodao
para a producdo de tecidos e também de rendas de bilros.

Quando da introducdo da criacdo de animais, os africanos passaram a trabalhar
também na atividade pastoril, que se estendeu para os sertdes do Nordeste e para as pastagens do
extremo Sul do pais. No interior de Pernambuco e da Bahia ao longo do Rio S&o Francisco e de
seus afluentes, na Paraiba, Rio Grande do Norte, Ceara, Piaui e no Maranhdo, escravos vaqueiros
conduziam o gado para as vilas e cidades da costa, onde era abatido por escravos urbanos para a
producdo de carne seca, couro e sebo. (BENJAMIN, 2004, p. 105).

O transporte de pessoas e de mercadorias realizado em tropas de mulas e carros de
bois era praticado pelos escravos no sentido das fazendas e engenhos para 0s centros urbanos e de
modo reciproco. Até mesmo quando surge em nosso pais a economia urbana, o artesanato, o
comércio, o0 transporte, a burocracia, a politica e o aparelho fiscal, que tiveram inicio com a
mineracdo no século XVIII, os escravos faziam parte dessas atividades e era com tudo isso que a
economia agricola prosperava e consequentemente a cidade crescia. Naquele século, a maior
parte da importacdo de escravos se destinou ao trabalho de mineragcdo nos estados de Minas
Gerais, Goias e Mato Grosso. Mas foi na economia urbana que o negro desempenhou um papel
fundamental, em alguns casos ele era o Unico trabalhador nessas atividades econdmicas
(BENJAMIN, 2004, p. 105).
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Com o natural crescimento da populacdo das cidades e consequente aumento da
migracdo do campo para a cidade ampliou-se o emprego de escravos, especialmente de mulheres
nos servicos domeésticos. Com o processo de urbanizacdo, as africanas tornaram-se cozinheiras,
costureiras, lavadeiras, babas, amas de leite, entre outros, sendo que algumas assumiam multiplos
oficios. Os homens, por sua vez, serviam de cocheiros, cavalaricos, pajens e outras funcdes.
Surgiram ainda, os servi¢os dos chamados negros de ganho, que trabalhavam em oficios para
terceiros, como alfaiates, ferreiros, carpinteiros, sapateiros e vendedores ambulantes, sendo que
0S ganhos eram repassados aos seus proprietarios.

Percebe-se que a presenca negra no processo histérico de formacdo de nossa
sociedade foi, sem duvida, a forca motriz de sustentabilidade econémica, como também marcou
profundamente outros aspectos que contribuiram para que ocorresse essa diversidade na qual se

encontra mergulhada a sociedade brasileira.

1.2.2. Formas de resisténcia: os quilombos no Brasil

A paisagem brasileira a partir do século XVI foi marcada pela formacdo de
quilombos e mocambos. Em todos os lugares da América em que houve escraviddo, a formacao
de quilombos foi significativa. Com origem nas linguas congo-angolanas, a palavra quilombo
significa acampamento na floresta. A denominagdo quilombo foi atribuida ao abrigo que 0s
escravos advindos de fugas organizavam nas matas. A existéncia desses reflgios constituia grave
ameaca a permanéncia da escravidao.

Segundo Kétia Mattoso (1990, p. 158), os quilombos representavam reacao contra o
sistema escravista, retorno a pratica da vida africana ao largo de dominacdo dos senhores,
protestos contra as condi¢fes impostas aos escravos, mais do que contra o proprio sistema e
espaco livre para a celebragdo religiosa. “Seu surgimento deu-se da prépria instabilidade do
regime escravista, do trabalho organizado sem qualquer fantasia, da severidade rigida, das
injusticas e maus tratos”.

A resisténcia de quilombos atraia novas fugas, captando os trabalhadores dos
proprietarios de terras, por isso, eram comuns as tentativas das autoridades e os donos de
escravos em recuperar os fugitivos e destruir 0s seus acampamentos, 0 que justifica a existéncia

de diversos massacres no intuito de desarticular os quilombos. Nessas tentativas, alguns
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escravizados fugidos foram recapturados, porém muitos foram os que conseguiram livrar-se e se
aventuraram em organizar novos quilombos em locais mais afastados. Os quilombos se
apresentavam de forma diversificada, abrigando indios, mulatos e brancos livres, ou negros
forros. Eram abordados como solucdo para os problemas relacionados a inadaptacdo do escravo
atordoado entre a comunidade branca e o grupo negro. “Emanam de forma inesperada mas com a
forca do nimero, numa sociedade de maioria negra e de uma organizacao politica totalmente
incapaz de impedir esse tipo de concentragdo marginal” (MATTOSO, 1990, p. 160).

Estudos realizados por Gomes e Reis (2006) buscam dar conta dos diferentes tipos de
quilombos na histéria brasileira, seja no periodo colonial, seja durante o império no Brasil,
constatando-se a infinidade de experiéncias quilombolas, que se estenderam pelos quase quatro
séculos de escravismo, abrangendo praticamente todo o territério brasileiro. Segundo 0os mesmos
autores existiram quilombos que podem ser considerados como uma “nega¢do” da ordem
escravista colonial, como teria sido a experiéncia de Palmares. Nestes casos tratava-se da
existéncia de agrupamento social estavel de dimens@es significativas, formado majoritariamente
por antigos escravos evadidos, desconhecendo ativamente o poder das autoridades portuguesas e
locais, e com o dominio efetivo dos territorios.

Conforme Benjamin (2004, p. 128), outros quilombos se formaram pelo pais,
funcionando como “valvula de escape” para algumas terras da sociedade colonial e escravista,
como é o caso da regido de Minas Gerais, durante o século XVII. Mesmo sendo perseguidos
pelas autoridades, a alguns quilombolas era propiciado o abastecimento de alimentos e varios
outros produtos para determinadas regiGes, além de representarem uma possibilidade de
mobilidade espacial para elementos sociais descontentes ou perseguidos, como escravos, libertos,
pobres, etc. da sociedade escravista. Os quilombolas, moradores dos quilombos, recebiam apoio
dos escravos que permaneciam nas fazendas e engenhos, dos alforriados, e de comerciantes que
ndo possuiam interesses com o regime de escraviddo e dedicavam-se mais as praticas mercantis.

Outro tipo de quilombo, classificado por Gomes e Reis (2006), é o de fronteira.
Surgidos em estados como Mato Grosso e Goias, estabeleceram-se em areas mais afastadas, com
seus contatos, voluntarios ou forcados, relagcdes de conflitos e negocia¢cdes com autoridades e
elementos da sociedade colonial, contribuindo para que houvesse a ocupagéo efetiva de territorios
que, de outra forma, permaneceriam sob dominio indigena ou espanhol, e mesmo sem maior

presenca do homem.
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De “negacdo”, “valvula de escape” ou “de fronteira”, uma coisa € certa, os
quilombos foram parte significativa e expressiva na formagéo de experiéncias de
sociabilidade, préaticas culturais, religiosas, politicas, geracdo de identidades,
ocupacao territorial, que estiveram na origem da configuracdo de uma identidade
brasileira, mais precisamente afro-brasileira. Mesmo quando sua histéria e sua
memoria tenham sido em grande parte, silenciada (SALLES; SOARES, 2005, p.
62).

Resultantes das rebelibes de pessoas escravizadas bem como de fuga massiva, a
constituicdo de comunidades que buscavam viver de forma autdnoma e isolada do restante dos
territdrios foi fundada por africanos.

Nos quilombos, apesar da fusdo das culturas em virtude da presenca de individuos de
varias etnias, os quilombolas conseguiram firmar e manter tracos culturais africanos.
Compreende-se que, da mistura entre a concepgéo tradicional de quilombos e da nova concepcao
ndo necessariamente aplica-se ao fato de que essas comunidades tenham sido quilombos
historicos.

Nesse sentido, percebe-se a grande contribuicdo africana para a identidade brasileira,
pois independentemente de sua forma de apresentacdo, a formacgdo dos quilombos deixou tracos
marcantes. A resisténcia de comunidades remanescentes dos quilombos disseminadas pelo

territorio brasileiro € uma prova cabal dessa heranca.

1.2.3. Religiosidades, Artes e Culturas

A presenca da Africa e sua influéncia na realidade social e cultural brasileira,
sustentada pelo trafico de escravos, fez com que se enraizassem em nosso pais, por mais de trés
séculos, variadas expressdes culturais e religiosas oriundas daquele continente, que mesmo sendo
coibidas, continuaram vivas, de uma forma significativa no cotidiano brasileiro. Vale ressaltar
que a heranca negra africana se manifesta através das praticas religiosas, na musica, na danga, na
oralidade, na culinaria, nas técnicas agricolas e também na linguistica.

Dada a diversidade étnico-cultural dos africanos vindos para o Brasil, suas praticas
religiosas podiam se assemelhar em alguns aspectos, entretanto, precisam ser consideradas como
distintas. Dentre os africanos aqui trazidos, alguns se desvincularam substancialmente de suas
antigas tradicOes religiosas, muitos foram, por exemplo, 0s que converteram-se ao cristianismo.

No entanto, um grande numero de africanos e seus descendentes buscou reafirmar e recriar as
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suas religibes de origem, compondo grupos para a préatica religiosa dos rituais e também para a
transmissdo de suas tradicdes.

Além das praticas religiosas, esses grupos construiram outros espacos de
sociabilidades, como as Irmandades e NacGes, as quais exerciam funcles recreativas,
assistenciais e politicas. Sendo que as Irmandades s&o sociedades da religido catolica destinadas a
prética de culto aos santos, ja as Nagdes constituem denominacdo auto atribuida pelos grupos de
africanos e seus descendentes a comunidades que recriaram praticas religiosas e outras tradi¢es
utilizando como referéncia a cultura e a etnia nelas predominantes. Embora a instituicdo
escravagista tenha separado seus familiares e disseminado grupos étnicos pelo pais, 0s
escravizados conseguiram perpetuar sua heranca cultural, assumindo fungdo importante para a
transmissdo cultural em geral e de suas tradicBes religiosas em particular (JENSEN, 2001, p.
121).

Para Benjamin (2004, p. 60), tais recriagdes foram mais exitosas nos locais de maior
concentracdo de pessoas escravizadas e seus descendentes, especialmente dotados de cidades
portuarias que mantiveram atividades comerciais com os paises da Africa até as primeiras
décadas do século XX. No Brasil, é possivel compreender como se deu as crencas e religides
afro-brasileiras, como o Calundu, Candomblé, a Umbanda, além das préaticas islamicas. As
praticas religiosas desses grupos passaram a formar-se em uma espécie de sintese dos elementos
culturais, quer fossem de fé, de costumes e rituais de seus integrantes, devido ao fato de que as
populacdes de africanos e seus descendentes ndo eram homogéneas, isto €, estavam constituidas
pela convivéncia de pessoas provenientes de diferentes etnias. Membros de diversas culturas ja
haviam realizado um primeiro sincretismo na Africa, ocasionado por guerras étnicas e
permanéncia do trafico de africanos escravizados nos entrepostos.

Acerca desses aspectos, afirma Milton Santos (2012) sobre a importancia de

[...] assinalar que misturas, identificacbes e intercdmbios sdo freqlientes nas
religides afro-brasileiras e constituintes delas. N&o sé as africanas, mas todas as
religides sdo instituicdes dindmicas que se transformam de acordo com as
circunstancias socioculturais advindas de fora. Se fossem incapazes de rever ou
mesmo abandonar o passado, elas poderiam desaparecer completamente,
deixando, quando muito, um mero vestigio historico e arqueoldgico. (SANTOS,
2012, p. 11).
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Prevaleceram naturalmente, tracos culturais das populagdes majoritarias em cada
local. A convivéncia com as populagdes de origem indigena, notadamente em areas rurais, levou
a incorporacao de aspectos das diferentes culturas dos povos que ja habitavam as Américas antes
da chegada de europeus e africanos. Aspectos culturais indigenas, assim como de outras etnias,

foram incorporados a alguns dos cultos afro-americanos.

O Candomblé e a Umbanda formaram-se e constituiram-se em contextos
diversos e em diferentes momentos sociais. Hoje, ajudam a compor
extraordinariamente o rico panorama religioso brasileiro e fazem, de alguma
forma parte do nosso imaginario cotidiano e das diferentes formas através das
quais se revela nossa multicolorida cultura. (PASSOS, 2003, p.38).

No Brasil, nos séculos XVII e XVIII, o Calundu representava a pratica do
curandeirismo e usos de ervas com a ajuda dos métodos de adivinhacdo e possessdo. As pessoas
que praticavam o Calundu eram conhecidas como curandeiros. Possuiam grande influéncia sobre
a comunidade, pois eram consideradas importantes lideres religiosos. Os curandeiros detinham
conhecimento de certas “técnicas medievais”. Na realidade tratava-se de uma mistura de
costumes africanos, portugueses e indigenas, que consistiam, basicamente, no uso de ervas, frutos
e produtos naturais faceis de encontrar. Com essa técnica, 0s curandeiros atendiam a doente de
todas as classes sociais, sobretudo os escravos que possuiam poucos recursos (MATTOS, 20009,
p. 158).

Por conta de suas caracteristicas pode-se afirmar que a pratica do Calundu ou
curandeirismo recebeu influéncias das tradicdes da Africa Centro-Ocidental, nas quais além dos
ancestrais outros individuos sio dotados de carater sagrado. E o caso dos reis, chefes, pais e 0s

sujeitos ligados a religido, como 0s que praticam a adivinhagdo e o curandeirismo.

Para muito africanos que estavam no Brasil, o calundu ou curandeirismo, além
de ser uma oportunidade de expressar suas visdes de mundo ou crengas
religiosas, era uma forma de luta e resisténcia ao sistema escravista, uma
tentativa de retomarem o que consideravam importante e que haviam perdido
com a escraviddo e a diaspora. (MATTOS, 2009, p. 158).

Outra pratica religiosa deixada como heranca pelos povos africanos foi o Candomblé.
Que teve suas primeiras referéncias no Brasil no século XIX. E um culto no qual se realizam
oferendas aos ancestrais num processo de inicia¢do dos participantes em um ritual de possesséo.

Esses ancestrais sdo denominados orixas e se comunicam com seus devotos e por meio da
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possessdao. O Candomblé recebeu uma maior influencia das tradi¢cdes religiosas da regido
ocidental da Africa, que tinham como pratica o culto de imagens em pequenos altares e as
oferendas de animais as divindades. Apesar de existir espaco para a participacdo dos varios
grupos sociais e africanos de diversas origens, cada Candomblé possuia caracteristicas diferentes
e modos diversos de professar a fé. O Candomblé baseado no culto dos orixas dos povos iorubas
ou nagbs foi formado na Bahia, no século XIX, quando o trafico trouxe do continente africano
um ndmero significativo de escravos originarios de varias cidades iorubas: Queto, ljexa, Efa,
entre outras. Aqui no Brasil, estas acabaram emprestando 0 nome aos terreiros de sua influéncia.
No entanto os candomblés iorubas com diferentes origens expandiram-se por todo o Brasil.

Outro segmento religioso que comegou a ser praticado no século XX, na regido
sudeste do Brasil foi a Umbanda. Segundo Wilges (2008, p. 128), “a Umbanda surgiu juntamente
com as grandes cidades e a industrializacdo, quando o negro se torna uma espécie de
subproletario. E uma tentativa de reorganizacio dos cultos africanos desfigurada sobre nome de
macumba”. Sua presenca foi mais marcante nos estados do Rio de Janeiro e em S&o Paulo.
Chamada de espiritismo de Umbanda, essa religido afro-brasileira € uma mistura do candomblé
baiano, que chegou ao Rio de Janeiro entre os séculos XIX e XX, com o espiritismo kardecista,
trazido da Franca no final do século XI1X, e o catolicismo. A este Gltimo a Umbanda incorporou
alguns valores, as devocdes a Jesus, a Maria, aos santos e as oracOGes. Além desses varios
elementos, a Umbanda ainda associou-se aos simbolos e espiritos dos rituais indigenas. O
principio basico da Umbanda € a crenca na existéncia de forcas sobrenaturais que interferem
neste mundo. O conhecimento e a relacdo com essas forcas sobrenaturais requerem rituais e
processos iniciativos, manifestando-se através da distingdo entre as forcas benéficas e as
maléficas.

Dentro da religido ainda existia os africanos mucgulmanos que chegaram em maior
nimero no Brasil no século XIX e foram enviados, em especial, para a Bahia, vindos da Africa
Ocidental sobretudo dos estados Haugas, Kano, Zaria, Gobir e Katsina. Os africanos mugulmanos
na Bahia eram conhecidos por malés, que quer dizer “mugulmano” em ioruba. Eles utilizavam
como simbolos de sua religido, o islamismo, os amuletos, patuas ou bolsas de mandingas, tinham
também como simbolo o abada uma espécie de camisola grande de cor branca utilizada apenas
nas cerimonias rituais. Organizavam-se em torno de um mestre e reuniam-se em casas de oragdes

e estudos do Alcordo, que eram as residéncias dos participantes. (SANTOS, 2012, p. 15).
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No Maranhdo, o culto mina jeje deixado pelos escravizados e que fundou a Casa das
Minas, em meados do século XIX, associava a devog¢do catdlica ao culto aos voduns. Segundo

Izaurina Nunes (2015), a luz do culto mina jeje, explica-se

O porqué da obediéncia aos voduns e 0 porqué das catastrofes naturais, dos
terremotos, dos tsunamis, dos dramas das familias com a avassaladora epidemia
do narcotréfico; e das patologias sociais em geral. (NUNES, 2015, p. 20).

A Casa das Minas possui uma grande responsabilidade, preservar o culto aos voduns
assim como manter a dignidade e a integridade do culto mina jeje num mundo transformado, de
valores questionaveis, onde parece ndo caber mais os cddigos e normas do mundo sagrado das
divindades africanas. (NUNES, 2015, p. 20).

A ideia de mistério é também um dos componentes das religides afro-brasileiras,
muito acentuado no tambor de mina, onde grande parte do conhecimento
religioso é considerado um segredo, transmitido oralmente e conhecido por
poucos. A pomba e a cor vermelha sdo simbolos presentes na festa do Divino em
toda parte. No Domingo de Pentecostes séo realizadas cerca de uma dezena de
festas do Divino em Sao Luis, inclusive na Casa das Minas, na Casa de Nagb e
em alguns outros terreiros. (FERRETTI, 2005, p. 4).

Na musica, a cultura africana contribuiu com ritmos que séo a base de boa parte da
musica popular brasileira. A improvisacdo € uma das caracteristicas do canto enquanto a
principal caracteristica das dancgas de origem é serem de roda. Inexiste palavra para denominar o
conjunto das dancas de origem africana. O nome genérico utilizado no século XIX era batuque e
durante algum periodo tornou-se conhecido como samba. O sentido geral dos chamados batuques
na Africa era o de danca ao som dos tambores.

A modalidade mais comum dos batuques ao longo do século XIX e mesmo em
principios do século XX € o samba de umbigada e 0 maxixe que surgiu no Rio de Janeiro, uma
maneira diferente de dancar com movimentos requebrados. Enquanto um dos participantes canta,
0s assistentes respondem em coro. Os instrumentos musicais mais utilizados séo os de percusséo,
ocorrendo mais raramente a viola, rabeca, do cavaquinho e violdo e dos pifanos®. Os passos s&o
muito semelhantes, variando conforme o ritmo da masica.

O samba recebeu influéncia de dancas originarias da Africa Centro-Ocidental, a

palavra samba, do quimbundo semba, que dizer brincar, divertir-se. Na década de 1910, o samba

3 “Instrumento de sopro feito de madeira, taquara ou bambu. E um tipo de flautim, com furos ao longo do
comprimento, também denominado pifaro ou pife” (CASCUDO, 2000, p. 515).
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influenciado pelo maxixe revelou nomes como Donga, Sinhd, Pixinguinha, Jodo da Baiana, que
tinham formacéo técnica musical e faziam uso de instrumentos de corda e sopro. Ao longo dos
anos foram surgindo outras variedades de samba com outras geracdes, e 0 mesmo desceu 0 morro
e invadiu as residéncias cariocas através do radio e da industria fonografica.

A atual tendéncia é a divulgacdo do samba sob nomes locais e, por outro lado, a
palavra samba passou a ter o significado especifico dos varios tipos de samba difundidos a partir
do Rio de Janeiro. Ndo somente 0 samba e o maxixe sdo influéncias da Africa como também
outros ritmos existentes no interior do Brasil, a exemplo do Tambor de Crioula, que é uma
expressao cultural existente no Maranhéo e possui aspectos semelhantes ao lundu ou a umbigada,
a mais caracteristica das coreografias afro-brasileiras, que, em geral, é utilizada como convite
para a entrada do casal ou do individuo no centro da roda de danca. O Tambor de Crioula,
também chamado de Punga, € uma tradicdo popular de origem africana que se realiza em
diferentes contextos, como festas de promessa, apresentagdes turisticas, obrigacdes em casas de
culto afro-brasileiro, circuito de festas juninas, carnaval, etc. (RAMOS, 2014, p. 14).

Outra heranca que nos foi deixada é a Capoeira, uma mistura de jogos, luta e danca,
uma misto de gingas que 0s escravos usavam para se proteger de roubos e até mesmo para se
livrar dos castigos severos dos seus senhores. O termo Capoeira é originario do tupi-guarani
(caapd, buraco de palha ou cesto). Os negros carregavam mercadorias em cestos chamados
capoeira, eles movimentavam o corpo de maneira que parecia fazer uma coreografia e, assim,
ficou conhecida como uma danca ou brincadeira. A Capoeira também era considerada uma forma
de resisténcia contra roubos cotidianos, disputa de poder entre escravos e libertos, bem como de
oposicdo aos sistemas escravistas. Sobre esse folguedo, no século XIX, Johann Moritz Rugendas
(1998), em uma concepcéo bastante preconceituosa, afirma:

Os negros tém ainda, outro folguedo guerreiro, muito mais violento, a capoeira:
dois campedes se precipitam um contra o outro, procurando dar com a cabega no
peito do adversario que deseja derrubar. Evita-se 0 ataque com saltos de lado e
parada igualmente habeis: mas, langando-se uma contra o0 outro mais ou menos
como bodes, acontece-lhes chocarem-se fortemente cabega contra cabeca, o que
faz com que a brincadeira ndo raro digere em briga e que as facas entram em
jogo ensanguentando-a. (RUGENDAS apud MATTOS, 2009, p. 184).

Por ser considerada violenta, essa pratica recebia um intenso controle e seus
participantes eram constantemente perseguidos pelas autoridades publicas da época. Ao contrario

das perspectivas do discurso dominante, a capoeira pode ser vista como um espaco construido por
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escravos libertos, africanos e crioulos?, para encontros e afirmagdo de apoio e solidariedade entre
0s membros de um mesmo grupo. No século XIX, ocorreu um aumento da participacdo de outras
camadas sociais, libertos e livres pobres, passando a ser praticada ndo s6 por africanos, mas por
brancos.

Com o aumento das ocorréncias policiais contra a capoeira, notadamente no Rio de
Janeiro, por conta do aumento da populacdo escrava na cidade, a repreensdo a essa pratica
intensificou-se, vindo a ser proibida por definitivo mais tarde. A capoeira permanecera na
ilegalidade até os anos 1930 e 1940, quando em Salvador se abre as primeiras academias com
licencas oficiais para o ensino da Capoeira como pratica esportiva. A partir de entdo, houve uma
crescente aceitacdo da mesma na sociedade brasileira.

Como afirmam Lilia Schwarcz e Jodo Reis (2000, p. 52), a capoeira ainda provoca
um misto de imaginacdo e temor por parte da sociedade brasileira, resultante da prépria
representacdo social que sobre o negro ainda perdura: uma imagem negativa que o vé como um
dos obstaculos ao desenvolvimento do pais e, por outro lado, uma imagem que o exalta como
fator de originalidade nacional.

Em se tratando da cultura africana no Brasil, € impossivel ndo incluir a contribuicéo
na alimentacdo brasileira. Observa-se que a culinaria das regides onde foi maior a presenca dos
africanos escravizados mantém os ingredientes e processos que sdo heranga dos povos africanos
somados a itens que substituiram os de origem africana, inexistentes nas Américas. O acarajé, o
mungunza, o quibebe, a farofa, o vatapa sdo pratos originalmente usados como comida de santo,
ou seja, eram oferendas as divindades religiosas cultuadas por africanos, e, atualmente fazem
parte da culinaria nacional.

Os africanos no Brasil foram levados a trabalhar, entre outros servigos como escravos
domésticos. E dentre as atividades desempenhadas no interior dos casarbes dos engenhos, das
fazendas ou das cidades, o preparo das refeicGes era tarefa primordial. Dos escravos vieram as
técnicas e os modos de cozinhar os alimentos, sendo que também adaptaram seus habitos
culinarios aos ingredientes do Brasil. A exemplo disso, 0 mungunza, alimento preparado com

grdos de milho sem o amido, cozido no leite ou no leite de coco, é temperado com sal em

4 Especifica-se a diferenga entre os negros no Brasil, os libertos eram considerados a elite da comunidade africana no
tempo da escraviddo, pois ocupavam posicdes estratégicas na estrutura social, os africanos iorubés (oriundos do
Golfo do Benin) eram chamados nags, os malés eram adeptos do Isl&, assim como os haussas, igualmente islamicos,
que se autodenominavam mulssumi. Haviam ainda, os crioulos (negros nascidos no Brasil), 0s negros nado
mulgumanos, escravos e libertos, e alguns entre outras na¢fes que ndo os nagés. Cf. REIS, 2003.
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algumas regifes e adocado em outras. A palavra desse alimento advém das linguas dos povos
bantos, provavelmente da Angola (BENJAMIN, 2004, P. 26).

Do mesmo modo, o caruru, o abara, o bobo, assim como o acarajé, o quibebe, o
vatapa vieram de outros povos africanos como os jeje, nagd, mandinga, fon, e do Congo, de
Angola e de Mocambique. Diante desse contexto foram inseridos aos hébitos alimentares do
brasileiro, o cuscuz, a pamonha, o0 angu e a feijoada, surgida nas senzalas e feita a partir das
sobras de carnes das refeicbes dos senhores. Além desses pratos, outros produtos foram
incorporados a culinaria brasileira, entre eles o azeite-de-dendé, a banana, o café, a pimenta
malagueta, o 6leo de amendoim, a abobora, o quiabo, entre outros.

Costumeiramente, no caso da alimentagéo, utilizam-se os denominados topdnimos,
nomes proprios de lugares, sua origem e evolucdo ao se referir ao inhame da costa ou de Sao
Tomeé, ao arroz de hauca, a pimenta da costa, a banana de Sdo Tomé. Na maioria das vezes, nao
se percebe que se esta tratando de varios lugares do continente africano, de onde foram trazidas
as sementes e mudas. O mesmo ocorre com a ave capote, popularmente chamada de galinha
d’Angola, guiné, galinha da guiné, e té fraco. Sem deixar de mencionar o quiabo, a moranga, a
ervilha de angola, o jil6, o maxixe e principalmente o dendé, espécie de palmeira da Africa
(Elaeis guineensis), aclimatada ao Brasil, de cujo fruto se extrai o 6leo comestivel de cor
vermelha, que é a principal caracteristica da presenga africana na cozinha brasileira.

No portugués do Brasil constata-se a interferéncia de muitos elementos das linguas
africanas. E preciso considerar que os povos africanos conheceram varias modalidades de escrita
anterior a adocdo do alfabeto romano pela Europa, entre elas apresentam-se as escritas
ideograficas do Egito e do reino de Meroé (no atual Sudao). Conheceram tempos depois, a escrita
arabe, utilizada até os dias atuais pelos povos islamizados. Todavia, semelhante como ocorria na
Europa antes da difusdo da imprensa, essas escritas permaneciam restritas ao uso de profissionais
e consequentemente, a maior parte da populacéo ficava impossibilitada de utiliza-las.

No Brasil, nos lugares onde houve concentracdo de africanos surgiram linguas
proprias, que combinaram vocabularios e regras gramaticais africanas e portuguesas. Estudos
acerca das linguas africanas no Brasil mostram que essas linguas sobreviveram, mesmo em forma
de isolamento. A lingua era considerada mais um elemento que os ligava a Africa. Segundo
Marina de Mello e Sousa (2008, p. 88), em seu livro intitulado Africa e Brasil africano, os grupos

que mantiveram vivas linguas criadas por seus antepassados africanos, quando estes tiveram de
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reconstruir suas vidas e suas comunidades no Brasil, também permaneceram fiéis a modos de
vidas que os mais velhos iam ensinando para 0s mais mogos. Desse modo, o “portugués falado
pelos senhores, que os africanos tinham que aprender para obedecer as ordens e sobreviver da
melhor maneira possivel na nova terra, também servia para os que falavam diferentes linguas se
entenderem entre si”.

Entre as linguas ocidentais da Africa, as que exerceram maior influéncia no Brasil
foram o ioruba e a do grupo ewe-fon, esta tltima falada pelos chamados africanos jejes e minas
no Brasil. Na Bahia, a influéncia do grupo linguistico ioruba é até hoje identificada em varios
termos nos cultos aos orixas (Xango, lemanja, Oxossi, Oxum, entre outros).

Cotidianamente mergulha-se em um universo de palavras de origem africana:
mucama, dengo, cacula, xingar, cochilar, dendé, bunda, cachaca, carimbo, marimbondo,
banguela, capanga, mocot0, cuica, muamba, agogd, sunga, jilo, forr6 berimbau, samba,
candomblé, umbanda, tanga, fuba e outras, bem como de gestos recebidos da Africa, como o
muxoxo, o cafuné, a umbigada, a posicdo de soco e o tocar a terra do cerimonial do culto dos
orixas, culto afro-brasileiro de origem iorubana, entre muitos outros existentes no Brasil.

A respeito da introducdo da cultura africana no Maranhdo € necessario evidenciar o
processo histérico que envolveu a chegada dos escravos africanos no Estado. Oficialmente, ndo
se possuem informacOes precisas sobre os primeiros escravos africanos a desembarcarem no
Maranhdo. Entretanto, estudiosos do seculo XIX e XX, baseados no relato de memorialistas e
cronistas do periodo colonial noticiam a presenca de escravos africanos do Estado Colonial do
Maranhdo antes da Companhia de Comércio do Grdo-Para e Maranhdo. (MEIRELLES, 1994, p.
133).

O conhecimento sobre a cultura africana e afro-brasileira na sociedade necessita ser
valorizado, pois € de fundamental importancia quando trabalhado cuidadosamente pelo educador
no ambiente escolar. Tradicionalmente, a historiografia omitira a trajetoria dos afrodescendentes
e sua procedéncia. E como se a historia dos negros iniciasse somente a partir do desembarque em
terras brasileiras, no entanto aponta-se para a necessidade do resgate sobre a origem dos africanos

através dos varios aspectos culturais.
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2 CURRICULO NACIONAL E O ENSINO DE HISTORIA: percursos e implicagoes

Neste capitulo apresenta-se uma abordagem geral sobre a questdo do ensino de
historia baseada em autores como Nilma Lino Gomes, José Augusto Pacheco, Geraldo Balduino
Morn, Ivor F. Goodson, Circe Maria Fernandes Bittencourt, Selma Guimardes Fonseca, Azoilda
Loretto da Trindade e Rosa Margarida de Carvalho Rocha, Carlos Serrano e Mauricio Waldman,
entre outros, observando-se o tema do curriculo nacional. Organizado em dois topicos, o primeiro
— Ensino de Histodria, Curriculo e Diversidade — faz uma analise mais detida sobre ensino e
curriculo, acerca do que as novas discussdes sobre diversidade ajudaram a repensar os curriculos
no Brasil de acordo com as analises e propostas dos autores mencionados; o segundo — A Lei n°
10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais — atém-se a referida Lei e as diretrizes para o
ensino que dela sdo decorrentes.

O conhecimento sobre a Histdria e a Cultura Africana e Afro-Brasileira tem muito a
oferecer, no entanto cabe a instituicdo escolar motivar e proporcionar a abordagem em sala de
aula a fim de que esse conhecimento seja também ampliado para fora da escola. Fundamentar a
politica escolar direcionada a educacdo étnico-racial é todo um processo que requer reflexdo e
andlise do cotidiano escolar, de forma a tratar pedagogicamente a diversidade racial, focando a
contribuicdo africana para a formagdo da sociedade brasileira, assim desmistificando a visdo

eurocéntrica presente na sociedade por muito tempo.

2.1. Ensino de Historia, Curriculo e Diversidade

Ao estudar a histdria do curriculo, nota-se que, ao longo dos tempos, foram surgindo
diferentes concepcBes de curriculo. Nessa perspectiva, o curriculo é abordado por vérias
vertentes, considerando-se desde a justica social como as contribuicdes filoséficas, socioldgicas,
psicoldgicas, antropoldgicas e, também, as teorias de aprendizagem e de ensino.

Segundo Antonio Flavio Moreira (1997),

As pesquisas confirmam que o curriculo é um campo de criagdo simbolica e
cultural, permeado por conflitos e contradigdes, de constituicdo complexa e
hibrida, com diferentes instancias de realizacdo: curriculo formal, curriculo real
ou em acdo, curriculo oculto. (MOREIRA, 1997, p. 13, 14 apud MONTEIRO,
2003, p. 10).



41

A origem do Curriculo Nacional situa-se nas décadas de 1920 e 1930, periodo em que
importantes transformaces politicas, economicas e culturais ocorreram no Brasil. “A influéncia
norte-americana era evidente, principalmente a dos autores associados ao pragmatismo. Havera
também influéncia de autores europeus associados a Escola Nova” (PACHECO, 2005, p. 8). Na
década de 1960, estudos sobre curriculo foram realizados no Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais, sendo desenvolvidos cursos e pesquisas para professores no Programa
de Assisténcia Brasileiro-Americano a Educacdo Elementar. Neste ultimo foi visivel a influéncia
norte-americana e do tecnicismo.

Nas décadas de 1950 e 1960, foram publicados os primeiros livros sobre curriculo no
Brasil, sobretudo os de Jodo Roberto Moreira e Marina Couto. Na década de 1970, foram
publicados livros de cunho tecnicista, com varios representantes, tais como Luiz Antonio Cunha e
Bérbara Freitag. Em 1980, foram publicadas obras na perspectiva dos estudos criticos com duas
vertentes: uma em Paulo Freire, a outra em Demerval Saviani. Na Gltima década, o campo
curricular brasileiro conheceu uma significativa producédo, sobretudo com publicacdo de Antonio
Flavio Moreira, Tomaz Tadeu da Silva e Alfredo Veiga Neto, entre outros. (PACHECO, 2005, p.
8).

Segundo Goodson (1999, p. 67), um dos problemas constantes relacionados a histéria
do curriculo é que se trata de um conceito multifacetado, constituido, renegociado com varios
niveis e campo. Este aspecto evasivo do curriculo tem, inegavelmente, contribuido para o
surgimento, ndo s6 de perspectivas teoricas, que se estabelecem em forma de arco — segundo
linha psicolégica, filoséfica e socioldgica —, mas também de perspectivas mais técnicas ou
cientificas.

Diante dessa situacdo, o autor afirma que é necessario avancar com firmeza e analise,
sejam estas filoséficas, psicoldgicas ou socioldgicas; deve-se adotar o conceito de curriculo como
construcdo social, primeiramente em nivel da prépria prescricdo, mas depois em nivel de
processo e pratica. Para alguns pesquisadores, o “curriculo” ¢ uma “préxi”, ndo um objeto
estatico, uma praxi pedagogica que atinge sua concretude no fazer pedagogico completo. Do
ponto de vista etimoldgico, o termo vem da palavra latim scurrere, correr, e refere-se ao curso, a
carreira, a um percurso que deve ser realizado. (GOODSOM, 1999, p. 67). A historia do curriculo

¢ marcada por decisdes béasicas tomadas, por um lado, pelo intuito de racionalizar de forma
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administrativa. Neste contexto, os autores que fundamentam a pesquisa afirmam que o curriculo
deve se adequar as exigéncias econémicas, sociais e culturais da época, e, por outro lado, ir a
busca de uma perspectiva socialista.

No Brasil, o contetido de historia foi inserido no curriculo do Colégio Pedro Il, em
1838, com objetivo de criar uma identidade nacional homogénea em torno de um Estado
politicamente organizado. Marcos Antonio da Silva e Selva Guimardes Fonseca (2010)

demonstram que

No caso especifico da disciplina Historia, a partir do século XIX, identificam-se
dezoito programas de Ensino relativos as reformas curriculares entre os anos de
1841 e 1951. Esses programas foram organizados pelo Colégio Pedro Il, do Rio
de Janeiro, de acordo com as diretrizes de varias reformas curriculares ocorridas
naquele periodo. Os textos dos documentos curriculares “prescritos” sao
reveladores de objetivos, posicdes politicas, questdes tedricas que configuram
ndo apenas o papel formativo da Histéria como disciplina escolar, mas também
estratégias de constru¢do/manipulacdo do conhecimento historico escolar. (DA
SILVA; FONSECA, 2010, p. 16).

Os conteudos selecionados para a Histéria do Brasil tinham como referéncia a
producdo historiografica do Instituto de Historia e Geografia do Brasil que abordava a historia da

nacdo. Astrogildo Fernandes Silva Janior (2011) afirma que

Os contetidos passaram a ser elaborados para construir uma ideia de nagdo
associada a de patria, integradas como eixos indissoltveis. Deveriam inculcar
determinados valores para a preservacdo da ordem, da obediéncia & hierarquia,
de modo que o pais pudesse chegar ao progresso, modernizando-se consoante ao
modelo dos paises europeus (SILVA JUNIOR, 2011, p. 295).

No final do século XIX, a influéncia da historiografia europeia, em relacdo a
brasileira, acentuou-se. Como ratifica a autora Katia Maria Abud (2011, p. 166): “A produgdo
historica brasileira herdou seus elementos constitutivos da historiografia francesa e os adequou a
necessidade de construcao da identidade nacional brasileira”. Neste contexto, o ideal nacionalista
republicano brasileiro encontrava-se no processo de formacdo do Estado-Nacdo. Tais concepcdes
eram influenciadas pelo pensamento intelectual positivista.

Como aponta Morn (2006, p. 123), a Historia sofreu influéncias diretas do
positivismo. Tal pensamento almejava uma investigacdo cientifica objetiva que buscava ao

mesmo passo a verdade histérica, visando afastar qualquer especulacdo filosofica nas suas
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analises. Os historiadores positivistas tinham como objetivo acumular determinados fatos
politicos que podiam ser verificados e comprovados, por meio de documentos escritos (oficiais)
produzidos pelo Estado. Nesta perspectiva, buscavam atingir seus objetivos por meio de técnicas

rigorosas de selecdo das fontes, critica ao documento e organizacao das tarefas na profissao.

A histéria dos grupos dominantes, politica e economicamente, seria
necessariamente a mesma daqueles que eram por eles governados. Aliava-se
ainda & concepcéo de historia dominante a narrativa dos feitos daquela classe,
comprovados pelos documentos (Unicas fontes admitidas) que 0s mesmos
protagonistas produziam (ABUD, 2011, p. 167).

A partir da década de 1970, foi elaborada, por estudiosos ligados a area da Sociologia
da Educacdo, a analise marxista que, por intermédio da dialética, possibilitou novos estudos sobre
o curriculo, representando uma tentativa de reconceptualizacdo e ndo, meramente, uma tentativa
de construir um novo modelo de elaboracdo curricular. Neste contexto, prevaleceram mudancas
relativas aos métodos e técnicas de ensino que visavam adequar-se a determinado e reduzido
conhecimento historico, sem que, essencialmente, os conteudos fossem alterados, mas apenas

simplificados e resumidos.

A reforma de ensino de 12 e 22 grau em 1971, através da Lei 5.692/71, propds a
adogdo de Estudos Sociais englobando os contetidos de Geografia e Historia,
provocando assim, significativa mudanca no ambito da concepcéo de ensino
dessas disciplinas e de seus respectivos objetos de estudo. Com essas medidas,
os planos curriculares tornaram-se vazios e descaracterizados, voltados muito
mais a atender os interesses ideoldgicos dos setores que controlavam a esfera
politica do que propriamente o desenvolvimento das ciéncias humanas. (MORN
2006, p. 28-29).

O processo de abertura politica, ocorrido na década de 1980, contribuiu para que o
ensino de Histdria, mesmo ainda integrado aos contetdos de Estudos Sociais, resgatasse sua
autonomia nos planos curriculares. Foi neste momento que se passou a rediscutir o objeto da
Historia, uma vez que a perspectiva presente nos curriculos ainda estava fortemente influenciada
pelo viés positivista do século X1X, uma abordagem da historia-nacao, histéria civilizacdo. Nesta
perspectiva, ocorreram debates em ambito nacional, em relacdo a educacdo, em termos gerais, e

de forma especifica, no campo do ensino de historia.



44

E importante lembrar que naquele momento, final da década de 1990, no Brasil,
ao lado das continuas discussdes sobre a educagdo, como a proposicdo pelo
governo, dos Pardmetros Curriculares Nacionais, a Historia e o ensino de
Histdria constituiam objeto de preocupacdes académicas e também de muitos
professores do ensino fundamental e médio (SCHMIDT; GARCIA, 2006, p. 19).

A aproximacdo da Histéria com a Antropologia, realizada no século XX, foi
significativa, uma vez que contribuiu para que houvesse uma compreensao da prépria nogdo de
historia, cuja existéncia se dava, segundo a maioria das obras didaticas tradicionais, apenas apds a
invencdo da escrita. Com a revolucdo da historiografia no século XX, os povos que eram
considerados sem escrita, esquecidos ou anulados pela “historia da civiliza¢do”, a exemplo das
populacbes africanas e indigenas, passaram a constituir sujeitos da producdo historiogréfica, o
que ndo foi possivel de se fazer sem acompanhar os debates tedricos, rever os métodos e fazer
uso de novas fontes, como a memoria oral, as lendas e os mitos, 0s objetos materiais, as
construgdes, entre outros. (BITTENCOURT, 2009, p. 149).

Nos primeiros anos do século XXI, o Brasil tem desenvolvido um imenso debate
sobre metodologia do ensino de Histdria. Neste prisma, foram produzidas muitas propostas de
renovacdo das metodologias, temas e problemas de ensino, tendo como referencial o processo de
discussdo e renovacdo curricular. Este processo ampliou a revalorizacdo da Histdria e Geografia,
como areas especificas do conhecimento. Destacando a relevancia das propostas dos Parametros

Curriculares Nacionais para a Historia, Marcelo Magalhaes (2006) expde:

A construgdo da identidade é abordada no texto dos PCNs a partir de uma
extensa discussao sobre as nogcoes de tempo histérico, referenciadas na cultura.
A discussdo de tempo histérico acaba levando a uma reflexdo sobre a sociedade
atual, vista como um presente continuo, “que tende esquecer e anular a
importancia das relagdes que o presente mantém com o passado”. Nesta
sociedade, cabe a Histdria, junto com o seu ensino, livrar “as novas geragdes da
‘amnésia social’ que compromete a constituicdo de suas identidades individuais
e coletivas”. Logo, a identidade se junta a memoéria como mais um direito de
cidadania, que implica pensar no significado de “lugares de memoria”, ou seja,
festas, monumentos, museus, arquivos e areas preservadas. (MAGALHAES,
2006, p. 62).

No tocante a esse novo modelo de curriculo escolar deve-se pensar ndo s6 no ambito
do curriculo formalmente planejado, mas no curriculo oculto que se da de forma subliminar, por

meio das relagdes sociais e pela rotina escolar. Por intermedio do curriculo é possivel constatar a
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inclusdo ou a opressdo do aluno, que pode ou ndo ser excluido socialmente. (MOREIRA,;
CANDAU, 2006, p. 18).

Partindo do movimento historiografico e educacional, tornou-se possivel
compreender uma nova configuracao do ensino de Historia, uma vez que ocorreu a ampliacdo dos

objetos de estudos, contribuindo com o ensino aprendizagem.

Dimens0es e pressupostos das novas produgdes sdo recorrentes, hoje nao sé nos
PCNs para o ensino de Histdria, nos temas transversais, nos textos curriculares
das escolas como também na préatica cotidiana dos professores nos varios niveis
de ensino. S&o vieses de renovagdo que se destacam nas novas propostas de
ensino em contraposi¢cdo as abordagens que tém como referéncia a histéria
tradicional. (FONSECA, 2003, p. 244).

Diante dessa situacdo, € indispensavel a participacdo do professor e do aluno no
ensino aprendizagem, 0os mesmos devem ir além do contetdo proposto no livro didatico e nos
curriculos prescritos nas diretrizes curriculares e nos projetos pedagogicos.

Conforme Monteiro (2011):

O ato de ensinar s6 se faz significativo quando o ato de aprender se constitui.
Dessa forma, a reflexdo sobre os processos de ensino e aprendizagem se faz
necessaria e fundamental para a construgcdo da identidade profissional e da
possibilidade de repensar sua propria formacao. Nesse sentido, a colaboracdo do
aluno e a sua parceria sdo fundamentais para o ensino de Histéria e de qualquer
disciplina. [...] A tarefa do professor s6 tem sentido se o aluno aprender. Na
realidade, os alunos devem tornar-se, de uma maneira ou de outra, os atores de
sua prépria aprendizagem, pois ninguém pode aprender no lugar deles. [...] Em
primeiro lugar, o fundamental é levar o aluno a compreender e aprender
determinado conteldo ou conceito, os quais fazem parte da Histéria e sdo
recontextualizados na cultura escolar, materializando as correlacdes de forga
presentes no espaco de ensino — seja esse formal ou ndo. Dessa forma, 0s
contetdos eleitos na Historia ensinada revelam uma faceta da Histéria e, ao
mesmo tempo, silenciam outras tantas histérias. [...] A construcdo de um
conhecimento que transpassa o0 espaco fisico da escola e o espago conceitual da
Histdria é o combustivel motriz da Histéria ensinada (MONTEIRO, 2011, p.
116).

Inovacgdes teméticas e tedrico-metodoldgicas poderdo ser implementadas no cotidiano
escolar de forma coletiva, gradativa e teoricamente fundamentada. Para tanto, deve haver uma
sensibilizacdo dos docentes, quer para a utilidade das novas tecnologias, quer para a facilidade da
sua utilizacdo, quer, ainda, para o potencial de motivagdo que constituem para os alunos, “ja que

os sistemas multimidia, com as suas formas novas e flexiveis de representar e de ligar a
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informacdo, podem ajudar os professores a explorar praticas pedagogicas com as quais estdo
pouco familiarizados” (PUTNAM; BORKO, 2000, p. 11 apud MAGALHAES, 2006, p. 127).

Uma abordagem curricular que enfatize a Lei n® 10.639/03 € fator primordial para que
se contemple uma pedagogia que respeite as diferencas, que trate a questao racial como contetido
inter e multidisciplinar durante todo o ano letivo, estabelecendo um didlogo permanente entre o
tema étnico-racial e os demais contetidos trabalhados na escola.

Acerca da diversidade cultural nas escolas, Oria Fernandes (2005) afirma que

[...] a diversidade cultural é a rigueza da humanidade. Para cumprir sua tarefa
humanista, a escola precisa mostrar aos alunos que existem outras culturas além
da sua. Por isso, a escola tem que ser local, como ponto de chegada. (...) Escola
autbnoma significa escola curiosa, ousada, buscando dialogar com todas as
culturas e concepgdes de mundo. Pluralismo ndo significa ecletismo, um
conjunto amorfo de retalhos culturais. Significa sobretudo didlogo com todas as
culturas, a partir de uma cultura que se abre as demais. (FERNANDES, 2005, p.
386).

Segundo Nilma Lino Gomes (2007, p. 30), entender a relacdo existente entre a
diversidade e o curriculo implica em delimitar um radical principio da educacdo publica e
democratica: a escola publica se tornara cada vez mais publica na medida em que compreender o
direito a diversidade e o respeito as diferencas como um dos eixos norteadores de sua acao e das
praticas pedagdgicas. Para tanto, faz-se necessario romper com a postura de imparcialidade que
ainda esta presente nos curriculos e em varias das iniciativas de politicas educacionais, as quais
tendem a ser omissas, negatdrias e silentes diante da diversidade.

A obrigatoriedade de inclusdo da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos
curriculos da Educacdo Bésica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes pedagdgicas,
inclusive na formacdo de professores. Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir
vagas para negros nas instituicdes de ensino, é preciso valorizar a histéria e a cultura de seu povo,
buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos
(DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS, 2013).

A relevancia do estudo de temas decorrentes da histdria e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe a populacéo negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma
vez gque devem educar-se, enquanto cidadédos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica. A luta de grupos antirracistas contribuiu

para que a historia e a cultura dos africanos e seus descendentes sejam repensadas de forma a
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valorizar a diversidade, comprometendo-se com uma educacdo multirracial e interétnica. Acdes
coletivas sdo de suma importancia para possibilitar a ampliacdo do estudo da tematica.
Contemplar o povo negro, neste proposito, contribui para que haja uma mudanca na realidade
escolar atual, através de intervengdes que venham respeitar a diversidade cultural.

E de suma importancia a dedicagio do professor, que 0 mesmo se veja como produtor
de histéria, de conhecimentos de a¢Bes que possam viabilizar um ensino, onde a cultura africana
e afro-brasileira seja abordada no cotidiano escolar, contribuindo para que haja uma revolucao de

mentalidades para a compreensdo do respeito as diferencas.

A questdo do racismo deve ser apresentada a comunidade escolar de forma que
sejam permanentemente repensados os paradigmas, em especial 0s
eurocéntricos, com que fomos educados. Ndo nascemos racistas, mas nhos
tornamos racistas devido a um histérico processo de negacdo de identidade de
“coisificagdo” dos povos africanos. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p.
56).

E inegavel que os humanos sio sujeitos socialmente definidos, buscando por meio de

grupos construir a sua individualidade, conforme demonstra Gomes (2003):

[...] a identidade negra se constréi gradativamente, num processo que envolve
inimeras variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relagdes estabelecidas no
grupo social mais intimo, em que 0s contatos pessoais se estabelecem permeados
de sensacgdes e afetividade e no qual se elaboram os primeiros ensaios de uma
futura visdo de mundo. Geralmente tal processo se inicia na familia e vai criando
ramificacGes e desdobramentos a partir das outras relacbes que o sujeito
estabelece. A identidade negra é entendida, aqui, como uma construcao do olhar
de um grupo étnico racial sobre si mesmo, a partir da relacdo com o outro.
Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente,
ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito é preciso negar-se a Si
mesmo, é um desafio enfrentado pelos negros brasileiros. (GOMES, 2003, p.
171).

Importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico, marcadamente
de raiz europeia, por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econdbmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas
incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporcionam diariamente nas salas de aula,
também, as contribuicBes historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes asiaticos,
além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o artigo 26-A, acrescido a Lei n°

9.394/1996, provoca bem mais do que inclusdo de novos conteldos, exige que se repensem
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relacfes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino, condi¢bes oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas escolas.

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos pedagdgicos,
no cumprimento do exigido pelo artigo 26-A da Lei n° 9.394/1996, permite que se valham da
colaboracdo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto de estudiosos e do
Movimento Negro, com 0s quais estabelecerdo canais de comunicagdo, e encontrardo formas
préprias de incluir nas vivéncias promovidas pela escola, inclusive em contetdos de disciplinas,
as tematicas em questdo. Cabera aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacgéo
pedagogica dos estabelecimentos de ensino e aos professores estabelecer contetidos de ensino,
unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares.
Cabera ainda, aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras proverem as
escolas, seus professores e alunos de material bibliografico e de outros materiais didaticos, além
de acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que questdes tdo complexas, muito
pouco tratadas, tanto na formacéo inicial como continuada de professores, sejam abordadas de
maneira resumida, incompleta, com erros. (BRASIL, Lei n® 9.394, 1996).

Em outras palavras, aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida a
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribui¢do dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a construcdo da nacao brasileira; de fiscalizar para que,
no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de
que sdo vitimas. Sem duvida, assumir estas responsabilidades implica compromisso com o
entorno sociocultural da escola e da comunidade, onde esta se encontra e a que se serve. Além,
certamente, do compromisso com a formacdo de cidaddos atuantes e democraticos, capazes de
compreender as relaces sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a
reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situac@es a partir de diferentes perspectivas,
de desempenhar-se em areas de competéncias que lhes permitam continuar e aprofundar estudos
em diferentes niveis de formacéo.

Desta forma, o Brasil, pais multiétnico e pluricultural, precisa de organizacfes
escolares, em que todos se vejam incluidos, e que lhes seja garantido o direito de aprender e de
ampliar conhecimentos, sem serem obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico-racial a que

pertencem, e a adotar costumes, ideias e comportamentos que lhes sdo adversos. E estes,
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certamente, serdo indicadores da qualidade da educacdo que estara sendo oferecida pelos
estabelecimentos de ensino de diferentes niveis.

Por um longo periodo, a ideia da democracia racial persistiu, abordando a harmonia
étnica, social, econdmica, religiosa, cultural e de outros elementos que compdem a populacéo
brasileira. Tais interpretacBes difundidas nos livros didaticos contribuiram para mascarar o
racismo reinante na sociedade brasileira. Percebe-se que tal realidade vem se modificando no que
diz respeito a divulgacdo das praticas inter-raciais, uma vez que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) propdem em sua estrutura documental uma abordagem fundamentada na
pluralidade cultural.

A implementag&o da Lei n° 10.639/03 foi fundamental para que houvesse uma fissura
na ordem estabelecida pelos curriculos, fazendo com que surja um conhecimento cientifico
inovador, contrariando a superioridade da producao cultural oriunda da Europa. Isso revela que o
mundo ndo se resume as conquistas e trajetdrias europeias. Sobre a referida Lei, Elio Flores
(2006) adverte:

Ela ordena a reconfiguragdo curricular e tende a influir na cultura escolar, na
medida em que se desdobrou nas diretrizes culturais para este novo século.
Pode-se dizer que a determinagdo legal tem estimulado projetos editoriais e que
obras surgidas de experiéncias afrocentristas comecam a ficar acessiveis para
professores e alunos no campo historiogréafico. (FLORES, 2006, p. 79).

O documento decreta ainda, que a Historia da Africa seja tratada em perspectiva
otimista, ndo atentando apenas para dendncias que atingem o continente. A preservacdo da
memoria e da religiosidade passa a fazer parte dos conteudos, assim como o conhecimento da
contribuicdo do povo egipcio para o desenvolvimento da humanidade. Almejando esse proposito,
os livros didaticos passam a ser rigorosamente revisados, a fim de que ndo venham a transmitir
ideias discriminatdrias, na mesma proporcdo em que possam contribuir para que os professores
sejam capacitados consoante as investidas do Ministério da Educacdo (MEC), orientando quanto
ao tratamento adequado as criancas no que diz respeito a diversidade racial. Vale pontuar que
quem entra na escola deve sair com contetidos, caso contrario, ndo ha sentido, pois toda crianga
instruida adequadamente aprende independente da raga ou credo.

Em virtude do que foi citado anteriormente, ampliar a discussdo e 0s projetos

pedagdgicos que deem privilégios a igualdade racial é uma situacdo de carater urgente. Através
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dessas acgdes, sera possivel ndo s6 o combate na escola desses esteredtipos organizados, como

também defender a inclusédo social, étnica e racial na educacéo.

A despeito da existéncia de uma lei que hoje frisa a obrigatoriedade de um
conteudo pedagégico focando no continente africano, justamente a lei
10.639/03, o conhecimento do continente ainda merece muito aprofundamento e
aguarda uma efetivacéo concreta. (SERRANO; WALDMAN, 2007, p. 16).

Contudo, o estudo da realidade africana propde uma conexdo de disciplinas e de
campos do conhecimento, uma vez que eles poderdo contribuir para que haja 0 rompimento do
pensamento eurocéntrico herdado do periodo colonial. O ndo reconhecimento do africano, como
“ser humano”, encontra-se enraizado nas politicas discriminatdrias que objetivaram tutelar os
nativos, negando aos mesmos o direito de desenvolver o papel de sujeitos politicos e sociais, uma
forma de alcancarem o padréo europeu de civilizacdo, considerado pelos europeus como modelo
para a humanidade.

Atualmente, estudiosos, pesquisadores e entidades ligadas as questdes sociais,
buscam o aprimoramento do processo de reflexdo, no que diz respeito aos novos paradigmas
educacionais. E enfatizado o curriculo e sua estrutura, como contribuicio para a construgio do
conhecimento, para que juntos possam nortear uma perspectiva para a referida reflexdo. A
fundamentacdo da pratica em sala de aula direcionada para uma educacdo antirracista é um
caminho a percorrer adotando pontos basicos reflexivos, levando em consideracdo as acGes do
cotidiano escolar.

Neste sentido, serdo enfatizadas varias abordagens, entre elas a questao racial, como
contetido multidisciplinar; reconhecer e valorizar as contribuicdes do povo negro. E
indispensavel a contextualizacdo do aluno nas situacdes reais, assim como compartir as posturas
etnocéntricas para a desconstrucdo de estere6tipos e preconceitos atribuidos ao povo negro. O
material didatico adotado na escola deve vir de forma a contribuir com essa nova construcao.
Assim sendo, compete a escola fazer a analise do material paradidatico, de forma a construir a
préatica da reflexao critica sobre a questao racial no cotidiano escolar.

Existe o grande desafio de planejar um novo curriculo, o qual depende de todos, pois
com a Lei n° 10.639/2003 foi estabelecida uma obrigatoriedade, mas isso ndo € o suficiente,
porque estudantes universitarios devem lutar pela inclusdo efetiva desses assuntos nos curriculos
de suas faculdades e os professores devem solicitar da rede de ensino a realizagdo de cursos, uma

vez que teréo o papel fundamental de transmitir o curriculo para o aluno, cabendo a estes elaborar
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as melhores estratégias para executar procedimentos de ensino com qualidade. (LIMA, 2004, p.
85).

A escola, como espaco educador e socializador, possui papel fundamental na
disseminacdo da diversidade étnica e da pluralidade cultural do pais, competindo a mesma a
obrigacédo de rever seus objetivos e muitas de suas praticas. Referindo-se a diversidade, a escola
deve garantir o direito a preservagdo e transmissao das tradi¢fes culturais dos diferentes grupos
étnicos. “Dessa perspectiva, compete a escola, instrumento de defesa e garantia de respeito a
identidade propria desses grupos” (REVISTA PALMARES, 2002, p. 30). No que diz respeito a
pluralidade, é de competéncia também da escola difundir esses conhecimentos, entre todas as
criangas brasileiras, como um veiculo de compreensao e afirmacdo da identidade multiétnica e
pluricultural, como consciéncia para a pratica da cidadania.

Para Gomes (2007, p. 167), a escola é um importante espaco na qual se desenvolve o
tenso processo de construcdo da identidade negra, porém, lamentavelmente, na maioria das vezes
ela ndo é lembrada como uma instituicdo em que 0 negro e seu padrdo estético sdo vistos de
maneira positiva, sobretudo devido ao estudo de formacdo de professores e diversidade étnico-
cultural. A escola ndo podera permanecer solitria nesse processo. Faz-se necessaria a
intervencdo do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e das secretarias estaduais e municipais
de educacéo na construcdo efetiva de condic¢des de formacgdo docente em ambito nacional e local.
O principal alvo da educacdo antirracista é a construcdo de uma sociedade mais digna e
democratica para todos, que reconheca e respeite plenamente a diversidade.

Para Branddo, existem dois tipos de educacdo e assim ele as descreve:

[...] ha um tipo de educacdo que “pode tomar homens e mulheres, criancas e
velho, para tornéa-los todos sujeitos livres que, por igual, repartem uma mesma
vida, comunitaria”, ha outro tipo que “pode tomar os mesmos homens das
mesmas idades, para ensinar uns a serem senhores e outros escravos”. Apesar
disso, vé-se no trabalho educativo uma forma de luta possivel, entre outras
praticas sociais, para a transformacdo da sociedade, dialeticamente articulada.
(BRANDAO apud GADOTTI, 2001, p. 39).

Possuindo a educacgdo essa responsabilidade, um dos primeiros caminhos a serem
trilhados para que esses desafios se concretizem podera ser o da inser¢do desse tema nos cursos
de formacéo de professores e nos processos de formagdo em servico, de disciplinas, debates e
discussdes que privilegiam a relagdo entre cultura e educacdo, numa perspectiva antropolégica.
(GOMES, 2003, p. 169).
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2.2. A Lei n® 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais

No inicio do governo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, foi sancionada a Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.

A aprovacdo da Lei n° 10.639 em 2003 relaciona-se com o movimento ocorrido no
Brasil desde a década de 1980, caracterizado pelo processo de redemocratiza¢do do pais e como
resultante do cendrio em que muito pouco se tratava das etnias nas escolas brasileiras. No
referido contexto foi preciso a busca por novos documentos legais para que fosse viabilizada a

inclusdo dos grupos sociais, até entdo excluidos por outros membros da sociedade. Assim,

A publicagdo da Lei n® 10.639/2003 ocorreu num contexto educacional mais
abrangente, marcado pelas transformag6es advindas da promulgagédo da Lei de
Diretrizes e Bases n® 9.394, de 1996, em que se afirmaram modificacdes
educacionais importantes, como a flexibilizacdo curricular, a consciéncia do
valor da inclusdo e da diversidade na educacdo, e a reafirmacdo da autonomia
docente. Ela é também tributaria de um movimento disperso e fragmentario que
vinha ocorrendo nos governos estaduais e municipais no Brasil, com vistas a
reparacdo de danos e & ampliagdo dos canais de participacdo cidada de
populagdes sub-representadas, e a defesa do seu direito a histéria e a cultura. Ela
veio, ainda, na esteira do complexo processo de democratizacdo do pais,
acompanhada de pessoas afro-descendentes. Seu conteudo e as transformacdes
dela decorrentes produzem uma tensdo entre a ampliacdo dos direitos de
cidadania no pais e a crescente compreensao da necessidade de enfrentamento
do racismo, em suas diversas faces e nas diferentes esferas da vida social,
sobretudo no ambito da escola. A lei atende enfim, também a sua maneira, ao
enfrentamento da antiga critica a um ensino de histéria centrado em narrativas
etnocéntricas, em que a historia e cultura afro-brasileiras via de regra
compareciam — quando compareciam — de forma estereotipada. (PEREIRA,
2008, p. 22).

Em consonancia com a Lei n° 10.639/03, em seu artigo 1°, a Lei n® 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, passou a vigorar acrescida dos seguintes artigos 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
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cultura negra brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica, pertinentes
a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluirda o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’. (BRASIL, LEI N° 10.639, 2003).

A lei determina que os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e
africana sejam trabalhados no contexto de todo o curriculo escolar, especialmente no ambito das
disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil. Com a aprovacdo desta lei,
mais um passo importante foi dado em direcdo a oferta de um ensino de histéria renovado, no
qual fosse incluido o ensino da cultura e da histéria africana e afro-brasileira. Tal medida da
continuidade aos projetos do governo federal de valorizacdo dos diversos grupos étnicos e
culturais do pais, incentivando um melhor conhecimento de nossa cultura e de nossa histéria,
iniciada com a aprovacdo dos Parametros Curriculares Nacionais Indigenas, em 2002, que
contribuiram diretamente para um ensino fundamental especifico aquelas etnias.

Compreendeu-se gque o curriculo deve ser transmitido de forma que se dé a cultura em

sua diversidade:

Cabe evitar qualquer carater exdtico as manifestacGes culturais de grupos
minoritarios [...] para que se compreendam e acentuem avancos, dificuldades e
desafios. Lideres desses grupos podem ser convidados a participar das
atividades. ExposicOes e cartazes podem ilustrar trajetorias e conquistas, [...]
estamos sugerindo que se explorem e se confrontem perspectivas, enfoques e
intengdes, para que possam Vvir a tona propositos, escolhas, disputas, relagdes de
poder, repressdes, silenciamentos, exclusdes. (MOREIRA; CANDAU, 2006, p.
33).

No entanto, se por um lado, foram dados passos importantes no sentido de se adequar
o0 ensino oferecido nas escolas publicas de ensino fundamental e médio a realidade de um pais
diverso, como o Brasil, cultural e etnicamente variado; por outro, o governo federal ndo tem
alcangado a mesma eficiéncia na melhoria das condigdes do ensino nas escolas, valorizando e
capacitando adequadamente os professores para estarem aptos a executar tais mudancgas. S&o

ainda escassos programas que Vviabilizem aos professores das redes publicas de ensino a
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capacitacdo e 0 conhecimento necessarios para ministrar suas disciplinas, adequando-se as
medidas legais e oferecendo-as com as inovagdes necessarias.

Embora a Lei esteja em vigor desde o ano de 2003, observa-se que a maioria dos
livros didaticos ainda explana uma concepcao positivista de historiografia brasileira, omitindo
com subterflgios a participacdo de outros segmentos sociais no processo historico de formacao
do pais. Nao raro, quando aparecem 0s segmentos negros da populagdo sdo vistos de forma
preconceituosa, pejorativa ou superficial.

Sobre a questdo étnico-cultural que historicamente caracteriza o Brasil, esta ndo

costuma ser reconhecida:

Apesar desse fato incontestavel de que somos, em virtude de nossa formagéao
histérico-social, uma nagdo multirracial e pluriétnica, de notavel diversidade
cultural, a escola brasileira ainda ndo aprendeu a conviver com essa realidade e,
por conseguinte, ndo sabe trabalhar com as criangas e jovens dos estratos sociais
mais pobres, constituidos, na sua grande maioria, de negros e mesticos. Nesse
sentido, uma anélise mais acurada da historia das instituicdes educacionais em
nosso pais, por meio dos curriculos, programas de ensino e livros didaticos

mostra uma preponderancia da cultura dita “superior e civilizada”, de matriz
européia. (FERNANDES, 2005, p. 379).

A escola e seu curriculo sdo impelidos, na atualidade, a incluir tal discussdo, nao s
na mudanca de postura dos profissionais da educacdo diante da diversidade étnico-racial, como
também na distribuicdo e organizacdo dos contetdos curriculares. Para tal, serd necessario o
investimento na formacéo inicial e continuada dos professores.

A partir da Lei n°® 10.639/03, tornou-se obrigatério no curriculo escolar da educacao
basica o estudo da Histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagédo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Histdria do Brasil. Conscientizou-se de que a
educacdo brasileira € maior responsavel pelo pensamento racista perpetuado na sociedade, porém,
anterior ao desejo de abolir o racismo € preciso que se pense nas razfes deste existir, bem como
nos fatores que fazem seu fortalecimento em vez de sua eliminagéo.

Mais que uma iniciativa do Estado, a Lei n® 10.639/2003 deve ser compreendida

como uma Vvitéria das lutas histdricas empreendidas pelo Movimento Negro® brasileiro em prol da

5 E o nome genérico dado ao conjunto dos diversos movimentos sociais afro-brasileiros, de cunho racial,
particularmente aqueles surgidos a partir da redemocratizacao pos-Segunda Guerra Mundial. Cf. MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2006.
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educacdo, pois, como destacado, a escola possui a responsabilidade de inserir o individuo na
sociedade, construindo valores e identidades igualitarias, uma vez que tem a missdo de formar o

cidadao critico e que, sobretudo, respeite ao outro e toda cultura presente na sociedade.

[...] os representantes do Movimento Negro Unificado, defendiam a idéia de que
o0 sistema de ensino nacional, desde a pré-escola a universidade, tem primado
por ocultar ou distorcer o passado histdrico e a cultura do povo negro, na Africa
e aqui no Brasil, bem como apresentar o negro de forma inferiorizada, como
seja: bébado, servical, exercendo papéis considerados inferiores na sociedade. O
livro didatico apresenta como modelo de bom, inteligente e bonito apenas
personagens brancos. A familia, a professora, 0 médico, todas as profissdes e
instituicGes consideradas importantes sdo representadas nos livros por pessoas
brancas. Ha centenas de livros que 0 negro ndo aparece e quando aparece em
alguns é de maneira negativa. A distor¢do dos valores dos negros tem como
objetivo ndo oferecer modelos positivos que ajudem a construir uma
autoimagem positiva, nem um referencial da sua verdadeira historia aqui e na
Africa. Em conseqiiéncia, desenvolve-se no negro um complexo de auto-rejeicao
e inferioridade e uma necessidade de branquear-se, de tornar-se semelhante ao
branco, o Unico modelo considerado bom, bonito e aceito pela sociedade.
(MOVIMENTO NEGRO UNIFICADO, 1988, p. 49).

Com a promulgacdo da Lei n° 10.639, de 2003, espera-se que a escola realmente
assuma o seu papel social de valorizagdo e de difuséo da cultura e da pluralidade de nossa

formagdo étnica. Reconhecem-se

[...] as profundas desigualdades de oportunidades a que estava submetida a
populacdo afrodescendente no Brasil e explicitam a falacia da democracia racial
existente nos diversos niveis do sistema educacional. Essa constatacdo esta em
consonancia com as historicas reivindicacbes do Movimento Negro, que
influenciaram a aprovacéo de uma série de mudangas na legislacdo educacional,
incluindo a lei n® 10.639/03. (TONIOSSO, 2011, p. 38).

Apbs treze anos decorridos, desde a san¢do da Lei n® 10.639/03 e das iniciativas do
Ministério da Educacdo, do Movimento Negro e dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros para a
sua implementacéo, ainda sdo encontradas muitas resisténcias a introducdo da discussao que ela
apresenta por parte de secretarias estaduais, municipais, escolas e educadores.

E preciso questionar-se sobre a pluralidade cultural, embora a sociedade
contemporanea nao seja a mesma da época dos escravistas, é possivel contemplar a luta pela
igualdade no Brasil. A luta pela abolicdo da escravatura, um dos suportes da economia colonial,

perdurou por mais de trés séculos, sendo que o fim da escraviddo foi oficializado em 13 de maio
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de 1888 com a promulgacio da lei Aurea, o primeiro avanco para a igualdade, ja que a
discriminagdo e o preconceito sobre as relagdes étnicas e raciais aos afro-brasileiros mantiveram-
se enraizados no pais. Antes mesmo da abolicdo da escraviddo, africanos e seus descendentes
dedicaram-se a ardua luta em prol da igualdade através da criagdo dos movimentos no decorrer
dos anos, tendo como objetivo principal a solucdo de problemas sociais em que se veem
envolvidos, instituindo condi¢Ges em que possam ser incluidos sem discriminacg&o racial.

E possivel que um dos caminhos, para a superacdo dessa situacao, seja uma reflexdo
profunda sobre a discussdo de uma educacdo antirracista. O maior conhecimento das raizes
africanas e da participacdo do negro na construcdo da sociedade brasileira havera de auxiliar na
superacdo de mitos em torno do africano escravizado e da visdo paradigmética deste como
selvagem e incivilizado. Além disso, a revisdo historica do nosso passado e o estudo da
participacdo da populacdo negra brasileira no presente poderdo contribuir na superacdo de
preconceitos arraigados em nosso imaginario social e que tendem a tratar a cultura negra e
africana como exoticas e fundadas no sofrimento e na miséria.

Uma releitura sobre a Africa e a cultura afro-brasileira na escola afeta e causa
impacto, tanto na subjetividade dos negros, como também nos demais grupos étnico-raciais. Os
conhecimentos ensinados na sala de aula ndo s&o idénticos aos socialmente construidos, pois para
se tornarem escolares, os conhecimentos de referéncia sofrem uma descontextualizacdo e
posteriormente, um processo de recontextualizacdo. A atividade educacional supde determinada
ruptura com as atividades préprias dos campos de referéncia, isto €, a escola transfere aos alunos
0 que lhe cabe, sendo estes a impermeaveis a criticas. Nessa circunstancia hierarquica reforcam-
se as relacdes de poder favoraveis a manutencdo das desigualdades e das diferencas que marcam
a estrutural social brasileira, revelando-se a necessidade de se pensar a cultura® no curriculo.

No contexto da lei n°® 10.639/2003, a discussdo sobre historia e cultura afro-brasileira
deve fazer parte do processo de formacdo inicial e continuada de professores e das discussées em
sala de aula, uma vez que descentrar os impactos do racismo na construcdo da identidade e da
subjetividade dos negros, e incluir como esse fendbmeno afeta essas mesmas dimensdes dos outros

grupos étnico-raciais € um dos debates desencadeados pela introducdo da referida Lei.

6 Cultura esta longe de ser um conceito bem definido pelas ciéncias humanas e especialmente pela Antropologia
Social, disciplina que tem dedicado particular atencdo ao estudo da cultura. S&o0 muitos os seus significados e
bastante heterogéneos e variaveis 0s eventos que essa expresséo recobre. (ARANTES, 2006, p. 7).
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A lei foi (e é) considerada como um avango no que se refere a luta para
combater o racismo e as desigualdades raciais, uma vez que se trata de uma
politica publica que tem a pretensdo de atingir expressiva parte da populagdo
escolar, valorizar a diversidade cultural na formagéo do Brasil, contribuir para
construcdo e afirmacdo de identidade negra. Assim como tem sido colocado por
varios estudiosos, € um momento para se repensar o curriculo escolar brasileiro,
em todos os niveis e modalidades de ensino. (ROCHA, 2013, p. 318).

Para tal fim, exige-se um aprofundamento teérico sobre o tema, a superacdo de
valores preconceituosos e uma visdo sobre a identidade, enquanto construcdo sociocultural e
politica povoada de ambiguidades e conflitos, e ndo como algo estatico, inerte. Sem ddvida, o
estudo da Africa antiga e atual, em suas perspectivas historica, geografica, cultural e politica,
podem ajudar na superacdo do racismo no Brasil. Afinal, se um dos elementos que compdem o
imaginario racista brasileiro é a inferiorizacdo da ascendéncia africana e a reducdo dos africanos
a condicdo de escravos, retirando destes e de seus descendentes o estatuto da humanidade, a
desconstrucéo desses estereotipos pode propiciar a superacdo dessa situacao.

A Histdria revela que a sociedade esta condicionada ao processo educacional. E nesse
contexto que se torna importante avaliar a pratica da Lei n® 10.639/03. A abordagem em relacdo a
importancia da diversidade étnica e da pluralidade cultural do Brasil impde a escola a obrigacdo
de rever objetivos e praticas. Forma-se uma nagio multirracial” e pluriétnica®, que se depara com
dificuldades, nas quais a sociedade e a escola ainda ndo assimilaram que se deve aprender a viver
com tal realidade. No que diz respeito aos livros didaticos, estes estdo repletos de estereotipos e
conceitos discriminatérios, uma vez que contribuem para o racismo existente. Munanga (2005)

aponta para a necessidade do estudo da Histdria da Africa e do Negro:

Somente o conhecimento da Histdria da Africa e do Negro podera contribuir
para se desfazer os preconceitos e esteredtipos ligados ao segmento afro-
brasileiro, além de contribuir para o resgate da auto-estima de milhares de
criangas e jovens que se véem marginalizados por uma escola, de padrdes
eurocéntricos, que nega a pluralidade étnico-cultural de nossa formagéo
(MUNANGA, 2005, p. 101).

Diante disso, percebe-se que para haver uma perspectiva de mudanca, € de suma
importancia a reavaliacdo do ensino e das relacfes entre as pessoas na educacdo do Brasil, de
forma a propor ag¢des que possam vir ao encontro da cidadania plena. O racismo no Brasil, ainda,

é muito questionado. Construiu-se um pais de maior diversidade cultural e racial do mundo, onde

" Referente a ou formado por varias ragas ou etnias. Cf. SILVA, 2008.
8 Refere-se a diversidade de etnias ou racas, heterogeneidade de grupos étnicos. Cf. SILVA, 2008.
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o mito® da democracia racial esta confirmado em cifras, muitas delas do Instituo de Geografia e
Estatistica (IBGE): a maioria dos desempregados € composta por negros, o mercado de trabalho é
ocupado estritamente por brancos, também sdo os brancos que tém mais acesso a educacgédo de
qualidade.

Segundo autores como Kabengele Munanga (2006), formou-se uma notéria
democracia racial, uma vez que a miscigenagao contribuiu para que houvesse uma aproximagéo
social entre o elemento branco e 0 negro. Nesse sentido, a mesticagem foi colocada como solugéo
para que houvesse a amenizacdo dos problemas raciais do Brasil. Muitos criticos defendem que a
tese da democracia racial é falsa, no entanto as relagfes interpessoais foram marcadas por
profunda desigualdade, uma vez que busca mostrar que essa realidade € inversa. A democracia
racial é encarada como mito e muito mais, € um racismo camuflado.

A luta e a resisténcia da populacdo negra no pais estdo presentes em varias producdes
bibliogréficas, objetivando transformar a realidade vivenciada e denunciar a sua invisibilidade na
historia do pais, de forma a combater o preconceito e a discriminacdo racial. Neste contexto, a
escola é compreendida como espaco para desmistificar tal concepcdo, pois a mesma foi
responsavel pela formacao de profissionais da educacdo, tendo como referéncia uma perspectiva

curricular eurocéntrica, excludente e, por vezes, preconceituosa.

A partir de um povo misturado desde os primordios, foi elaborado, lenta e
progressivamente, o mito da democracia racial. Somos um povo misturado,
portanto miscigenado; e, acima de tudo, é a diversidade biol6gica e cultural que
dificulta a nossa unido e 0 nNOsso projeto enguanto povo e nagdo. SOomos uma
democracia racial porque a mistura gerou um povo que estd acima de tudo,
acima das suspeitas raciais, étnicas, um povo sem barreiras e sem preconceitos.
Trata-se de um mito, pois a mistura ndo produziu a declarada democracia racial,
como demonstrado pelas iniumeras desigualdades sociais e raciais que o prdprio
mito ajuda a dissimular dificultando, alias, até a formacéo da consciéncia e da
identidade politica dos membros dos grupos oprimidos. (MUNANGA, 2006, p.
216).

Neste sentido, a Lei n°® 10.639/03 que aborda a obrigatoriedade de toda instituicdo de
ensino em promover o estudo sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, parte de uma
perspectiva que influencia positivamente na autoestima de jovens e criangas negros,

desmistificando a imagem do negro implantada no nosso cotidiano. No que diz respeito ao livro

® Deve ser compreendido no seu aspecto etimoldgico, isto €, uma narragdo publica de feitos lendéarios, mas também
no sentido antropoldgico, no qual essa narrativa € a solucao imaginaria para tensdes, conflitos e contradicdes que nao
encontram caminhos para serem resolvidos no nivel da realidade. Cf. MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006.
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didatico, o mesmo tem contribuido para a existéncia de uma visdo eurocéntrica, uma vez que
aborda uma imagem estereotipada e inferior do negro, gerando consequéncias em sua autoestima.
E necessario, portanto, enfatizar a cultura afro-brasileira, suas contribuicdes sociais, econémicas,
culturais, politicas, intelectuais, experiéncias, estratégias e valores. E € nessa perspectiva que
muitos pesquisadores atentam para que ndo se banalize a cultura negra, estudando-se tdo somente
aspectos relativos a seus costumes, alimentacdo, vestimentas ou rituais festivos sem
contextualiza-los.

Partindo da concepcdo de que o professor € o principal divulgador e realizador do
ensino, faz-se necessaria uma abordagem sobre os métodos desenvolvidos para a realizacdo da
referida tematica, tendo como foco o corpo docente das escolas publicas do municipio de Caxias-
MA. E necessario um plano de acdo que mobilize o corpo docente para que se concretizem as
acOes de incentivo, buscando maior efetivacdo sobre o ensino de Histdria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira.

Conforme Nascimento (2003 apud NUNES, 2006, p. 155), “A implementagao da lei
10.639/2003 no contexto escolar é um desafio para que toda a sabedoria relacionada a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira se torne um conhecimento presente, efetiva e positivamente, na sala de
aula”. Nesta perspectiva, é que a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana devem ser
enfatizadas em sala de aula, partindo da concepcdo de que € necessario que 0 corpo docente
participe de a¢des direcionadas a formacdo continuada.

O objetivo das acdes de incentivo se constitui a partir de uma proposta politico-
pedagdgica que considera o histérico da vida social, as trajetdrias comuns, as caracteristicas
econdmicas e culturais, a preservacdo da identidade afro-brasileira na sua relagdo com o
ambiente; concomitante a busca de melhor qualidade de vida presente e futura, mediante uma
tomada de consciéncia critica que deve ser sempre emergente, por sentir-se parte da construcdo

do saber.
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3 A LEI N° 10.639/03 NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL Il DA UNIDADE
INTEGRADA MUNICIPAL “HELIO DE SOUSA QUEIROZ” EM CAXIAS — MA:

Realidade ou abstracéo?

Considerando que esta pesquisa objetiva problematizar como esta sendo trabalhada a
Lei n° 10.639/03 no ensino Fundamental Il de uma escola representativa da rede publica
municipal de Caxias — MA, este terceiro capitulo busca analisar os dados compilados através de
entrevistas com professores que atuam no Ensino Fundamental 11, especificamente no 9° ano da
escola publica Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz”. Sera importante trabalhar
com a analise de planejamentos de atividades e projetos da escola que estiveram voltados a
cumprir a Lei. Também sera feita uma analise dos contetdos presentes no livro didatico de
Histdria adotado pela referida escola, a fim de se perceber como esses materiais dispdem 0s
contetdos referentes a Lei 10.639/03.

O presente trabalho visa conhecer melhor a realidade do Ensino de Historia e da
Cultura Africana e Afro-Brasileira em Caxias-MA, para tanto se buscou, inicialmente, visitar e
dialogar com os professores que atuam nas escolas publicas municipais: Unidade Integrada
Municipal “Débora Pereira”, Unidade Integrada Municipal “Edson Lobao”, Unidade Integrada
Municipal “Guiomar Assuncao”, Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz”,
Unidade Integrada Municipal “Jaime Tavares”, Unidade Integrada Municipal “Joaquim Francisco
de Sousa”, Unidade Integrada Municipal “José Castro”, Unidade Integrada Municipal “Marcia
Marinho”, e Unidade Integrada Municipal ‘“Paulo Freire”. Posteriormente, selecionou-se uma
escola representativa da rede publica municipal de Caxias, a Unidade Integrada Municipal “Hélio
de Sousa Queiroz”, onde se percebeu que acgdes voltadas a Lei n° 10.639/03 foram mais

significativamente implementadas .

3.1 O Ensino de Historia na U. I. M. “Hélio de Sousa Queiroz”

A Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz” foi inaugurada no dia 10
de agosto de 1988, pelo entdo prefeito municipal Hélio de Sousa Queiroz e pela secretaria
municipal de educacdo Prof.2. Valquiria de Aradjo Fernandes, atendendo ao desejo antigo da
comunidade do bairro Caldeirdes, de ter uma escola que atendesse a clientela estudantil do bairro,
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porque antes do funcionamento da mesma, os estudantes eram obrigados a se deslocar a outros
bairros para estudar de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

A escola esta situada a Rua dos Caldeirdes, N° 230, Bairro Caldeirbes, em Caxias,
Maranhdo. Comparada as escolas do vizinho bairro Trezidela, a U. I. M. “Hélio de Sousa
Queiroz” ¢ considerada a de maior porte. A escola iniciou funcionando nos trés turnos: matutino,
vespertino e noturno, com cerca de 300 (trezentos) alunos, atendendo do pré-escolar ao 9° ano do
curso antigamente chamado de 1° grau. Apés doze anos de funcionamento houve um grande
aumento no numero de atendimento, que saltou para quase 1000 (mil) alunos matriculados nos
trés turnos, de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

A U. I. M. “Hélio de Sousa Queiroz” teve como primeiros diretores a professora
Inezita Cantanheide Lima, licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhdo,
como diretora geral, e o professor Ernani Monteiro Leite, licenciado em Matematica também pela
Universidade Estadual do Maranh&o, como diretor adjunto. Ambos caxienses, 0S mesmos
administraram a Unidade juntos até o ano de 1991, quando o Prof. Ernani Monteiro se afastou,
assumindo a direcdo adjunta da escola o Prof. Renée César Araujo Ribeiro, habilitado com 4° ano
adicional. Anos depois, trabalharam como diretores adjuntos da Unidade, os professores José de
Arimatéia, de 1992 a 1993, licenciado com 4° adicional, e Odilio Germano da Silva Nascimento,
licenciado em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). Com o afastamento
do Prof. Odilio, assumiu interinamente a direcdo adjunta a Prof.2 Aurea Margarete Santos Sousa,
licenciada em Letras pela UEMA.

Em 1997, com a aposentadoria da Prof2 Inezita Cantanheide, o Prof. Enéias
Evangelista Aratjo Matias assumiu a direcdo geral, e, ainda como diretora adjunta, a Prof.2 Aurea
Margarete Santos Sousa, de 1997 a 12 de abril de 2000. No ano 2000, assume a direcdo geral a
Prof.2 Janette Anderson da Silva Lemos, licenciada em Pedagogia pela UEMA, juntamente com o
Prof. Jodo Luis Oliveira da Silva Melo, licenciado em Histéria pela UEMA, tendo como
coordenadora pedagdgica Nadja Regina Sousa Magalhées, pedagoga licenciada pela UEMA e
especialista em Supervisdo Escolar pela Universidade Céandido Mendes, Rio de Janeiro. Esta
altima foi substituida em 2003 pela Prof2. Maria da Paz da Silva Bezerra, licenciada em
Pedagogia pela UEMA.

Atualmente a escola é dirigida pela diretora geral Prof.2 Filomena Aurea Maranh&o
Mousinho Siméo, licenciada em Historia pela UEMA, e pela diretora adjunta Prof.2 Domingas
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Silva dos Santos, licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui, tendo como
coordenadora pedagogica Prof.2 Vera Lucia Alves Pereira, licenciada em Pedagogia pela UEMA
e especialista em Supervisdo Escolar pelo Instituto Superior de Teologia Aplicada (INTA), no
Ceara.

A escola recebeu seu nome em homenagem ao empresario Hélio de Sousa Queiroz,
filho do Sr. Antdnio Lima Queiroz e da Sr.2 Luiza de Sousa Queiroz, nascido no dia 03 de junho
de 1938, na cidade de Sdo Jodo dos Patos, Estado do Maranhdo, regido do Médio Sertdo
Maranhense. Hélio Queiroz iniciou na carreira politica em Caxias na década de 1970, disputando
0 cargo de vice-prefeito, no ano de 1982, com o companheiro de chapa José Ferreira de Castro.
Com o falecimento do prefeito eleito José Castro, Hélio Queiroz assumiu a Prefeitura Municipal
de Caxias por trés anos, dez meses e seis dias, com término em 31 de dezembro de 1989,
mandato em que inaugurou a Unidade Integrada Municipal que possui 0 seu nome. Seu ultimo

mandato foi exercido de meados de 1998 a 2000.

Imagem 1 — Fachada da Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz”

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

No turno matutino, em que a pesquisa foi aplicada, os horarios de aula iniciam as
07:00 horas e terminam as 12:00 horas, sendo 5 horas/aula por dia. No Ensino Fundamental Il (6°
ao 9° ano) do referido turno ha 197 alunos matriculados, destes, 30 cursam o 9° ano. A escola
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possui 15 professores e uma equipe de 15 funcionérios, sendo 01 diretora, 01 diretora adjunta, 01
coordenadora pedagdgica, 02 secretérias, 02 merendeiras, 04 zeladores e 04 vigilantes.

Foram aplicadas entrevistas entre os professores que atuam no Ensino Fundamental |1
da Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz”. Do total dos 15 (quinze) professores
atuantes nesta escola foram entrevistados 40% (quarenta por cento), correspondente a 6 (seis)
professores, das areas de Histdria, Literatura e Artes, sendo que dos selecionados, 03 (trés) sdo da
area de Historia, o que equivale a 20% (vinte por cento) dos docentes do Ensino Fundamental 11
(6° a0 9° ano) da respectiva escola. A experiéncia foi realizada com os alunos do 9°ano matutino
da Unidade supracitada, na qual se propds analisar a inser¢do do componente curricular Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira nas aulas de Historia.

Imagem 2 — Turma do 9° ano matutino da U. 1. M. “Hélio de Sousa Queiroz”
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Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

De inicio, para conhecer a realidade com a qual se iria trabalhar, aplicou-
se um pequeno questionario tanto para os alunos quanto para os professores. Os
questionarios tinham como proposito conhecer como professores e alunos se
encontram a respeito do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Esses
questionarios foram aplicados para professores das areas de Historia, Literatura e Artes.
Referente aos alunos aplicou-se apenas na turma do 9° ano do turno matutino, que totalizou um

numero de 30 (trinta) alunos.
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Quando questionados sobre a efetividade do Ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira, de acordo com as informagdes contidas nos questionarios e
comprovadas pelas imagens acima, € possivel perceber que a Lei n® 10.639/03, mesmo
distante de sua plenitude, esta encontrando efetividade na pratica docente dos professores da
U. I. M. “Hélio de Sousa Queiroz”, resultado este esperado, principalmente quando ao
adentrar a escola notaram-se varios cartazes afixados nas paredes com frases de efeito sobre

a igualdade racial.

Imagens 3 e 4 — Cartazes afixados nas paredes da U. I. M. “Hélio de Sousa Queiroz”

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Em relacdo ao questionadrio proposto aos alunos, dois resultados chamaram
atencdo. Primeiramente quando indagados sobre o conhecimento que dispunham acerca da
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, observou-se a auséncia de um conhecimento
aprofundado sobre a tematica em questdo, pois a maioria dos alunos afirmou possuir pouco

conhecimento sobre a mesma, embora ao se adentrar em sala de aula foi possivel observar
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cartazes com ilustra¢cdes do continente africano, o que revela que o assunto em pauta é
trabalhado em momentos pontuais do ano letivo e em disciplinas como a Geografia, por

exemplo.

Imagem 5 — Alunos do 9° ano do turno matutino

o Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Imagem 6 — Cartaz com ilustracéo do continente africano confeccionado pelos alunos do 9°
ano matutino da U. 1. M. “Hélio de Sousa Queiroz”
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Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Ao solicitar que os alunos representassem através de palavras sua visdo do negro,
constatou-se que, mesmo com o pouco conhecimento de que dispdem, na maioria das vezes
buscaram desconstruir a associacdo do negro como escravo, e vitima de racismo, conforme

se observa nos versos por eles produzidos.

Imagem 7 — “Preconceito Bobo”'°

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

10 Ser humano egoista, hoje nem quer saber/Sobre o racismo e o preconceito, o que pode acontecer/E s6 muita
maldade e falta de educagdo/Preconceito ndo é bom e ja deu o que tinha que dar/Temos que viver em paz para 0
mundo melhorar. Aluno: Ronyllson Nascimento.
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Imagem 8 — “Nio ao racismo”!!

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Imagem 9 — “Sobre o racismo”!?

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Através do exposto, nota-se que ha caréncia em relagdo a um ensino que
contemple aprofundadamente a Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira, que venha a
propiciar aos educandos uma mudanca de concepc¢ao em relagcdo ao negro, sendo capazes de
perceber o negro em situacBes diferentes da relacionada a desigualdade, dando énfase a

aspectos importantes e mais especificos de sua historia, cultura e religido.

11 Agora uma improvisada/Eu ndo sou racista ndo/Eu prefiro um negro amigo do que um qualquer doid&o/O racismo
¢ uma doenga e “t4” no peito do “V6”/Minha Mée fala: Nao seja assim por favor/Vocé vai ser um homem do bem,
um homem de amor/Um dia quero ver vocé vivendo como um doutor. Aluno: Sebastido Marcelo.

12 Racismo é burrice/Somos todos iguais/E cada um do seu jeito/Respeitando os desiguais. Aluno: Luis Thiago.
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3.1.1 Aplicando os questionarios: Resultados obtidos

Mediante os referidos questionarios aplicados com os professores, sentiu-se a

necessidade de ressaltar alguns dos principais resultados obtidos:

Grafico 1 — Qual sua formagao? Quanto tempo de formacao possui?

B Graduacdo M Especializacio

75%

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

A primeira etapa da pesquisa consistiu em conhecer qual a formag&o dos docentes.
Observou-se que 100% (cem por cento) dos professores que participaram da pesquisa possuem
curso de Licenciatura Plena em Historia, sendo que destes, 25% (vinte e cinco por cento) tém
apenas a graduacdo e 75% (setenta e cinco por cento) possui especializacdo na area de Historia.
Considerando a analise acerca dos profissionais, percebe-se que a realidade do ensino de Historia,
no contexto escolar caxiense, se encontra em conformidade com os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s), o que favorece os avancos na educacdo da cidade.

Tem-se, posteriormente, o lapso temporal desde o término do curso de graduacéo,
onde 75% (setenta e cinco por cento) dos professores possui entre 10 (dez) a 15 (quinze) anos que
concluiram o curso e 25% (vinte e cinco por cento), 8 (oito) anos desde a formacdo. O que se
pode presumir € que estes Ultimos sdo experientes na area em que lecionam, dedicando-se as
mudancas mais recentes que ocorreram na area da educacao, como a implementacdo da Historia e

Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas.
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Gréfico 2 — H& quanto tempo atua no magistério?

W Apods a Graduagdo
B Antes da Graduagdo

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Em seguida, buscou-se examinar o tempo de exercicio do magistério dos
entrevistados, tendo notado que 38% (trinta e oito por cento) atuavam em sala de aula antes da
obtencdo do titulo de Licenciatura, e 62% (sessenta e dois por cento) iniciaram a docéncia apés a
graduacdo. Devendo ser considerado que a qualidade do sistema educacional brasileiro depende
da qualificacdo do corpo docente, sobretudo dos que exercem 0 magistério no Ensino
Fundamental, entende-se, portanto, que possivelmente h& ensino de qualidade quando os
professores foram capacitados.

Grafico 3 — Como reconhece sua origem racial?

M Pardos

M Indigenas

W Negros

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Com relagdo ao aspecto da definicdo dos professores de sua origem racial, 50%
(cinquenta por cento) denominaram-se pardos, 12% (doze por cento) de origem indigena e 38%

(trinta e oito por cento) se autodeclararam negros. Tendo em vista as respostas obtidas,
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identificam-se afirmacGes precisas quanto a sua identidade étnica. Reconhecendo assim, a sua

origem racial.

Gréfico 4 — Vocé conhece a Lei N° 10.639/2003? Em que momento teve conhecimento?

W Internet

M Lejturas

E Encontros

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Quanto a possuir o conhecimento da Lei N° 10.639/2003, 100% (cem por cento) dos
professores entrevistados afirmaram conhecer a Lei, sendo que 12% (doze por cento) dos
professores afirmaram ter conhecido a Lei através do portal virtual do Governo Federal, na
pagina eletrénica do Ministério da Educacdo, 38% (trinta e oito por cento) por intermédio da
leitura de revistas e livros, e 50% (cinquenta por cento) mediante encontros de profissionais da
area de Historia, promovidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Caxias (SEMEDUC).
Tendo em vista a realizacdo destes encontros, percebe-se a preocupacdo da Secretaria em reunir
os profissionais para debaterem sobre assuntos da area e trocarem experiéncias, visando assim,

uma melhor atuacdo em seu ambito de trabalho.

Gréfico 5 — Qual sua opinido em incluir no curriculo escolar o estudo da Historia e Cultura

Africana e Afro-Brasileira?

M Positiva

B Negativa

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.
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Questionados sobre a inclusdo do estudo da Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira no curriculo escolar, 100% (cem por cento) dos professores entrevistados acreditam
que a referida tematica proporciona aos alunos a possibilidade de identificarem sua origem e
reconhecerem sua identidade racial. Em sua entrevista, a professora Kayloneide Sousa Barbosa

declara que

E a grande variedade de riquezas culturais que construiram e constroem a nacao
brasileira. Tento construir a identidade racial dos alunos fazendo com que 0s
mesmos valorizem a sua cor, as suas herancas culturais bem como 0s costumes e
as tradigGes presentes no nosso dia a dia. (BARBOSA, Kayloneide Sousa'®. U. I.
M. “Hélio de Sousa Queiroz, 07/11/2016).

Gréfico 6 — J& participou de alguma capacitacdo em relacao a Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira inserida no cotidiano da sala de aula?

12%

B Sim B N3o

88%

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Ao serem questionados se ja participaram de alguma capacitacdo, em relacdo a
Histdéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira em sua escola, 88% (oitenta e oito por cento)
responderam que ndo e 12% (doze por cento) que sim, embora ndo tendo informado como se deu
a capacitacdo. Verificou-se assim, que ndo se discutia a tematica de maneira mais aberta e que
ndo foram contemplados com politicas publicas nesse sentido, ocasionando a auséncia da devida
capacitacdo do corpo docente em Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira de forma a ser
aplicada no ensino fundamental, mesmo com a Lei N° 10.639/2003 que garante a incluséo da
questdo racial como parte integrante da matriz curricular, tanto dos cursos de Licenciatura para a

educacdo fundamental e média, como de processo de formacdo continuada de professores,

13 Professora de Historia do 9° ano matutino da Unidade Integrada Municipal Hélio de Sousa Queiroz.
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inclusive de docentes no ensino superior. A professora entrevistada Dalva Maciel de Oliveira, em

suas declaracdes, afirmou que:

Embora ndo tenha participado de curso de capacitacdo, j& ministrei oficinas
sobre a tematica Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira em encontro de
Historia promovido pela Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA e na
Semana Pedagdgica realizada pela Secretaria Municipal de Educacao de Caxias
— SEMEDUC (OLIVEIRA, Dalva Maciel de’. U. I. M. “Hélio de Sousa
Queiroz, 28/11/2016).

Grafico 7 — Quais acdes tém desenvolvido para aplicar a tematica Historia e Cultura

Africana e Afro-Brasileira em sala de aula?

25%

M Aulas M Projetos

75%

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Com relacdo as acbes que os professores tém desenvolvido para aplicar a referida
tematica em sala de aula, 75% (setenta e cinco por cento) afirmaram que, para trabalharem a
tematica, utilizam a aula expositiva dialogada, contextualizando Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira a realidade atual; e 25% (vinte e cinco por cento) declararam que desenvolvem
projetos relacionados a tematica, como o desenvolvido pela professora Dalva Maciel, intitulado
“Retalhos de Historia: Narrativas Grid”, realizado na Unidade Integrada Municipal “Hélio de
Sousa Queiroz”, e o da professora Geane Alves Sousa, denominado “Contos e encantos que
vieram da Africa”, na Unidade Integrada Municipal “Jaime Tavares”. Ambos 0s projetos buscam
envolver diretamente a comunidade. Isso revela a iniciativa dos professores em abordar o assunto

em sala de aula, principalmente englobando a comunidade na qual o aluno esta inserido, de modo

14 professora de Historia do 7° ano matutino da Unidade Integrada Municipal Hélio de Sousa Queiroz
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a corroborar com o principio de que a temética em questdo deve ser contemplada além da sala de

aula.

Graéfico 8 — Utiliza recursos didaticos para trabalhar a referida tematica? Quais?

H Sim ® Nao

100%

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

A pergunta relacionada ao uso de recursos por parte dos professores para aplicar a
tematica Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, resultou em 100% (cem por cento) dos
docentes declarando fazer uso de recursos didaticos, sendo que 88% (oitenta e oito por cento)
afirmaram que utilizam recursos audiovisuais, e 12% (doze por cento) declararam o uso de outros
recursos. Tem-se ainda, que 62% (sessenta e dois por cento) relataram que, apesar da escassez
dos recursos, buscam trabalhar a tematica, utilizando materiais de seus préprios acervos, e 38%
(trinta e oito por cento) ndo se referiram a escassez de recursos.

O ndmero de 100% (cem por cento) dos entrevistados declarou fazer uso de textos
literérios: contos africanos, artigos de revista relacionados ao tema, entre outros. A professora
Dalva Maciel citou, inclusive, os autores dos contos africanos que utiliza, sdo eles: Rogério de
Andrade Barbosa, Geraldo Prandis e Joel Rufino, tendo como material de apoio livros
relacionados a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, como o do autor Kabengele
Munanga, além de indicar o filme que mais exibe ao expor a referida teméatica em sala de aula:
“Kiriku e a feiticeira”. Ha também a utilizagdo da danga como recurso propagador da cultura
africana e afro-brasileira, sendo que 12,5% (doze virgula cinco por cento) usa a danga como

recurso, e 87,5% (oitenta e sete virgula cinco por cento) ndo revelaram o uso do referido recurso.
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Normalmente, a danca é utilizada em apresentacdes nos eventos culturais realizados na escola,
como na Feira Cultural que ocorre anualmente, sempre no ultimo semestre letivo.

Portanto, acredita-se que é nesse sentido que os educadores precisam conhecer
aprofundadamente a Lei n° 10.639/2003, ndo apenas para evitar a ilegalidade, mas para explorar
as mais variadas possibilidades que a mesma oferece para trabalhar a tematica, e assim promover

a igualdade cultural no ambiente escolar.

Grafico 9 — Tem encontrado obstaculos para aplicar a tematica? Quais?

B Sim HNio

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Para complementar a pergunta anterior, questionou-se quais 0s obstaculos
encontrados para implementar a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, no ambito escolar,
e, assim, 38% (trinta e oito por cento) afirmaram que ndo encontraram empecilhos para trabalhar
a referida tematica, e 62% (sessenta e dois por cento) declararam que se deparam com Vvarios
obstaculos, sendo o maior deles a escassez de material didatico. Todos os entrevistados
mencionaram, unanimemente, que o livro didatico apresenta-se muito resumido em relagdo a
referida tematica e isso contribui para que o ensino da tematica se dé de forma incompleta e
ineficaz, o que ndo é pretendido pela Lei n° 10.639/2003, pois a forma como se trata a Historia e

Cultura europeia, por exemplo, ¢ diferenciada.

Grafico 10 — Como a tematica € recepcionada pelos discentes?
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H Receptivos

M Estranhos

i Constrangidos

25%

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Questionados acerca da recepgdo da temaética pelos discentes, 50% (cinquenta por
cento) dos professores entrevistados afirmaram que os alunos apresentam-se bastante receptivos
diante da tematica, 25% (vinte e cinco por cento) revelaram que 0s mesmos agem com estranheza
e passam a questionar a tematica, e 25% (vinte e cinco por cento) declararam que os discentes
demonstram constrangimento. Em suas declaragdes, a professora entrevistada Yara Cristina Silva

Mota, revelou que:

Muitos alunos demonstram constrangimento. Houve avango, ja foi pior. Quando
comecei a desenvolver essa tematica em sala de aula ndo conseguia uma menina
negra para participar do Concurso “Beleza Negra” na escola. Anos depois, as
ditas pardas e brancas ja pediam para participar. Em minha escola existem varias
meninas que deixaram de “alongar” o cabelo e aderiram ao estilo afro. Isso ¢
aceitacdo, é negritude, e essa consciéncia nasceu a partir da valorizacdo da
Histéria e Cultura dos Afrodescendentes. (MOTA, Yara Cristina Silva®®. U. I.
M. “Hélio de Sousa Queiroz, 07/11/2016).

Grafico 11 — Como vocé busca participar da construcéo da identidade racial dos alunos?

B Ativamente

B passivamente

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

15 Professora de Historia do 6° ano matutino da Unidade Integrada Municipal Hélio de Sousa Queiroz.
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Quanto a como os professores buscam participar da construcdo da identidade racial
dos alunos, 100% (cem por cento) afirmaram que participam ativamente através da
conscientizacdo, de modo a fazer com que os discentes desenvolvam reflexdes sobre as
contribuicdes da cultura africana e afro-brasileira na formacdo de sua identidade cultural,
proporcionando a reflex&o e vivéncias acerca do respeito e tolerancia as diferencas. A professora

Filomena Aurea Maranh&o Mousinho Sim&o, em sua entrevista, expds que:

Sempre ensino meus alunos que devemos respeitar o outro(a) pelo fato de
sermos humanos e ndo por qualquer outra caracteristica, fazendo-os valorizar
suas origens, ndo tendo vergonha de dizerem de onde vém, levando exemplos de
personagens negros(as) que fizeram e fazem a diferenca. (SIMAO, Filomena
Aurea Maranhdo Mousinho®®. U. 1. M. “Hélio de Sousa Queiroz, 08/11/2016).

Ao avaliar as entrevistas, constatou-se que apesar dos professores deterem somente o
conhecimento basico da Lei n° 10.639/2003, tentam desenvolver a tematica por meio de
atividades educativas e culturais, almejando contribuir com a divulgacdo das relagdes étnico-
raciais, mesmo diante dos empecilhos encontrados, como a falta de disponibilidade de materiais
pedagdgicos eficientes, a insuficiéncia no acervo de livros da escola sobre o assunto e a caréncia
de recursos didaticos que contemplem as dimensdes multiculturais®’, e, o principal deles, a falta
da devida capacitacéo.

Mencionou-se, ainda, a existéncia de um importante projeto desenvolvido pela
Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz”, denominado “Retalhos de Historia:
Narrativas Gri6”, que objetiva conhecer a historia do bairro através das narrativas das pessoas
idosas, reconhecendo a importancia do idoso para preservacdo da memdria da comunidade local.
Através do projeto, os alunos dedicam-se a pesquisa de antigos moradores do bairro, de seus

antepassados bem como de sua origem racial.
3.2 Projeto “Retalhos de Historia: Narrativas Gri6”

O bairro CaldeirBes, onde a escola esta localizada, é formado em sua maioria por

familias oriundas do campo que vieram para a cidade em busca de melhores condigdes de vida. O

16 Diretora Geral da Unidade Integrada Municipal Hélio de Sousa Queiroz e Professora de Historia.

17 Coexisténcia de varias culturas no mesmo espago, no mesmo pais, na mesma cidade, na mesma escola. Principio
ético que orienta a acdo de grupos culturalmente dominados, aos quais foi negado o direito de preservar suas
caracteristicas culturais. Cf. MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006.
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bairro hoje sofre com a violéncia constante devido ao alto consumo de drogas entre os jovens da
comunidade, perigo que a escola tenta combater através de diversas a¢des que motivem os alunos
e alunas a ndo sucumbir aos apelos dos traficantes que vivem no bairro.

Neste cenario de periferia, onde 0s jovens tém poucas perspectivas, a escola se
transforma no espacgo por exceléncia de convivéncia onde os alunos e alunas, embora apenas
durante cinco horas, lidam com um ambiente diferente daqueles aos quais estdo acostumados. Por
isso se tem desenvolvido diversas atividades no contexto escolar e fora dele como forma de
promover a sua autoestima, valorizando suas proprias origens, pois estes demonstram pouco ou
nenhum valor aos costumes trazidos por seus avds ou por seus pais, sendo que muitos tém
vergonha de falar de seus costumes que aos poucos estdo sendo esquecidos, pois nao existe em
seu meio de convivéncia uma cultura de valorizacdo dos mais velhos, guardifes destas tradicdes
que ndo tém a quem repassa-las. Por essa razdo, decidiu-se elaborar o Projeto “Retalhos de
Histdria: Narrativas Gri6” como forma de inser¢do da comunidade em contato direto com 0s
alunos e alunas (Grid Aprendiz), através das narrativas de pessoas mais velhas, sendo estes 0s
responsaveis por repassar os ensinamentos apreendidos aos demais colegas da escola em rodas de
conversas.

Tem sido muito importante a participacdo do “Ponto de Cultura: Vida de Negro”,
entidade parceira na pessoa de Ivanilson de Carvalho, responsavel pelas oficinas de contacdo de
historia e rodas de conversa, pois € um grid aprendiz de tradicdo oral resultante do Programa
Acdo Gridé Nacional gque repassa diversos ensinamentos para o grupo de alunos e alunas do
sétimo ano que fazem parte do projeto, além do acompanhamento do grupo no momento das
entrevistas com os idosos escolhidos pelo grupo, composto de 30 alunos (diretamente envolvidos)
nas demais etapas do projeto, vivenciando assim, o cotidiano da escola.

Metodologia:

e Oficina de leitura e producéo: leitura do livro Nand Vai a Escola, confeccdo de
mascaras africanas.

e Oficina de contagdo de historias: como se tornar um bom ou uma boa contadora de
historia: exibicdo de videos: contos africanos (Livros Animados) do Programa a Cor da Cultura;
filmes Kiriku e a feiticeira, Kiriku e os animais selvagens; Zambézia; dramatizacdo do texto

adaptado do livro “Menina Bonita do Laco de Fita”.
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e Rodas de conversas: narrativas grio (conversa com a entidade parceira).

e Entrevistas com pessoas da comunidade selecionadas pelo grupo.

e Visita guiada ao Instituto Histdrico e Geografico de Caxias (Palestra sobre Patriménio
Histdrico) e ao Memorial da Balaiada (Producdo audiovisual - 20 minutos de video sobre as
visitas guiadas e as entrevistas); ilustracdo do fasciculo.

e Oficina preparatoria: organizacdo e montagem do fasciculo com os depoimentos dos
entrevistados para publicacao.

Estas a¢Bes oferecem aos alunos e alunas as ferramentas necessarias para que possam
compreender a importancia das narrativas (oralidade) para preservacao da meméoria local e ainda
como contar historia de forma a contagiar e prender a atencdo do publico, atividade que sera
desenvolvida com os alunos e alunas do 6° ano e nas duas escolas do 1° ao 5° localizadas no
bairro proximo a escola, Unidade Integrada Municipal “Jos¢ Belmiro de Paiva” ¢ Unidade

Escolar Municipal “Marcelo Tadheu”, ambas situadas no vizinho bairro Tamarineiro.

Resultados e Discussoes:

As expectativas se referem as possiveis mudancas de comportamento ocorridas nos
alunos e alunas quanto as suas origens e na forma de ver os idosos para que estes passem a ter
orgulho e ndo vergonha em demonstrar de onde vieram e compreendam a importancia das
pessoas idosas. Além disso, pretende-se despertar nos educandos e educandas o gosto e o habito
pela pesquisa. Espera-se contribuir em muito para a melhoria do processo ensino aprendizagem.
Em plano subsequente, este projeto incentivara outros professores a adotarem este tipo de
trabalho com seus alunos.

Assim, no dia 03 de dezembro de 2016 participou-se do lancamento do fasciculo
produzido pelo projeto “Retalhos de Historia: Narrativas Grid”, a experiéncia realizada teve
como objetivo evidenciar as narrativas do bairro Caldeirdes e envolver as possibilidades de
insercdo do componente curricular Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no cotidiano

escolar, estabelecendo ainda um paralelo entre ambas.

Imagem 10 — Convite do lancamento do fasciculo “Retalhos de Historia: Narrativas Grio”
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§1  PROGRAMA

] MAISCULTURA

Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

Imagem 11 — Professores Ivanilson Carvalho, Filomena Simé&o, Joseane Maia e Dalva
Maciel

Imagem 12 — Desfile “Beleza Negra”
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Fonte: Direta, MEDEIROS, 2016.

3.3 Analisando o livro didatico de Historia adotado na escola

Dedicou-se também a analisa o livro didatico de Histéria adotado pela U. I. M.
“Hélio de Sousa Queiroz”, a fim de identificar como a temética da Lei n° 10.639/03 ¢
abordada no principal material aplicado nas atividades da escola. O livro didatico adotado
pela referida instituicdo faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
distribuido pelo Ministério da Educacdo. No que tange a disciplina Historia, salienta-se que
o livro “Historia: Sociedade & Cidadania” — Edicdo reformulada, 2012, de Alfredo Boulos

Janior, que tem como Editora a FTD, é o Unico usado no 9° ano, turno matutino.

Figura 1 — “Historia: Sociedade & Cidadania”
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Histéria
Socledade
Cidadania

EDICAO REFORMULADA

BOULOS

Fonte: BOULOS, 2012.

Analisou-se a Unidade | — Dominagao e resisténcia do livro Historia. Sociedade
& Cidadania. Dentro a tematica, verificou-se a introducdo do componente curricular
Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira mediante a énfase direcionada a participacao
do negro em determinado contexto historico. O capitulo abordado dentro da referida unidade
foi o Capitulo 5 — Primeira Republica: Resisténcia. Neste capitulo, verificou-se que foram
apresentados o0s principais acontecimentos vivenciados pelo Brasil, com atencdo para
aspectos como: A industrializacdo brasileira; O intenso fluxo imigratorio; Os precarios
espacos habitacionais; O processo de urbanizacdo das cidades, em especial na cidade do Rio
de Janeiro; A situacdo do negro dentro desse panorama; Politica de higienizacdo, a Revolta
da Vacina e a Revolta da Chibata.

Inicialmente, verificaram-se os conceitos fundamentais para o entendimento do
assunto em pauta. Para essa atividade, fez-se uso de uma técnica por meio da qual se indaga
0 proprio entendimento acerca das palavras: industrializacdo, imigracdo, migracao, cortico,
modernizacdo, pauperizacdo, moralidade e branqueamento. Notou-se também, durante a
andlise dos contetdos, um destaque para o forte crescimento industrial pelo qual passava o
Brasil entre os anos de 1907 e 1920, com énfase aos setores mais produtivos desse dado

momento, como as industrias téxteis e alimenticias.
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Como uma segunda tematica abordada, outro aspecto observado foi a politica
imigratoria adotada pelo Brasil e os seus principios ideoldgicos, dando énfase a questdo do
branqueamento populacional e sua estreita relacio com os ares modernizadores, tao
almejados pela prematura Republica. Prosseguindo com a analise, Boulos Jr. (2012) aborda a
precariedade dos espacos habitacionais tanto dos imigrantes quando da populagéo brasileira,
explicitando o modo de vida dos mesmos, suas condicGes de trabalho e pauperizagdo. Contrasta-
se, assim, as condicdes de vida da pequena elite brasileira com a maior parte da populacéo, a qual
se encontrava em completo abandono. Ao se abordar sobre 0s espacos habitacionais e suas
precéarias condi¢des, evidencia-se como vivia a maioria da populacao nesse periodo. Sobre o
processo de urbanizacdo das cidades, em especial do Rio de Janeiro, foram listadas algumas
caracteristicas marcantes desse periodo, como a demolicdo dos corticos em paralelo aos
investimentos em infraestrutura, que tinham como propdésito principal a modernizacdo dos
espacos urbanos.

No livro, também sd8o mencionados o0s investimentos relacionados a
modernizacdo dos espacos habitacionais, o controle de epidemias, as campanhas de
higienizacdo e, as dificuldades das pessoas simples em se manterem nos centros urbanos
devido ao elevado custo de vida e preco dos aluguéis. Nesse panorama, elucida-se que a
reforma urbana afetou avassaladoramente as classes populares, dentre as quais se insere a
populacdo negra brasileira, levando-as a se deslocarem para os arredores das cidades, dando
origem para o que hoje se denomina de favelas. A onda modernizadora e progressista
idealizada pelas elites brasileiras utilizou-se de todos os artificios possiveis para impor seu
desejo, justificando o uso da violéncia em nome do progresso brasileiro.

Sobre esse processo, Sydney Chalhoub (2001, p. 216) verifica em sua analise as
chamadas “classes perigosas”, que segundo o governo, viviam nos corticos e ameagavam a

ordem publica, tratava-se de populacao negra.

Figura 2 — Habitantes de uma favela do Rio de Janeiro no inicio do século XX
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Habitantes de uma favela do Rio de Janeiro no inicio do século XX. Como
o Morro da Favela era um dos mais povoados, todo morro habitado passou
a3 ser chamado de favela. Os moradores das favelas viviam sem privacidade,
sem conforto e sem agua corrente. Boa parte deles era afrodescendente.

Fonte: BOULQS, 2012, p. 83.

Ressalta-se também a grande repressao sofrida pela populacdo negra no tocante
aos seus aspectos culturais, o samba, a capoeira e 0s rituais religiosos. Destaca-se que essa
perseguicdo encontrava-se norteada principalmente pelo racismo das elites brasileiras, que
guiada pelas teorias raciais considerava a populagdo negra e sua cultura como sindénimos de
atraso e barbarie.

Dando continuidade ao capitulo abordado, o material didatico trabalha o tema “A
Revolta da Vacina”, mencionando a politica de higienizacdo das cidades, incorporada as
ideias de modernizagdo dos centros urbanos. Enfatiza-se que a Revolta da Vacina reflete,
assim como o processo de urbanizagdo das cidades, uma preocupacdo com a modernizacao
do pais e sua visibilidade no cenario mundial, dando realce para os fatores preponderantes
para sua eclosdo como: a falta de informacéo da populagdo acerca dos beneficios oferecidos
pelo medicamento, a obrigatoriedade da vacinacdo, o uso constante de métodos coesivos
somados ao acumulo de insatisfagdes que a populagdo vinha tendo ao longo desse periodo.

No material, sdo tratados aspectos relacionados ao contexto social pelo qual
passava a cidade do Rio de Janeiro no inicio do século XX, para os ideais civilizatérios da
elite brasileira, bem como para o desamparo e insatisfacdo popular, o que, por sua vez, teria
culminado na Revolta da Vacina. Evidenciou-se ainda o episédio conhecido como projeto
“Bota abaixo!”, tdo caracteristico da reforma urbanistica empreendida pelo entdo prefeito
Pereira Passos, dando énfase para a demolicdo dos corticos que se localizavam no centro da
cidade. Também é retratado o desamparo da populacdo pobre, dentre a qual se insere 0 negro
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brasileiro, que com a demoli¢cdo macica dos corti¢os para a construgdo de avenidas e préedios
comerciais, encontrou-se ao relento e sem nenhuma indenizacéo, sendo obrigado a se
deslocar para os arredores da cidade, localizando-se agora nos morros periféricos.

Outro conteddo marcante é a Revolta da Chibata, em que os marinheiros,
liderados por Jodao Candido, apelidado de “Almirante Negro”, dominaram os oficiais e
assumiram o comando dos principais navios de guerra ancorados no Rio de Janeiro: o

“Minas Gerais” e 0 “Sédo Paulo”.

Figura 3 — Jodo Candido

Jodo Candido, apelidado
por um jornalista de
“Almirante Negro”, morreu
em 1967 sem patente e sem
aposentadoria, vendendo
peixes que ele préprio
pescava no cais de uma praia
do Rio de Janeiro.

Fonte: BOULOS, 2012, p. 86.

Relata-se que apontando seus canh@es para a cidade, os rebeldes exigiram o fim
do castigo da chibata, o aumento dos “soldos”, assim denominados os salarios dos soldados,

e a anistia para os marinheiros rebelados.
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Figura 4 — Grande namero de afrodescendentes entre os marinheiros

\

Repare o grande numero de afrodescendentes entre os marinheiros; por isso se diz que a
existéncia da chibata no Cédigo disciplinar da Marinha era uma manifestagdo de racismo. Lembre-
-se aqui que os oficiais da Marinha pertenciam, em sua maior parte, a familias ricas, brancas e
poderosas, que tinham tido a seu servico negros e mesticos na condicao de escravos ou libertos.

Fonte: BOULQOS, 2012, p. 85.

O fator determinante para a analise do capitulo em questdo deveu-se ao fato de
gue o mesmo traz uma abordagem diferenciada da qual se estd habituado, haja vista que
introduz, no bojo da discussdo, uma preocupacdo em evidenciar a condi¢do social do negro
nesse contexto histérico, o que possibilita afirmar que se trata de um conteddo em maior

conformidade com a Lei n° 10.639/03, objeto da presente pesquisa.
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4 VALORIZANDO A CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA: Uma proposta
pedagdgica de formacao continuada

Este ultimo capitulo propde alternativas pedagdgicas para a inser¢do qualificada da
tematica Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no cotidiano escolar, buscando sugerir
meios de aperfeicoamento do corpo docente para que a Lei n® 10.639/03 venha, de fato, a ser
desenvolvida nas escolas de Caxias-MA.

A Historia revela que a sociedade estd condicionada ao processo educacional, pois, ao
absorver as mudancas da sociedade, a escola possui um papel transformador. E nesse contexto
que se torna importante avaliar a pratica da Lei n° 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino da
Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira no curriculo do sistema de ensino fundamental e
médio brasileiro. A abordagem em relacdo a importancia da diversidade étnica e da pluralidade
cultural do Brasil impde a escola a obrigacdo de rever objetivos e préaticas. Afinal, formou-se, no
Brasil, uma nacdo multirracial'® e pluriétnica®®, que se depara com dificuldades, as quais a
sociedade e a escola ainda ndo assimilaram, a fim de supera-las. No que diz respeito aos livros
didaticos que circulam no meio escolar, muitos ainda estdo repletos de estere6tipos e conceitos
discriminatorios, contribuindo para o racismo existente.

Segundo Kabengele Munanga (2006, p. 216), uma das consequéncias mais evidentes
da desvalorizacdo do negro e supervalorizacdao do branco, naturaliza-se em virtude do estereétipo
de inferioridade e incapacidade dos afro-brasileiros, e traduz-se na disparidade do desempenho
dos estudantes negros que passam a inibir seu potencial, bloqueando o desenvolvimento de sua
identidade racial®® e o cultivar de respeito mdtuo entre negros e brancos. O autor sustenta que o
desenvolvimento intelectual do negro € bloqueado pela prética do preconceito, assim, 0 negro
aprende a apresentar-se como inferior, por natureza e por bloqueio social.

Nesse sentido, a Lei n° 10.639/03 parte de uma perspectiva que permite influenciar
positivamente na autoestima de jovens e criancas negras, desmistificando a imagem do negro
como inferior, implantada no nosso cotidiano. No que diz respeito ao livro didatico, 0 mesmo

contribuiu historicamente para a existéncia de uma visdo eurocéntrica, ao abordar uma imagem

18 Referente & ou formado por varias ragas ou etnias. Cf. SILVA, 2008.

19 Refere-se a diversidade de etnias ou ragas, heterogeneidade de grupos étnicos. Cf. SILVA, 2008.

20 No tocante a identidade racial ou étnica, o importante é perceber os seus processos de construcdo, que podem ser
lentos ou rapidos e tendem a ser duradouros. Cf. MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2006.
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estereotipada e inferior do negro, gerando consequéncias em sua autoestima. Nos ultimos anos,
pos-Lei, os livros vém sendo reelaborados, o que tem dado uma margem para que a constitui¢do
social e historica das populacbes negras seja apresentada de uma maneira mais complexa e
positiva na formacao do mundo.

Dessa forma, espera-se que a presente proposta possa contribuir no despertar dos
docentes sobre a necessidade da pratica pedagdgica reflexiva, voltada para as relacbes étnico-
raciais. Pois sendo o professor sujeito do processo educacional ele deve buscar a inovagdo da
producdo do conhecimento a fim de que as diversidades possam ser incluidas no cotidiano
escolar e no processo pedagdgico de maneira prazerosa e, sobretudo, respeitando as diferencas.
Considera-se ainda que, com a inclusdo da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no
curriculo oficial da rede de ensino, alunos e alunas negras, brancas e de outros grupos étnico-
raciais tem a possibilidade de desmistificar visGes e preconceitos sobre as histdrias e culturas
africanas e afro-brasileiras, mediante uma discussdo competente e séria sobre a questdo racial na
escola e sobre a importancia dos africanos e seus descentes na formacdo da sociedade brasileira.
Com a divulgacdo de uma reflexdo de fundo produzida sobre a tematica, anseia-se que a escola
assuma o seu papel social de valorizacdo e difusdo da cultura africana e da pluralidade da
formacao étnica-nacional.

A relevancia dessa proposta se did em razdo da insercdo da Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira no curriculo escolar, pois podera contribuir para uma maior
aproximacdo entre a cultura negra na sociedade nacional incentivando as instituicBes escolares,
alunos e responsaveis a compreenderem a cultura africana e afro-brasileira e dando-lhe
importancia, uma vez que a imagem que a escola tem construido através dos anos é a de que 0s
afrodescendentes foram apenas pessoas oprimidas e exploradas. Desse modo, refletir como a Lei
n® 10.369/2003 vem sendo implementada na Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa
Queiroz” em Caxias-MA possibilitara para que este trabalho seja feito de maneira mais
otimizada, contribuindo para o reconhecimento da valorizag&o dos afrodescendentes.

Além disso, podera despertar para o interesse sobre a atuacdo historica dos africanos
nos processos sociais mundiais. Alerta-se, portanto, para a necessidade de que a instituicdo
escolar desenvolva um curriculo juntamente com os professores, de modo a edificar um processo
educacional que revele aos alunos a importancia de ver o outro como seu semelhante,

proporcionando ndo apenas um discurso, mas também uma pratica de igualdade e respeito. Os
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procedimentos metodoldgicos aqui propostos pretendem inovar na reflexdo quanto ao modo dos
brasileiros lidarem com o racismo e apontar para a pertinéncia de um olhar mais acurado das
instituicOes sobre a tematica, sendo necessaria e urgente a aplicacdo da Lei n°® 10.639/2003 no
cotidiano escolar. Justifica-se sua importancia para que se pense em curriculo escolar igualitario.
Esses fatores sdo fundamentais na formacdo dos cidaddos e devem ser abordados por cada
educador, de maneira que venha a identificar os sujeitos historicos do pais e suas respectivas
contribuicdes.

No campo educacional, a Africa é vista muitas vezes apenas através do aparato
simbdlico que envolve as representacfes, é necessario libertar-se da imagem folcldrica do negro
no Brasil e da concepgdo escravagista instituida por antigos historiadores, considerando a ampla
contribuicdo africana no processo de formacédo do pais. Sem davida, é importante que as escolas
analisem a influéncia que a tematica apresenta para a sociedade, instituindo meios para que a
mesma seja concretizada, resgatando-se, portanto, as memorias e as histérias dos africanos e
afrodescendentes, evidenciando a diversidade como a maior riqueza de suas culturas.

Com algumas propostas lancadas neste trabalho, espera-se contribuir para a efetiva
implementacdo da Lei n® 10.639/03 nas escolas do municipio de Caxias, e propiciar a sua
valorizacdo e difusdo, pois entende-se que o conhecimento de cunho académico e escolar,
veiculado por meio de recursos didaticos a que os alunos e, por extensdo, a familia tém acesso

possivelmente resultara no combate a discriminacao racial em nossa sociedade.

4.1 Proposta Pedagogica: trabalhando a Lei N° 10.639/2003 na formacdo continuada de

professores de Historia

A temética Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana remete a histdria e a
identidade de um povo. A Lei n® 10.639/2003 foi elaborada de modo a contribuir com a
divulgacdo das relagdes étnico-raciais no &mbito escolar. A implementacdo da Lei € um passo
inicial para que haja uma reparacdo humanitaria do povo negro brasileiro, uma vez que abre um
leque de possibilidades para corrigir os danos materiais, fisicos e psicologicos resultantes do
racismo e de atitudes variadas de discriminag&o.

O respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial contribui para o resgate do

sujeito, o que revela que os sujeitos sociais, sendo historicos, sdo também culturais. Ela esta
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presente nas relagdes entre 0 homem, enquanto sujeito, e 0 mundo, na familia, nos espacos de
lazer, na escola e demais instituicbes. Pesquisas realizadas afirmam que a abordagem das
questdes étnico-raciais na Educacdo Basica esta atrelada ao processo de formacao inicial dos
profissionais da educacdo. Eles ainda precisam avancar para além dos discursos, ou seja, se, por
um lado, as pesquisas académicas em torno da questdo racial e da histéria e cultura africana e
afro-brasileira na educacdo sdo necessarias, por outro lado, precisam chegar a escola e sala de
aula, alterando, primordialmente, os espacos de formacao docente.

As pesquisas revelam que a maioria dos profissionais que atuam ou atuaram nas
InstituicOes de Educagdo Superior (IES), especialmente em Licenciaturas e cursos de Pedagogia,
obteve uma formacdo excluida de se pensar e compreender a sociedade brasileira, e que
desconsiderou tanto os conflitos étnico-raciais, quanto as contribuicGes sociais de africanos e
afro-brasileiros. Diante desta situacdo, a escola que formou os profissionais da educacdo, que
hoje estdo atuando no sistema educacional, baseou-se em uma perspectiva curricular
eurocéntrica, limitada e, por vezes, preconceituosa.

Partindo da temaética Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, desenvolveu-se o
projeto de Curso de Formacdo Continuada direcionado aos professores do Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano) das escolas publicas municipais de Caxias-MA, sobre o referido tema, para que 0s
mesmos sejam colaboradores de forma a desmistificar a visdo que se possui do continente
africano e da historia dos afro-brasileiros. Pretende-se que este trabalho venha a inspirar os
educadores a efetivacdo da cultura escolar cotidiana de reconhecimento de valores civilizatérios
africanos, como possibilidade pedagdgica na construcdo de conhecimentos. Nesta perspectiva,
acredita-se que esta producdo é uma colaboracdo para a edificacdo da educacdo geradora de
cidadania, que ndo sO atenda, mas também respeite e observe com novo olhar a cultura da
populacdo negra e o relacione com as préaticas educativas e inclusivas existentes, buscando assim

promover a igualdade racial.

4.1.1 Minicurso?l: Ensino de Historia e Lei n° 10.639/2003

Data: 18/11/2015

2L Uma primeira experiéncia ja foi vivenciada no dia 18/11/2015, na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA),
Campus Caxias. Cf. Fonte: Direta, MEDEIROS, 2015.
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Minicurso: Ensino de Histéria e Lei N° 10.639/2003
Ministrante: Meiriele de Sousa Medeiros

Obijetivos:
e Abordar a Lei n°10.639/2003 de forma a estimular os participantes para que desenvolvam
atividades que dizem respeito a tematica em sala de aula;
e Divulgar a temética objetivando despertar o interesse no docente, para que haja

contribui¢do no ensino aprendizagem.

Contetdos:
e Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira;
e Curriculo Nacional para o Ensino de Historia;
e Lein®10.639/2003;

e Procedimentos de ensino para a tematica.

Metodologia:
e Palestra;
e Debates;
e Exibicéo de videos;

e Anélise de textos reflexivos.

Recursos:
e Computador;
e Data show;
e Caixas de som;
e Textos reflexivos;
e Videos (“Pérola Negra” — Daniela Mercuri; “Brancos e negros — Edson Mendes);

e Musica (“O canto das trés ragas” — Clara Nunes).

Avaliacéo:
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A avaliagdo se d& nas modalidades discursivas, debates e grupos de discussdes. Serdo
observados a participacdo e o interesse em funcdo do conhecimento (contetdo), qualidade de

argumentacdo e originalidade.

Referéncias:

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

. Superando o racismo na escola. 2 ed. revisada. [Brasilia]: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e diversidade, 2005.

SERRANO, Carlos; WALDMAN, Mauricio. Meméria D’Africa: a tematica africana em sala de
aula. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

Relatério:

O minicurso sobre a referida temética foi realizado no dia 18/11/2015, no turno
vespertino, na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Campus Caxias, com duracdo de 03
(trés) horas, abrangendo um total de 30 (trinta) participantes, entre académicos e professores nao
apenas da area de Histdria, como também de outras areas.

A principio foi desenvolvida a palestra, na qual a ministrante abordou a
implementacdo da Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira no curriculo oficial da Educacdo Basica e incluiu no calendéario escolar
o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Foram destacados os
Movimentos Negros e suas manifestacbes em busca de estruturacdo de uma politica nacional de
educacdo baseada na pratica antirracista.

Dando prosseguimento ao minicurso, foi realizada uma abordagem em relacdo a
heranca africana no Brasil, enfatizando as contribui¢gdes na masica, danca, culinaria, no portugués
do Brasil, nas praticas religiosas e, por fim, a contribuicdo africana na economia, que foi
indispensavel para o progresso econdmico do pais.

No terceiro momento foi explanado aos participantes pontos basicos que poderdo
fazer parte das reflexGes/agcbes no cotidiano escolar, no sentido de despertar nos docentes

iniciativas que possam tratar pedagogicamente a diversidade racial, visualizando com dignidade o
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povo negro e toda a sociedade brasileira. Nessa perspectiva, a questdo racial deve ser tratada
como conteddo multidisciplinar durante todo o ano letivo. Os estudos desenvolvidos sobre a
cultura afro-brasileira devem ser abordados ressaltando e valorizando as contribuicGes dos
africanos no Brasil. Ao abordar as situacdes de diversidade étnico-racial em sala de aula deve-se
evitar a abordagem simplificada, o uso de estratégias é indispensavel para que os alunos se
tornem reflexivos e criticos.

Outro aspecto abordado no minicurso foi que o professor deve evitar 0 uso de
material pedagdgico contendo imagens estereotipadas do negro, como postura pedagdgica
voltada a desconstrucdo de atitudes preconceituosas e discriminatérias. Nesse sentido, destacou-
se ainda a importancia de retirar de seu ambiente qualquer texto, referéncia, descri¢do, decoragao
ou desenho que venha a fortalecer imagens estereotipadas de negros e negras, ou de qualquer
outro segmento étnico-racial diferenciado. Diante dessas medidas, discutiu-se que essas sao a¢oes
que devem ser construidas coletivamente, envolvendo todo o aparato educacional e a
comunidade.

Para a realizacdo do minicurso, foi indispensavel o uso de bibliografias que abordam
a tematica, como as OrientacBes e Acdes para Educacdo das RelacBes Etnico Raciais,
organizadas pelo Ministério da Educacdo (2006), considerada, pela ministrante, como suporte
fundamental para que as atividades se concretizassem.

A participagdo do publico durante o minicurso foi gratificante, que mostrou-se
interessado pela temética, uma vez que houve varias manifestacdes entre os participantes,
suscitando debates acerca da abordagem. Verificou-se que atividades como esta sdo essenciais,
pois € mais uma contribuicdo para que se efetive o aperfeicoamento da préatica pedagdgica no
ambito escolar.

Mediante esta primeira experiéncia de formacdo continuada observou-se, por
parte dos participantes, boa receptividade com o conteddo ministrado. Constatou-se uma
participacdo considerdvel munida de questionamentos, contribuicdes e curiosidades.
Acredita-se, assim, que o trabalho proposto rendeu bons resultados, sendo possivel ser
concretizado por variadas areas do conhecimento, na busca de integracdo da tematica. Dessa
forma, é possivel avaliar o presente trabalho como uma experiéncia favoravel para o campo
educacional e, sobretudo, para o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, pois

com a realizacdo do mesmo pode-se averiguar o quao prazeroso e produtivo foi esse contato.
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Inicialmente, a percepcdo foi de que o conhecimento dos participantes acerca da
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira restringia-se em boa parte ao contexto escravocrata,
tendo dificuldades de relacionar o africano e seus descendentes com aspectos que fogem a esse
periodo. Apds a aplicacdo do trabalho, essa realidade sofreu algumas modificacbes, sendo
possivel semear no corpo docente curiosidades e inquietacGes a respeito dessa temaética, ao
mesmo passo em que se verificou o despertar dos participantes para questdes como a situagao
social do negro em épocas anteriores, assim como na atualidade.

A experiéncia proposta em muito contribuiu para a mudanca de mentalidade dos
participantes em relacdo ao africano, pois proporcionou a eles uma visdo ampliada deste sujeito,
sendo capazes de agora perceberem sua participacdo e contribuicdo na Historia do Brasil em

diferentes aspectos, como politico, econémico, cultural, entre outros.
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4.1.2 Projeto de Formagé&o Continuada

O Projeto de Formacdo Continuada € uma proposta relevante, pois possui como
objetivo capacitar professores para que, em sua acdo docente, desenvolvam uma prética
pedagogica reflexiva para com suas atividades no cotidiano escolar.

Segundo a professora Rosana Batista Monteiro (2006, p. 125), adotar medidas que
venham a contribuir para a divulgacdo das relacGes étnico-raciais é demasiadamente necessario.
Partindo das Instituicbes de Educacdo Superior (IES), as mesmas devem capacitar 0s
profissionais da educacdo para construirem novas relacdes étnico-raciais, reconhecerem e
alterarem atitudes racistas em qualquer veiculo didatico-pedagdgico e lidarem positivamente com
a diversidade étnico-racial. Outra medida proposta pela referida autora, € capacitar 0s
profissionais da educacdo a incluirem a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos escolares, assim como novos contetdos, procedimentos, condi¢fes de aprendizagem e
objetivos que induzam a repensar as relacfes étnico-raciais.

Nesta perspectiva, € relevante desenvolver entre os docentes a temaética, sendo
imprescindivel abordar os objetivos da Lei n° 10.639/2003. E ainda, indispensavel, dar
visibilidade as praticas pedagdgicas, a fim de que os docentes busquem desenvolver atividades
voltadas para a efetivacdo das relacdes étnico-raciais de forma a contribuir com o processo de
implementacdo da Lei, resgatando no cotidiano escolar a Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, como qualidade integrante da formacdo da sociedade. Apresenta-se a seguir a estrutura

organizacional do Projeto de Formacdo Continuada:

Tema do Curso: Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira

Objetivos:
e Apresentar aos docentes a referida tematica em consonancia com a Lei n® 10.639/2003;
e Despertar no docente o interesse pela inser¢do da tematica no cotidiano escolar;
e Incentivar a atuacdo de grupos do Movimento Negro e de grupos culturais, envolvendo a

comunidade de modo a contemplar a tematica.
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Metodologia:

A primeira etapa sera organizar o curso de capacitacdo de forma a abranger toda a
rede publica municipal de ensino de Caxias-MA, apresentando a Lei n°® 10.639/2003 a todos 0s
participantes. Expor, durante o curso, materiais didaticos que possibilitem socializar a tematica de
maneira a desconstruir a viséo eurocéntrica implantada.

Para a aplicacdo da proposta teorico-metodologica sugerida apresentam-se como
materiais didaticos os produtos pedagdgicos, que consistem em jogos e brinquedos educativos,
bem como o material instrucional especifico, que compreendem livros didaticos e materiais
impressos, e ainda com suporte ao uso das midias, ambos elaborados com finalidade didatica e
embasados nas ideias dos autores que trabalham e estudam a tematica e, sobretudo, sem que se
neguem as praticas educativas de diversas entidades negras que constituiram e conduziram com
esforgos uma teoria metodoldgica alicercada na préxis pedagogica e inclusive de transmissao de
conhecimentos vivenciados no cotidiano.

As etapas seguintes consistem no desenvolvimento de palestras com professores de
Caxias, com a efetiva participacdo de representantes do Movimento Negro atuantes no municipio.
Durante o decorrer do curso, serdo veiculados filmes e documentérios para os docentes,
proporcionando-lhes a ampliacdo de aprendizados por meio de outras ferramentas.

Apresentam-se indicacGes de documentarios para promover discussdes e debates que
possibilitam romper paradigmas e superar o preconceito racial, todos disponiveis no sitio
eletronico de compartilhamento de videos Youtube, séo eles: “Olhos azuis”, “Chacinas nas
periferias”, “The Colour of Money - A Histdria do Racismo e do Escravismo”, “Raca Humana”,
“O negro no Brasil”, “Ninguém nasce assim”, “Racismo Camuflado no Brasil”, “Negro |4, negro
ca”, “Vidas de Carolina”, “Negros dizeres”, “Mulher negra”, “Negro Eu, Negro Vocé”, “A
realidade de trabalhadoras domésticas negras e indigenas”, “Espelho, Espelho Meu!”, “Open
Arms, Closed Doors”, “The Brazilian carnival queen deemed ‘too black’- A Globeleza que era
negra demais”, “Boa Esperan¢a — minidoc”, “Vocé faz a diferenca”, “Memorias do cativeiro”,
“Quilombo S&o José da Serra”, “7%”, “Menino 237, “Pele Negra, Méascara Branca”, “Introducao
ao pensamento de Frantz Fanon”, “Invernada dos Negros”, “A negacéo do Brasil”, “Sua cor bate

na minha” e “Histdria da Resisténcia Negra no Brasil”.
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Conforme Taiza Torres (2017)?, como sugestdes para trabalhar a tematica, indicam-
se ainda, os seguintes filmes:

e “A sombra e a escuridao”: inspirado na historia real dos incidentes de Tsavo,
em 1898. Nessa época acontecia a disputa entre franceses, alemaes e
britanicos para tomarem posse do continente africano;

e “Diamante de sangue”: retrata a historia dos diamantes que sdo extraidos em
zonas de guerras africanas e vendidos para financiar conflitos. Ele é
ambientado durante a Guerra Civil de Serra Leoa, 0 pais esta dilacerado pela
luta entre partidarios do governo e forcas insurgentes. O filme é bem real com
os fatos e mostra as atrocidades dessa guerra, como amputacdo de maos de
pessoas para desencoraja-los de votar nas proximas eleicdes;

e “Django livre”: conta a historia de um escravo, comprado pelo cagador de
recompensas alemdo Dr. King Schultz, para auxilia-lo em uma missdo. A
dupla acaba fazendo amizade e, apds resolver os problemas do cacador,
partem em busca por Broombhilda, esposa de Django, vendida no trafico de
escravos;

e “Hotel Ruanda™: revela um pouco da histéria da Africa, o interessante é que a
historia é real. O enredo mostra um acontecimento histérico no pais, Paul
Rusesabagina foi o responsavel por salvar a vida de 1.268 pessoas durante o
genocidio de Ruanda em 1994. O filme se passa em Kigali, capital da Ruanda,
nesse local existia um hotel muito famoso onde Paul Rusesabagina era
gerente, por causa do ataque entre duas etnias, os hutu e tutsi, uma guerra
comecou e Paul comecou a abrigar moradores da cidade no hotel;

e “Invictus”: baseado na historia do livro Playing the Enemy: Nelson Mandela
and the Game That Made a Nation e na conquista da Copa do Mundo de
Rugby de 1995 pela Selecdo Sul-Africana. Esse é um filme bem interessante,
pois além de mostrar um pouco da histéria do pais, também mostra um pouco

da cultura e do esporte;

22 Disponivel em: <https://canaldoensino.com.br/blog/7-filmes-sobre-a-historia-da-africa-para-passar-em-aula>
Acessado em: 14 abr. 2017.


https://canaldoensino.com.br/blog/7-filmes-sobre-a-historia-da-africa-para-passar-em-aula
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e “O ultimo rei da Escocia”: baseado em fatos reais, embora contado por um
médico escocés ficticio. Ele conta os acontecimentos de Uganda entre 1971 e
1979 quando o militar Idi Amin Dada se tornou ditador ap6s um golpe de
Estado;

e “Um grito de liberdade”: situado no final de 1970, durante a era do apartheid
da Africa do Sul. Baseado nos livros do jornalista Donald Woods, o filme
mostra 0s acontecimentos da vida real envolvendo o ativista negro Steve Biko
e seu amigo Donald Woods; e

e “Zulu”: mostra a Batalha de Rorke’s Drift entre o exército britanico e o reino

zulu em janeiro de 1879, durante a Guerra Anglo-Zulu.

Recursos:

TV, DVD, Filmes?, textos reflexivos, revistas, cartazes, documentarios, musicas e
poemas. O uso de videos e filmes durante o curso de capacitacdo € mais uma forma de motivar o
professor, abrindo-lhe possibilidades para desenvolver a tematica em sala de aula.
Avaliacéo:

e Dramatizacdo, Trabalho em equipe, Painel integrado.

4.2. Projetos de Ensino de Histdria: Sugestdes pedagogicas

Partindo da necessidade de se trabalhar o Ensino de Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira no ambito das escolas, e do importante papel que a disciplina Historia

desempenha na construcdo de uma aprendizagem democratica e antirracista, propde-se

algumas estratégias de ensino que venham a favorecer essa acdo, tendo em vista as continuas

23 0 estudo de caso é um procedimento de ensino que se apoia na apresentacdo aos alunos de uma situagio real ou
simulada, relativa ao tema em estudo, para anélise e encaminhamento de solucdo. Corresponde a um método de
trabalho no qual os alunos tém a oportunidade de aplicar conhecimentos teoricos a situacdes praticas. A situacdo
pode ser trazida aos alunos, pelo professor, na forma de uma noticia de jornal ou revista, de um filme, ou de relato
descritivo. Cf. SCARPATO, 2006, p. 56.


https://canaldoensino.com.br/blog/8-documentarios-e-filmes-sobre-o-apartheid
https://canaldoensino.com.br/blog/8-documentarios-e-filmes-sobre-o-apartheid
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dificuldades e/ou resisténcias por parte de muitos educadores do que diz respeito a aplicacdo da
Lei n® 10.639/03.

Objetivos:

Apontar possiveis caminhos de inclusdo do componente curricular Historia e Cultura

Africana e Afro-Brasileira nas aulas de Historia. Ressalta-se ainda que a inser¢do desse

componente deve ser entendida como uma préatica interdisciplinar.

Nesse sentido, desenvolvem-se algumas estratégias a serem utilizadas por professores

no exercicio de sua pratica docente, com a finalidade de contribuir na aplicabilidade da Lei n°

10.639/09 e assegurando uma educacdo igualitaria. S&o elas:

“Livro didatico”: Prop0e-se, primeiramente, favorecer aos alunos uma visdo critica acerca
do livro didatico, haja vista que este recurso constitui uma das principais fontes de
conhecimento presente nas escolas publicas brasileiras. Frisa-se que 0 mesmo deve ser
pensado mediante suas vantagens e desvantagens, pois, assim como as variadas fontes e
linguagens, ele também apresenta limites e possibilidades. O professor deve explicitar ao
seu alunado que o livro didatico também constitui um produto comercial, e dessa maneira
os discursos de convencimento sdo tecidos em torno de certas verdades tidas como
absolutas e inquestionaveis. Cabe ao professor despertar nos alunos a conscientizacdo da
existéncia de discursos ideoldgicos impregnados no cerne desse material.

No que se refere ao ensino aprendizagem, que valorize os principios estabelecidos pela
Lei 10.639/03, é relevante apontar para a necessidade de se problematizar os assuntos
contidos nos livros didaticos. E preciso estar atento para os discursos ideoldgicos
disseminados sobre a histdria do negro, ou para a auséncia dessa historia. Desmistificar os
discursos proferidos em torno desse segmento € permitir a conscientizacdo do alunado
acerca do relevante papel que o negro desempenhou e desempenha na construgdo da
Historia.

Tem-se consciéncia da suma importancia que o livro didatico exerce nas escolas

brasileiras e 0 quéo é imprescindivel na constituicdo do conhecimento. Todavia, este ndo deve ser



100

percebido como fonte exclusiva de aprendizagem. Nota-se, diante dessa compreensédo, que a
pratica docente pode e deve ser enriquecida e dinamizada com a introducdo de fontes e
linguagens como: literatura, musica, filmes, imagens, jornais, revistas, que requerem
sempre uma problematizacao durante seu uso, que atenda aos objetivos pré-estabelecidos.

“Fontes e imagens”: A0 que concerne o emprego de fontes e linguagens, suscita-se
que a utilizacdo destas em sala de aula exige, assim como o livro didatico, uma
problematizacdo dos discursos enunciados em sua representatividade. O leque de
possibilidades de se trabalhar com as midias € muito grande, entretanto, para evidenciar a
contribuicao desses materiais em prol de uma pedagogia voltada para o Ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira menciona-se a importancia de alguns recursos que
podem ser incorporados a pratica docente, dentre os quais se destacam imagens, filmes e
musicas.

“Midias”: Além de um instrumento bastante requisitado pelo professor, os
recursos midiaticos tornaram-se, ao longo do tempo, mecanismos de suma importancia em
sala de aula. Bittencourt (2009, p. 149) afirma que a recorréncia a filmes, documentarios,
imagens e musicas se tornou cada vez mais comum ao docente, haja vista que no mundo
globalizado em que se vive, onde os instrumentos de comunica¢do invadem de maneira
generalizada os lares, seria uma tarefa quase impossivel negligencia-los e até mesmo afasta-
los do ambito escolar.

N&o se pode negar que o Ensino de Historia tem se apropriado dessas fontes como
recursos auxiliares nos contetdos trabalhados em sala de aula. Utilizar essas fontes como meios
colaborativos € uma forma de incrementar os assuntos explanados, huma comprovacdo empirica
que foge do tradicional método de memorizacgdo, enfadonho e muitas vezes pouco produtivo.

E fundamental que o professor tenha o devido cuidado ao utilizar esses recursos, haja
vista que por trds de toda e qualquer midia had sempre um discurso que se pretende propagar
devendo ser analisado cuidadosamente, assim como as distor¢des da realidade que as vezes se
fazem presentes nas mesmas. Sabe-se que toda e qualquer fonte necessita ser problematizada. O
professor ao valer-se do uso de determinada fonte, seja oral, escrita ou visual, precisa conhecé-la,
saber em que contexto historico foi produzida, qual o seu propoésito, que contribui¢des vém
acrescentar, quais discursos de convencimento se estabelecem nela. Enfim, deve conhecer para

analisar.



101

Nesse sentido, acredita-se que o uso das midias se faz importante para trabalhar o
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, evidenciando como a Africa e os
africanos, bem como o0s negros brasileiros, vém sendo retratados nas midias, sua condicéo
econbmica, social e cultural, e possibilitando uma reflexdo e uma desmistificacdo dos
esteredtipos construidos ao longo da historia. Lamentavelmente, o negro e/ou o africano €
retratado na maioria das vezes em condigdes subalternas e humilhantes. Sua presenca na histdria
se restringe ao seu passado de sofrimento e escraviddo sem fazer mencdo ao seu passado de
homem livre, suas lutas e conquistas. Sua cultura € geralmente assinalada como exdtica e suas
cerimonias religiosas relacionadas a rituais satanicos.

Destaca-se 0 uso das midias em sala de aula, pois dentre as imagens contidas nos
livros didaticos sdo predominantes ilustracdes na quais africanos e seus descendentes encontram-
se em situacGes constrangedoras. Imagens que os retratam de maneira positiva sdo escassas.
Dificilmente observam-se nos livros didaticos ilustracfes que ressaltam suas insatisfacdes e lutas
diante da condicg&o escrava, tdo lembrada sempre que se refere ao africano. Nota-se, diante disso,
a importancia de se problematizar as imagens e levar aos alunos ilustraces que também reforcem
aspectos positivos do negro, dando oportunidade para conhecerem o lado da histéria que nem
sempre é contado, pois se acredita que para o fim do racismo no ambiente escolar é necessario
elencar o lado positivo da historia desses sujeitos.

Mais uma das estratégias que se pode utilizar para a implementacdo da Lei n°
10.639/03 é o cinema. A recorréncia a filmes é frequente nas salas de aula e sua presenca nao é
novidade no espaco escolar. O uso de filmes € um caminho plausivel no enriquecimento do saber
sobre a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, pois a familiaridade que alunos e
professores possuem em relacdo a esse recurso torna mais facil sua introdugdo a préatica docente.
Para alcancar esse objetivo, o professor necessita ser bastante cuidadoso ao fazer uso desse
material para que sua opcao ndo resulte em uma escolha desastrosa e ineficiente. E preciso estar
atento as seguintes condicgdes: conhecer previamente o contetdo do filme a ser exposto; relacéo
do filme com os contetdos trabalhados; explanacdo prévia do tema norteador do filme; contexto
historico; distor¢cdes da realidade; intencionalidades do autor, diretor e roteirista; e atividades
relacionadas aos eventos marcantes do filme. Esses aspectos sdo essenciais para que se
problematize o material, caso contrario seu uso se restringird a mera ilustracdo. O uso de filmes

ndo pode ser atrelado apenas ao preenchimento de carga horaria, mas sim a uma metodologia
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inovadora para se trabalhar os conhecimentos historicos em sala de aula.

Enumeram-se também, no leque de possibilidades metodoldgicas disponibilizadas ao
professor, os beneficios oriundos do uso da masica no contexto do ensino aprendizagem. As
musicas permitem, quando adequadamente trabalhadas, grandes oportunidades de desenvolver
um ensino aprendizagem eficaz e atrativo. Por ser um documento, a musica carece ser
problematizada. Desse modo, alguns cuidados necessitam ser tomados ao trabalhar-se com esse
recurso. Para que o professor desenvolva um trabalho apoiado na utilizacdo de mdsicas é
importante um conhecimento prévio sobre as mesmas que requer observacao de alguns critérios
como: conhecer a letra da masica; situar a letra, compositor, contexto de producdo e produtores;
identificar o uso de metéforas; destacar principais estrofes a serem trabalhadas; relacionar o
conteddo em questdo com a musica trabalhada e discutir os principais elementos contidos na
masica.

Apresentaram-se apenas algumas possibilidades metodoldgicas para trabalhar com as
diversas fontes historicas. No entanto, é possivel valer-se de outras fontes como a literatura,
documentos oficiais, revistas, jornais e etc. A seguir apresentam-se sugestdes pedagdgicas
adequadas para as turmas de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental e as apropriadas para as turmas
de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental, que por tratar-se de publicos-alvo diferentes, com idades e

interesses distintos, merecem atividades especificas.

4.2.1 Para as turmas de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental

Dialogo: Desenvolvendo a oralidade

¢ Realizar dialogos sobre a questdo racial, objetivando estimular a autoestima dos (as)
alunos (as), reconhecendo positivamente as diferencas individuais e de grupos, a partir da
valorizagdo da historia familiar dos discentes, das pessoas de sua escola, bairro,
comunidade, e as diferencas culturais existentes entre elas.

e Desenvolver trabalhos que abordem a influéncia africana na lingua portuguesa,
valorizando a participagédo do negro na construcdo da lingua e da cultura nacional.

e Confeccionar um dicionario com palavras de origem africana, que sd0 comuns em Nnosso

idioma. Um momento adequado para a interdisciplinaridade, possuindo como eixo de
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ligacdo a reflexdo acerca da participacdo africana na formacdo cultural brasileira,

exaltando a contribuigdo artistica, politica e intelectual negra.

A musica como instrumento de expressao nas aulas de histéria

e A mdsica é outro elemento motivador de atividades na escola. Por meio dela, permite-se
contemplar e refletir sobre o dificil processo de ocupacdo do espaco urbano, vivenciado
pela populacdo negra. Atraves da mdsica é possivel fazer interpretacdes das letras,
instigando os alunos ao debate. Vale ressaltar que as musicas utilizadas sdo as que versam
sobre 0 negro de maneira positiva, independente da faixa etaria ou sexo. Objetiva-se
ainda, conduzir os alunos a resgatar o conhecimento das influéncias africanas na arte
brasileira.

IndicacGes de musicas: Mao de limpeza (Gilberto Gil), Canto das trés racas (Clara Nunes),

Retrato em claro e escuro (Racionais MC’s), entre outras.

Mitos africanos: Reproducdes em sala de aula
e Aplicar atividades com mitos africanos, montando representacGes teatrais e pecas com
fantoches criados pelos (as) alunos (as). Pretende-se com essa sugestdo, dar voz as lendas
e historias transferidas pelos antepassados.
e Desenvolver atividades teatrais com o proposito de interpretacdo, mediante a encenacao
de textos que induzam a reflexdo da pluralidade racial e a discussdo sobre o assunto.

Indica-se a leitura dramatizada do texto adaptado do livro “Menina bonita do lago de

ﬁta”24

A utilizacdo dessas proposicoes alternativas possui como objetivo auxiliar o professor
a mediar junto aos alunos possibilidades de construir o conhecimento histérico, tornando-se

individuos conscientes e criticos.

4.2.2 Para as turmas de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental

2 MACHADO, Ana Maria. Menina bonita do laco de fita. Sdo Paulo: Atica, 2011.
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Utilizagdo de imagens: Divulgacdo da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira
e Usar charges para analisar de forma critica fatos de discriminacéo e racismo, através dos
quais os discentes poderdo fazer analogias com a realidade atual.

Producao do historico da comunidade
e Confeccionar albuns, livros de contos, literatura de cordel, enfatizando a historia da
comunidade em que o aluno esta inserido, como um instrumento de valorizacdo dos

grupos étnico-raciais e sociais que a compde.

Pesquisas sobre artes e culturas negras

e Incentivar os discentes a realizarem levantamentos e analises de obras de artistas negros
(as), bem como produzirem cartazes sobre os referidos artistas e suas obras.

e Promover atividades historicas sobre festas e dancas regionais, principalmente as
referentes a cultura negra, realizando exposicdes dessas pesquisas para a comunidade.

e Enfatizar a capoeira, que é uma atividade desportiva de destaque relacionada a cultura
negra, de forma a apreciar e valorizar o0s momentos em que ela se insere, no tempo e na
historia. Sobretudo, porque estudos afirmam que a danca estd presente em todas as
atividades do homem e da mulher africana, na caga, na pesca, no trato com a terra, nas
cerimonias religiosas, sejam estas de casamento ou nascimento, nos rituais de passagem

da adolescéncia para a idade adulta, e até mesmo na morte.

O filme como representacao da realidade
o Ultilizar filmes e documentarios, como recurso didatico, exerce um grande fascinio sobre
os professores de Histdria. A utilizacdo dessa modalidade de recurso é mais uma forma de
abordar a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira em sala de aula, podendo ser
desenvolvida de modos variados, objetivando despertar emocgOes e sensibilizar os

discentes em relacdo a tematica.

Indicagdes de filmes:

e “Um grito de liberdade: este filme retrata a visdo do apartheid na Africa do Sul;
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o “Kiriku e a feiticeira™: o filme expde a visdo de uma aldeia africana inspirada em contos

africanos.

Pretende-se, mediante a apresentacdo dessas estratégias, colaborar para a insercdo do
contetdo Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira ndo somente nas aulas de Histdria, mas
nas demais disciplinas, dinamizando o trabalho do professor e proporcionando aos alunos uma
maneira diferenciada de aprender. Almeja-se que esses procedimentos possam ser utilizados
pelas variadas &reas do conhecimento, servindo de base e incentivo em prol de um saber
dinamizado e integrador, que faca mencdo a todos 0s segmentos sociais imprescindiveis para a

formacéo do que hoje é o Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo oficial
da rede de ensino, alunos e alunas negros, brancos e de outros grupos étnico-raciais, possuem a
possibilidade de, mediante uma discussdo competente e séria sobre a questdo racial na escola,
desmistificar a visdo que se possui do continente africano. Com a divulgacdo da referida
tematica, espera-se que a escola assuma o seu papel social de valorizacao e difusdo da cultura
africana e da pluralidade da formacdo étnica-nacional. Propde-se, assim, uma educacdo
multicultural como estratégia de educacdo para todos, capaz de reduzir o desconhecimento da
heranca do povo negro no Brasil, garantindo as gerac@es vindouras condi¢des de igualdade no
mundo contemporaneo.

A trajetoria de lutas empreendidas pelos africanos e afro-brasileiros no seio da
sociedade tem alcancado algumas conquistas, dentre as quais é possivel mencionar a sancao da
Lei n° 10.639/03 pelo entdo presidente da Republica Luiz In&cio Lula da Silva. Todavia, para que
essa conquista atinja seu real proposito é imprescindivel sua implementacdo nos espacos
educacionais. Por ser espaco propicio para um trabalho que contribua com a erradicacdo do
racismo na sociedade, a escola apresenta-se como mecanismo formador e transformador de
cultura e valores de um povo. Mas, para que iSSO aconteca € preciso romper as barreiras da
comodidade, enfrentar os desafios e criar estratégias que proporcionem um ensino democréatico e
integrador.

Nesse sentido, para que essa realidade se concretize, a comunidade escolar necessita
estar devidamente preparada para lidar com as situacBes conflituosas, saber reverté-las é
fundamental para a disseminagcdo de um ensino plural, que desperte nos alunos o verdadeiro
sentido da cidadania. Nesse processo, o professor exerce um papel de grande relevancia para a
concretizacdo desse ensino, pois como formador de opiniBes intervém diretamente na formacao
dos educandos e nos valores e saberes que irdo fazer parte de sua vida.

Acredita-se na educacdo escolar como ferramenta transformadora do meio social,
defende-se o uso de estratégias de ensino que permitam a familiarizagdo dos alunos com 0s
conteddos ministrados. Nesse contexto, 0s recursos pedagdgicos exercem um fator de suma
importancia na dinamizacdo das aulas, bem como na apresentacdo dos conteudos e seu

aprendizado. Assim, entende-se ser viavel construir um conhecimento que contemple as
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diversidades étnicas, culturais e histéricas do povo brasileiro, mencionando igualmente a
contribuicdo de cada etnia para a composicao do pais. Ao inserir a Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira como componente curricular de acordo com o estabelecido na legislacéo
educacional, propiciou-se na escola campo um novo olhar acerca da tematica foco desse
trabalho.

Destaca-se assim, ndo apenas a viabilidade, como a insercdo desse componente
curricular nas escolas. Ao entrar em contato com o alunado da escola campo, ao qual se
dispos a realizar a experiéncia em foco, percebeu-se a grande caréncia dos alunos em relacao
a aspectos referentes a temaética, e constatou-se entre 0s mesmos uma pré-disposicdo em
adquirir conhecimentos sobre o assunto. Notou-se também que apesar do pouco
conhecimento que os alunos possuem sobre a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira,
ha por parte de um namero consideravel, uma conscientizacdo do racismo impregnado em
nossa sociedade, bem como conhecimento da discriminacdo de determinadas praticas
culturais do negro.

Percebeu-se, durante a elaboracdo do trabalho, que as acbes para implementar a
tematica fogem ao convencional em sala de aula. Portanto, o propoésito da pesquisa foi auxiliar o
professor a construir o conhecimento historico, a partir de sugestdes pedagdgicas diferenciadas
das costumeiramente presentes nas aulas e, por isso, sua utilizacdo esta relacionada a propostas
alternativas para desenvolver o ensino da Historia da Africa e aspectos da cultura afro-brasileira
nas escolas. Desse ponto de vista, o professor pode oferecer ao seu aluno a apropriacdo do
conhecimento historico, através de uma série de estratégias para as quais se faz necessario
estabelecer a relacdo do método do conhecimento com o método do ensino.

Ressalta-se a importancia do trabalho da tematica na sala de aula, pois além de
oportunizar ao aluno esse conhecimento se oferece a eles uma conscientizacdo do quao
imprescindivel € a desmistificacdo de ideias de inferioridade do negro e das concep¢des
racistas ainda existentes na escola e na sociedade. O objetivo dessa pesquisa visou contribuir
para a disseminacdo de um ensino democratico que favoreca o respeito as diferencas e
reconheca a contribuicdo de cada povo independentemente de sua etnia. E a Lei n°
10.639/03, emerge nesse sentido, como uma ferramenta para a aplicabilidade desse ensino.

Sendo assim, é importante para a consciéncia de todos os brasileiros as contribuigdes

das etnias que incidiram na sua formacéo, como resultante de multiplas memdrias originarias da
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diversidade das experiéncias humanas, de uma memoria que resgate, sobretudo, a historia dos
negros no conjunto de lutas, anseios, frustracdes e sonhos no presente e no passado. Por fim,
neste trabalho, buscou-se contribuir para a efetiva aplicabilidade da tematica Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira no municipio de Caxias, propiciando a valorizacdo e a difusdo da
tematica, bem como direcionando meios possiveis para o trabalho com ela no campo escolar, pois
se entende que o conhecimento de cunho académico e escolar, veiculado por meio de recursos
didaticos a que os alunos e familia tém acesso, pode resultar no combate a discriminacéo racial na

sociedade.
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POSSUI? HA QUANTO TEMPO ATUA NO MAGISTERIO?

3. ONDE VOCE TRABALHA? QUAL(IS) DISCIPLINA(S) VOCE MINISTRA? COM
QUAIS ANOS VOCE TRABALHA?

4. O QUE TE LEVOU A ESCOLHER ESSA PROFISSAO? SE PUDESSE REALIZAR
ESSA ESCOLHA NOVAMENTE, OPTARIA PELA MESMA PROFISSAQ?

5. COMO VOCE VE A EDUCACAO NO PAIS HOJE? O QUE PODERIA SER
DIFERENTE?

6. PARA VOCE, O QUE E SER DOCENTE? COMO E SUA RELACAO COM SEUS
ALUNOS? E COM SEUS COLEGAS DE TRABALHO, COMO E SEU
RELACIONAMENTO?

7. COMO VOCE PLANEJA SUAS AULAS? QUAIS SAO OS RECURSOS DIDATICOS
QUE VOCE UTILIZA PARA MINISTRAR SUA AULA DE HISTORIA? QUAL E A
PRINCIPAL DIFICULDADE QUE VOCE ENFRENTA COMO DOCENTE?

8. VOCE CONHECE A LDB DE 1996? O QUE VOCE CONSIDERA SOBRE ELA?
VOCE JA OUVIU FALAR DOS PCNS? VOCE TRABALHA NA PERSPECTIVA DOS
PCNS? COMO?

9. VOCE CONHECE A LEI N° 10.639/2003? EM QUE MOMENTO TEVE
CONHECIMENTO DA LEI? COMO TEM TRABALHADO COM ELA?
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10.  QUAL SUA OPINIAO EM INCLUIR NO CURRICULO ESCOLAR O ESTUDO DA
HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA? QUAIS SAO OS TEMAS E
METODOLOGIAS QUE VOCE TEM PROPOSTO PARA TRATAR DA LEI?

11. VOCE TRABALHA O TEMA DA DESIGUALDADE ETNICO-RACIAL NA SALA
DE AULA? COMO OS ALUNOS RECEBEM ESSA AULA? HA PRECONCEITOS POR
PARTE DOS ALUNOS EM RELACAO A TEMATICA?

12. VOCE JA PRESENCIOU ALGUMA SITUACAO DE PRECONCEITO E/OU
DISCRIMINACAO RACIAL EM SALA DE AULA? COMO VOCE REAGIU A SITUACAO?
E COMO VOCE TRABALHARIA O TEMA DO PRECONCEITO E DA DESIGUALDADE
EM SALA DE AULA?

13.  JA PARTICIPOU DE ALGUMA CAPACITACAO EM RELACAO A HISTORIA E
CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA INSERIDA NO COTIDIANO DA SALA DE
AULA? COMO FOI ESSA EXPERIENCIA?

14. QUAIS ACOES TEM DESENVOLVIDO ATUALMENTE PARA APLICAR A
TEMATICA “HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA” EM SALA DE
AULA?

15.  UTILIZA RECURSOS DIDATICOS PARA TRABALHAR ESPECIFICAMENTE A
REFERIDA TEMATICA? QUAIS?

16. TEM ENCONTRADO OBSTACULOS PARA APLICAR A TEMATICA? QUAIS?
17.  COMO A TEMATICA E RECEPCIONADA PELOS DISCENTES?
18.  VOCE TRABALHA O “25 DE MAIO” NA ESCOLA? E O “20 DE NOVEMBRO™?

19. O QUE VOCE CONHECE SOBRE A HISTORIA DA AFRICA? JA LEU OU
TRABALHOU COM ALGUM CONTEUDO DESSA TEMATICA?

20 O QUE CONHECE SOBRE A HISTORIA DO NEGRO NO BRASIL? JA
TRABALHOU COM ALGUNS DOS TEMAS DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA? COMO TEM TRABALHADQO?

21.  PARA VOCE, O QUE E DIVERSIDADE? E COMO VOCE BUSCA PARTICIPAR NA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE RACIAL DOS ALUNOS?



TRANSCRICAO DE ENTREVISTA

1. Dalva de Oliveira Maciel — Representante do Movimento Negro em Caxias — MA,
realizada em 28/11/2016.

Pergunta: Enquanto representante do Movimento Negro na cidade de Caxias — MA, como
tem atuado para o resgate da Histdéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira?

Entrevistada:

“Como especialista em Historia Socio-Cultural pela Universidade Federal do Piaui
(UFPI), acredito que a tematica € mais uma forma de conduzir o aluno afro-descendente a
conhecer sua origem. Quanto a minha atuacdo enquanto representante do Movimento Negro, ja
ministrei varias oficinas em encontros pedagogicos, com o intuito de contribuir para o avanco da
divulgacdo das relacfes étnicorraciais no &mbito escolar e social. Participo também do Projeto
“Ponto de Cultura: Vida de negro”. Desenvolvo o projeto na Unidade Integrada Municipal
“Jaime Tavares”, desde 2006, em parceria com a professora Geane Alves Sousa, que também
participa do projeto. O referido projeto recebeu o titulo de ‘“Nas trilhas do Gri6” e ja foi
reformulado em parceria com a mesma escola.

Busco desenvolver atividades que engrandecam a auto-estima do aluno,
principalmente a do aluno negro, pois 0 mesmo possui dificuldade de aceitagdo de sua raga. Em
relacdo ao livro didatico, este € muito acanhado ao abordar a tematica, o considero mais
informativo do que critico. Nessa linha de raciocinio, acredito que se requer muito do professor,
mais do que atitudes que venham contribuir para o processo de mudancas.

Outra dificuldade é o fato de trabalhos serem desenvolvidos somente nos dias 13 de
maio (Abolicdo da Escravatura) e 20 de novembro (Consciéncia Negra), pois 0s conteidos que
envolvem a temética devem ser trabalhados durante todo o ano letivo.

Outro projeto que desenvolvi, ¢ o “Retalhos de Historia: Narrativas Gri6”, na Unidade
Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz”, neste utilizo a pedagogia gri6?®, buscando
envolver a comunidade durante as atividades. No entanto, a falta de material e um rol de
conteddos especificos sdo empecilhos sempre encontrados”.

%5 Pedagogia que possui como aspecto principal a inclusio social e racial.
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Organizagao: Unidade Integrada Municipal Hélio de Sousa Queiroz

Elaboragdo e Coordenagao: Professora Dalva Maciel de Oliveira

Entidade Parceira: lvanilson Carvalho

Fomento: Ministério da Cultura

Apoio:

Filomena Aurea Maranhao Mousinho Simao (Gestora Escolar)

Vera Lucia Alves Pereira Santos (Coordenadora Pedagdgica)

Demais professores e funcionarios da escola.

Colaboragdo: Dra. Joseane Maia Santos Silva

Parceria: Ponto de Cultura Vida de Negro

Arte e impressao: Multgraf - Grafica, Comunicagdo Visual e Embalagens

Alunos/as protagonistas do Projeto:

Camila dos Santos

Cristina Albuquerque de Almeida
Daniel Ferreira da Silva
Denilson Silva dos Santos
Edivaldo Nascimento de Oliveira
Elane Cristina da Silva

Gisele da Silva Oliveira

Graciely dos Santos Oliveira
Jadyel Lopes de Oliveira

Joao Victor da Silva Vieira

Joao Vilton Azevedo da Silva
Juliana Kelly Ferreira Costa

Karen Cristina de Sousa Barbosa

Leandro Rodrigues Coimbra
Luendson Soares da Conceicdo
Luis Tiago Oliveira dos Santos
Mario Ramos Dias Neto

Mateus Araujo Oliveira

Milena Beatriz Silva

Nathalia Mendes Morais

Raissa Daniele Alves Borges
Safira Lorena da Silva

Talita Lima dos Santos

Thais Silva Ferreira

Westefania Lorrana da Silva Vieira

Yara Lima Feitosa
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APRESENTAGAO

“Quando morre um idoso, perde-se
uma biblioteca viva”.
(provérbio Tibetano)

As narrativas aqui apresentadas sdo expressées de um legado cultural circulante
de uma comunidade. Nesse sentido, traduz preceitos, normas e comportamentos que
regem a vida das pessoas e revela o que conhecemos e denominamos como sabedoria
popular. Ao abordarem questdes relacionadas a vida humana concreta, extrapolam a
gratuidade do fazer pelo fazer para instaurarem sentimentos, conselhos e crengas, além

de revelarem o homem do povo e sua relagéo com o mundo.

A presente iniciativa constitui-se uma pesquisa cujos elementos sociologicos,
filosoficos e religiosos, para citar apenas os trés campos de conhecimentos mais
evidentes, ddo a dimensao da importancia da empreitada levada a sério por professores,
alunos e comunidade do entorno da Unidade Municipal Escolar Hélio de Sousa Queiroz,
situada na cidade de Caxias-MA.

Como todo patriménio cultural, ao ancorar-se na tradicdo e na memoria, Refalhos
de historias: narrativas Grio revelam novos sentires e dizeres atualizados, possibilitando
que criangas e jovens possam, em atividades criativas e ludicas, exercitar praticas sociais

de valorizagdo do saber.

Profa. Joseane Maia Santos Silva-UEMA/Caxias



PARA INICIO DE CONVERSA: COMO TUDO COMECOU

JUSTIFICATIVA

O projeto “Retalhos de Historia: narrativas Grid” surgiu de simples atividades de sala
de aula, onde os alunos/as do 6° ano eram incentivados/as a conversarem com seu avos
ou uma pessoa mais velha do seu dia a dia sobre fatos e acontecimentos de sua infancia
que eram socializadas na aula seguinte. Pouco a pouco percebemos a riqueza dos
depoimentos trazidos pelos alunos, entdo, pensamos em fazer algo mais sistematico,

deste modo escrevemos o projeto que se tornou permanente nesta série.

Quando o Ministério da Cultura em parceria com o Ministério da Educagéo langou o
Edital do programa “Mais Cultura na Escola em 2014, decidimos inscrever o projeto com
os alunos do 8° ano que desde o 6° ja participavam deste trabalho, ent&o, definimos como
objetivo principal, conhecer a histéria do bairro através das narrativas das pessoas mais
velhas, reconhecendo sua importancia para preservagdo da memoéria da comunidade
local, pois compreende-se que os idosos por exceléncia sdo os guardides de tradigbes
orais que pouco a pouco tem se perdido (rezas, receitas caseiras, estorias, etc) . Foi a
maneira encontrada de colocéa-los em contato direto com os alunos e alunas (grié
aprendiz) através de suas narrativas para que estes pudessem repassar os ensinamentos
apreendidos. Inscrevemos o projeto e fomos contemplados o que foi motivo de grande

alegria para o grupo, pois percebemos a importancia do nosso trabalho.

O projeto inicial era apenas “Retalhos de Histéria”, entdo por que o acréssimo
“Narrativas Gri6”? Porque & uma variagdo brasileira do termo francés Griot, como é
conhecido o contador de historia em algumas regides africanas, como no Mali, por
exemplo. Verdadeiros guardibes da memodria, eles repassam suas tradigbes e
conhecimentos através da oraliade, da mesma forma, que nossos mestres de cultura
popular, pessoas reconhecidas em nossas comunidades (rezadeiras,
cantadores,tocadores), pessoas simples que fazem parte do dia a dia da escola, aqueles
e aquelas com que nossos alunos conversavam, por este motive, os alunos escolheram
pessoas do seu grupo de convivio. Além disso, havia o trabalho com a literatura
infantojuvenil afrobrasileira e africana que utilizavamos em nossas rodas de leitura,onde
os livros eram levandos para casa nas sacolas de leitura “Navegando no mundo da

Leitura”, onde a figura do “gri6” debaixo de um baoba, arvore sagrada para os africanos

4
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sempre aparecia, deste modo, dialogamos com a Histéria e a cultura Africana e ainda

com o Patriménio Historico Imaterial, responsavel por resguardar todas essas tradigdes.

METODOLOGIA

e Oficina de leitura e produgao, onde foi priorizado a leitura do livio Nana Vai a

Escola que é a visdo da Africa contada por uma avé e a confecgdo do Avental de
Contacéo de Histéria.




125

» Oficina de contacdo de histérias: como se tornar um bom ou uma boa contadora de
historia: aula expositiva através de slides; exibicdo de videos sobre contos africanos
(Livros Animados) do Programa a Cor da Cultura, leitura dramatizada do texto adaptado
do livro “Menina Bonita do Laco de Fita”, confecgcdo de mascaras africanas.

e Rodas de conversas: narrativas gridé (conversas com a Entidade Parceira, Ivanilson

Carvalho); entrevistas com pessoas da comunidade (grid mestre).




Alunas com sua Grio. Alunos do projeto recebendo criangas da escola
Jovem Thales durante a Feira Interdisciplinar

* Participacdo em feiras e exposicoes

Tiago, aluno do projeto concedendo entrevista
2 £ para TV local na Feira do Folclore, organizada
Visita a exposigdo de Arte Sacra :
Centro de Cultura — Caxias/Ma. pela Secretaria M. de Cultura.

Roda de conversa com ator teatral
atividade folclorica organizada
pela Secretaria Municipal de Cultura.

Estas agbes ofereceram aos alunos e alunas as ferramentas necessarias para que

pudessem compreender ainda mais a importancia do idoso e suas narrativas (oralidade)

para preservacdo da meméria local.

7
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O projeto permitiu um contato direto dos alunos/as com pessoas mais velhas,
passando a ouvi-las, registrando seus ensinamentos e socializando no encontro seguinte
em rodas de conversas. Tiveram ainda oportunidade de entrar em contato com o universo
da literatura africana infanto-juvenil através da leitura de autores diversos e ainda dialogar
com o patrimdnio cultural através de visitas a exposigdes artisticas e culturais que

contribuiram significativamente com sua aprendizagem.
FINALIZANDO A CONVERSA

Observou-se ao final da pesquisa através dos relatos dos préprios alunos/as que
eles/as tinham mais seguranca em falar de suas origens e muito mais respeito e
consideracdo em falar dos idosos e paciéncia em lidar com seus proprios avos,
compreendendo sua importancia e de seus saberes para a preservacao da memoria. No
momento das entrevistas (pesquisa de campo), os alunos/as compreenderam ainda,
como é dificil o trabalho do historiador, onde definiamos o grupo como “aprendizes de
historiador”, quando estavam coletando, relatando e selecionando todo material que
produziram, atuando como verdadeiros agentes historicos produzindo seu proprio

conhecimento.

COM A PALAVRA, NOSSOS GRIOS
Remédios caseiros de dona Irismar.

» Folha de abacate: serve para mau hélito, dor de
dente e dores urinarias.

»Mau halito e dor de dente: lavar a folha e mastigar

»Dores urinarias: lavar 4 folhas do abacate, fazer o
cha e tomar.

» Quebra pedra: serve para dores nos rins e bexiga.
Pegar trés raizes, lavar bem e cozinhar (uma xicara,
depois é s6 coar e beber.

» Erva cidreira: colicas menstruais, pregéo alta. Fazer
o cha da folha ou sumo e tomar.

» Gervao: serve para curar pessoas “arrebentadas”

8
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que pegaram muito peso; pisar as folhas e tirar o sumo e tomar meia xicara do sumo ao
dia. Serve também para machucado (osso quebrado) misturar as folhas com aglcar, pisar
e colocar no machucado.

» Aroeira: o banho serve para reumatismo, dores, diarréia. A casca é de valor contra
feridas, tumores, inflamagdes, em geral, anemia e problemas respiratorios.

Remédios Caseiros de seu Manoel Modesto

» Para dor de barriga, geralmente pra crianga,
arruda com leite.
Como preparar: pega trés folhas de arruda e esmaga,
misturada com o leite materno. Coa e da para a

crianga tomar .

> Para dor de cabeca.

Cologue 20 folhas em um litro da’gua

e pde para ferver, depois de fervida, ainda quente, coloque a dgua em outra vasilha e faca
a inalag&o, em aproximadamente 20 minutos melhora, mas s6 se tiver com dor!

» Para dor de dente

Descasque um dente de alho e cologue no pulso ou debaixo da axila do lado onde déi o
dente.

» Para picada de inseto (marimbondo, por exemplo).

Corte um pedaco da folha da babosa, coloque a polpa em cima do lugar afetado e deixe
secar.

» Paratosse

Pegue a folha de malva do reino, lave bem lavada, coloque uma pitada de sal sobre a
folha e coma ou faga o cha. Pegue 5 folhas e faga o cha e tome.

» Priséo de ventre:

Faca o cha de erva doce ou camomila e tome.
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» Dor de ouvido:

Pegue uma flor de abobora, machugque e coloque trés gotas do liquido no ouvido. Faz-se
uma bucha com a flor e tape o ouvido.

» Dor de cabega

Pegue trés folhas da mamona e esquenta no fogo, coloque no lugar afetado, até parar de
doer.

» Frieira

Pegue a folha da cabaca, esquente no fogo e coloque no lugar afetado.
» Azia

Comer carvio na hora que tiver sentindo.

» Cachumba

Pegue a casa do jodo de barro ou casinha de marimbondo, faga a papa e coloque em
cima do lugar afetado.

» Inflamagao

Quando pegar pancada e ficar inflamado, bata o mastruz no liquidificador com leite &
tome.

» Catarro no peito

Pegue a casca de jatoba e a casca do angico.Pde pra cozinhar, depois colocar agucar e
mel e tomar 3 vezes ao dia.

» Reumatismo
Pegue trés folhas de caju, faga o cha e beba 3 vezes ao dia, durante um més.
» Barriga inchada

Pegue uma folha madura do maméo, pde um pouco de agua e ferva com 3 pitadas de sal
e tome. Repetir se necessario.

» Inflamag&o de mulher

Pegue a casca da ameixa, poe de molho. Quando a agua mudar de cor, esta pronto para
beber. Beba duas ou trés vezes ao dia.

> Curar hepatite

Pegue uma porgéo de pedo, pde pra cozinhar em dois ou trés litros de agua. Coar e beber
durante o dia, durante um més.

LS

» Dor no corpo da mulher

10
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Pegue a raiz do guiné (tipi) e a pimenta de macaco, colocar em uma garrafa com de
cachaga e deixar no sereno trés dias e depois, tomar um dedo da cachaga duas vezes ao
dia.

» Dor no corpo do homem

Pegue 19 sementes de juca e coloque em uma garrafa de cachaga e deixe no sereno
durante trés dias e depois, tomar um dedo da cachaga de manha e a noite.

» Anemia
Pegue o agrido, faga a salada e coma na refeigéo.
» Dor nos rins

Pegue a planta quebra pedra, faga o cha e beba durante o
dia quando der sede.

Rezas tradicionais de Tia Moga

Para arca caida
1° passo:

Mede-se com um pano, da ponta do dedinho a ponta do
cotovelo, depois as arcas ( de um ombro ao outro)

2° passo:

Coloca-se o mesmo pano embaixo dos bragos, observando
as medidas tomadas de um brago ao outro, colocando o
pano na cintura.

3° passo:

Reza-se, “quando Jesus andou no mundo, 03 (trés) coisas ele encontrou: arca vento e
espinhela caida”. Levantai do (a) ( nome da pessoa) meu Jesus pelo vosso divino amor.

Obs.: rezar trés vezes na frente e duas nas costas da pessoa, fazendo o sinal da cruz,
sem mexer no pano.

Contra engasgamento

1° passo

Coloca-se o dedo no pescogo da pessoa.

11
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2° passo:

Reza-se , “homem bom, mulher ma, casinha velha “pro” homem se arranchar, esteira
pronta “pro” velhinho se deitar. Sao Bras, bispo pela palavra que Deus disse, para essa
“engasgagdo” subir ou descer da garganta de (nome da pessoa).

Obs.: rezar 03 (trés) vezes, trazendo o sinal da cruz.
Contra quebrante (ou quebranto)

Folha indicada: qualquer raminho verde. (03 ramos)
1° passo

Reza-se fazendo o sinal da cruz com 0 ramo: meu Jesus de Nazaré curai essa criancinha,
tirai dela quebrante, mal olhado do corpo dela e jogue nas ondas do mar, onde nao canta
galinha, nem galo e nem vai cristdo batizado. Pra la e que vai esse quebrante e este mal
olhado do corpo desta crianga. Vou te curar com a licenca de Deus e meu Jesus de
Nazaré. Vocé esta curado em nome do Pai, do Filho e do Espirito Santo (03 vezes).

Obs.: os ramos utilizados nao devem ser jogados ao sol e sim guardados a sombra.
Contra vermelha

Ramos indicados: 03 ramos de pido roxo ou vassourinha (antes de comecar a rezar
molhar os ramos na agua de sal).

Fazendo sempre o sinal da cruz, reza-se: izipa visiteldnia, tu da: da vermelha, da preta e
da amarela, da no tutano, no 0sso, na came e na pele e eu to te tirando do tutano, do
o0sso, do nervo, da carne e da pele.

Com o poder de Deus eu vou te tirar e vou te jogar nas ondas do mar. Com os poderes de
Deus, da Virgem Maria e das trés pessoas da Santissima Trindade.

Obs.: fazer o sinal da cruz ao dizer as ultimas palavras (rezar 03 trés vezes)
BIBLIOGRAFIA

A COR DA CULTURA Livros Animados, DVD 1 e 3, 2006.
BOSI, Ecléa. Memoria &sociedade: lembranga de velho. S&o Paulo, T.A. Editor,1979.

FONSECA, D.J. Vové Nana vai a escola. Szo Paulo: FDT, 2009.
MAIA, Joseane.Literarura na formagéo de leitores e professores.S&o Paulo,Paulinas,

2007 (Colegao Literatura e Ensino).

__Heranga quilombola maranhense:histéria e estorias.Sao Paulo,Paulinas, 2012 (Colegao

educagao em foco). Série educacao, historia e cultura).
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MACHADO,Ana Maria. Menina bonita do lago de fita. Atica, 1999.

MUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na escola. [Brasilia]: Ministério da
Educagéo, Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD),
2005.

GRUPOS DE TRABALHO

Grupo 1: Luis Thiago, Luendson, Grupo 2: Raissa, Safira, Juliana, Westefania,
Daniel Ferreira, Jodo Victor, Denilson Talita.

Grupo 3: Yara, Gisele, Graciele, Grupo 4: Mério, Leandro, Mateus, Alejandro,
Nathalia, Milena, Karen. Jadiel, Jodo Vilton.

Grupo 5: Thais, Elane, Edivaldo, Camila Cristina
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5 .. .| Programa de
g7 - PP(SHEN | pos-Graduagso em Historia,
By Ensino e Narrativas

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — UEMA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA, ENSINO E NARRATIVAS —
PPGHEN

MESTRADO PROFISSIONAL
ORIENTADORA: PROF?. DR®. VIVIANE DE OLIVEIRA BARBOSA
DISCENTE: MEIRIELE DE SOUSA MEDEIROS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. QUAL O SEU NOME COMPLETO, SUA IDADE. SEU ESTADO CIVIL,
SUA RELIGIAO E COMO RECONHECE SUA ORIGEM RACIAL?

2. QUAL A SUA FORMAGAO PROFISSIONAL? QUANTO TEMPO DE
FORMAGCAO POSSUI? HA QUANTO TEMPO ATUA NO MAGISTERIO?

3 ONDE VOCE TRABALHA? QUAL(IS) DISCIPLINA(S) VOCE MINISTRA?
COM QUAIS ANOS VOCE TRABALHA?

4. O QUE TE LEVOU A ESCOLHER ESSA PROFISSAO? SE PUDESSE
REALIZAR ESSA ESCOLHA NOVAMENTE, OPTARIA PELA MESMA
PROFISSAO?

5. COMO VOCE VE A EDUCACAO NO PAIS HOJE? O QUE PODERIA SER
DIFERENTE?

6. PARA VOCE, O QUE E SER DOCENTE? COMO E SUA RELACAO COM
SEUS ALUNOS? E COM SEUS COLEGAS DE TRABALHO, COMO E SEU
RELACIONAMENTO?

72 COMO VOCE PLANEJA SUAS AULAS? QUAIS SAO OS RECURSOS
DIDATICOS QUE VOCE UTILIZA PARA MINISTRAR SUA AULA DE
HISTORIA? QUAL E A PRINCIPAL DIFICULDADE QUE VOCE ENFRENTA
COMO DOCENTE?

g VOCE CONHECE A LDB DE 1996? O QUE VOCE CONSIDERA SOBRE
ELA? VOCE JA OUVIU FALAR DOS PCN$? VOCE TRABALHA NA
PERSPECTIVA DOS PCNS? COMO?

9 VOCE CONHECE A LEI N° 10.639/2003? EM QUE MOMENTO TEVE
CONHECIMENTO DA LEI? COMO TEM TRABALHADO COM ELA?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

RESPOSTAS:

01. Filomena Aurea maranhdo Mousinho Simio, 53 anos, casada,
catolica, parda.

02.Histéria, especializada em Historia do Brasil e Teoria e Metodologia para
o Ensino de Histéria (UEMA). Servigo Social, especializando em
Politicas Publicas e Sociais (FACEMA). 13 anos na area de Historia e 02
em Servigo Social.

03. UIM Hélio de Sousa Queiroz — 02 anos atuando em sala de aula, do 6°
ao 9° Ano, 11 anos na diregdo, mas nem por isso me afastei da sala de
aula, acompanho e ajudo na hora do planejamento anual do professor
atuante.

04.Uma geragao passada de mae, tias, cresci numa familia de professoras.
Amo o que fago, nas duas profissoes.

05.Um verdadeiro “caos”, sobretudo apos a PEC 241 ou 55, que pde em
“xeque mate”, tudo que a sociedade historicamente lutou para construir
junto com os movimentos sociais. A educagao vista como bandeira de
luta de todos e ndo de um pequeno grupo que a defende, seria diferente
se os politicos tivessem compromisso com a mesma.

06.Nao gosto do termo “docente”, prefiro “professora”, pois para mim &
exatamente o que noés significamos verdadeiramente “‘aquele/a que se
dedica que cultiva, com sua etimologia. Tenho uma boa relagédo com
ambos.

07.Com muito capricho e dedicacdo/ os mais variados possiveis, sempre
considerando o que a escola tem disponivel (TV, musica, livros de
literatura infanto juvenil, filmes, documentarios, textos manuais, jornais,
mural didatico, revista, etc.) / o desinteresse dos alunos.

08.Sim, um projeto neoliberal, onde entre outras coisas atribui muitas
responsabilidades e poucos direitos, sem falar que investe as
obrigacdes colocando a educagdao como dever primeiramente da familia
e depois do Estado/ Os PCNS é outro “pacote’; neoliberal criado
verticalmente sem consulta aos educadores/as, extremamente contrario
as classes populares ao desprezar a oralidade, apesar disso, levo em
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consideragdo o aspecto da “parte diversificada” nele contida para inserir
algumas tematicas em sala de aula.

09.Sim, acompanhei as principais discussées sobre a criagdo da mesma
através principalmente dos sites e blogs do movimento negro. / Através
de projetos e da utilizagdo de livros de literatura infanto juvenis africanas
disponiveis na biblioteca da escola e outros de uso particular.

10.De suma importancia, embora absurdo num pais com uma heranga
africana tao grande, ter que criar uma Lei para “obrigar” o ensino de
Historia e cultura africana e afro-brasileira e que agora com a PEC 214
ou 55 ela deixa de ser obrigatéria novamente. Espero que os
professores/as ndo pensem como 0 governo e continuem trabalhando,
embora saibamos que esta insergdo de fato, nunca fora feita./ o livro
didatico tem trazido com mais frequéncia informagdes sobre as
manifestagées culturais, entdo tenho aproveitado aquilo que o livro traz e
inserido outros, como a musica, poesias, etc./ Projetos, uso de literatura
africana, etc.

11.Sim./ como nas salas todos sao afros descendentes existe uma boa
recepgao, sem nenhum preconceito por parte dos mesmos.

12.Sim/sempre ensino meus alunos que devemos respeitar 0 outro/a pelo
fato de sermos humanos e néo por qualquer outra caracteristica. Reagi
com firmeza, chamamos os responsaveis envolvidos e depois trabalhei
com textos e letras de musicas que tratavam da tematica que faz parte
do material que utilizo.

13.Especifico ndo, mas participei do curso “Género e Diversidade na
Escola”, oferecido em 2006 pelo Ministério da Educagdo. Foi uma
experiéncia muito boa e ao final, elaboramos um projeto “O Corpo do
Preconceito” que desenvolvi na escola.

14.Apenas o que ja mencionei em questdes anteriores.

15. Livros de literatura africana, kit a cor da cultura, revistas, fasciculo “Nova
cartografia social da Amazénia — Quilombos de Caxias”, bonecas
negras, avental de contagédo de historia “menina bonita do lago de fita™.

16.N&o, nenhum.

17.Atualmente muito boa, mas quando comecei era dificil o reconhecimento
na hora de realizar as atividades propostas.
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18. O dia da Africa (25 de maio), ndo, pois € pouco conhecido, mas o
20denovembro sim existe um projeto permanente na escola.

19.Muita coisa tenho todas as publicagdes do Ministério da Educagao sobre
a Temadtica, inclusive a Lei das Diretrizes Nacionais para a Educacao
Etnica Racial.

20.Conhego muita coisa através das leituras, simpésios, congressos e da
minha propria formagdo. Nas questoes 9, 10, 14 e 15, existem
elementos que respondem este questionamento.

21.Pluralidade/ fazendo-os valorizar suas origens, ndo tendo vergonha de
dizerem de onde vem, levando exemplos de personagens negros/as que
fizeram e fazem a diferenca.
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% +. .| Programa de
= PP(HEN | pos Gracuagho em stz
; Ensino e Narrativas

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — UEMA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA, ENSINO E NARRATIVAS —
PPGHEN

MESTRADO PROFISSIONAL
ORIENTADORA: PROF®. DR?, VIVIANE DE OLIVEIRA BARBOSA
DISCENTE: MEIRIELE DE SOUSA MEDEIROS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

K QUAL O SEU NOME COMPLETO, SUA IDADE, SEU ESTADO CIVIL,
SUA RELIGIAO E COMO RECONHECE SUA ORIGEM RACIAL?

2 QUAL A SUA FORMACAO PROFISSIONAL? QUANTO TEMPO DE
FORMACAO POSSUI? HA QUANTO TEMPO ATUA NO MAGISTERIO?

3. ONDE VOCE TRABALHA? QUAL(IS) DISCIPLINA(S) VOCE MINISTRA?
COM QUAIS ANOS VOCE TRABALHA?

4 O QUE TE LEVOU A ESCOLHER ESSA PROFISSAO? SE PUDESSE
REALIZAR ESSA ESCOLHA NOVAMENTE, OPTARIA PELA MESMA
PROFISSAQ?

5. COMO VOCE VE A EDUCACAO NO PAIS HOJE? O QUE PODERIA SER
DIFERENTE?

6. PARA VOCE, O QUE E SER DOCENTE? COMO E SUA RELACAO COM
SEUS ALUNOS? E COM SEUS COLEGAS DE TRABALHO, COMO E SEU
RELACIONAMENTO?

7 COMO VOCE PLANEJA SUAS AULAS? QUAIS SAO OS RECURSOS
DIDATICOS QUE VOCE UTILIZA PARA MINISTRAR SUA AULA DE
HISTORIA? QUAL E A PRINCIPAL DIFICULDADE QUE VOCE ENFRENTA
COMO DOCENTE?

8. VOCE CONHECE A LDB DE 1996? O QUE VOCE CONSIDERA SOBRE
ELA? VOCE JA OUVIU FALAR DOS PCNS? VOCE TRABALHA NA
PERSPECTIVA DOS PCNS? COMO?

9. VOCE CONHECE A LEI N° 10.639/2003? EM QUE MOMENTO TEVE
CONHECIMENTO DA LEI? COMO TEM TRABALHADO COM ELA? ,t/ N4
A
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10.  QUAL SUA OPINIAO EM INCLUIR NO CURRICULO ESCOLAR O
ESTUDO DA HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA?
QUAIS SAO OS TEMAS E METODOLOGIAS QUE VOCE TEM PROPOSTO
PARA TRATAR DA LEI?

1. VOCE TRABALHA O TEMA DA DESIGUALDADE ETNICO-RACIAL NA
SALA DE AULA? COMO OS ALUNOS RECEBEM ESSA AULA? HA
PRECONCEITOS POR PARTE DOS ALUNOS EM RELACAO A TEMATICA?

12.  VOCE JA PRESENCIOU ALGUMA SITUACAO DE PRECONCEITO E/OU
DISCRIMINAGAO RACIAL EM SALA DE AULA? COMO VOCE REAGIU A
SITUAGCAO? E COMO VOCE TRABALHARIA O TEMA DO PRECONCEITO E
DA DESIGUALDADE EM SALA DE AULA?

13. JA PARTICIPOU DE ALGUMA CAPACITACAO EM RELACAO A
HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA INSERIDA NO
COTIDIANO DA SALA DE AULA? COMO FOI ESSA EXPERIENCIA?

4. QUAIS ACOES TEM DESENVOILVIDO ATUALMENTE PARA APLICAR A
TEMATICA “HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA” EM
SALA DE AULA?

15.  UTILIZA RECURSOS DIDATICOS PARA TRABALHAR
ESPECIFICAMENTE A REFERIDA TEMATICA? QUAIS?

16.  TEM ENCONTRADO OBSTACULOS P ARA APLICAR A TE Ale”
QUAlsvﬁ{m "0 Mo

VOLA
Jwad o MQLS%WW J mmv

17.  COMO A TEMATICA E RECEPCI(WOS DISCENTES? ‘tﬂ WQ,p A POV

C=Cuto pedenimss protonies MOk fas PV + Klsemn. opns
18. VOCE TRABALHA O 25 DE MAIO” NA ESCOLA? E O “20 DE X chco @ o=
NOVEMBRO™Gq 5 9 NO ‘ PaXe oS-

'f\.,bUV\fCAD

19. 0 QUE VOCE CONHECE SOBRE A HISTORIA DA AFRICA? JA LEU OU c\dw Y
TRABALHOU co AL UM CO\ITPUDO DESSA TEMATICA? o HlS nue
# U youto oy N devaen pous—

20. O QUE CONHECE QOBRE A HISTORIA DO NEGRO NO BRASIL? JA
TRABALHOU COM ALGUNS DOS TEMAS DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA? COMO TEM TRABALHADO? +>

21.  PARA VOCE, O QUE E DIVERSIDADE? E COMO VOCE BUSCA
P/—\RTICIPAR NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE RACIAL DOS AL UNOS?
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. ;| Programa de
: I‘PGHLN Pos-Graduacde em Histéria,
Ensino e Nanativas

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — UEMA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA, ENSINO E NARRATIVAS —
PPGHEN

MESTRADO PROFISSIONAL
ORIENTADORA: PROF?. DR?. VIVIANE DE OLIVEIRA BARBOSA
DISCENTE: MEIRIELE DE SOUSA MEDEIROS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

I, QUAL O SEU NOME COMPLETO, SUA IDADE, SEU ESTADO CIVIL,
SUA RELIGIAO E COMO RECONHECE SUA ORIGEM RACIAL?

2. QUAL A SUA FORMACAQO PROFISSIONAL? QUANTO TEMPO DE
FORMACAO POSSUI? HA QUANTO TEMPO ATUA NO MAGISTERIO?

3. ONDE VOCE TRABALHA? QUAL(IS) DISCIPLINA(S) VOCE MINISTRA?
COM QUAIS ANOS VOCE TRABALHA?

4. O QUE TE LEVOU A ESCOLHER ESSA PROFISSAO? SE PUDESSE
- REALIZAR ESSA ESCOLHA NOVAMENTE, OPTARIA PELA MESMA
PROFISSAQ?

5. COMO VOCE VE A EDUCACAO NO PAIS HOJE? O QUE PODERIA SER
DIFERENTE?

6. PARA VOCE, O QUE E SER DOCENTE? COMO E SUA RELACAO COM
SEUS ALUNOS? E COM SEUS COLEGAS DE TRABALHO, COMO E SEU
RELACIONAMENTO?

g COMO VOCE PLANEJA SUAS AULAS? QUAIS SAO OS RECURSOS
DIDATICOS QUE VOCE UTILIZA PARA MINISTRAR SUA AULA DE
HISTORIA? QUAL E A PRINCIPAL DIFICULDADE QUE VOCE ENFRENTA
COMO DOCENTE?

8. VOCE CONHECE A LDB DE 19967 O QUE VOCE CONSIDERA SOBRE
ELA? VOCE JA OUVIU FALAR DOS PCNS? VOCE TRABALHA NA
PERSPECTIVA DOS PCNS? COMO?

9. VOCE CONHECE A LEI N° 10.639/2003? EM QUE MOMENTO TEVE
CONHECIMENTO DA LEI? COMO TEM TRABALHADO COM ELA?

W St Bukore.
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S, | UNIVERSIDADE
A i ESTADUAL DO
L. | MARANHAO

3T

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA, ENSINO E NARRATIVAS
MESTRADO PROFISSIONAL

Sdo Luis, 24 de novembro de 2016.

Carta de Encaminhamento

De: Programa de Pés-Graduacio em Historia, Ensino e Narrativas
Para: Unidade Integrada Municipal “Hello de Sousa Queiroz”
(Caxias-MA)

Prezado Diretor(a),

Sirvo-me do presente, para informa-lo que MEIRIELE DE SOUSA
MEDEIROS, ¢ aluna regular do Programa.de Pés-Graduagdo em Historia,
Ensino e Narrativas (PPGHEN — UEMA). Ainda neste sentido, vale
ressaltar que, para um bom encaminhamento em seu projeto de pesquisa,
necessario se faz, que a mesma desenvolva pesquisa de campo nesta
Unidade.

Para tanto, solicito que Vossa Senhoria permita a entrada da aluna no
ambito desta Unidade.

Por ser verdade, firmo o presente.

i Q‘MD\DJ maidn Qb

Monica Piccolo A

Coordenadora PPGHEN-UEMA

Mat, 2251924 (/% AN S\\\

Rua da Estrela, n° 329, Centro Historico — Sdo Luis — MA, CEP: 65010-200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: mestradohistoria@cecen.uema.br



Caxias (MA), 09 de novembro de 2016.

Ilma. Sra. Diretora da Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz”

Prof*. Filomena Teixeira

Prezada Sra.,

Em virtude da realizagio de pesquisa de mestrado desenvolvida no
Programa de Pos-Graduagdo em Historia, Ensino e Narrativas (PPGHEN/UEMA),
vimos, por meio deste, solicitar o acesso as dependéncias da Unidade Integrada
Municipal “Hélio de Sousa Queiroz” para realizagdo de pesquisa de campo pela aluna
Meiriele de Sousa Medeiros, regularmente matriculada no PPGHEN/UEMA, sob
matricula n® 15HN14.

Comprometemo-nos em utilizar todos os dados da pesquisa realizada na
Escola tendo como principios a ética e o respeito & instituido. Assim, os dados obtidos
serdo utilizados, exclusivamente, para a pesquisa académica. Caso ndo haja interesse
dos entrevistados em fornecer seus dados de identificagdo pessoal, estes serdo omitidos
em toda e qualquer escrita referente ao trabalho.

Certas de podermos contar com sua valiosa colaboragdo, renovamos

protestos de mais elevada estima e consideragdo.

Cordialmente,

heiinnce. o (Qdiownr | Barkeso’
Viviane de Oliveira Barbosa
Prof*. do PPGHEN/UEMA
Matricula UEMA - 2510303

Recebido em: _i&/#/@f_f £ .

WHaidrs
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Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
temdtica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providencias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79 - B:

"Art. 26- A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluiré o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira € o
negro na formagio da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serfio ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educag@io Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79 -A. (VETADO)"

"Art. 79 -B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como 'Dia Nacional

ron

da Consciéncia Negra' .
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
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Unidade Integrada Municipal “Hélio de Sousa Queiroz”

Conhecendo a Escola...

.Ww&

e

=22

SE

e

s

.

R
Lo

>

%




154




155

Sala dos Professores
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Lancamento do Fasciculo: “Retalhos de Historia: Narrativas Grio”
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Aluno Luis Thiago Oliveira, 9° Ano — Matutino
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Apresentacdes Culturais
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Desfile “Beleza Negra’
E ¢ & flik)

Aluna Géssica Brenda de Jesus Silva: Semifinalista da Olimpiada Nacional de Ll'ng PBrtuguesa
— Escrevendo o Futuro, Edicéo 2016.
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