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RESUMO

O presente trabalho trata da inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas publicas
gue atendem a Educacéao Basica, tendo como objetivo central analisar o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Ciéncias (Ensino fundamental) e
Biologia (Ensino Médio), no contexto de duas escolas publicas localizadas no
municipio de Zé Doca- MA, e tendo como publico- alvo gestores, docentes, discentes
e pais. A producdo embasou-se na legislacdo especifica e em autores como Selvatici
e Moura (2012), Mota et al. (2022), Booth e Ainscow (2002), Giroux (1997), Sousa
(2019), entre outros. Em relagdo a metodologia, trata-se de um trabalho de natureza
descritiva, no que diz respeito aos objetivos, identificando-se como uma pesquisa de
campo em relacdo aos procedimentos, envolvendo aplicacdo de questionarios com
analise dos dados seguindo abordagem quanti-qualitativa. Como resultado constatou-
se que o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no processo educativo na
Educacao Basica vem avancando, mas ainda ha muito a ser realizado de modo a
colocar o aparato legal em pratica.

Palavras-chave: alunos com deficiéncias; inclusdo educacional; AEE.



ABSTRACT

The present work deals with the inclusion of students with disabilities in public schools
that serve Basic Education, with the central objective of analyzing the process of
inclusion of students with disabilities in Science (elementary education) and Biology
(high school) classes, in the context of two public schools located in the municipality
of Zé Doca- MA, and targeting managers, teachers, students and parents. The
production was based on specific legislation and authors such as Selvatici and Moura
(2012), Mota et al. (2022), Booth and Ainscow (2002), Giroux (1997), Sousa (2019),
among others. Regarding the methodology, it is a work of a descriptive nature, with
regard to the objectives, identifying itself as a field research in relation to the
procedures, involving the application of questionnaires with data analysis following a
quantitative-qualitative approach. As a result, it was found that the process of including
students with disabilities in the educational process in Basic Education has been
advancing, but there is still a lot to be done in order to put the legal apparatus into
practice.

Keywords: students with disabilities; educational inclusion; AEE.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria, as pessoas com deficiéncia enfrentaram processos de
exclusdo, marginalizacao e até eliminacdo, por serem consideradas diferentes e
erroneamente associadas a objetos de punicdo divina, maldicdes ou praticas
satanicas, passando muitas vezes por sofrimentos degradantes (Lopes, 2007).

A ignorancia e o preconceito ceifaram muitas vidas em sociedades que ndo
entendiam a realidade dessas pessoas. Assim, nos tempos antigos, a visdo das
sociedades em relacao a individuos com deficiéncia era particularmente cruel, sendo
estes considerados seres inferiores, esquecidos por Deus. Essa visao distorcida por
muito tempo manteve esse publico as margens da sociedade, sendo-lhes negado, em
geral, direitos basicos e, em casos extremos, relegados a morte (Barbosa et. al.,
2011).

A superacado desse preconceito exigiu um dificil processo de mudanca
social. Gracas a luta pelos direitos humanos/civis, a sensibilizacdo e a formacéo de
pessoas capacitadas para atender a esse publico, paulatinamente, as pessoas com
deficiéncia ganharam mais visibilidade e reconhecimento (Mittler, 2003). Ainda ha
muito a ser feito hoje, mas a luta por uma sociedade mais justa e inclusiva avancga
cada vez mais, especialmente nas ultimas décadas (Brasil, 2015).

Diante da magnitude desse assunto e de sua importancia tanto para as
escolas como para toda a sociedade, decidiu-se realizar uma pesquisa sobre “A
inclusao de alunos com deficiéncia, nas aulas de Ciéncias e Biologia, em escolas de
Zé-Doca - MA, com o intuito de analisar o processo de inclusdo desses alunos com
deficiéncia, especificamente nas disciplinas Ciéncias e Biologia.

Parte-se do pressuposto de que a presente investigacdo contribui para
ampliar a compreensao sobre como vem ocorrendo 0 processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia nas escolas, como também para enriquecer as pesquisas
académicas na area. Para além disso, a pesquisa traz contribuicbes para que a
populacédo tenha melhor entendimento da realidade que permeia os estudantes com
deficiéncia, no contexto educacional, haja vista que € comum pais, parentes e pessoas
proximas a esses individuos nao saberem como contribuir para melhor inclui-los e o

gue fazer para que esses individuos se sintam inseridos social e educacionalmente,
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devido a entraves como preconceito, desinformacao e o ndo entendimento de seus
direitos.

Com base nessa situagéo, algumas questdes relacionadas ao objeto de
investigacao foram organizadas: Como se configura o processo de inclusao de alunos
com deficiéncia, nas aulas de Ciéncias e Biologia, no contexto de duas escolas
publicas localizadas no municipio de Zé Doca - MA? Como se encontra o atual cenario
de inclusdo de estudantes com deficiéncia, de acordo com a legislacdo? Quais os
principais desafios enfrentados pelas escolas publicas ao incluirem alunos com
deficiéncia, no processo educativo? Que estratégias as escolas tém utilizado para
garantir a efetiva inclusao de alunos com deficiéncia, no processo educativo?

Nessa esteira, o objetivo geral desse trabalho consistiu em analisar o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, nas aulas de Ciéncias e Biologia, no
contexto de duas escolas publicas localizadas no municipio de Zé Doca - MA, tendo
como objetivos especificos: investigar o atual cenario da inclusdo de estudantes com
deficiéncia, de acordo com a legislagao; identificar as principais situagdes vivenciadas
pelas escolas ao incluir alunos com deficiéncia; constatar as estratégias utilizadas
pelas escolas envolvidas na pesquisa, ho que tange ao processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia, no processo educativo.

Do ponto de vista metodolégico, o presente trabalho de concluséo de curso
resultou de uma pesquisa de natureza descritiva no que diz respeito aos objetivos,
identificando-se como uma pesquisa de campo no que tange aos procedimentos. A
andlise dos dados seguiu abordagem quanti-qualitativa. Como € comum na realizagao
de investigagdes académico -cientificas, primeiramente realizou-se um levantamento
bibliografico, com a intencdo de se conhecer previamente o objeto de investigacao,
com base no que se realizou a pesquisa de campo.

A producdo embasou-se na legislacdo especifica e em autores como:
Selvatici e Moura (2012); Mota et al. (2022); Booth e Ainscow (2002); Giroux (1997);
Souza (2019) entre outros. Em relagdo a metodologia, trata-se de trabalho de natureza
descritiva, no que diz respeito aos objetivos, identificando-se como uma pesquisa de
campo em relacao aos procedimentos. A andlise dos dados seguiu abordagem quanti-
qualitativa.
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2 AEDUCAGCAO VOLTADA A ALUNOS COM DEFICIENCIA

Todos os individuos, incluindo aqueles com deficiéncias, tém o direito
fundamental a educacdo, que deve ser garantido sem discriminagdo e em
consonancia com as mudancas sociais, visando a formacao integral do sujeito
(UNESCO, 1994).

A priori, € importante refletir sobre a natureza intrinseca do aprendizado
humano. Paulo Freire (2013) afirma que a aprendizagem nao se limita a compreensao
dos objetos do conhecimento, pois ela também se destina a capacidade de
intervencdo do individuo no seu ambiente. No entanto, no contexto real do processo
ensino-aprendizagem, surgem diversos desafios, que incluem desde questdes
metodolégicas e de recursos didaticos, até a formacgao e capacitacdo dos profissionais
envolvidos, bem como a acessibilidade, o respeito e a garantia de direitos.

Nesse sentido, ao longo do presente arcabouco tedrico, serdo abordados
aspectos legais voltados a assegurar a promogado de educagdo como um direito
fundamental para a formacgéao integral das pessoas com deficiéncia.

No Brasil, a militdncia e a consolidacdo do movimento politico das pessoas
com deficiéncia desempenharam um papel crucial na promog¢édo da inclusdo social,
especialmente a partir dos anos 1980 (Brasil,1988). Esse periodo foi marcado pela
ascensao dos movimentos sociais, a reabertura politica, e a criacdo de instituicdes
dedicadas a defesa e garantia de direitos. Além disso, houve um aumento significativo
na participagao dessas pessoas nos espacgos de controle social e um desenvolvimento
robusto do arcabouco legal voltado para a protecdo de seus direitos. Apds a
promulgacdo da Constituicdo, com as garantias legais das principais politicas
publicas, ocorreram avancos significativos, embora lentos.

Sabe-se que a protecao as pessoas com deficiéncia no pais € sustentada
por uma série de dispositivos legais com intuito de assegurar seus direitos
fundamentais, promover sua inclusédo social e combater a discriminacao (Brasil, 1978).
Esse conjunto de normas inclui desde a Constituicdo Federal até leis especificas,



12

destacando-se o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146/2015) (Brasil,
2015)

Nesse cenario, Sonza (2004) defende que a escola tem um papel
fundamental na criagdo de instrumentos que possibilitem aos alunos incluidos o
acesso efetivo a educacédo e ao curriculo, sendo que este deve ser adaptavel o
suficiente para alcancar todos os estudantes, independentemente de suas diferencas,
e a comunidade escolar deve ser encorajada a desenvolver estratégias que facilitem
a compreensao e a ressignificagdo dos contetdos por todos.

Selvatici e Moura (2012) apontam que a adaptacdo de materiais para
atender alunos com necessidades educacionais especificas exige um repensar das
praticas pedagodgicas. Na visdo das autoras, essa adaptagdo permite que os
professores revisem suas metodologias de ensino, considerando tanto aspectos
cognitivos quanto emocionais, a fim de repensar e redefinir as interagcdes em sala de
aula entre todos os agentes (professores e alunos), tenham eles ou ndo necessidades

especificas.

2.1 Equidades na Educacao direcionada a pessoas com deficiéncias

(Rodrigues, 2014,) Se a educacao é responsavel pelo desenvolvimento
pleno das pessoas, a fim de que elas tenham as mesmas oportunidades de insercao
social, torna-se necessario que sua promogao considere sempre o principio da
equidade.

Na visdo de Mota et al. (2022), Equidade significa tratar as pessoas com
justica e imparcialidade, considerando as necessidades e as circunstancias
particulares de cada uma. Portanto, para garantir a equidade, é necessario viabilizar
as condicdes e os recursos adequados para que todos possam atingir os mesmos
resultados ou oportunidades, levando em consideracao suas especificidades (Rawls,
2007).

Para compreender a relevancia da equidade no acesso a educagéo, é
essencial considera-la como um direito fundamental. Conforme exposto por Freire
(1996), a educacéao é um ato politico que deve ser democratizado, possibilitando aos
individuos o pleno desenvolvimento de suas capacidades e a participacao ativa na
sociedade.
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As pessoas com deficiéncias costumam apresentar indices de acesso e
sucesso escolar inferiores a média (Gomes, 2023). De acordo com Booth e Ainscow
(2002), multiplos fatores podem se apresentar como barreias no rendimento
educacional dos alunos, tais como: barreiras arquiteténicas, falta de preparacao de
professores, atitudes excludentes tanto por parte de educadores como de colegas de
classe, etc., que podem afetar no rendimento educacional desses alunos (Brasil,
2015). Portanto, para garantir a equidade, é necessario viabilizar as condi¢cdes e os
recursos adequados para que todos possam atingir os mesmos resultados ou
oportunidades, levando em consideragao suas especificidades (Barroco et al. 2023).
Vale ressaltar que assegurar a equidade no acesso a educacao vai além de uma
questao de justica social, constituindo também um passo fundamental para a
construgdo de uma sociedade mais democrdtica e inclusiva. Por isso, o direito a
educacao deve ser mais que um ideal, tornando-se uma realidade concreta para
todos, independentemente de sua origem ou situagao socioecondmica.

Nao se pode esquecer de que as desigualdades sociais na educagao
perpetuam injusticas em outras areas, a exemplo do mercado de trabalho e da
representacao politica Sen (1999). Destaca que uma sociedade justa é aquela que
assegura a todos o0s seus membros igualdade de acesso a oportunidades
significativas de vida. Portanto, a auséncia de equidade no acesso a educacao
compromete os principios fundamentais de justica social e democratica (Rawls, 1971).
Nesse sentido, é fundamental ndo apenas planejar, mas também implementar praticas
pedagodgicas que reconhegam e valorizem a diversidade dos alunos. Segundo Souza
(2019), um desafio importante € assegurar que pessoas com deficiéncia tenham
acesso adequado a educacédo. Isso requer ndao apenas a criacao de estruturas fisicas
acessiveis, mas também a adocdo de politicas inclusivas que promovam a
participagdo plena e igualitaria desses individuos no sistema educacional.

Conforme argumenta Giroux (1997), uma educacdo verdadeiramente
democrética deve capacitar os alunos a se tornarem agentes de mudanca social,
permitindo-lhes questionar as estruturas de poder existentes e promover a justica em

suas comunidades.

2.2 A educacao inclusiva e seu amparo legal
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A Educacao Inclusiva (El) vem ganhando destaque no panorama
educacional brasileiro, impulsionada por legislagcdes como a Lei de Inclusdo (Sodré;
Alves-Oliveira, 2022). Essa mudanca de paradigma coloca a educacao especial em
um papel complementar, integrando-a a proposta pedagdgica geral do Sistema
Educacional. Nesse contexto, alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), altas
habilidades/superdotacao e deficiéncias assumem centralidade nas politicas publicas
de El, tendo como principal suporte o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
amparado pelo Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011).

Quanto a importancia da inclusao escolar na formacao do cidadao, Silva
(2019) destaca que a educacao inclusiva se torna necessaria diante do fracasso
escolar. Ela exige da escola uma postura pedagdgica baseada no respeito as
diferencas sociais, culturais, econémicas e pessoais. Além disso, a educagéao inclusiva
requer que a escola ofereca respostas educacionais por meio de curriculos flexiveis e
adaptados, utilize recursos didaticos e tecnoldgicos que favorecam e potencializem a
aprendizagem, e conte com professores bem capacitados para mediar o processo
educativo (Tomlinson, 1999).

No que que se refere aos Direitos Fundamentais, todos os individuos
devem ter respeitados seus direitos a vida, a integridade fisica, a liberdade, a
dignidade, a igualdade e a educacgao, conforme estipula a Declaracédo Universal dos
Direitos Humanos (UNESCO, 1948). Em conformidade com esse entendimento, o Art.
208, inciso lll, da Constituicao Federal de 1988, assegura o direito das pessoas com
necessidades especiais de receberem educacao preferencialmente na rede regular
de ensino (Brasil, 1998), o que é reafirmado na Declaracao de Salamanca (1994).

A construcdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva no Brasil
encontra amparo em um conjunto de leis e politicas publicas, que iniciam com a
Constituicao Federal (Brasil, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8069 de 1990,
atualizado até a lei n 13.441, de 08 de maio de 2017, nos art. 53 e 54, discorre sobre
o direito desse publico a educagcdo com vistas ao desenvolvimento em diferentes
ambitos e, para tanto, devem ter igualdade de condigdes no que tange ao ingresso e
permanéncia na escola, assim como, atendimento especializado de modo preferencial

na rede regular de ensino (Brasil, 1990 [2017]).
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Apesar do que recomenda o ECA, e da importancia dessa legislacéao, sao
necessarios mais investimentos, principalmente na formacdo de professores e na
infraestrutura escolar, para que tudo que foi mencionado nao fique apenas na esfera
das intencbes, mas se torne de fato realidade. A implementagdo efetiva dessas
politicas depende do compromisso constante do governo em fornecer os recursos e
suporte necessarios para atender as demandas de todos os estudantes, promovendo
uma educacao inclusiva e equitativa.

A Lei de Diretrizes e Bases para Educacao Nacional (LDBEN 9394/96)
determina no artigo 59 que os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos

com deficiéncia:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos para atender as suas necessidades; II- terminalidade especifica
para queles que nao puderam concluir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e aceleragdo para
superdotados; IlI- professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns; IV- educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracao na vida em sociedade, inclusive condigcbes adequadas para os que
ndo revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo, mediante
articulagcdo com os orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora [...] (Brasil,1996).

Portanto, a LDBEN (Brasil, 1996) representa um avango determinante para
a educacéo inclusiva no pais e o artigo 59 é bem representativo disso, ao enfatizar a
importancia de curriculos e metodologias especificas para atender alunos com
deficiéncia, promovendo uma educacao personalizada. A exigéncia de educadores
especializados e a integracdo de alunos com deficiéncia nas classes regulares sao
importantes para efetivar, de fato, a inclusdo social. No entanto, a implementacao
eficaz dessas diretrizes exige qualificacdo adequada dos profissionais e recursos
suficientes. Em suma, a lei € um avancgo significativo, mas sua realizacdo plena
depende de esforcos continuos e investimentos necessarios.

A Lei Brasileira de Inclusao (Lei.13.146) de 2015, no Art. 27, afirma que:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).
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Como se observa, a referida lei fala sobre as garantias do direito a
educacao da pessoa com deficiéncia, nos diferentes niveis de ensino, com vistas ao
pleno desenvolvimento desse publico.

Conforme argumentado por Rogalski (2010), a educacé&o desempenha uma
funcdo essencial na integracao e inclusao das pessoas, facilitando sua adaptagéao a
sociedade e fomentando a harmonia com o ambiente, independentemente de suas
condi¢cdes fisicas, sensoriais, intelectuais, psiquicas, viscerais ou multiplas. Por sua
vez, Saviani (2002) destaca a necessidade primordial de assegurar o direito a
educacao de forma justa e equitativa para todos os membros da sociedade.

2.2.1 A perspectiva inclusiva

A educacdo especial, orientada por propostas e agdes inclusivas,
agregadoras e interativas, tem alcancado um papel crucial ao promover uma atencao
especial a realidade vivida por muitos alunos com deficiéncia ou limitacbes em suas
capacidades fisicas, mentais, cognitivas, entre outras (Santos; Henrique, 2023).
Borges e Martins (2017) argumentam que a educacao inclusiva € baseada em pilares
como a equidade e a eficacia escolar. Assim, para aprimorar o processo educacional,
as escolas devem se estruturar por meio de principios que promovam o efetivo
desenvolvimento escolar, de modo a assegurar a permanéncia e a qualidade do
ensino para todos os alunos, em todos os niveis educacionais.

A educacao especial inclusiva € um método pedagdgico que combina
caracteristicas do ensino regular com o especial, promovendo a integracdo de
criangcas com diferentes necessidades (Brasil, 2008).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) integra a educacao
regular com a educacao especial. No entanto, Alves e Gotti (2007) apontam que,
inicialmente, o termo era mal interpretado como equivalente a educacao em escolas
ou classes especiais. Isso resultou em praticas educacionais focadas apenas em
estudantes com deficiéncia e na formacdo de professores de educagao especial
especificamente para esses ambientes. Eles também argumentam que o AEE
consiste em servicos educacionais oferecidos pela educacao especial para suprir as
necessidades especificas dos alunos, de modo que o AEE se configura como uma
peca da educacédo especial dentro do ambiente escolar comum, tendo em vista apoiar



17

0s processos de ensino e aprendizagem dos estudantes. Tal acdo promove uma
relacdo de colaboracdo entre educadores do AEE e os professores de classes
regulares, proporcionando trocas de saberes e estratégias educativas.

Mesmo com o progresso que as classes especiais trouxeram para as
pessoas com deficiéncia, proporcionando a primeira oportunidade real de ensino,
reconhece-se que essas classes (representadas pelo AEE) estdo mais ordenadas
com o conceito de inclusédo (Brasil, 2008). A ideia de inclusao surgiu para derrubar a
pratica social a que foram submetidas as pessoas deficientes por varios séculos
Assim, esse modelo assume que as pessoas com deficiéncia precisam se ajustar a
sociedade, procurando viver de acordo com os padrdes considerados normais
Sassaki (1997).

A perspectiva inclusiva baseia-se no desenvolvimento de uma sociedade
democratica que promove a igualdade de direitos e oportunidades. Para tanto, é
essencial uma reflexdo continua sobre esse tema e a constante expansao das praticas
inclusivas (UNESCO,1994). Nesse contexto, os espagos escolares devem ser
dindmicos e estabelecer principios e agdes claras que orientem o alcance de suas
metas, desenvolvendo, assim, seus projetos pedagdégicos. O curriculo, por exemplo,
precisa ser constantemente revisado e adaptado para atender as demandas de uma
educacao inclusiva e equitativa (Bastos, 2008).

A importdncia da educagao inclusiva torna-se evidente quando se
consideram as caracteristicas individuais de cada pessoa. Trata-se de um tipo de
educacao que valoriza e integra aqueles com necessidades educacionais especiais,
garantindo que 0 acesso ao ensino seja equitativo para todos. Dessa forma, cada
individuo se sentira parte integrante da jornada pelo conhecimento, contribuindo para
que esse processo se torne cada vez mais acessivel e abrangente (Meirieu, 2005).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, a
Educacao Especial foi reconhecida como uma modalidade de ensino (Brasil, 1996).
Essa mudanca implicou em uma reestruturacdo da Educacdo Especial, tanto em
relacdo aos alunos atendidos quanto a terminologia utilizada para descrever esse
grupo de estudantes. Houve uma transicao do termo "portadores de deficiéncia" ou
"deficientes" para "pessoa com deficiéncia". Além disso, o perfil dos alunos
beneficiados passou a incluir aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo (Mattos, 1994).
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De acordo com as disposi¢cdes dessa politica, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deve ser oferecido em todas as fases, niveis e formas de ensino,
devendo ocorrer em horario contrario ao da classe regular, utilizando os recursos
apropriados para essa finalidade.

Com a Portaria Normativa n® 13/2007 (Brasil, 2007), foram criadas as Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) no pais, cuja consolidacdo ocorreu por meio da
Politica Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva Inclusiva, a partir de 2008.
Essa evolugao destaca a relevancia normativa desses espagos, que se integraram ao
cenario educacional brasileiro.

As SRM estao equipadas com materiais didatico-pedagdgicos especificos
para atender alunos com diversas caracteristicas e necessidades educacionais
especiais, sejam elas auditivas, visuais, intelectuais, fisicas ou multiplas. Além disso,
atende pessoas com transtornos globais do desenvolvimento, espectros do autismo e
altas habilidades. Elas tém o objetivo de fornecer o AEE, propiciando um espaco
adequado para atender as necessidades dos educandos (Brasil, 2009).

De acordo com a Resolucao n. 04, de 2009, do Conselho Nacional de
Educacao (Brasil, 2009), a efetivacdo das salas de recursos multifuncionais se
fundamenta em diretrizes especificas que orientam sua implementacdo e
funcionamento, e menciona que:

O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também em centros de atendimento educacional especializado em
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas a secretaria de educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou municipais (Brasil, 2009).

O AEE é uma iniciativa importante para a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Entretanto, para ser eficaz, sdo necessérios investimentos na area de
formacg&o dos profissionais, na articulagdo com o curriculo regular e na infraestrutura
adequadas das instituicdes. A contribuicdo conjunta de escolas e secretarias de
educacao também é imprescindivel para assegurar a continuidade e qualidade do
atendimento. Dessa maneira, o AEE contempla a educacéao regular e possibilita um
ambiente inclusivo e acolhedor para todos os alunos.

O AEE, juntamente com outras adaptacbes razoaveis, deve ser integrado
ao projeto educativo, para atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia e
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garantir seu acesso igualitario ao curriculo. Esse processo visa capacitar os alunos a
conquistarem e exercerem sua autonomia plenamente.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) desempenha um papel crucial como
guia para as praticas educacionais, estando intrinsecamente ligado a um contexto
histérico-social mais amplo. Ele proporciona a escola uma compreensao clara de sua
funcdo e importancia na sociedade, delineando suas metas e diretrizes educacionais
de acordo com as demandas e aspiragdes do contexto em que esta inserida.

A educacgao inclusiva exige compreensao da realidade que permeia os
envolvidos no contexto educacional, especialmente os alunos. Nesse sentido, o PPP
€ considerado uma ferramenta essencial para a reformulacdo dos conteudos e
métodos de ensino, levando em conta as necessidades individuais dos estudantes.
Além disso, ele serve como instrumento para legitimar a atuagcdo dos professores e
promover a autonomia na gestao escolar. Portanto, o papel do gestor escolar é crucial
como mediador no processo de planejamento do ensino e aprendizagem na instituicao
de ensino.

E importante salientar que a gestdo escolar ndo pode mais ser concebida
de maneira hierarquica e separada do ambiente em que as interacdes de ensino e
aprendizagem ocorrem. Caso contrario, corre-se o risco de perpetuar um sistema
educacional excludente. E essencial que tais interagcées se desenvolvam em um
ambiente que reconheca e valorize as opinides dos envolvidos no processo
educacional, o que contribui para fortalecer as agdes e decisdes no contexto escolar.

Segundo a legislagao vigente, essa exigéncia esta claramente especificada
na LDBEN n® 9.394/96 (Brasil, 1996), segundo a qual as instituicbes de ensino sao
responsaveis por suas propostas pedagogicas e também determina, em seu Art. 14,
que:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao democratica do
ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios: | — Participagéo dos
profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto politico-
pedagdgico da escola; Il — Participacdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes; (Brasil, 1996).

Como se observa, a legislacdo enfatiza a participagdo da comunidade
escolar na administragdo da escola, oferecendo ao gestor escolar varias
oportunidades para discutir questdes pedagdgicas com a comunidade. Esse dialogo

permite compreender as necessidades dos alunos e, em colaboragcdo com outros
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profissionais e alunos, planejar e implementar praticas pedagdgicas inclusivas. Uma
dessas oportunidades € a elaboracdo conjunta do PPP, destacando a gestao escolar
sob uma perspectiva de educacgao inclusiva.

Ao refletir sobre a participacdo da comunidade na constru¢do de uma
escola que reconhece as especificidades de sua realidade, ressalta-se novamente a
importancia do PPP como uma ferramenta essencial para promover a inclusao,

legitimar a atuacao dos professores e garantir autonomia pedagdgica.

2.2.2 Refletindo sobre a realidade da educacao inclusiva

A integracdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
turmas regulares no pais ja € uma realidade. A cada ano, mais alunos com esse perfil
estdo sendo matriculados, porém, manté-los na escola e garantir seu sucesso escolar
continua sendo um desafio. Segundo Santos, Almeida (2017), uma das principais
razbes para isso é a falta de preparo dos professores, tanto os do ensino regular
quanto os de educacao especial, tanto na formacao inicial quanto na formagao
continua. Apesar de existirem politicas publicas ha muito tempo voltadas para a
formacao de professores, na pratica, os desafios persistem. A falta de capacitacao
adequada dos professores para atender alunos com necessidades especiais € um
problema significativo para a efetiva implementacao dessas politicas (Sassaki, 2005).
D’agua (2003) destaca que, devido a formagdo insuficiente, muitos
professores se sentem despreparados e relutantes em se envolver nessa area da
educacdo. Quando houve o langcamento da Politica Nacional de Educagéao Especial
na Perspectiva Inclusiva, em 2008, foi evidenciada a importancia da formacéao de
professores e de outros profissionais para a inclusédo (Brasil, 2008). A partir de entao,
tanto a formacao inicial quanto a continuada se tornaram dareas de estudo
significativas, devido a complexidade envolvida no tema.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei n® 9394/1996)
menciona que:

Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base da sua
formacgao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacgéo possibilita a
sua atuacao no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
carater interativo e interdisciplinar da atuagao nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
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especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educagéao
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servigos e recursos de educacgao especial (Brasil,1996).

A énfase em formacao especializada para professores no campo da
Educacéo Especial é essencial para a inclusdo eficaz. No entanto, é crucial que essa
formacao nao se restrinja a diretrizes formais, mas que também seja acompanhada
por recursos e apoio continuos para enfrentar as complexidades e desafios do ensino
inclusivo.

3 METODOLOGIAS

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Este trabalho de conclusédo de curso é de natureza descritiva no que diz
respeito aos objetivos, identificando-se como uma pesquisa de campo no que tange
aos procedimentos. A andlise dos dados seguiu abordagem quanti-qualitativa. Como
€ comum na realizacdo de investigacdes académico-cientifica, primeiramente reali-
zou-se um levantamento bibliografico, com a intengdo de se previamente conhecer
melhor o objeto de investigagdo, com base no que se produziu a pesquisa.

Na visao de Fonseca (2002), o levantamento bibliografico se constréi a
partir da pesquisa de referéncias tedricas publicadas por meios escritos e eletrdnicos,
a exemplo de livros, artigos cientificos, periédicos, dentre outros. Na visdo de Marconi
e Lakatos (2003), a pesquisa de campo consiste em investigacbes empiricas, cujo
objetivo é a andlise das caracteristicas primordiais ou decisivas de um fenédmeno, a
avaliagdo de programas ou ainda o isolamento de varidveis principais ou chave. Nesse
tipo de estudos s&o aplicadas técnicas como entrevistas e questionarios, e

procedimentos de amostragens.
3.2 Universos da pesquisa
A pesquisa de campo foi realizada no més de junho de 2024, em duas

escolas publicas, sendo uma municipal e outra estadual, ambas localizadas na area
urbana da cidade de Zé Doca - MA, sendo que os nomes das escolas nao foram
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informados por questdes éticas, ficando identificadas penas por escola “A”, para se
referir a escola de nivel fundamental, e escola “B”, para a escola de nivel médio.
Contudo, os dados coletados ficarao em poder da pesquisadora por um periodo de
cinco ano, para atender aos ditames legais, ficando disponiveis para consulta por
guem assim o desejar, ao longo desse periodo.

Essas escolas constituiram o local da pesquisa, mediante solicitacao de
autorizacao advinda do professor orientador, com exposicdo do objetivo da pesquisa.
Quanto ao publico-alvo e que respondeu ao questionario, esta distribuido da seguinte
forma: escola “A” (ensino fundamental — 6° e 9° ano), composto por uma gestora,
quatro professores, dois alunos e dois pais; escola “B” (12 e 32 série do ensino médio),
composto por um gestor, dois professores, trés alunos e dois pais, havendo no total a
participacdo de dezessete pessoas. A escolha desse publico ocorreu por fazerem
parte dos componentes envolvidos no processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia.

3.3 Procedimentos (coleta e tratamento dos dados)

A operacionalizacdo foi realizada mediante aplicacdo de questionarios
semiestruturados, ou seja, com questdes abertas e fechadas, tendo como
participantes, gestores, docentes, discentes, pais/responsaveis de alunos com
deficiéncia.

Para coleta dos dados, inicialmente obteve-se a concordancia dos (as)
gestores (as) das escolas para realizacdo da pesquisa de campo. Apés a liberacéo,
os informantes foram informados sobre o propédsito da pesquisa e convidados a
participarem com a agado. Apos o aceite, foi assinado o TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido), em consonancia com normas do Curso de
Ciéncias Biol6gicas. Apos essa fase, foram aplicados questionarios com questdes
semiestruturadas (perguntas abertas e fechadas) aos informantes: gestores,
docentes, pais e discentes. Todos foram devidamente informados sobre a garantia do
anonimato e confidencialidade em relagcédo as informacgdes prestadas.

ApGs a obtencao dos dados, passou-se a tabulagcao, analise e interpretacéao
dos dados, tendo-se utilizado recursos diversos, como de programas da Microsoft:
Word, Excel etc.
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4 RESULTADOS

Nesta secao, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da pesquisa
de campo, seguidos da respectiva discussado. Essa analise sera conduzida com base
no referencial tedrico que orienta todo o processo, permitindo uma compreensao mais
profunda dos dados coletados e sua relacdo com o0s objetivos inicialmente
estabelecidos.

Ao apresentar os resultados, considera-se relevante retomar o objetivo
proposto para a presente investigacao, qual seja, analisar o processo de inclusao de
alunos com deficiéncia, nas aulas de Ciéncias e Biologia, no contexto de duas escolas
publicas do municipio de Z¢é Doca - MA.

Nesse sentido, apresenta-se inicialmente um quadro com um panorama do

perfil dos informantes, conforme quadro 1:

Tabela 1: Perfil dos informantes

Publico Escola Género Idade/ Quantidad
Faixa etaria e
Gestor (a) A Feminino 36 1
B Masculino 43 1
Docente A 2 Masculino /1 Feminino 33 a 51 3
B Feminino 26 a 55 3
Discente A Masculino 14 2
B 2 Masculino/1 Feminino 17a18 3
Pais/ A 1 Masculino/ 1 Feminino 40 a 44 2
responsaveis B Feminino 32a37 2

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa (2024)

Portanto, dezessete informantes participaram da pesquisa, incluindo desde
representantes da gestdo das escolas, passando por docentes, discentes e
pais/responsaveis. Ressaltando-se que a escola B teve um participante a mais que a
escola A, o que ocorreu apenas no segmento discente, com dois informantes da
escola A e trés da escola B.

A partir daqui passar-se-a a apresentar os resultados dos dados empiricos
coletados junto ao publico-alvo acima identificado, no que tange aos aspectos
diversos envolvidos no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de

Ciéncias e Biologia.
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Como questao inicial, procurou-se obter uma avaliagdo dos informantes
sobre a infraestrutura disponivel nas escolas, com vistas ao atendimento dos alunos
com necessidades especiais, sobre 0 que se conseguiu as seguintes respostas:

Figura 1: Avaliacdo sobre infraestrutura para atendimento aos alunos
com deficiéncia

1,2

7

100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo (2024)

Conforme demonstram os dados da figura acima, na escola A, tanto o
gestor como a maioria dos docentes e também os pais consideram que a infraestrutura
nao é boa. Apenas para um docente e para os alunos que esse aspecto € bom e
excelente, respectivamente. No caso deste ultimo publico, talvez que a avaliagéo
positiva tenha a ver com a falta de maturidade para fazer um julgamento mais
coerente.

Quando se trata da escola B, a avaliagcdo, em geral, é positiva, uma vez
que tanto o gestor quanto os alunos e os pais consideraram que esse item é bom,
sendo que apenas os professores avaliaram como regular. E importante destacar que
a escola A é da rede municipal e a B, da rede estadual. Conforme discutido no
referencial tedrico, para garantir educacao para pessoas com deficiéncia a criacao de
estruturas fisicas acessiveis, como rampas e salas adaptadas, é fundamental. Sem
essa infraestrutura, politicas publicas inclusivas podem nao ser eficazes em promover
a plena participacédo desses individuos no sistema educacional, isso corrobora com
Souza (2019).
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Na sequéncia, procurou-se saber se as escolas possuem Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), sobre o que se obtiveram os seguintes resultados:

Figura 2: Existéncia de Sala de Recursos Multifuncionais na escola
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo (2024)

Como evidenciado na figura, apenas a escola B, que atende alunos do
Ensino Médio, possui SRM, o que se justifica pelo fato de que, diante da
impossibilidade de disponibilizagdo de tais salas em todas as escolas, a prépria
legislacao, caso das Resolu¢cdes CNE/CEB n° 2 de 2001 (Brasil, 2001), e n° 4 de 2009,
(Brasil, 2009), determina que aquelas que as possuem atendam nao apenas 0s seus
alunos, mas também aqueles matriculados em outras escolas. Sobre a existéncia de
recursos suficientes para atender o publico-alvo, o gestor da escola com SRM
respondeu positivamente.

Quando se questionou os informantes da escola A, que nao possui SRM,
se os alunos com deficiéncia nela matriculados eram atendidos em outras escolas,
todos responderam negativamente, o que pode evidenciar que alunos com esse perfil,
matriculados em escolas sem SRM, acabam ficando sem esse atendimento,
dificultando o processo de inclusao.

Também se procurou saber se além das SRM, as escolas possuem outros
recursos para utilizacdo no processo ensino-aprendizagem voltado ao publico com

deficiéncia, obtendo-se os seguintes resultados:
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Figura 3: Outros recursos disponiveis além da SRM
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo (2024)

Como observado na figura, de acordo com os gestores e 66,66% dos
docentes, na escola “A”, embora nao haja SRM, ha recursos disponiveis para auxiliar
0 processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia e, na escola “B”, que
possui SRM, segundo praticamente todos os informantes, com excecao de 66,66%
dos discentes que ndo responderam, ha também outros recursos para atendimento
desse publico, para além da SRM. Quando questionados sobre quais seriam esses
materiais, obtiveram-se os seguintes resultados: jogos e materiais didaticos (escola
A); multimidias e materiais pedagégicos adaptados (escola B). Desse modo, a
disponibilidade de recursos nas duas escolas para atender alunos com deficiéncia,
independentemente da presenga ou ndo de SRM, confirma com que determina
(Brasil,2009).

No que tange as condicdbes humanas para atendimento ao publico em
questdo, procurou-se saber juntos aos gestores se os profissionais que atendem
esses alunos possuem formacgao especifica, sobre o que o gestor da escola “A” nao
soube informar, enquanto o gestor da escola “B” respondeu afirmativamente. Nessa
esteira, questionou-se os demais informantes se os profissionais que atendem os
alunos na SRM sao bem preparados, sobre o que se obtiveram os seguintes
resultados:
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Figura 4: Preparacao dos profissionais que atuam na SRM
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo (2024)

Os dados na figura acima, dos informantes da escola “B”, que possui SRM,
indicam que, de acordo com a maioria deles, os profissionais que atuam nesse espaco
de atendimento especializado, possuem boa preparagao para o exercicio da funcao.

Os resultados apontam para uma diferenca na percepcao a respeito da
formacao dos profissionais entre as duas escolas, com a escola “B” apresentando uma
visdo mais clara e positiva quanto a qualificacao dos profissionais que atendem os
alunos com deficiéncia. Enquanto a escola “A” aponta uma falta de conhecimento ou
informacéo sobre a qualificacdo dos profissionais, considerando que o gestor néao
soube informar. Diante disso é necessario ressaltar a importancia da especializagao
adequada dos professores que atendem na educacao especial, conforme a legislacao
(Brasil, 1996).

Outro aspecto que procurou-se investigar em relacdo as condicoes
oferecidas pelas escolas para atendimento aos alunos com deficiéncia, foi a existéncia
de servico de apoio especializado, como intérprete de libras e/ou monitores para
alunos com deficiéncia, sobre o0 que ambas as escolas foram unanimes em responder
que possuem servico de apoio especializado, como intérprete de libras e/ou monitores

para auxiliar no atendimento a alunos com deficiéncia.
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O levantamento da existéncia de servicos de apoio especializado nas
escolas, como interprete de libras e monitores para alunos com deficiéncia, revela um
cenario positivo de inclusdo e suporte deducional. A confirmacao, por parte de todos
os informantes, de que ambas as escolas possuem esses servigos indica um avango
significativo na garantia de acessibilidade e na promogéo de um ambiente educacional
inclusivo.

Sobre a oferta de formacao continuada para atender aos alunos com
deficiéncia, ambos os gestores responderam positivamente, sendo que o responsavel
pela escola “A” informou que isso ocorre anualmente, enquanto que o gestor da escola
“B” afirmou que a periodicidade é semestral. Para 33,33% do segmento docente da
escola “A” ndo ocorre formagao com essa finalidade, porém 66,66% informaram que
ocorre anualmente. Na escola “B”, 66,66% responderam que esse processo nao
ocorre e 33,33% responderam que esse tipo de formacao ocorre anualmente.

Portanto, ha distorcao entre as respostas de informantes da mesma escola.
De todo modo, constata-se que nem todos os docentes recebem formacao continuada
para lidar com esse publico, o que certamente impacta no processo educativo, o que
pode contribuir para dificultar o processo e inclusdo e desenvolvimento da
aprendizagem desses alunos.

Como parte da pesquisa, procurou-se saber dos gestores e dos
professores se os PPPs das escolas abordam a questdo da inclusao de alunos com
deficiéncia, com vistas a garantia dos direitos de aprendizagem para todos, sobre o

que ambos 0s gestores responderam positivamente, mas apenas o da escola “B”
explicitou quais sdo os aspectos contemplados: sociol6gicos, psicolégicos, cognitivos
e formativos. De acordo com os professores de ambas as escolas, com excecéo de
apenas um deles da escola “B”, aspectos voltados a inclusdo de alunos com
deficiéncia sao contemplados nos PPPs, sendo que apenas um deles, da escola “B”,
informou quais aspectos sdo contemplados: social, cognitivo, psicolégico e formativo.

Esse procedimento realizado pela escola € importante, uma vez que o PPP
€ o documento norteador de todas as praticas de gestao, pedagdgicas e curriculares
da escola, de modo que, ao contemplarem a organizacao do atendimento aos alunos
com deficiéncia, as escolas certamente podem se organizar melhor, do ponto de vista

pratico, para esse trabalho especifico.
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Apresentado esse panorama, passar-se-a a apresentacdo dos aspectos
mais especificos relativos aos componentes Ciéncias e Biologia, no ambito do
atendimento a alunos com deficiéncia. Sobre isso, perguntou-se aos docentes, alunos
e pais se sao realizadas adaptacdes nas aulas de Ciéncias/Biologia com vistas ao
atendimento das especificidades dos alunos com deficiéncia, obtendo-se o0s seguintes

resultados:

Figura 5: AdaptacGes nas aulas de Ciéncias e Biologia para atender
alunos com deficiéncia

120,00%

100% 100% 100% 100%
100,00%
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BSim MAsvezes M Nio
Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo (2024)

Conforme fica evidenciado, na figura, em geral ndo sao realizadas adapta-
cOes para atender aos alunos com deficiéncia, sendo que apenas um docente infor-
MOou que iSSO ocorre, ou seja, ele se preocupa em fazer tais adaptacdes por meio de
“livros com sinalizacao em libras” (Professor da Escola “A”).

A andlise indica que a adaptagdes para atender alunos com deficiéncias
séo, em geral, insuficientes nas escolas. Apenas um docente da escola “A” mencionou
a utilizacao de livros com sinalizacao em libras como uma adaptacao especifica. Isso
aponta para uma lacuna significativa nas praticas de adaptacdes pedagdgicas neces-
sarias para uma inclusao efetiva. A falta de adaptagdes pode resultar em barreiras
que impedem a plena participagdo os alunos com deficiéncia, limitando seu acesso
ao conteudo e ao processo de aprendizagem. Auséncia de estratégias e adaptagao
consistentes sugerem que ha uma necessidade urgente de politicas praticas mais ro-

bustas para garantir que todos os alunos recebam suporte adequado
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De acordo com Rodrigues (2006), para adaptar eficazmente os métodos de
ensino nas aulas de Ciéncias e Biologia, os educadores podem empregar uma varie-
dade de estratégias. Uma abordagem € o ensino diferenciado, que envolve a adapta-
cao de métodos de ensino para acomodar diversos estilos e habilidades de aprendi-
zagem. Para alunos com deficiéncia, isso pode envolver o fornecimento de tarefas
alternativas, ofertas de apoio adicional ou o ajuste do ritmo de instrugao.

Também se procurou saber com docentes, alunos e pais avaliam o nivel

de participacao discente nas aulas de Ciéncias e Biologia, chegando-se aos seguintes

resultados:
Figura 6: Participacdo dos alunos nas aulas
1,2
100% 100% 100% 100%
1
0,8
66,66% 66,66%
0,6
0,4——33;33% 33,33%
0,2
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa de campo (2024)

Considerando de modo geral as respostas dos informantes, o nivel de par-
ticipacao dos alunos nas aulas ndo € bom. Na escola “A”, por exemplo, os discentes
informaram que é boa, mas apenas 33,33% dos docentes deram essa mesma res-
posta, sendo que os demais disseram ser regular. Na escola “B”, embora os pais te-
nham informado que a participacéo é boa, no entanto, segundo as respostas dos do-
centes e dos proprios alunos ha predominancia do nivel regular.

Tais resultados podem ser consequéncia de, entre outros aspectos, a falta
de condi¢cbes mais adequadas para o desenvolvimento do processo ensino-aprendi-
zagem voltado a esse publico. Isso evidencia a importancia de alinhar as percepcoes
entre os diferentes grupos envolvidos na educacgao e de garantir condi¢gdes adequadas
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para o processo ensino-aprendizagem: melhorar condicées pedagdgicas e promover
uma comunicagao eficaz entre docentes, alunos e pais sao passos essenciais para
otimizar a participagdo dos alunos e promover uma inclusdo efetiva no ambiente es-
colar.

Procurou-se saber também a avaliacao dos informantes (discentes e pais)
sobre o processo de inclusao de alunos com deficiéncia no contexto escolar, sobre o
que, na escola “A”, o resultado informado foi considerado “Bom” por ambos os seg-
mentos e, na escola “B”, os pais avaliaram como sendo “Bom”; enquanto que, para
66,66% dos discentes, € “Bom” e, para 33,33% deles, é “Muito bom”.

Outro aspecto questionado foi o suporte dado aos alunos com deficiéncia

pelos docentes de Ciéncias e Biologia. Sobre isso, obtiveram-se os seguintes resulta-

dos:
Figura 7: Suporte dados aos alunos nas aulas
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa de campo (2024)

Pelos resultados apresentados na figura, fica evidenciado que, na opiniao
dos discentes, no geral, esse processo € “Bom”, uma vez que predominam avaliagées
consideradas muito boas e boas. Em relagdo a avaliagdao dos pais, o resultado ja di-

verge, pois apenas 50% dos representantes desse segmento e ainda de apenas uma
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escola consideraram “Bom”, sendo que os demais avaliaram esse aspecto com regu-
lar ou insuficiente. Pode-se se considerar que os pais, por terem mais maturidade e
experiéncia, conseguem fazer uma avaliagdo mais acurada.

Para que o aluno tenha possibilidades de melhor atendimento no seu pro-
cesso de aprendizagem é imprescindivel que ele tenha ao seu dispor ferramentas e
suportes que os ajudem, como adaptacao de materiais, profissionais preparados, am-
bientes com boa infraestrutura.

Os resultados mostram a importancia de considerar as diferentes perspec-
tivas de discentes e pais ao avaliar a eficacia do processo educacional. A discrepancia
nas avaliagoes sugere a necessidade de um dialogo mais aprofundado entre escola e
familia para alinhar expectativas, identificar areas de melhorias e garantir que o pro-
cesso educacional atenda adequadamente as necessidades de todos os envolvidos.
Feedback de ambas as partes pode contribuir para uma abordagem mais holistica e
eficaz no aprimoramento do ambiente educacional.

Por fim, procurou-se saber dos informantes (docentes, discentes e pais)
quais sdo as maiores dificuldades no que tange ao processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia, nas aulas de Ciéncias e Biologia, sobre o que se obtiveram os se-
guintes resultados:

Docentes da escola A: somente um contribuiu e respondeu nas seguintes
palavras “A questao da experiéncia com uma formacéao especifica, a falta de recursos,
e também profissionais que na maioria ndao sabem como trabalhar com esse tipo de
aluno”.

A respeito das respostas dos discentes, apenas dois da escola “B”
responderam: “matéria dificil” (Aluno 1); “compreender o conteudo” (Aluno 2).

A falta de metodologias que facilitem a compreensdo dos alunos de
algumas matérias é um problema, o que deve explicar as respostas dos alunos.

A respeito da resposta do docente fica claro que ele compreende que é
necessario que haja capacitagéao e experiéncia dos educadores para trabalhar com os
alunos com deficiéncia, para que assim o processo de inclusdo aconteca e os alunos
tenham todo o aparato necessario para que ocorra o processo de ensino.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa, ao investigar a inclusdo de alunos com deficiéncia
nas aulas de ciéncias e Biologia em escolas publicas de Zé Doca — MA, constatou um
cenario complexo e heterogéneo. Embora a legislacao brasileira garanta o direito a
educacao inclusiva, as implementacbes desses direitos no cotidiano escolar
enfrentam diversos desafios.

O resultado revela uma diferenca significativa entre as percepgdes dos
gestores e dos docentes sobre a oferta de formacao continuada para atender alunos
com deficiéncia. Enquanto os gestores afirmam que essa formacdo ocorre
regularmente, as respostas dos docentes mostram inconsisténcia, indicando que nem
todos os professores recebem a formagao necessaria, o que compromete a qualidade
da inclusdo e do desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
evidenciando a necessidade de uma maior atencao com a capacitacdo continua dos
educadores para garantir um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo. Isso
evidencia que, apesar dos esfor¢os das escolas, a inclusdo de alunos com deficiéncia
€ um processo em constante constru¢cao permeado por avangos e desafios.

A falta de recursos, a formacgéao insuficiente dos professores, as barreiras
arquitetbnicas e a resisténcia de partes da comunidade escolar sao alguns dos
obstaculos identificados. A importancia da formagdo continuada dos professores,
adaptacao dos materiais didaticos, a criagdo de um ambiente escolar inclusivo e a
colaboracdo entre os profissionais da educagdo sao elementos cruciais para o
sucesso da inclusdo. Diante desse cenario, é fundamental que a implementacao de
acbes propostas pelas diversas instancias governamentais seja gradativamente
fortalecida e aperfeicoada, a fim de garantir ofertas de recursos adequadas as escolas
e formacao consistente aos profissionais da educagdo. Também é preciso promover
cada vez mais conscientizacdo da sociedade sobre a importancia da inclusao.

A pesquisa sinaliza a necessidade de aprofundar os estudos sobre as
especificidades da inclusdo, de modo geral, e também nas aulas de Ciéncias e
Biologia, buscando identificar estratégias pedagdgicas mais eficazes para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia.

Em suma, a inclusdo de alunos com deficiéncia é um processo continuo
gue exige o envolvimento de todos os atores envolvidos na educagéo. Ao promover a

participagdo ativa desses alunos, a escola contribui para a construgédo de uma
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sociedade mais justa e equitativa, na qual todos tenham oportunidade de aprender a

se desenvolver.
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ANEXO |

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CAMPUS ZE DOCA
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
PESQUISA: A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA, NAS AULAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA,
EM ESCOLAS DE ZE DOCA - MA
PESQUISADORA: ROZIELE DA SILVA VIANA
ORIENTADOR: PROF. Dr. ELIUDE COSTA PEREIRA

QUESTIONARIO DIRIGIDO A GESTORES(AS)/COORDENADORES(AS)

1 IDENTIFICACAO:
Nome completo:
Idade: anos Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )
Escola:
Turno:
Contato (celular ou e-mail) - opcional:

Prezado(a) gestor/coordenador(a), solicitamos a sua colaboracdo com a nossa pesquisa, por meio do
preenchimento do presente questiondrio, que tem como objetivo recolher informagdes relacionadas ao Projeto de
Pesquisa: A inclusao de alunos com deficiéncia, nas aulas de Ciéncias e Biologia, em escolas de Z¢ Doca -
MA, com vistas 2 elaboragdo de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). As informacdes colhidas por meio deste
questiondrio objetivam contribuir para o conhecimento/compreensao de como as escolas envolvidas na pesquisa
vém lidando com a inclusdo de alunos(as) com deficiéncia, especialmente no que tange as disciplinas (Ciéncias
— Ensino Fundamental) e Biologia (Ensino Médio). Esclarecemos que a privacidade dos participantes serd
preservada e a divulgacdo das informacdes ocorrerd de forma andnima, sendo que os originais serdo mantidos
sob a responsabilidade da pesquisadora responsdvel pela pesquisa, acima identificada. Agradecemos,
antecipadamente, sua colaboragao.

1. Como vocé avalia a infraestrutura da escola considerando as necessidades dos(as)
discentes com deficiéncia?
() Excelente
( )Boa
() Regular
() Precisa de melhorias

2. Caso tenha assinalado a ultima alternativa, justifique sua reposta.
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3. A escola possui Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para atendimento aos
alunos com deficiéncia?

() Sim

() Nao

4. Em caso de resposta positiva a questao anterior, a SRM possui recursos suficientes
para atender o publico-alvo?

( )Sim

( ) Nao
5. O(s) profissionais que atendem os(as) alunos(as) na SRM possuem formagao
especifica?

( )Sim

() Nao

() Nao sei informar

6. Em caso de resposta negativa a questdo 3, os(as) alunos(as) da escola que
possuem deficiéncia sao atendidos em SRM de outra escola?

( )Sim

() Nao

7. Além da SRM, ha outros recursos disponiveis (materiais didaticos adaptados, por
exemplo) especificos para utilizagdo no processo ensino-aprendizagem pelos(as)
alunos(as) com deficiéncia?

( )Sim

() Nao

8. Em caso de resposta positiva a questao anterior, quais sao o0s recursos?

9. A escola possui servico de apoio especializado como: intérprete de libras ou

monitores para alunos com deficiéncia?
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() Sim
() Nao

10. Os(as) docentes da escola recebem formagao continuada para atender alunos(as)
com deficiéncia?

( )Sim

() Nao

11. Em caso de reposta positiva a questdao anterior, com que periodicidade isso

ocorre?

12. Em caso de resposta negativa a questao 10, por que ndo ha?

13. O PPP da escola aborda a inclusao de alunos(as) com deficiéncia, com vistas a
garantia dos direitos de aprendizagem para todos(as)?

( )Sim

() Nao

14. Em caso de resposta positiva, que aspectos sao contemplados?
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ANEXO I

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CAMPUS ZE DOCA
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
PESQUISA: A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA, NAS AULAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA,

EM ESCOLAS DE ZE DOCA - MA

PESQUISADORA: ROZIELE DA SILVA VIANA
ORIENTADOR: PROF. Dr. ELIUDE COSTA PEREIRA

_ QUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES
1 IDENTIFICACAO:
Nome completo:

Idade: anos Sexo: Masculino( ) Feminino ( )
Escola:
Turno:

Contato (celular ou e-mail) - opcional:

Prezado(a) professor(a), solicitamos a sua colaboragdo com a nossa pesquisa, por meio do preenchimento do
presente questiondrio, que tem como objetivo recolher informagdes relacionadas ao Projeto de Pesquisa: A
inclusdo de alunos com deficiéncia, nas aulas de Ciéncias e Biologia, em escolas de Z¢é Doca -MA, com vistas
a elabora¢do de Trabalho de Conclusio de Curso (TCC). As informagdes colhidas por meio deste questiondrio
objetivam contribuir para o conhecimento/compreensido de como as escolas envolvidas na pesquisa vém lidando
com a inclusdo de alunos(as) com deficiéncia, especialmente no que tange as disciplinas (Ciéncias — Ensino
Fundamental) e Biologia (Ensino Médio). Esclarecemos que a privacidade dos participantes serd preservada e a
divulgacdo das informagdes ocorrerd de forma andnima, sendo que os originais serdo mantidos sob a
responsabilidade da pesquisadora responsdvel pela pesquisa, acima identificada. Agradecemos,
antecipadamente, sua colaboracio.

1. Como vocé avalia a infraestrutura da escola considerando as necessidades dos(as)
discentes com deficiéncia?
) Excelente
Boa

(

()

() Regular
() Precisa de melhorias

2. Caso tenha assinalado a ultima alternativa, justifique sua reposta.

3. A escola possui Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para atendimento aos

alunos com deficiéncia?
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() Sim
() Nao

4. O(s) profissionais que atendem os(as) alunos(as) na SRM possuem formagéo

especifica?
( )Sim
() Nao

() Nao sei informar

5. Em caso de resposta negativa a questdo 3, vocé sabe se os(as) alunos(as) da
escola que possuem deficiéncia sdo atendidos em SRM de outra escola?

() Sim

( ) Nao

6. Além da SRM, ha outros recursos disponiveis (materiais didaticos adaptados, por
exemplo) especificos para utilizagdo no processo ensino-aprendizagem pelos(as)
alunos(as) com deficiéncia?

() Sim

() Nao

7. Em caso de resposta positiva a questao anterior, quais sao os recursos?

8. A escola possui servico de apoio especializado como: intérprete de libras ou
monitores para alunos com deficiéncia?

() Sim

() Néo

9. Os(as) docentes da escola recebem formagao continuada para atender alunos(as)

com deficiéncia?
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() Sim
() Nao

10. Em caso de reposta positiva a questao anterior, com que periodicidade isso

ocorre?

11. O PPP da escola aborda a inclusao de alunos(as) com deficiéncia, com vistas a
garantia dos direitos de aprendizagem para todos(as)?

() Sim

() Naéo

12. Em caso de resposta positiva, que aspectos sao contemplados?

13. S&o realizadas adaptacdes nas aulas de Ciéncias/Biologia com vistas ao atendi-
mento das especificidades dos alunos com deficiéncia?

( )Sim

( ) Nao

14. Em caso de resposta positiva a questéao anterior, que adaptagdes sdo realizadas

(metodologias, recursos etc.)?
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15. Como vocé avalia a participacao, nas aulas de Ciéncas/Biologia, no que se refere
aos alunos com deficiéncia?

( ) Excelente

( ) Muito boa

( )Boa

( ) Regular

() N&o participam

16. Em sua opinido, quais sao os maiores desafios no que tange ao processo de in-
clusao dos(as) alunos(as) com deficiéncia?
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ANEXO 1l

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CAMPUS ZE DOCA

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
PESQUISA: A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA, NAS AULAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA, EM

ESCOLAS DE ZE DOCA - MA

PESQUISADORA: ROZIELE DA SILVA VIANA
ORIENTADOR: PROF. Dr. ELIUDE COSTA PEREIRA

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, , pai’/mae/responsavel

do(a) aluno(a)

da Escola

autorizo o(a) meu/minha filho(a) a participar da pesquisa: A INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA, NAS AULAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA, EM ESCOLAS DE ZE DOCA -
MA, respondendo questionarios e constituindo-se como efetivo colaborador da investigagao

cientifica.

de de 2024.

Assinatura do responsavel
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ANEXO IV

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CAMPUS ZE DOCA
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
PESQUISA: A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA, NAS AULAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA,
EM ESCOLAS DE ZE DOCA - MA
PESQUISADORA: ROZIELE DA SILVA VIANA
ORIENTADOR: PROF. Dr. ELIUDE COSTA PEREIRA

QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS DISCENTES

1 IDENTIFICACAO:
Nomecompleto:
Idade: anos Sexo: Masculino( ) Feminino ( )
Escola:
Turno

Contato (celular ou e-mail) - opcional:

Prezado(a) aluno(a), solicitamos a sua colabora¢do com a nossa pesquisa, por meio do preenchimento do presente
questiondrio, que tem como objetivo recolher informagdes relacionadas ao Projeto de Pesquisa: A inclusio de
alunos com deficiéncia, nas aulas de Ciéncias e Biologia, em escolas de Zé Doca -MA, com vistas a elaboragdo
de Trabalho de Conclusido de Curso (TCC). As informacdes colhidas por meio deste questiondrio objetivam
contribuir para o conhecimento/compreensido de como as escolas envolvidas na pesquisa vém lidando com a
inclusdo de alunos(as) com deficiéncia, especialmente no que tange as disciplinas (Ciéncias — Ensino
Fundamental) e Biologia (Ensino Médio). Esclarecemos que a privacidade dos participantes serd preservada e a
divulgacdo das informagdes ocorrerd de forma andnima, sendo que os originais serdo mantidos sob a
responsabilidade da pesquisadora responsdvel pela pesquisa, acima identificada. Agradecemos,
antecipadamente, sua colaboracéo.

1. Como vocé avalia a infraestrutura da escola considerando as necessidades dos(as)
discentes com deficiéncia?

( Excelente
Boa

)
()
() Regular
() Precisa de melhorias

2. Caso tenha assinalado a ultima alternativa, justifique sua reposta.

3. A escola possui Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para atendimento aos

alunos com deficiéncia?
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() Sim
() Nao

4. O(s) profissionais que atendem os(as) alunos(as) na SRM s&o bem preparados
para atender os(as) alunos(as)?

( )Sim

() Nao

() Nao sei informar

5. Em caso de resposta negativa a questao 3, vocé sabe se os(as) alunos(as) da
escola que possuem deficiéncia sdo atendidos em SRM de outra escola?

() Sim

( ) Nao

6. Além da SRM, ha outros recursos disponiveis (materiais didaticos adaptados, por
exemplo) especificos para utilizagcdo no processo ensino-aprendizagem pelos (as)
alunos(as) com deficiéncia?

() Sim

() Nao

7. A escola possui servico de apoio especializado como: intérprete de libras ou
monitores para alunos com deficiéncia?

() Sim

() Nao

8. Sao realizadas adaptagdes nas aulas de Ciéncias/Biologia com vistas ao atendi-
mento das especificidades dos alunos com deficiéncia?

() Sim, sempre.

() Sim, as vezes.

() Nao

9. Como vocé avalia a participagao, nas aulas de Ciéncas/Biologia, no que se refere
aos alunos com deficiéncia?

() Excelente
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( ) Muito boa
( )Boa

( ) Regular
(

) Nao participam

10. Como vocé avalia o processo de inclusdo dos(as) alunos(as) com deficiéncia,
nocontexto escolar?

() Excelente
() Muito bom
( ) Bom
() Regular
(

) Precario

11. Em sua opinido, quais sao as maiores dificuldades no que tange ao processo de
inclusao dos(as) alunos(as) com deficiéncia nas aulas de Ciéncias/Biologia?

12. Como vocé avalia o suporte dado aos(as) alunos(as) com deficiéncia pelo(a) do-
cente de Ciéncias/Biologia?

() Excelente
() Muito bom
( )Bom

() Regular

(

) Insuficiente
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ANEXO V

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CAMPUS ZE DOCA
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
PESQUISA: A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA, NAS AULAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA,
EM ESCOLAS DE ZE DOCA - MA
PESQUISADORA: ROZIELE DA SILVA VIANA
ORIENTADOR: PROF. Dr. ELIUDE COSTA PEREIRA

_ QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PAIS
1 IDENTIFICACAO:
Nome completo:

Idade: anos Sexo: Masculino( ) Feminino ( )
Escola:

Turno em que seu filho estuda:

Contato (celular ou e-mail) - opcional:

Prezado(a) responsavel, solicitamos a sua colaboragdo com a nossa pesquisa, por meio do preenchimento do
presente questiondrio, que tem como objetivo recolher informagdes relacionadas ao Projeto de Pesquisa: A
inclusio de alunos com deficiéncia, nas aulas de Ciéncias e Biologia, em escolas de Z¢ Doca -MA, com vistas
a elabora¢do de Trabalho de Conclusio de Curso (TCC). As informagdes colhidas por meio deste questiondrio
objetivam contribuir para o conhecimento/compreensdo de como as escolas envolvidas na pesquisa vém lidando
com a inclusdo de alunos(as) com deficiéncia, especialmente no que tange as disciplinas (Ciéncias — Ensino
Fundamental) e Biologia (Ensino Médio). Esclarecemos que a privacidade dos participantes serd preservada e a
divulgacdo das informagdes ocorrerd de forma andnima, sendo que os originais serdo mantidos sob a
responsabilidade da pesquisadora responsdvel pela pesquisa, acima identificada. Agradecemos,
antecipadamente, sua colaboracio.

1. Como vocé avalia a infraestrutura da escola considerando as necessidades dos(as)

discentes com deficiéncia?

() Excelente

( )Boa

() Regular

() Precisa de melhorias

2. Caso tenha assinalado a ultima alternativa, justifique sua reposta.
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3. A escola possui Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para atendimento aos

alunos com deficiéncia?

() Sim
() Nao

4. O(s) profissionais que atendem os(as) alunos(as) na SRM sao bem preparados
para atender os(as) alunos(as)?

( )Sim

() Naéo

() Nao sei informar

5. Em caso de resposta negativa a questao 3, vocé sabe se os(as) alunos(as) da
escola que possuem deficiéncia sdo atendidos em SRM de outra escola?

() Sim

() Naéo

6. Além da SRM, ha outros recursos disponiveis (materiais didaticos adaptados, por
exemplo) especificos para utilizagcdo no processo ensino-aprendizagem pelos (as)
alunos (as) com deficiéncia?

( )Sim

() Nao

7. A escola possui servico de apoio especializado como: intérprete de libras ou
monitores para alunos com deficiéncia?

( )Sim

() Nao

8. Como vocé avalia o processo de inclusao dos(as) alunos(as) com deficiéncia, no
contexto escolar?

() Excelente
() Muito bom
( )Bom
() Regular
(

) Precari
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9. Como vocé avalia o suporte dado aos(as) alunos(as) com deficiéncia pelo(a) do-
cente de Ciéncias/Biologia?

() Excelente
() Muito bom
() Bom
() Regular
() Insuficiente

10. Vocé tem conhecimento se sdo realizadas adaptagdes nas aulas de Ciéncias/Bi-
ologia com vistas ao atendimento das especificidades dos alunos com deficiéncia?
() Sim, isso constitui uma pratica permanente.
() Sim, as vezes fazem isso.

() Nao, isso nunca ocorre.

11. A escola disponibiliza apoio emocional e psicolégico aos(as) alunos(as) com de-
ficiéncia e aos pais/responsaveis?

( )Sim

( ) Nao

() Nao sei informar

12. Vocé se considera satisfeito(a) com o processo de inclusao proporcionado pela
escola aos(as) alunos(as) com deficiéncia?
()
() Satisfeito
()

Muito satisfeito

Insatisfeito



