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RESUMO
Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a importincia e a contribuicdo da
formacdo docente no o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com necessidades
especiais. De modo especifico, buscou-se identificar se a formagao inicial dos professores
que assumem as séries finais do ensino fundamental proporciona competéncias para atuar
junto aos educandos com necessidades especiais na Unidade Escolar Basica Mariana Luz,
no municipio de Itapecuru Mirim/MA, e também constatar que desafios sdo
experienciados pelos mesmos mediante o processo de ensino e aprendizagem de alunos
com necessidades especiais. Para a realizacdo deste trabalho, foram necessarios inimeras
pesquisas e estudos relacionados ao tema. Entre os autores dialogamos com: Carvalho
(2008), Mantoan, (2003), Mendes (2010) e outros. Foram lidos também os documentos:
Lei de Diretrizes e Bases de 1996; Resolu¢do CNE/CEB n. 2 de 11 de setembro de 2001;
Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na Educagdo Bésica. A referente pesquisa
teve natureza bibliografica, qualitativa e exploratéria. Posteriormente foi aplicado
questiondrio junto aos professores que atuam na escola supracitada com o intuito de
diagnosticar se a formacao inicial esta proporcionando competéncias para atuar junto aos
alunos com necessidades especiais. Apds a realizacdo do estudo, evidenciamos que o
processo de inclusdo de pessoas com necessidades especiais no ambito escolar no
contexto atual continua sendo um desafio que sé serd superado quando a sociedade como
um todo entender que a inclusdo ndo se configura apenas como uma questdo de direito,
mas uma questdo de conhecimento e competéncia. Mediante a andlise dos dados
coletados, evidencia-se que a realidade escolar e seus professores ndo se consideram
preparados para lidar pedagogicamente com o processo de inclusdo das criangas com
necessidades especiais por entenderem que no seu processo de formacgdo obtiveram
nenhuma ou pouca informacgdo acerca dessa temdtica. Foi possivel constatar também que
a perspectiva da educacdo inclusiva € um conceito ainda obscuro para os educadores. A
coleta de dados revela que a ineficiéncia da formacdo pedagdgica docente aliada ao
descompromisso das politicas publicas voltada para a inclusdo escolar e o déficit de
engajamento entre a familia e a escola sdo os fatores que colaboram entre si para que a

inclusdo escolar ndo se concretize na instituicao in Iocus.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Formacdo de professores. Necessidades

Especiais.



ABSTRACT
This research aimed to analyze the importance and contribution of teacher training in the
teaching and learning process of students with special needs. Specifically, we sought to
identify whether the initial training of teachers who assume the final grades of elementary
school provides skills to work with students with special needs at the Mariana Luz Basic
School Unit, in the municipality of Itapecuru Mirim/MA, and also to verify what
challenges are experienced by them through the teaching and learning process of students
with special needs. In order to carry out this work, numerous researches and studies
related to the topic were necessary. Among the authors, we dialogue with: Carvalho
(2008), Mantoan, (2003), Mendes (2010) and others. The documents were also read: Law
of Directives and Bases of 1996; Resolution CNE/CEB n. 2 of September 11, 2001;
National Guidelines for Special Education in Basic Education. The referent research had
a bibliographic, qualitative and exploratory nature. Subsequently, a questionnaire was
applied to the teachers who work in the aforementioned school in order to diagnose
whether the initial training is providing skills to work with students with special needs.
After carrying out the study, we showed that the process of including people with special
needs in the school environment in the current context remains a challenge that will only
be overcome when society as a whole understands that inclusion is not just a matter of
law. , but a matter of knowledge and competence. Through the analysis of the data
collected, it is evident that the school reality and its teachers do not consider themselves
prepared to deal pedagogically with the process of inclusion of children with special needs
because they understand that in their training process they obtained little or no
information about this theme. It was also possible to verify that the perspective of
inclusive education is a concept still obscure for educators. Data collection reveals that
the inefficiency of pedagogical teacher training combined with the lack of commitment
to public policies aimed at school inclusion and the deficit of engagement between the
family and the school are the factors that collaborate with each other so that school

inclusion does not materialize in institution in locus.

Keywords: Inclusive education. Teacher training. Special needs.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho visa abordar sobre o tema: A formagdo docente diante dos
desafios no processo de ensino e aprendizagem dos educandos com necessidades especiais
na escola Mariana Luz. Ao abordar sobre a inclusdo das pessoas com NEE, logo nos remete
ao principio fundamental da escola inclusiva que nos lembra que “todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter”, principio este preconizado pela Conferéncia Mundial de
Educacgao Especial, ocorrida em Salamanca, na Espanha, no ano de 1994.

Este trabalho teve como objetivo geral analisar a importancia e a contribui¢ao
da formagdo docente para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
necessidades especiais. Quanto aos objetivos especificos buscou-se identificar se
formacdo inicial dos professores de Lingua Portuguesa que assumem as séries finais do
ensino fundamental proporciona competéncias para atuar junto aos educandos com
necessidades especiais na Unidade escolar Bdsica Mariana Luz, no municipio de Itapecuru
Mirim/MA, bem como constatar que desafios s@o experienciados pelos os professores de
lingua portuguesa das séries finais do ensino fundamental no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos com necessidades especiais.

Quanto as hipéteses levantadas neste trabalho optamos por: Hipédtese 1: Os
professores de lingua portuguesa do ensino regular da escola Mariana Luz ndo tém sido
preparados para lidar com criangas com necessidades especiais. A formagao do professor
se caracteriza como um dos principais fatores referentes ao trabalho com alunos com
necessidades especiais, o preparado desde a formacdo inicial a respeito da educacdo
especial proporciona competéncias para atuar em meio as necessidades educacionais de
alunos especiais, no entanto grande parte dos professores do ensino regular ndo foram
preparados para lidar com essa tarefa, a falta de formacao reflete diretamente nesse aspecto.
Hipotese 2: A falta de recursos e de formagdo continuada sdo os problemas mais
recorrentes para a dificuldade do ensino inclusivo na escola. A falta de recursos fisicos e
pedagdgicos e o despreparo do corpo docentes mediante ao trabalho com alunos com NEE
se constata como os principais desafios enfrentados pelas escolas na tarefa de inclusio de
alunos com necessidade especiais.

E importante ressaltar que a ideia que embasa a presente discussio e andlise
em foco é a formacdo de professores e nesse aspecto Prieto (2003, p.127) revela que no

processo de formacao dos respectivos profissionais € preciso “criar condi¢cdes adequadas



11

para que esses respondam as necessidades de seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas

pelos alunos com necessidades especiais.”. O autor enfatiza ainda que:

“os cursos de formagdo inicial e continuada devem qualifica-los para analisar
diversas situacdes que envolvem processos de ensino e aprendizagem e propor
alternativas adequadas a cada uma delas, visando a garantir o direito de todos a
educagio de qualidade”. (PRIETO 2003, p.127).

Para o embasamento tedrico desse estudo buscamos renomados autores da drea
da inclusdao e de formacdo de professores como Marchesi (2001), Carvalho (2008),
Mantoan, (2003), Mendes (2010), Crochick (2011), Rodrigues (2001), entre outros que
epistemologicamente contribuirdo para elucidar a temética em questdo.

Com intengdo de investigar tais pressupostos, o presente trabalho alinha-se de
forma progressiva a partir da seguinte organizacdo: estruturado em seis secoes. A primeira
se caracteriza pela introducao, onde abordamos pontos relevantes acerca do processo de
inclusdo e a formacdo do professor diante dos desafios de mediar as aprendizagens e as
interacdes sociais dos alunos com defici€ncia, bem como os objetivos galgados para a
construgdo desse estudo. Na segunda se¢do tratamos do contexto histdrico das pessoas com
deficiéncia, caracterizando cada periodo ao longo da histéria. Na terceira secdo €&
comentado sobre a formagdo docente para atuar no processo de inclusdo escolar, numa
perspectiva de andlise critica. Na quarta secdo discorre-se sobre os procedimentos
metodoldgicos, considerando parte importante para a realizacdo desse estudo, pois de
acordo com Demo (1994) é o que tornard possivel a defini¢do dos passos metodoldgicos
determinantes do caminho que o pesquisador vai seguir, identificar as partes, os métodos,
técnicas, leituras, discussoes, e a base tedrica a serem trilhadas durante a busca. Na quinta
secdo expoe-se a andlise e discussdo dos resultados obtidos pela a realizacao da pesquisa.
Em seguida, na sexta secao, apresentamos as consideragdes finais.

O professor historicamente se protagoniza como o profissional que assume um
papel relevante no contexto educacional e social. Podemos considerar que um dos fatores
mais importantes para a qualidade da educacdo € a formacdo de professores. Estudos e
pesquisas revelam que quando se trata de Educagdo especial e inclusiva a qualificagdo dos
professores e o seu desenvolvimento profissional sdo condi¢Oes imprescindiveis para que
se construa praticas pedagogicas inclusivas nas escolas. Machesi (1998) apud Rodrigues
(2001, p. 103) aponta que a formacdo docente mantém uma relacdo estreita com as atitudes

ante a diversidade dos alunos.
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Diante da importancia da respectiva temdtica e como professor em formagao
em Letras, surgiu o interesse em pesquisar esse universo, considerando que num futuro
bem préximo esse conhecimento servird de base para uma atuacio efetiva no contexto da
inclusd@o. Com base nessa premissa que a presente pesquisa busca responder a seguinte
questdo: A formacdo docente contribui para o processo de ensino e aprendizagem dos

educandos com necessidades especiais nas salas de aula da Escola Mariana Luz?
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2 CONTEXTO HISTORICO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Para abordar sobre a inclusdo de pessoas com necessidades especiais no
contexto escolar na contemporaneidade, primeiro se faz necessdrio lancar o olhar para o
movimento politico histérico para compreendermos melhor o seu significado na atualidade.
Como bem enfatiza Ribeiro (2003, p. 42) “as raizes historica, filosofica, sociologica e
psicolégica permitem contextualizar o tema e entendé-lo em sua significacio mais
profunda”.

Nesse aspecto, observa-se que a forma de interpretar a questdo das pessoas com
necessidades especiais se caracteriza como um processo historicamente construido por
cada sociedade com base na sua cultura, valores, crengas, consciéncia e convic¢des. Dessa
forma, as pessoas dotadas de uma condi¢do bioldgica fisica e sensorial incapaz foram, em
distintos periodos historicos, marginalizadas, aniquiladas. Na antiguidade as pessoas com
deficiéncia ndo eram nem consideradas como seres humanos. Pessoas nobres e plebeus
tinham permissdo para sacrificar os filhos que nasciam com alguma deficiéncia.

Em esparta na Grécia antiga onde o marco principal era o seu forte militarismo
nos campos de batalha, ndo tinha espago para pessoas com defici€ncia, predominava o culto
ao corpo perfeito, os deficientes eram sacrificados ou totalmente banidos da sociedade. A
sociedade Esparta, em meados do século IV A.C., considerava que as criangas que nasciam
com deficiéncia fisica ou mental eram seres subumanas e por isso deviam ser abandonadas
para morrer, ou deveriam ser lancadas do alto dos precipicios.

Segundo registros, os pais de qualquer crianca recém-nascida tinham a
obrigacdo de apresentar a crianga aos conselhos de esparta para uma averiguacdo. Os sdbios
avaliavam o bebé e se chegassem a conclusio de que era uma crianca normal e forte, ele
era devolvido aos pais. Mas se os sdbios notassem que o recém-nascido possuisse qualquer
limitagdo fisica, os mesmos recolhiam o bebé sob autorizacdo do estado para um local onde
era conhecido como “Apothetai” (depdsitos), que se tratava de um precipicio. Pois se tinha-
se a ideia de que o melhor para o estado e a familia seria que a crianga ndo vivesse, ja que
ele ndo se mostrava forte e saudavel desde seu nascimento. (Licurgo de Plutarco apud Silva,
1987, p. 105).

Em Roma ndo era diferente, as pessoas com necessidades especiais eram
consideradas monstros. Ao nascer uma crianga que apresentasse quaisquer limitacdes ou
deformidades ndo tinha direito a vida, o préprio pai exterminava a crianga. Segundo a lei
era permitido o pai matar seu filho recém-nascido que apresentasse alguma deformidade

por intermédio do julgamento de cinco vizinhos.
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No Egito antigo, por volta de 2.500 a.C., segundo registros, os deficientes
viviam em condi¢des melhores comparado a Roma e a Grécia antiga. Dentre os povos da
histdria antiga, os egipcios s3o os que possuem o0s registros mais remotos. Segundo papiros
os egipcios viam a deficiéncia ou limitagdo como “males incapacitantes”, os mesmos
possuiam diferentes formas de tratamento que possibilitava a vida dos individuos com certo
grau de limitacdo fisica, sensorial ou intelectual. Na escola de Alexandria, que existiu por
volta de 300 a.C, ficaram registros de medicina utilizada para os tratamentos de males que
afetavam os olhos e 0s 0ssos das pessoas.

Na Idade Média, por influéncia da doutrina crista a atitude adotada em relagdo
as pessoas com necessidades especiais, passaram a ser de tolerancia, de aceitacao caritativa.
Segundo Ribeiro (2003, p. 42). “Como merecedoras de caridade, deveriam ficar
segregadas, recebendo moradia e alimentagdo”. O autor ainda em referéncia a atitude da
Igreja para com as pessoas deficientes, que além de submeté-los em situacao de segregacao,
assiné-la que:

“Essas pessoas viviam em situac¢des de torturas, promiscuidade, e por serem
pessoas diferentes do que era considerado normal foram vitimas por conta de
concepgdes fanaticas, mitologicas e tendenciosas”. (RIBEIRO 2003, p. 42).

Devido 4s condi¢Oes precdrias de que a populagdo vivia, o povo tinha o habito
de acreditar que o nascimento de uma crianca deficiente seria um castigo divino. Esse
periodo se caracterizou pela falta de informacdes, educagao, conhecimento sobre doencas
e também pelo medo ao desconhecido, se tornando uma época obscura para as pessoas com
necessidades especiais devido 4s explicagcdes religiosas. As grandes supersticdes da
populacdo guiavam seus pensamentos, € a Unica coisa que sobrava para os deficientes era
o abandono e a discriminagao. Por volta dos séculos XV e XVII as mudangas socioculturais
comecgaram devido 4 doutrina cristd. O valor humano obteve espaco em relagdo a alienacao
da ira divina. Esse novo modo de pensar alterou a vida dos menos privilegiados.

Na idade média varias instituicdes eram mantidas pela igreja, mas como o
numero de instituicdo ndo atendia a demanda necessdria para todos os deficientes, muitos
ficavam a merce da sociedade. Alguns eram aceitos por familias, onde serviam como bobos
da corte. No século XIV a primeira legislacdo que tratava das pessoas com defici€ncia
mental foi criada por Eduardo 1II, rei da Inglaterra. A partir dessa lei surge a diferencga entre
deficiéncia mental e doen¢a mental. Por volta de 1650, em Londres, “Thomas Willis”
descreveu o estudo sobre o cérebro humano e alegou que as deficiéncias aconteciam devido

as alteragdes no cérebro.
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Em 1770 “Abade Eppée” fundou em Paris a primeira instituicdo de surdos e
mudos, 0 mesmo influenciou muitas pessoas com suas obras, dentre elas o inglés Thomas
Braidwood e o alemdo Samuel Herneke que fundaram em seus respectivos paises
institui¢cOes para surdos e mudos. Hernecke ainda criou o método oral muito utilizado para
ensinar surdos e mudos, ler a partir do movimento dos 14dbios, que hoje é conhecido como
leitura labial.

Com o inicio da idade moderna, com o predominio da filosofia humanista, e o
advento das tecnologias, as investigacdes cientificas sobre as pessoas com deficiéncia
passam a ser do ponto de vista da Medicina. Ampliaram-se os estudos e experi€ncias acerca
das deficiéncias, contribuindo dessa maneira para um novo cendrio. Entre os séculos XV e
XVII, na Europa cristd, ocorreram mudangas socioculturais, mudangas essas que teve como
foco o reconhecimento do valor humano, a fim de mudar padrdes impostos na idade média.
Esse novo modo de pensar revolucionou a vida dos mais pobres, marginalizados e as
pessoas que possuiam alguma limitacao.

Ao longo dos séculos XVI e XVII na Europa foram construidas em vérios
lugares areas de atendimento especializado para pessoas com NEE. No século XIX Louis
Braille criou o sistema de escrita utilizado pelas pessoas cegas “Braille” que € usado até os
dias atuais. Ainda no século XIX, ocorreram melhorias significativas para essas pessoas.
Devido os reflexos humanistas da revolucao foi notdvel que as pessoas com necessidades
especiais ndo sO precisavam de hospitais e abrigo, mas também de atendimento
especializado. Nesse periodo comecou a ser feitos estudos de cada deficiéncia de forma
especifica para que fosse feito o melhor tratamento possivel.

Maria Montessori teve grande contribui¢do para um atendimento qualificado
as criangas com deficiéncia. A mesma desenvolveu um programa de treinamento para
criancas deficientes mentais em Roma. Suas habilidades percorreram por diversos paises
da Europa e da Asia. Montessori prezou pelo uso de materiais didaticos na autoeducacio,
desenvolveu um método onde procurava adequar a metodologia s peculiaridades de cada
aluno.

Em 1970, nos Estados Unidos foi dado o primeiro passo para as teorias sobre
inclusdo: a rede de informacdes e as leis aprovadas a fim de garantir o aprendizado dos
educandos; proporcionaram melhoras nas condi¢des de vida para as pessoas com
deficiéncia.

Em 1985, realizaram-se a Assembleia geral das Nacdes Unidas e o programa
acdo mundial para as pessoas deficientes, a qual langa um programa de acdo
mundial para as pessoas deficientes, recomendando: quando for
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pedagogicamente factivel, o ensino da pessoa deve acontecer dentro do sistema
escolar normal. (GUELBERT, 2007, p. 34-35).

Nos anos 90 os primeiros movimentos que apontavam projeto educacional
comecaram a surgir. As escolas comecaram a fazer uso da palavra inclusio no sentido da
palavra, ndo s6 estar presente na sala de aula fisicamente, mas fazer parte de todas as
atividades escolares pedagdgicas, integrando-se com os demais alunos, e assim aprender

de acordo com suas potencialidades e limitacdes (STAINBACK, 1999).
O movimento de inclusdo comegou por volta de 1985 nos paises mais
desenvolvidos, tomou impulso na década de 1990 naqueles paises em
desenvolvimento e vai se desenvolver fortemente nos primeiros 10 anos do
século XXI envolvendo todos os paises. (SASSAKI, 1997 apud MINETTO,
2010, P. 47).

O modelo ideal de escola inclusiva é a democratizacdo escolar e a aceitacao
das diferengas. O sistema de ensino deve adequar-se aos alunos independentes de suas
limitagdes, a fim de que a inclusdao aconteca de fato. A partir da Declaracdo de Salamanca
(1994) uma nova educagdo especial passou a ser concebida, esse documento alega que
todas criangas possuem caracteristicas, interesses, habilidades e peculiaridades tnicas.
Portanto o direito a educacdo € algo incontestdvel, aqueles com necessidade especiais
devem ter acesso a escola e a uma pedagogia adequada a crianga que seja capaz de suprir
suas necessidades e assim evitar quaisquer atos discriminatoérios na sala de aula regular.

O que podemos observar com clareza ao mergulharmos nosso olhar no
processo histérico da exclusdo das pessoas com deficiéncia. Cada periodo e cada sociedade
estabeleciam conceitos diferentes em relagao s respectivas pessoas, umas consideravam
como verdadeiras aberragdes, loucos, degeneracdo da raga humana, monstros e com isso
deveriam ser “expostas” ou até¢ mesmo eliminadas pelos os transtornos que provocavam na
sociedade.

Com o inicio da idade moderna, com o predominio da filosofia humanista e o
advento das tecnologias, as investigacdes cientificas sobre as pessoas com deficiéncia
passam a ser do ponto de vista da Medicina. Ampliaram-se os estudos e experiéncias acerca
das deficiéncias contribuindo dessa maneira para um novo cenario.

2.1 Percursos do processo de inclusao das pessoas com deficiéncia no contexto da
Educacao brasileira:

No Brasil ndo ocorreu de forma diferente comparada a outras civilizagdes

antigas, pois o periodo inicial caracteriza-se por eliminacdo e exclusdo das pessoas com

necessidades especiais. A cultura dos povos indigenas costumava exterminar as pessoas
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que nascessem com deficiéncia e abandonar as que manifestassem alguma defici€ncia
tardiamente. Isso acontecia devido as crengas, 0s mesmos acreditavam que essas pessoas
deveriam ser sacrificadas ou caso contrario coisas ruins iriam acontecer, o sacrificio servia
como sinal de respeito e temor a Deus.

Em torno do século XX surgiram as primeiras iniciativas voltadas para essas
pessoas, principalmente na darea educacional. “A situagdo das pessoas com deficiéncia
comecou a ser divulgada a partir de 1981. Inclusive, elas mesmas comecaram a tomar
consciéncia de si como cidadds, passando a se organizar em grupos ou associagdes”
(Figueira, 2008, p. 119).

Em 1986 foi criado no Brasil a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa com Deficiéncia (CORDE), que se trata de um 6rgdo da secretaria de direitos
humanos, responsdvel pela gestao de politicas publicas voltada para a integracao de pessoas
com necessidades especiais. Em 1987 o Brasil decidiu adotar as recomenda¢des da ONU
referente a ementa da carta de magna de 1967 de n° 12 que articula a melhoria social e

econdmica das pessoas com necessidades especiais mediante:

I - Educagdo especial e gratuita; II - Assisténcia, reabilitacdo e reinsercdo na vida
econdmica e social do pafs; III - Proibi¢cdo de discriminacio, inclusive quanto a
admissdo ao trabalho ou ao servi¢o publico e a saldrios; IV - Possibilidade de
acesso a edificios e logradouros publicos. (EMENDA CONSTITUCIONAL n°
12, 1978)

Referente ao movimento mundial em defesa dos deficientes, o presidente do
Brasil José Sarney, em 1989, aprovou a Lei n° 7.853 que considera os valores da igualdade,
tratamento e oportunidades a fim de garantir a essas pessoas agdes governamentais
necessdrias sem qualquer tipo de discriminag¢do e preconceito. Em 1999 foi criado o
Conselho Nacional dos Direitos das pessoas com deficiéncia (CONADE) que se trata de
um Orgao superior, que tem como objetivo acompanhar e avaliar o progresso das politicas
de inclusdo e setoriais.

O Decreto n° 3.298/99 nos Art 1/2 estabelece:

I- A Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
compreende o conjunto de orientagdes normativas que objetivam assegurar o
pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncia. II- Cabe aos 6rgdos e as entidades do Poder Piblico assegurar a
pessoa portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos bdasicos,
inclusive dos direitos a educacio, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo,
ao lazer, a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificacio
publica, a habitagdo, a cultura, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros
que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,

social e economico. (DECRETO n° 3.298/99 nos Art 1/2)
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Ao longo de anos foram feitas muitas conquistas, o cddigo de processo civil de
2002 foi um dos grandes marcos na protecdo de pessoas com necessidades especiais. No
Art. 1° cita que toda pessoa € capaz de direitos e deveres na ordem civil. Convengao
Internacional sobre os Direitos das pessoas com Deficiéncia em 2007 que gerou um grande
marco histérico na luta dos deficientes brasileiros. A convencdo da ONU estabelece
politicas nacionais de inclusdo, onde trata-se de promover e assegurar os exercicios de
todos os direitos humanos das pessoas com necessidades especiais, promovendo o respeito
pela dignidade, e aponta para a necessidade de o poder publico gerar politicas que
envolvesse os ambitos da vida da pessoa deficiente. E em 2015 foi implementada a lei
brasileira de inclusdo n° 13.146/2015 que tem como objetivo assegurar € promover
condi¢cOes de igualdade, exercicios dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com necessidades especiais, visando a sua inclusdo social e cidadania.

Atualmente na sociedade brasileira, as pessoas deficientes ainda lutam contra
uma série de desafios tanto no setor publico quanto no privado. Ainda sdo necessdrias
muitas mudangas, para que nao haja exclusao e discriminag¢do. No artigo 5° da carta de
magna brasileira cita que “ninguém ¢ diferente dos demais, sendo todos iguais perante a lei

sem distingao de qualquer natureza”.

2.2 Politica Nacional de Educac¢ao Especial e Inclusiva: Marcos histéricos normativos

As pesquisas cientificas € um nimero acentuado de autores fixam a década de
1970 como um periodo em que educacdo especial e inclusiva se institucionaliza, dado a
ampliacdo do nimero de textos legislativos e a implementacdo de associacdes em prol da
respectiva questdo. De acordo com a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, o Artigo 9° define
que:

“a clientela de educagdo especial como os alunos que apresentassem deficiéncias
fisicas ou mentais, os que se encontrassem em atraso considerdavel quanto a idade
regular de matricula, além dos superdotados”. (LEI 5.692, de 11 de agosto de
1971.)

Em 1989 a lei n° 7.853/89. Art. 1° Estabelece normas que certificam direitos e
exercicios de plena cidadania para individuos que possuem deficiéncia, e sua efetiva
integracdo social. E ainda alega como crime recusar, adiar, suspender ou cancelar a
matricula de algum estudante devido a sua defici€ncia, seja no setor publico ou privado.

Vale ressaltar que na década de 1990 mediante os efeitos das conquistas

instituidas pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que especificamente no seu Art.
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206, declara a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola e destaca no Art.
208 o dever do Estado com a educacgdo, efetuando a garantia de: ensino fundamental
obrigatdrio e gratuito para todos, inclusive aos que ndo tiveram na idade prépria, e ainda,
atendimento educacional especializado ds pessoas com deficiéncia preferencialmente na

rede regular de ensino. Mendes (2010, p. 105) considera que:

“A partir da promulgac@o desta constituicio iniciou-se uma onda de reforma no
sistema educacional, que trouxe uma série de a¢des oficiais empreendidas sob a
justificativa da necessidade de alcangar a “equidade”, traduzida pela
universalizacdo do acesso a todos a escola, e a “qualidade do ensino”.
(MENDES, 2010, P. 105).

Ainda na década de 1990 destaca-se como o outro marco importante voltado
para a questdo da educacdo especial e inclusiva: a Conferéncia Mundial sobre Educagao
para todos, realizada na Tailandia no ano de 1990, que aludiu a importancia de universalizar
o acesso a educagdo e promover a equidade, evidenciou que a as necessidades basicas de
aprendizagem das pessoas com necessidades especiais requerem atencdo especial e €
necessario tomar medidas que vise garantir a igualdade de acesso a educacdo a todas as
pessoas que apresente qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo. Sabe-se que a educagcdo pode contribuir para as vivéncias de cidadania,
equidade, inclusdo e socializagdo, sendo uma prética social que visa o desenvolvimento
humano em suas habilidades, competéncias e potencialidades, ao mesmo tempo,
favorecendo o progresso social, cultural e econdmico, por efeito disso documentos
internacionais passaram a influenciar a formulacao das politicas publicas da educacdo

inclusiva. Conforme a ideias dos autores Sousa e Kerbauy, (2018)

“O reconhecimento da educagdo como um direito humano demonstra a sua
importancia enquanto aspecto fundamental para a promogdo da dignidade
humana, em especial, pelo seu cardter de imprescindibilidade para o exercicio
da cidadania. A dignidade da pessoa humana constitui valor crucial para a
natureza e progressividade dos direitos humanos. Desse modo, o seu
reconhecimento deve ser garantido pelos direitos capazes de promové-los”.
(SOUSA E KERBAUY, 2018, p. 667).

Na sequéncia de documentos que tratam de questdes relacionada aos direitos das

pessoas com deficiéncia a Declaragdo de Salamanca (1994) define que:

O principio fundamental desta Linha de Ac¢do é de que as escolas devem acolher
todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. (...) As escolas t€m que encontrar a
maneira de educar com éxito todas as criancas, inclusive as com deficiéncias
graves. O desafio que enfrentam as escolas inclusivas é o de desenvolver uma
pedagogia centralizada na crianga, capaz de educar com sucesso todos os
meninos e meninas, inclusive os que sofrem de deficiéncias graves.
(SALAMANCA 1994).
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A Declaracdo de Salamanca, conforme Ribeiro (2003, p. 47), representou um
novo ponto de partida para as acdes em prol da educagdo especial ao reafirmar que todas
as pessoas tém direitos a educagdo, inclusive as criangas e os jovens excluidos dos sistemas
de ensino por apresentarem necessidades especiais diferentes da maioria dos outros alunos.

Essa mesma declaragdo conclama os governos a “dar mais alta prioridade
politica e orcamentdria a melhoria de seus sistemas educativos, de modo que possam
atender todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades

individuais”. Convoca ainda que os governantes devem:

“assegurar que num contexto de mudangas sistematica, os programas de
formacao do professorado, tanto inicial como continua, estejam voltados para
atender as necessidades educativas especiais nas escolas. (UNESCO, 1994).

Na década de 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases Nacional (Lei 9394/96)
comprometida com a acdo educativa e com a formacdo de cidaddos delibera que a
Educacgao Especial € parte integrante da Educacdo Geral e define o principio da inclusao.
No seu Art. 59 preceitua que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,
para atender as suas necessidades;

I - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias,
e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados;

III - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educagio especial para o trabalho, visando a sua efetiva integra¢do na vida
em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL. Lei n°® 9.394
artigo 59, de 20 de dezembro de 1996)

Entendemos que os desafios inerentes a implantacdo da politica educacional
inclusivo no Brasil sdo inimeros, no entanto, pesquisas revelam que o despreparo dos
professores ocupa lugar de destaque. De modo especifico a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei 9394/96) define que os sistemas escolares devem assegurar aos educandos
com necessidades especiais “professores com especializa¢do adequada em nivel médio ou
superior para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”.



21

Nesse aspecto € importante levar em consideragdo o que preceitua a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 e reiterado pela Resolucao 2/01 que
intitula que professores do ensino sejam capacitados para a integracdo dos educandos com
necessidades especiais nas classes comuns e professores com especializacdo adequada para
atendimento especializado. As organizacdes de ensino superior devem organizar seu
curriculo de formacdo docente direcionada para as diversidades dos educandos,
conhecendo as peculiaridades dos alunos especiais.

O Decreto n°® 3.298, de 1999 define que a Politica Nacional para a Integracdo
da Pessoa com necessidade especial compreende o conjunto de orientagdes normativas que
objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com
NEE. Esse decreto ressalta a atuacdo da educacdo inclusiva na tange dos alunos com
deficiéncias.

E importante ressaltar a (Resolucio CNE/CEB n° 2/2001) que determina que
todos os alunos devem ser integrados ao sistema de ensino. A escola € a responsdvel pelo
atendimento dos alunos especiais, a mesma deve certificar-se que esses alunos possuem as
condicdes necessdrias para uma educacdo de qualidade. Os sistemas de ensino devem
conhecer a demanda real dos educandos especiais para que assim se possa prestar o devido
atendimento especializado. E preciso engajamento por parte da escolar trabalhar com as
diferencas e estd sempre apta aos principios da inclusdo, reconhecendo as individualidades
de cada aluno. Nao se pode apenas inserir um aluno com necessidades especiais na turma
e esperar que ele aprenda sendo que a metodologia ndo se aplica a0 mesmo. O curriculo
escolar deve estar voltado para a superacao das dificuldades préprias de cada aluno.

Em 2002 a libras foi reconhecida na Formag¢do Docente. De acordo com a lei
n°® 10.436/02 a Lingua Brasileira de Sinais ficou reconhecida como meio de comunicacao
das pessoas surdas e mudas, dando maior visibilidade para a comunidade. Em 2005 a Libras
passou a ser obrigatdria nos cursos de licenciatura, pedagogia e fonoaudiologia. Sabe-se
que comunicag¢do € algo primordial na vida das pessoas, tratando-se da comunidade surda
ndo seria diferente. Entdo o intuito dessa lei é que tenha pessoas capacitadas com o dominio
da lingua de sinais evitando empecilhos de comunicagao.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, estabelece que todos os estados devem promover um sistema de educagao
inclusiva em todas as redes de ensino. Assim possibilitar para as pessoas com necessidades
especiais acesso em todos os niveis e modalidades de ensino. A igualdade e oportunidade

para todos e o respeito pelo desenvolvimento das habilidades das criangas com NEE e a
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preservagdo de sua identidade precisam ser levados em conta para a melhoria da qualidade
de ensino no sistema educacional.

De acordo com o Decreto 6.571 da legislagdo: A unido prestard apoio técnico
e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. O decreto tem finalidade ampliar o atendimento educacional dos alunos
deficientes e garantir recursos para os estudantes em escolas publicas que estejam
recebendo atendimento educacional especializado.

Em 2003 a lei n® 2.678/02 da portaria aprovou o uso do Braile considerando de
interesse do governo federal adotar em todo territério nacional politicas de diretrizes e
normas para o uso, ensino e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de
aplicacdo, compreendendo especialmente a Lingua Portuguesa. O uso do Braille precisa
ser usado como processo metodolégico para auxiliar o processo de ensino e aprendizagem
de pessoas cegas, € necessario que esse processo aconteca desde os primérdios da educagao
infantil e desenvolvido ao longo das demais etapas da educacao bdsica.

A escola € a responsavel por oferecer aos alunos com deficiéncia visual o
devido suporte adequado para que os mesmos possam se desenvolver de maneira similar
comparado aos demais estudantes. A escola deve favorecer a inclusdo das peculiaridades
desses alunos. Nesse aspecto a formacdo de professores € necessdria para que se possa
atender esses alunos. O professor ao receber o aluno deficiente visual muitas das vezes
pode se sentir inseguro e acuado devido a sua falta de formagdo e experiéncia para lidar
com o mesmo. De acordo com a resolugdo n.° 4 de 2009 o principal foco é a
complementacdo da formagao do educando e disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade, estratégias e metodologias que possam eliminar quaisquer tipos de
barreiras, para a plena participagdo em sociedade e o desenvolvimento de sua
aprendizagem.

No artigo 18 da resolugdo niimero 2/2001 estabelece que os professores
capacitados para atuar em classes comuns com alunos que apresentem necessidades

educacionais precisam:

I — Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacgao inclusiva;

II - Flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem,;

IIT - Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento
de necessidades educacionais especiais;

IV - Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagao

especial. (RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, artigo 18, de 11 de setembro de 2001).
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Ainda no artigo 18 da resolu¢do pardgrafo II considera que os professores
especializados em educagdo especial sdo aqueles que sabem lidar e identificar as
necessidades educacionais especiais, e a partir disto implementar estratégias e
flexibilizacdo, adaptagdo curricular e procedimentos metodoldgicos que auxiliem os
educandos especiais, a fim de promover a inclusdo dos mesmos

O Decreto n° 6.094/07 de 2007 define o plano de metas e compromisso todos
pela educacao, fortalecendo os lacos entre a unido, estados, distritos federais e municipios
para melhoria da qualidade da educagdo bésica, fortalecendo a inclusdo educacional nas
escolas da rede publica. Em relagao aos principios da educagdo inclusiva de acordo com o
Art. 17. Daresolucao 2/2001 as escolas publicas e privadas devem atender todos os alunos
que apresentem necessidades educacionais especiais.

Muitas adversidades foram superadas ao longo dos anos para que se pudesse
ter um sistema um sistema educacional inclusivo, gratuito para todos que oferecesse as
mesmas oportunidades para todos. Apesar de todos os pontos positivos que a inclusio
proporciona no contexto atual, a mesma nao acontece de fato como deveria nas escolas de
todo pais, e isso reflete um retrocesso a todas as conquistas legais alcangadas

historicamente.
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3 A FORMACAO DOCENTE PARA ATUAR NO PROCESSO DE INCLUSAO
ESCOLAR

Sdo inimeros os fatores que contribuem para o processo de inclusdo, todavia a
formacdo do professor para atuar com alunos com defici€ncia se caracteriza como um dos
maiores desafios para a concretizacdo de uma escola que realmente seja capaz de acolher
e promover a aprendizagem das pessoas com necessidades especiais. Considera-se entdo,
que a formacgdo do professor € expressamente relevante para que de fato o processo de
inclusdo se concretize, mas que o mesmo deve estar qualificado a trabalhar com os
respectivos alunos, adequando sua metodologia para que os mesmos, possam se sentir

incluidos dentro e fora da sala de aula. Na concepc¢ao de Mazzota, (2000. P.41):

“a educagdo especial e inclusiva se caracteriza por alguns elementos tais como:
curriculo adaptado, recursos materiais, equipamentos e aparelhos especificos e
profissionais adequadamente preparados. (MAZZOTA, 2000. p.41)

Na concepcao de Schwartzman, (2000, p. 65), “os professores do ensino
regular nao t€m sido preparados para a tarefa de lidar com as criangas com necessidades
especiais”, e acrescenta em seguida que “esse preparo, por melhor que seja o método
utilizado pelo professor, as chances de sucesso serdo muito limitadas”.

Na concepgao de Marchesi (1998) apud Rodrigues (2001) p. 103), “¢ muito
dificil avancar para uma perspectiva de escola inclusiva sem que todos os professores, nao
s6 os especializados em educacdo especial, desenvolvam uma competéncia suficiente para
ensinar todos os alunos”. Nessa linha de raciocinio, Denari, 2008, p. 45, argumenta que
para a efetividade do processo de inclusdo, professores e demais equipe escolar necessitam
contar com um repertorio de destreza, conhecimentos, enfoque pedagdgicos, métodos e
materiais didaticos adequados.

A disciplina de Lingua Portuguesa é um elemento essé€ncia no processo de
alfabetizacdo e comunicagdo dos estudantes. O dominio LP contribui para que os alunos
tenham um bom desenvolvimento em todas as disciplinas. A importancia da aprendizagem
da mesma € fundamental, para a participacdo social e afetiva, ja que € por ela que nos
comunicamos, estabelecemos relacdes sociais, expressamos pontos de vista e
compartilhamos visdes de mundo. A escola tem a responsabilidade de garantir os alunos

compreendam os conhecimentos linguisticos, fundamentais para o exercicio da cidadania.

Quando abordamos sobre o ensino de LP com alunos com necessidades

especiais € necessario que o professor de lingua portuguesa estimule os alunos a ler,
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trabalhando a escrita e a oralidade dos mesmos. E necessdrio que o educador tenha a sua
disposicdo recursos pedagdgicos, para auxiliar o mesmo mediante ao processo de ensino-
aprendizagem, a fim de desenvolver uma metodologia satisfatdria para o ensino da LP nas

escolas.

A inclusdo precisa acontecer em todas as redes e niveis de ensino, seja ele no
setor publico ou privado, mas nio sdo os alunos que precisam se adaptar a escola e sim a
escola aos alunos: “E a escola que precisa mudar, e no os alunos, para terem direito a ela!”
Mantoan (2003, pg. 8), ou seja, a escola precisa se adaptar para respeitar e acolher as
necessidades de todos os alunos. Politicas educacionais sdo um grande €ixo no processo
inclusivo. Salamanca (art. 11°, p 13) afirma que: O planejamento educativo tragado pelo
governo deve focar-se na educacao para todos, todas as regides do pais precisam ter 6timas
condicdes econdmicas, por meio de escolas publicas e privadas.

A educagdo inclusiva exige uma reestruturacao no sistema de ensino. O ato de
incluir ndo deve vir somente do professor, a cooperagdao da turma, gestores, pais € a
comunidade é fundamental para a integracao dos discentes com deficiéncia, assim toda sala
vai estar inserida nas atividades escolares sem que ninguém fique de fora. Utilizar
metodologias que fagca com que os alunos participem, estimulando-os, € algo que torna o
aprendizado mais efetivo. A escola junto ao professor precisam estar sempre visando esse

ensino mais efetivo, mas € preciso reconsiderar a formagao de docentes.

E preciso repensar a formacio de professores especializados, a fim de que
estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situagdes e possam assumir
um papel - chave nos programas de necessidades educativas especiais. Deve
ser adotada uma formacdo inicial ndo categorizada, abarcando todos os tipos
de deficiéncia, antes de se enveredar por uma formagao especializada numa
ou em mais dreas relativas a deficiéncias especificas. (SALAMANCA, 1995,
p- 28).

Machado, (2005, p.51) enfatiza que a “escola inclusiva € aquela capaz de
trabalhar com a diversidade humana com qualidade, e ndo aquela que simplesmente coloca
para dentro pessoas com necessidades especiais educativas e depois ndo sabe o que fazer
com eles”. A autora ainda ressalta que a escola que prega que todos os estudantes que ela
“aceita” sdo iguais, que precisam aprender as mesmas coisas da mesma maneira € ao
mesmo tempo — ¢ um grande engodo”. Para a autora, a escola que temos hoje exclui até
quem ela imagina incluir e que os professores usam como argumento para nao incluir que

ele ndo estd capacitado, que ele precisa ser preparado.
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Para a inclusdo aconteca de fato, a escola precisa de todo apoio necessério, €
entender o seu papel em meio a esse processo, pois a escola € o principal pilar desse ensino
inclusivo, educar significa inserir todas as criangas no contexto escolar, mas a inclusdo da
pessoa com necessidades especiais ndo é somente manter um aluno especial dentro da sala
de aula regular, o simples fato dele estar presente ndo significa incluir.

Para Skliar (2005), ndo hd mudanca educativa num sentido amplo e
significativo sem um movimento da comunidade educativa que lhe outorgue sentidos e
sensibilidades. No espaco escolar inclusivo ndo se trata de esfor¢cos pessoais, de atitudes

filantrépicas, benéficas. O autor acentua que,

O (a) professor (a) na sua vontade de incluir o outro, ndo deveria se perder
nos labirintos dos nomes, das técnicas e dos saberes inventados, mas que se
aproxime das experiéncias que sdo dos outros, mas nao o reduza na mesmice
egocéntrica e hegemonica da educagdo. Que nio trate a inclusdo como uma
preocupacio por hospedar ao outro e de impor-lhe as leis da hospitalidade
que a torne hostilidade: a imposi¢do da lingua “Gnica”, o comportamento
considerado “normal” e aprendizagem “eficiente”, a sexualidade “correta”.
Que ndo se transforme em tipico funciondrio da alfindega, que estd af para
vigiar aquela perversa fronteira entre exclusdo e inclusdo. Que mude seu
préprio corpo, sua prépria aprendizagem, sua prépria conversagdo, suas
préprias experiéncias. Que ndo faca metdstase, que fagca metamorfose. Que
entenda por educacio, a arte de rebatizarmos e/ou de nos ensinarmos a sentir
de outro modo. (SKLIAR 2005, p.32).

Carvalho (2008, p.23) afirma que “somos diferentes e queremos ser assim e
ndo uma copia malfeita de modelos considerados ideais. Somos iguais no direito de sermos,
inclusive, diferentes”. O mesmo ainda comenta que ¢ inadmissivel ignorar a educacao
inclusiva, entdo é necessdrio haver uma reformulacdo nas escolas para que possa sempre
buscar a aceita¢ao do diferente.

A inclusao escolar parte dos anos iniciais até os anos finais da vida escolar
estabelece meios que combatem as indiferencas e a exclusdo da sociedade causadas pela
classe social, religido, género, etnia entre outros. A inclusdo no processo de ensino e
aprendizado nas escolas serve para estabelecer uma sociedade mais justa e livre de

preconceitos.

Na inclusdo o vocabuldrio de integracio € abandonado, uma vez que o objetivo
¢ incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente excluidos.
A meta primordial da inclusdo € ndo deixar ninguém fora do ensino regular,
desde o comeco. (Werneck 1997, p.52)

Ao entendermos uns aos outros respeitando cada pessoa e suas diferencas,
construiremos uma sociedade a base da inclusao e do respeito. A educacdo inclusiva abraca
a todos sem restrigdes. Para Mills (1999, p. 25) educagdo inclusiva parte da qual “todos

devem aprender juntos sempre que possivel, levando-se em consideragdo suas dificuldades
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e diferencas”. Um sistema de ensino que pratica quaisquer tipos de praticas
discriminatdrias deve ser abolido completamente, € inaceitidvel que praticas
discriminatdrias sejam admissiveis, pois a garantia de oportunidades para todos visando a
igualdade parte de praticas de ensino onde garante direitos para todos. A discriminagao
dentro da escola pode acontecer devido as mds condutas e a postura incorreta, muitas vezes,
da escola ou do professor.

A heterogeneidade é uma realidade social dentro desse contexto escolar. Atuar
junto a tantas diversidades tona-se o processo bem mais dificil, diante desse embate Freitas

(2006) considera que:

O futuro professor tem de estar preparado teoricamente, saber aplicar na pratica
a teoria conhecida, analisando as situagdes e melhorando-as, adaptando os
pressupostos tedricos a sua prépria realidade e reorientando-os, em funcio dos
dados que tal realidade lhe fornece (FREITAS, 2006, p.176).

A exclusao para com as pessoas com necessidades especiais aconteceu desde
os primérdios da sociedade. Diferente da inclusdo, a exclusdo potencializa o desrespeito
relacionado a cultura, etnia, raca, religido entre outros, causando assim o desrespeito. A
exclusdo pode acontecer em diferentes grupos sociais dentro da sociedade até mesmo no
meio escolar. Entdo é fundamental que o professor saiba lidar com todos os alunos
respeitando todas suas diferengas para que nao haja exclusao dentro da escola. Para Mendes
(2004, p. 227) "Uma politica de formacgao de professores é um dos pilares para a constru¢ao
da inclusdo escolar, pois a mudanga requer um potencial instalado em termos de recursos
humanos, em condi¢des de trabalho para que possa ser posta em pratica".

A mediagdo do processo de ensino nao deve ser apenas do educador, a familia
pode influenciar muito nesse processo ao conversar com a escola e o educador a fim de
estabelecer estratégias para melhorar esse processo contribui para o sucesso desse processo
educativo. Segundo Crochick (2011, p. 569) os professores sdo agentes fundamentais da
educacgdo, e ndo € indiferente saber o que pensam a respeito da educacdo inclusiva, pois ele
€ o principal elemento desse processo.

O simples ato de interagir com o proximo e respeitar suas diferengas ja € um
grande avango para a inclusdo. A construcdo do aprendizado deve ter como alicerce o

respeito e vendo que todos tém oportunidades iguais, sem distingdes.
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3.1 A pratica pedagdégica docente como elemento facilitador para a inclusao da pessoa
com deficiéncia

A selecdo de praticas pedagdgicas dar-se-4 pelos conhecimentos praticos e
tedricos para atender as necessidades coletivas e individuais de cada aluno, levando em
conta as orientacdes dos docentes, portanto a pratica pedagdgica docente é um dos
principais pilares para a inclusdo. Diversas manifestacOes conservadoras presentes no
contexto escolar através de préticas pedagdgicas ultrapassadas causam empecilhos para a
implementagdo dos principios da educacdo inclusiva, diante desse embate € necessaria uma
nova postura profissional docente, o mesmo deve assumir o papel de facilitador, a fim de

reforcar a necessidade de mudancas nas metodologias estratégicas de ensino. Carara,

(2016, p.08) afirma:
“O educador deve conhecer seus alunos e assumir um papel de referéncia para
as criangas, ficando apto a identificar suas dificuldades e interferir de maneira
positiva, de forma a promover situagdes favordveis a aprendizagem. O professor
deve assumir o papel de facilitador dentro da escola, onde o aluno possa ser o
protagonista dentro do processo de ensino-aprendizado que deve ocorrer de
forma integrada”. (CARARA, 2016, p.08)

A educacgdo precisa ser focada na realidade dos discentes, 0 mesmo € o
principal protagonista do processo educacional, para as renovagdes no ambiente escolar é
necessario planejamentos e organizagdo que englobe (objetivos, estratégias, recursos e
avaliacoes) levando em consideracao a heterogeneidade existente no contexto escolar. Se
faz necessdrio também novas propostas politicas e pedagdgicas que assegurem
oportunidades iguais a todos os alunos. O educador € o principal mediador dessa mudanca
de ensino, o mesmo € a pessoa que vai atuar no dia a dia com os educandos. Conhecer as
singularidades e peculiaridades dos alunos no processo pedagdgico é essencial para o
sucesso, entretanto, muitas vezes o educador se sente isolado em meio a esse processo
formativo, isso gera sentimentos de desconforto, incapacidade ou até mesmo de fracasso
quando os objetivos de sua acio pedagdgica ndo alcancam os objetivos esperados.

E comum ouvirmos professores se lamentarem pela falta de formacio e por nio
se sentirem preparados para trabalhar com alunos com necessidades especiais, o despreparo
e a inexperiéncia se caracteriza como o principal problema, diversos docentes atuam
diretamente com alunos especiais mesmo sem sua formacao inicial ndo lhe habilitando, em
alguns casos contanto apenas com a experiéncia adquirida a longo dos anos com o trabalho

com os discentes. Mesmo que o professor tenha essa experi€éncia adquirida na prética é

necessdrio que o mesmo busque a formag@o necesséria para atuar sempre da melhor forma
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possivel com os alunos especiais, o processo de formagdo do professor € continua € preciso
estd sempre se adaptando a diferentes pressuposto e realidades ndo podendo ficar
acomodado e contar apenas a experiéncia. A educagdo inclusiva exige professor
capacitados da melhor forma possivel. Diante dessa problemdtica a formacdo de
professores precisa ser posta com prioridade nas politicas educacionais, e vista como

paradigma na educacio inclusiva.

O que concerne a formacdo de professores, ¢ necessdria uma verdadeira
revolucdo das estruturas institucionais formativas e nos curriculos de formacao.
As emendas jd sdo muitas. A fragmentacio formativa é clara. E preciso integrar
essa formacdo em curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A
formacdo de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus
diversos campos disciplinares, como adendo destas dreas, mas a partir da funcdo
social propria 4 escolarizacao. (GATTI, 2010, p. 11).

No processo de ensino e aprendizagem o professor deve possuir uma visao
ampla como interventor desse processo, deixando de ser um mero transmissor e atuando
como mediador, orientador, estimador e apoiador, a fim de construir no perfil o sucesso

voltado para os alunos, gerando assim a efetiva¢do no ensino.

A formagdo de professores e o seu desenvolvimento profissional sdo condi¢oes
necessarias para que se produzam préticas inclusivas na escola. E muito dificil
avancar para uma perspectiva de escola inclusiva sem que todos os professores
desenvolvam uma competéncia suficiente para ensinar todos os alunos
(MARCHES], 2001, p. 103).

Os debates e discussdes acerca da formacgao de professores, nos faz repensar e
remodelar o modelo de curriculos de formacdo de educadores, sobretudo a pedagogia,
colocando em vista a construcdo do conhecimento e praticas pedagdgicas que assegurem
as diversidades. E necessério desenvolvimento de estratégias de ensino e aprendizagem
diferenciadas e adequadas, visando cada aluno. O educador precisa ser participativo para

assim construir novos paradigmas envolvendo toda comunidade escolar.

Todos precisam vivenciar a inclusio na aprendizagem para a sua
intencionalidade educativa, assim como as praticas pedagdgicas necessitam
serem revistas e aprimoradas, adequando-se as caracteristicas pessoais do
aprender e do participar. (CARVALHO, 2012, p. 97).

A formacgdo continuada € necessdria para a melhoria na qualidade das praticas
educativas. H4 alguns anos atras acreditava-se que com o término da graduacao o professor
estaria apto para lidar com todos os tipos de situacdes dentro da sala de aula, no entanto,
nos dias atuais a realidade € totalmente diferente o professor deve sempre estar buscando

métodos, revendo suas praticas e buscando novas estratégias, procurando solucdes que
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possam desenvolver suas capacidades e habilidades. A formacdo docente deve causar
indagagdes nos professores e desafid-lo a buscar novas préticas educativas, formando-se
continuamente, pois sua formacao € continua e € entregada no dia a dia nas escolas.

E na escola que os professores lidam com diversas situagdes, criam e recriam
métodos e estratégias a fim de trabalhar em vérias situacdes. O processo de ensino e
aprendizagem € miutuo a troca de experi€éncia e o compartilhamento de saberes promove
mudancas profissionais e pessoais. Ao abordar sobre a inclusdo das pessoas com
necessidades especiais, logo nos remete ao principio fundamental da escola inclusiva que
nos lembra que “toda criangca devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter”, principio
este, preconizado pela Conferéncia Mundial de Educag¢do Especial, ocorrida em
Salamanca, na Espanha no ano de 1994.

Com base no principio supracitado, subentende-se que incluir vai muito além
da simples efetivacido da matricula do aluno com necessidades especiais na sala de aula do
ensino regular. A inclusdo requer ambientes educativos devidamente estruturados e
adaptados e professores qualificados. Compreende-se que nao basta incluir, mas garantir a
permanéncia mediante a prestagao do total apoio e servigos educacionais diferenciados no
contexto escolar. A educacdo especial e inclusiva quando bem estruturada nas escolas

contribui ndo apenas para a formagao do aluno, como também do professor.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Método cientifico pode ser estabelecido como um grupo de etapas e
instrumentos pelo qual o pesquisador cientifico aponta seu projeto de trabalho com critérios
de cardter cientifico para conseguir dados que sustentam teoria inicial ou ndo.

A pesquisa é de natureza bibliografica, pois foi desenvolvida com base em
materiais ja elaborados acerca do assunto estudado. Andrade (2017) afirma que o passo
inicial de qualquer pesquisa bibliografica se constitui de outra pesquisa, ja que o trabalho
cientifico parte de outra pesquisa bibliografica para dar subsidios. Portanto, a finalidade
desse tipo de pesquisa € o aprimoramento do pesquisador através de investigacdes
cientificas de obras ja publicadas, assim auxiliando o pesquisador em sua pesquisa.

A pesquisa qualitativa baseia-se em interpretar diferentes aspectos, fornecendo

andlises detalhadas sobre a investigacao feita. Para Denzin e Lincoln (2006, p.17):

A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao
visibilidade ao mundo. Essas préticas transformam o mundo em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as
fotografias, as gravacgdes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem naturalistica, interpretativa, para o mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cendrios naturais,
tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que
as pessoas e eles conferem. (DENZIN E LINCOLN 2006, p.17).

E por fim, também uma pesquisa de campo, considerada uma etapa importante
para o desenvolvimento deste estudo por ser responsidvel em levantar os dados e as

informacdes diretamente da realidade do objeto de estudo.

Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente préprio.
A coleta de dados ¢ feita nas condi¢des naturais em que os fendmenos ocorrem,
sendo assim diretamente observados, sem a intervencdo e manuseio por parte do
pesquisador. (SEVERINO, 2007, p. 123)

A referente pesquisa foi realizada em duas etapas. A primeira de cardter
bibliografico, pois o seguinte trabalho tem-se como base pesquisas ja feitas e textos ja
publicados de diferentes autores. E a investigacdo de campo, como premissa de analisar a
formacdo dos docentes na escola Mariana Luz diante dos desafios no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos com necessidades especiais foi o foco desta pesquisa.
Segundo Gongalves (2001, p. 67) A pesquisa de campo tem como foco a busca pela
informacdo direta com as pessoas que forem entrevistadas. Exige do pesquisador um
encontro direto com a populacdo para que a pesquisa tenha a maior quantidade de dados

possiveis.
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A coleta de dados foi dada por meio de questiondrio semi estruturado formado

por 10 (dez) questdes com o intuito de identificar se a formacao dos professores que atuam

nas séries finais do ensino fundamental proporciona competéncias para atuar junto aos

educandos com necessidades especiais na Unidade Escolar Bésica Mariana Luz, no

municipio de Itapecuru Mirim/MA.

Segundo Severino (2007, p.125):

O questiondrio € considerado um conjunto de questdes, sistematicamente
articuladas, que se destinam a levantar informagdes escritas por parte dos
sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os
assuntos em estudo. (SEVERINO 2007, p.125).

O questionario aplicado se caracteriza pelas seguintes questoes:

1.

A sua formacdo inicial lhe habilitou para trabalhar com a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia?

Vocé ja participou de algum curso especifico para trabalhar com a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia? Se for sim, quais?

Como educador (a) da disciplina de Lingua Portuguesa, quais as dificuldades
frequentes que o (a) senhor (a) enfrenta para desenvolver as atividades com seus
alunos com deficiéncia?

O (a) senhor (a) como educador (a) da rede regular de ensino, tem a sua disposi¢do
um processo de formagdo continua oferecido pelos 6rgdos publicos para da
continuidade a sua formacgao?

Que metodologias o (a) senhor (a) utiliza para trabalhar os mesmos conteidos em
uma sala inclusiva, sem que nenhum aluno se sinta prejudicado?

Como educador em uma sala de aula com alunos com deficiéncia, o (a) senhor (a)
percebe discriminagdo por parte dos alunos sem defici€éncia para com os que possui
deficiéncia.

A escola em que o (a) senhor (a) atua, disponibiliza recursos didaticos pedagégicos
para atender as necessidades dos educandos com deficiéncia?

Com base na sua opinido, os recursos fisicos e materiais pedagdégicos da escola em
que o (a) senhor (a) atua, facilitam ou dificultam o processo de inclusdo dos
educandos com defici€ncia? Justifique a sua resposta.

As familias dos alunos deficientes acompanham o processo de ensino e

aprendizagem junto a escola e os professores?
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10. Em sua visdo, quais os principais desafios, questdes, dificuldades, anseios e dividas

em relacdo ao trabalho docente com alunos com deficiéncia?

A Unidade de Educagdo Bésica é localizada na Avenida Gomes de Sousa,
Centro de Itapecuru Mirim, com turnos de funcionando matutino, vespertino e noturno,
com cerca de 30/40 alunos por turma, totalizando 530 alunos na modalidade do ensino
fundamental dos anos finais (6° ao 9° ano), sendo no turno noturno EJA. A escola possui
uma capacidade instalada de 08 salas de aula, 01 pétio, 01 uma cantina, 01 biblioteca, 01
sala de professores, 01 sala de coordenacdo pedagdgica, 01 sala de video, 01 sala de
arquivos, 02 banheiros.

A mesma contém 8 (0ito) alunos com deficiéncia intelectual, 1 (uma) aluna
com deficiéncia fisica (cadeirante), 1 (uma) aluna surda e muda e 1 (um) aluno autista. A
pesquisa foi realizada no periodo do més de abril do ano de 2022.

Os sujeitos da pesquisa foram 05 professores que ministram a disciplina de
Lingua Portuguesa nas turmas dos anos finais do ensino fundamental. As idades das
professoras variam entre 47 e 62 anos. No momento da pesquisa ficou explicito que todas

as professoras atuam com alunos com deficiéncia.

Sujeito Género Graduacio Pés- Tempo de Idade
graduacio Magistério
PP1 Feminino Letras X 32 anos 53
PP2 Feminino Letras X 27 anos 47
PP3 Feminino Letras X 30 anos 51
PP4 Feminino Letras X 38 anos 62
PP5 Feminino Letras Gestido e 25 anos 51
planejamento

Fonte: Elaboragio prépria com base nos dados da pesquisa (2022)

Como melhor forma de caracterizar os sujeitos da pesquisa, as professoras sao
identificadas como PP (professora participante) seguida de uma numeracdo de ordem
crescente. Desta forma serdo denominadas de PP1 a PP5.

Considera-se importante destacar que os questiondrios foram analisados com
base no método de Anilise de Contetido de Bardim (1979).

Para Bardim (1979) apud Severino (2007, p. 123):

E uma metodologia de tratamento e andlise de informacdes constantes de um
documento, sob forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens:
escritos, orais, imagens, gestos. Trata-se de se compreender criticamente o
sentido manifesto ou oculto das comunica¢des. As linguagens, a expressdao
verbal, os enunciados, sdo vistos como indicadores significativos, indispensaveis
para a compreensido dos problemas ligados as praticas humanas e os seus
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componentes psicossociais. (BARDIM 1979 APUD SEVERINO 2007,
p. 123):

A escolha pela respectiva metodologia toma por base o cuidado e a
responsabilidade de descrever, analisar e interpretar as mensagens que estdo por tras da
fala dos sujeitos da pesquisa, de forma a permitir que o problema seja identificado,
desvelado, para ser corrigido. Levando em consideracdo os objetivos e a partir da
metodologia de Andlise de Contetido, enumeramos trés categorias:

1. A formacdo do professor frente ao paradigma da inclusdo escolar
2. Prética docente e os desafios para promover a inclusdo

3. O papel da escola e o compromisso legal de incluir.
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5 ANALISE DE DADOS

A andlise de dados deste trabalho dar-se-d4 pela verificagdo da fala dos
educadores em relacdo aos principais desafios enfrentados diariamente ao trabalhar com
alunos especiais, analisamos cada pergunta e argumentamos a partir dos relatos nos

embasando em autores.

5.1 A formacio e a competéncia do professor frente ao paradigma da inclusao escolar

A formacdo docente em meio ao paradigma da inclusdo escolar € um dentre
muitos desafios que precisam ser superados, o educador precisa estar preparado tanto na
pratica quanto na teoria, adaptando a diferentes pressupostos e realidade a fim saber aplicar

na prética a teoria conhecida.

1. A sua formacao inicial lhe habilitou para trabalhar com a inclusao escolar de
alunos com deficiéncia?

A Primeira pergunta do questiondrio teve o objetivo de investigar se a formagao
inicial dos professores os preparou para lidar com alunos especiais. Todos os professores
entrevistados afirmaram que sua formacao inicial nao lhe proporcionou competéncias para
trabalhar com a inclusdo de alunos especiais. Sabemos que um dos eixos mais importantes
da educacdo inclusiva € justamente a formacdo de professores, a educagdo estd
constantemente construindo novos paradigmas e isso exige professores preparados para

essa realidade, entretanto, muitos ndo estdo preparados. Conforme Medeiros (2009):

Em relag@o a formacdo de professores e a Educagdo Inclusiva, podemos dizer
também, que esse encontro estd em processo, visto que, nos cursos de formagao
inicial, esse tema ainda é pouco abordado, geralmente, com um ou dois
componentes curriculares que tratam sobre o assunto. Cursos especificos sobre
a inclusdo escolar no Brasil sdo oferecidos em nivel de graduacdo (em poucas
universidades), extensdo e pds-graduag¢do. (MEDEIROS, 2009, p. 29).

A nova realidade escolar referente a inclusdo requer professores capacitados
que saibam como atuar com alunos com necessidades educativas especiais. Rodrigues
(2012) relata que a formacao inicial de professores com relag@o a inclusdo deveria ser feita
contemplando em cada disciplina da formacdo conteidos que pudessem conduzir a uma
atuacdo inclusiva. Mantoan (2006) afirma que os professores esperam aprender uma pratica
inclusiva, isto €, uma formacao que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pré-definidos
nas suas salas de aulas, garantindo a solucdo dos problemas que pensam encontrar nas

escolas inclusivas.
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Vale ressaltar o Curso de Letras atualmente possui, em sua matriz curricular,
disciplinas voltadas para a “Educagdo inclusiva”, embora os professores entrevistados
tenham formacgdo académica na drea de Letras, os mesmos lecionam h4 mais de 26 anos,
quando as disciplinas ainda ndo se faziam presente na matriz curricular do curso. As
disciplinas voltadas para a educagdo inclusiva sé comecaram a fazer parte das grades
curriculares cursos de licenciatura em 2015.

De forma geral, apds andlise da questdo, pode-se observar que os professores
da disciplina de Lingua Portuguesa da escola atuam com alunos especiais mesmo com sua
formacdo inicial ndo o habilitando. Elas entendem que sua formacdo inicial ndo lhes
proporcionou a seguranga necessdria para trabalharem com as especificidades desses
alunos, com isso constata-se que a formacdo docente € um dos principais desafios
enfrentados pelos docentes na escola.

A questdo seguinte foi essencial para analisar se os docentes ja haviam

participado de cursos especificos para trabalhar a inclusdo de alunos.

2. Vocé ja participou de algum curso especifico para trabalhar com a inclusao escolar
de alunos com deficiéncia? Se for sim, quais?

A pergunta nimero dois teve o objetivo de averiguar se os professores
entrevistados ja haviam participado de cursos para trabalhar a inclusdo escolar, e mediante
a pergunta todos os educadores afirmaram ndo haver participado. Observamos qudo
despreparados os docentes estdo em relac@o ao trabalho com alunos especiais, na qual sua
formacdo inicial ndo o habilitou e nem ao menos um curso de preparacdo na drea 0S
mesmos possuem. A escola inclusiva precisa de professores qualificados capazes de
planejar e fazer tomada de decisdes em momentos precisos, além de refletir diariamente
sobre sua prética em sala de aula, visando sempre o melhor para os alunos. A formagao
profissional € essencial para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem e para o
desafio das diferentes situagdes presentes no contexto escolar.

Os professores de modo geral, principalmente os que trabalham diariamente
com alunos com NEE, precisam estar meramente preparados em sua pratica pedagdgica
repensando, interpretando e criando métodos alternativos de acordo com as especificidades
dos alunos. Para isso € necessario que o educador esteja buscando processos de formagado
continua. A formacdo continuada fornece aos educadores um ensino-aprendizagem
significativo para o desenvolvimento de habilidades para trabalhar com os alunos. Segundo

Christov (1996, 44):
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“A formacdo continuada se faz necessario para atualizarmos nossos
conhecimentos, principalmente analisarmos as mudancas que ocorrem em nossa
pratica, bem como para atribuirmos dire¢oes esperadas a essas mudangas”.
(CHRISTOV 1996, p.44).

A formacao do professor € um processo que deve estar em constante mudanga

e ndo deve se restringir apenas 4 formacao inicial. Freire (2003) afirma:

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever
de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade
docente. Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacio, sua formagao
se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e
bem vivida, vai deixando claro que ela requer formagdo permanente do
ensinante. Formacdo que se funda na andlise critica de sua préatica. (FREIRE,
2003, p. 28).

Nesse sentido, o processo de desenvolvimento profissional do professor precisa
estar constantemente se atualizando para que sua formacdo se torne um processo
permanente. O educador deve possuir um perfil ativo, sempre inovando e buscando

métodos a fim de que sua pratica possa estar melhorando a cada dia.

3. Como educador (a) da disciplina de Lingua Portuguesa, quais as dificuldades
frequentes que o (a) senhor (a) enfrenta para desenvolver as atividades com seus
alunos com deficiéncia?

Acerca da questdo 3 os professores afirmaram as dificuldades frequentemente
enfrentadas para desenvolver atividades para os alunos deficiente. Os mesmos fizeram

varios relatos, no qual destacamos:

PP1I- “Falta de um planejamento pedagogico voltado para esses alunos, falta de recursos,
falta de apoio, e a falta de uma estrutura fisica adequada ™.

PP2- “A falta de formagdo e a falta de recursos”.

PP3- “A falta de recurso e de conhecimento na drea da educagdo inclusiva para elaborar
atividades especificas para esses alunos”.

PP4- “A falta de recursos, falta de formacdo, de uma boa estrutura fisica e de
planejamento pedagogico”.

PP5- “A falta de recurso principalmente, falta de formacdo, turmas superlotadas e também
vdrios alunos com dificuldades na leitura e escrita dificultado do professor dd aten¢do

especial para os alunos deficientes”.
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Ap6s analisarmos a fala dos profissionais, pode-se notar a apreensdo e
inseguranca no que diz respeito a trabalhar com alunos especiais. Como ja foi citado nas
duas primeiras perguntas a formacdo docente € um dos principais desafios enfrentados
pelos professores. A Declaracdo de Salamanca (1994, p. 11) coloca em pauta preocupagao
com a formacédo de docentes para a educacdo inclusiva, e comenta que € necessario em um
contexto de mudanga sistemdtica, os programas de formacao do professorado, tanto inicial
como continua, estejam voltados para atender as necessidades educacionais nas escolas.
Mantoan (2006) entende que a dificuldade com a formagdo docente deve ser a mola
propulsora ou a motivagdo para se lutar pelo direito de todos a educag¢do no sentido de
garantia de que tal formacao aconteca.

Percebe-se que hd um desvio de responsabilidade referente 4s falas dos
professores 1 e 4 no que se refere a determinadas acdes que s@o ou que ao menos deveria
ser de responsabilidade do professor junto a todo o corpo escolar a elaboracdo de um
planejamento pedagdgico voltado para a realidade desses alunos. Se nao hia um
planejamento, os tnicos responsaveis por essa realidade sdo a escola e o professor. Os
mesmos ainda comentam sobre a auséncia de uma estrutura fisica adequada para receber
esses alunos.

As caréncias presentes do contexto escolar no que se refere a prédios,
instalagdes inadequadas, inexisténcia de dreas esportivas, laboratdrios e bibliotecas, e
também a falta de livros didaticos, materiais de leituras e salas com tamanhos
desproporcionais para a quantidade de alunos tendem a influenciar no desempenho dos
alunos e no trabalho dos professores. Destaca-se a urgéncia de repensar a construcio e
reestruturacao das escolas, de modo que a mudanga estrutural atenda as especificidades de
todos os alunos.

O professor 5 comenta sobre a quantidade de alunos por turma, que ndo
favorece o trabalho do educador e dificulta a realizagdo de um trabalho significativo,
considerando as dificuldades de aprendizagem dos alunos especiais e dos demais alunos, o

que torna ainda mais complexa sua atuagao.

5.2 Pratica docente e seu método didatico para o processo de inclusao

O método didatico no processo de inclusdo de alunos com necessidades
especiais pode fazer toda a diferenca, uma metodologia inclusiva promove a integragcdo
entre todas as criangas, independentes das diferencas e especificidades, tornando o trabalho

do professor da classe regular mais facil e efetivo.
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4. Que metodologias o (a) senhor (a) utiliza para trabalhar os mesmos conteiidos em

uma sala inclusiva, sem que nenhum aluno se sinta prejudicado?

PPI- “Eu uso o livro diddtico, uso também a internet e durante as aulas faco o possivel
para todos participarem, no entanto passo os mesmos contevdos para todos os alunos”.
PP2- “Com a pandemia mandamos atividades para os alunos, eles respondem e mandam
de volta, mas quando estava presencial eu dava a aula dialoga com o uso do livro diddtico
e quadro”.

PP3- “Os contelidos sdo repassados da mesma forma para todos, com a pandemia
mandamos as atividades para os alunos responderem e depois de 15 dias eles mandam
novamente para que seja feito a corre¢do”.

PP4- “A metodologia é igual para todos, costumo usar o livro diddtico e escrevo as
atividades no quadro”.

PP5- “Uso o livro, revistas, jornais e também a internet para chamar a aten¢do dos

alunos’”.

Em relacdo a quarta pergunta, vemos que os professores ndo se preocupam em
desenvolver metodologias voltadas para os alunos especiais. Segundo o relato dos
professores 3 e 4 vemos que a metodologia usada se aplica a todos da sala, observa-se que
a metodologia é bem tradicionalista, aula dialogada com o auxilio do livro didético e do
quadro. Ressaltamos que todos os professores entrevistados tém contatos com alunos
especiais e vemos que ha um desvio de responsabilidade no que seria o uso de uma
metodologia que se aplicasse aos alunos com necessidades especiais, é dever do professor
usar um método que envolva todos os alunos, sem que nenhum fique de fora. Nao basta
apenas inserir, € necessario incluir e garantir que os alunos com NEE tenham todo o apoio
e atendimentos educacionais necessarios. Usar metodologias que nao se aplique aos alunos
deficientes € o0 mesmo que o excluir, ja o aluno ndo consegue acompanhar as aulas. A
adaptacdo de métodos de ensino se faz necessdrio para receber alunos deficientes. Papim,
Araujo, Paix@o e Silva (2018, p. 18) afirmam que:

“O professor deve ter as estratégias para realizar uma metodologia satisfatéria
que seja inclusiva. Para isso, a institui¢do educativa deve ser ativamente
participante da constru¢iio de um curriculo flexivel e adaptado a realidade dos
estudantes, com diferentes tipos de ensino e avaliacdo, segundo suas
competéncias”. (PAPIM; ARAUIJO; PAIXAOE SILVA, 2018, p. 18)
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A constru¢do de um curriculo flexivel e adaptado a realidade dos estudantes se
faz necessdrio, pois ndo € o estudante que tem se moldar em relacdo a escola e sim ao
contrario. Um curriculo adaptado as diversidades se faz necessdrio para garantir a
permanéncia desses alunos, levando em consideracdo o avango de aprendizagem desses

alunos.

5. Como educador em uma sala de aula com alunos com deficiéncia, o (a) senhor (a)
percebe discriminacio por parte dos alunos sem deficiéncia para com os que possui
deficiéncia.

A escola inclusiva € o lugar onde todas as criangas devem aprender juntas,
respeitando as diferencas de cada um. E necessdrio instruir os alunos nos principios da
inclusdo para que ndo haja quaisquer tipos de atos discriminatérios no ambiente escolar.
As escolas precisam estar preparadas para educar na diversidade, combatendo as
diferengas. Em relacdo a pergunta seis os professores afirmaram nao haver discriminag¢do

dos outros alunos em relacdo aos deficientes. O relato dos educadores foram os seguintes:

PP1- “Aqui na escola ndo hd discriminagdo por parte de outros alunos, pelo contrdrio eles sempre

>

nos ajudam para que os alunos deficientes ndo se sintam excluidos”.

PP2- “Néo existe”.

PP3- “Nao existe descriminagéo dos outros alunos”.

PP4- “Nao, os demais alunos sempre ajudam os professores com os alunos deficientes .
PP5- “Ndo existe, eu estou sempre orientando para que ndo aconte¢ca nenhum tipo de

bl

discriminacdo ou bullying com qualquer aluno na turma.’

De acordo com a fala dos profissionais podemos considerar que os alunos
prestam o apoio necessdrio e ddo suporte para o professor, tornado a inclusao na sala de
aula mais efetiva. A educacao inclusiva abole quaisquer atos discriminatorios, a inclusao
pode partir da cooperag@o da turma junto ao educador para que os alunos deficientes ndo

se sintam excluidos. Boneti (1988) afirma que:

“Excluir significa expulsar do mundo dominante, significa, literalmente, por
para fora dos parimetros e das normas que regem as relagdes sociais, é ndo
apenas marginalizar e sim desconsiderar a existéncia humana. Excluir significa
criar e perpetuar condigdes sociais que tornam permanente o ato de morrer.”
(BONETI, 1988, p. 15).
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Portanto, ser excluido significa ficar 4 margem e sem possibilidade de
desenvolver relagdes sociais. Um sistema educativo com orientagdes inclusivas possibilita
unificar diversos grupos, atendendo os mesmos de acordo com suas potencialidades e
necessidades independente da condi¢do social, deficiéncia, etnia ou sexo. E preciso garantir
aos estudantes uma boa caminhada no processo de ensino e aprendizagem, garantindo que
ndo haja exclusdo, pois independente da diversidade que possa ocorrer no sistema
educativo, € necessdrio entender e reconhecer o outro, compartilhando as diferencas de

cada um. A inclusdo baseia-se em acolher a todos sem exce¢ao.

6. O (a) senhor (a) como educador (a) da rede regular de ensino, tem a sua disposi¢cao
um processo de formacao continua oferecido pelos orgaos publicos para da
continuidade a sua formacao?

A melhora da qualidade da educacdo implica na formacdo permanente dos
educadores. E preciso que os 6rgios publicos disponibilizem para os educadores de todas
as redes educacionais cursos de formagdo continuada para que o professor esteja mais
capacitado ao adentrar na sala de aula. Referente a essa questdo, a pergunta seis teve o
objetivo de averiguar se os docentes tém a sua disposi¢ao cursos de formacdo continuada
oferecido pelos 6rgdos publicos para dar continuidade a sua formacgdo. Os educadores

fizeram os seguintes relatos.

PP1I- “Nao tenho, os orgdos piiblicos ndo oferecem formagdo continua para os professores
daqui”.

PP2- “Infelizmente ndo”.

PP3- “Os orgdos publicos ndo disponibilizam formagdo continua para trabalhar com
alunos deficientes aqui na escola”.

PP4- “Ndo tenho, a prefeitura ndo disponibiliza formacdo continuada aqui na cidade para

os professores”.

PP5- “Ndo, aqui na escola os professores estdo por si s6”".

Conforme a fala dos educadores observa-se que todos os professores afirmaram
ndo ter a disposicao processo de formacao continuada, os mesmos ainda afirmaram que os
orgdos publicos nao dispdem formagao continuada para nenhum dos professores da escola.
Nessa pergunta vemos o retrocesso relacionada 4 segunda pergunta onde vemos que

nenhum dos professores fizeram um curso especifico para trabalhar a inclusdo escolar.
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A secretaria de educacgdo € o 6rgao responsdvel em oferecer a possibilidade de
processos de formacdo continuada para os professores. Ela é o 6rgdo que organiza a
educagdo do municipio. Portanto, cabe a ela buscar oferecer processos de formacgdo
continua para preparar os educadores. Entretanto, vemos na fala do professor 4 que a
prefeitura do municipio ndo disponibiliza formagdo continuada para os professores, € em
relacdo ao docente 4 vemos o descaso, onde o mesmo fala que estdo por si sé. A capacitagao
continuada de professores, proporciona uma melhoria de ensino considerdvel da
instituicdo. Garcia (1999, p. 144) afirma que o desenvolvimento profissional deve ser
entendido como um conjunto de processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos
professores sobre a sua prépria pritica que contribui para que os professores gerem
conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com a sua experiéncia”.

A formagdo continuada de professores € uma forma de assegurar que
profissionais mais bem preparados e capacitados atuem dentro das salas de aula. Dessa
forma a educacdo prestada aos alunos se torna mais efetiva para a escola e
consequentemente para a comunidade a qual estd inserida. Oferecer capacitagdo
profissional para os professores € uma maneira de reconhecer e valorizar o trabalho

docente, melhorando e aprimorando o processo de ensino e aprendizagem.

5.3 O papel da escola e o compromisso legal de incluir

A escola tem o papel de garantir que o todos os alunos possam socializar e
desenvolver suas capacidades por meio da inclusdo escolar, a mesma também assume o
importante papel de auxiliar os discentes no seu desenvolvimento socioeducacional além
de combater eventuais impactos negativos no processo de inclusido e disponibilizar os

recursos necessarios para trabalhar a inclusdo escolar.

7. A escola em que o (a) senhor (a) atua, disponibiliza recursos didaticos pedagogicos

para atender as necessidades dos educandos com deficiéncia?

PPI- “A escola ndo disponibiliza os recursos necessdrios para trabalhar como esses

alunos, mas também é necessdrio levar em consideragcdo que ela ndo recebe apoio por
7z ~ z . ~ ~ . »

parte dos orgdos publicos, entdo os professores ndao podem cobrar muito”.

PP2- “Temos uma cadeira de rodas na escola embora ela esteja velha, com alguns ajustes

ela pode funcionar normalmente, fora isso a escola ndo disponibiliza nenhum recurso”.

PP3- “Ndo hd recursos e nem materiais para atender as necessidades desses alunos”.

PP4- “Ndo, infelizmente”.
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PP5- “A escola ndo disponibiliza recursos para trabalhar com os alunos deficientes”.

Sobre a pergunta 7 os docentes afirmaram que a escola ndo disponibiliza
recursos didaticos pedagdgicos para atender as necessidades dos educandos com
deficiéncia. O professor 2 afirmou que a escola possui uma cadeira de rodas, no entanto ela
ja é velha e precisa de ajustes, o educador ainda afirmou que apesar disso ndo da para dizer
que a escola disponibiliza recursos. E importante salientar a auséncia de apoio politico, que
reflete diretamente na auséncia de recursos na escola. As politicas publicas no ambito da
educagdo inclusiva garantem o direito a educagdo para todos, no entanto, a auséncia de
recurso nas escolas para atender a necessidade de todos os alunos € um dos principais
problemas. O professor 1 comentou justamente sobre essa questdo, embora a escola nio
disponibilize recursos necessarios para trabalhar com os alunos especiais, a auséncia de
apoio politico tem um grande peso na auséncia de recursos da escola.

Vale ressaltar que em relacdo aos recursos fisicos a escola possui rampas na
entrada e na saida e banheiros adaptados para cadeirantes, entretanto a rampa da entrada é
muito alta impossibilitando uma pessoa com deficiéncia fisica entrar na escola sem o
auxilio de outra pessoa.

A falta de recursos é um dos principais desafios enfrentados pelas escolas
publicas do nosso pais. De acordo com a fala dos professores, podemos constatar que os
docentes trabalham com alunos com NEE em um cendrio critico, onde nao ha apoio, nao

ha recursos e os educadores nao possuem formacao.

8. Com base na sua opinido, os recursos fisicos e materiais pedagégicos da escola em
que o (a) senhor (a) atua, facilitam ou dificultam o processo de inclusao dos educandos

com deficiéncia? Justifique a sua resposta.

PPI- “Ndo sdo disponibilizados recursos fisicos e nem materiais pedagogicos”.

PP2- “A escola ndo possui recursos fisicos e nem materiais pedagogicos para trabalhar
com os alunos especiais, no entanto se tivesse ajudaria muito”.

PP3- “Ndo hd, entretanto se tivesse qualquer coisa jd ajudaria, temos uma aluna surda e
muda e nem sequer professor de libras a escola tem”

’

PP4- “Ndo hd recursos fisicos e pedagogicos na escola”.

PP5- “Ndo ha recursos na escola’.
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Na pergunta 8 os professores reforcaram o que foi dito na pergunta 7: a escola
ndo possui recursos fisicos € nem materiais pedagdgicos. Vemos algo realmente
preocupante em relacdo a fala do educador 3. Conforme o quadro de deficiéncias dos
alunos, observamos que na escola hd uma aluna surda e muda, no entanto, a escola nao
possui professor de Libras e os docentes que trabalham com essa aluna, ndo sabem a
linguagem de sinais. E dever do municipio garantir que tenha um professor de Libras
atuando na escola para que essa aluna possa acompanhar as aulas.

Podemos considerar que essa aluna apenas estd apenas inserida na escola.
Inserir o aluno ndo garante a inclusdo, incluir significa fazer parte. A Inclusdo é um
processo que visa apoiar a Educacdo para Todos e para cada crianga no Mundo.

O professor dois afirma que a escola ndo possui matérias fisicos e pedagdgicos,
mas se tivesse seria de grande ajuda para o corpo docente. Vemos que os educadores
trabalham diariamente lidando com a auséncia de recursos da escola, que para todos os

efeitos isso influencia muito no trabalho de inclusao dos alunos com NEE.

9. As familias dos alunos deficientes acompanham o processo de ensino e

aprendizagem junto a escola e os professores?

Grande parte das vezes o processo educacional recai unicamente sobre o
professor, no entanto varios grupos podem participar desse processo incluindo a familia. A
familia compde o nosso primeiro grupo social, a mesma pode estabelecer relacdes de
confianca e cooperacdo com a escola e o professor, servindo como fonte de informagdes
para o educador sobre as necessidades da crianca, favorecendo o desenvolvimento da
mesma. Seguindo essa linha de raciocinio, a pergunta nove teve a intencao de investigar
como se da a interagdo dos pais dos alunos deficientes com os professores e a escola. Os
relatos dos professores foram os seguintes:
PPI- “Eles raramente aparecem na escola, com o inicio da pandemia e as aulas remotas
esse contato ficou mais raro”’.

PP2- “Infelizmente ndo, muitos pais incluindo dos alunos deficientes raramente aparecem
na escola para saber como os alunos estdo”.

PP3- “Eles ndo costumam aparecer, alguns aparecem somente em época de assinatura de
boletins”.

PP4- “Eles ndo costumam aparecer, com a pandemia ficou mais raro a presenca deles. O
que eu sinto é que a tarefa de ensinar so recai sobre a escola e o professor, seria otimo se
todos os pais tanto dos alunos deficientes quanto dos demais acompanhassem”.
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PP5- “Raramente eles aparecem na escola, assim como os pais de muitos outros alunos” .

Todos os professores afirmaram que os pais dos alunos com defici€ncia
raramente aparecem na escola. Percebe-se que a responsabilidade estd sendo implementada
somente sobre o educador que atua sem o apoio das familias. Os professores 1 e 4
comentaram que, com a pandemia, os pais praticamente deixaram de aparecer. Segundo a
LDB N°9.394 artigo 2 “A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao

para o trabalho”.

Portanto a familia tem um papel crucial na constru¢do da aprendizagem, do
cardter e da personalidade da crianca. E fundamental que as instituicdes de ensino
estimulem os pais a se fazerem presentes no processo educacional através de relacdes e
experiéncias. E necessdrio que a escola tenha didlogo e aceite contribuicdes familiares para
que o desenvolvimento pedagégico dos alunos apresente bons resultados.

Em suma, o que se observa em relacdo a questdo € que os pais sao pouco
participativos e que ndo ha apoio familiar. Para todos os efeitos, os professores da escola

atuam sem o apoio das familias.

10. Em sua visdo, quais os principais desafios, questoes, dificuldades, anseios e

dividas em relaciao ao trabalho docente com alunos com deficiéncia?

Na ultima quest@o buscou-se investigar quais sdo os principais desafios, anseios e
dividas do trabalho docente em relacdao a alunos com deficiéncia. Os educadores
afirmaram o seguinte:

PP1I- “Enfrentar a falta de formacdo, falta de planejamento pedagogico, falta de recursos
diddticos e falta de apoio, esses sdo os maiores desafios”.

PP2- “Com certeza a falta de formagdo e a falta de recursos. Lidar com alunos deficientes

>

requer preparo o qual ndo tenho, o que gera sentimento de medo devido ao despreparo”.

PP3- “falta de formacgdo, recursos e de estrutura fisica adequada para receber esses
alunos”.

PP4- “A falta de formagdo, de apoio politico e familiar e planejamento pedagogico ™.

PP5- “Falta de formagdo de professores e de apoio politico”.
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Fica evidente na fala dos educadores a falta de expectativas para possibilidade
do ensino inclusivo na escola. No geral podemos afirmar que os professores lidam com
diversos problemas diante de um cendrio que poderia ser melhor se houvesse politicas
publicas voltadas para esta questdo se fazendo presente na prética. No entanto, o que se vé

€ o descaso em relacdo a esse problema. Segundo Facion (2009, p. 147):

Para que verdadeiramente estabeleca uma educacio de qualidade para todos é
fundamental a participacdo ativa do professor. Pois o €xito da sua atividade €
direcionado pelas suas condigdes de trabalho, formacdo, competéncia
pedagdgica, habilidades e avaliagdes periddicas das estratégias metodoldgicas
utilizadas. Todos esses elementos devem ser levados em consideracdo para o

sucesso da inclusdo. (FACION 2009, p. 147):

A inclusdo escolar de alunos com necessidade especiais, apesar dos avancos e
objetivos alcancados, ainda traz muitos desafios & comunidade escolar, principalmente aos
professores que trabalham com esses alunos diariamente, em grande parte das vezes sem
formacdo na drea, sem recursos pedagdgicos e também sem uma estrutura fisica adequada.
A educacdo inclusiva envolve planejamento, investimentos de recursos, comprometimento
e acompanhamento de érgdos governamentais. E preciso que as escolas tenham espagos
fisicos adequados para receber esses alunos, com materiais didaticos apropriados, recursos
tecnoldgicos, professores qualificados e também cursos de capacitacdo para os docentes.

O principio da escola inclusiva consiste em todos os alunos aprenderem juntos,
reconhecendo e satisfazendo todas as necessidades dos alunos. E necessdrio uma boa
organizacdo escolar, estratégias pedagdgicas, recursos e cooperacdo das respectivas
comunidades. Quando ndo hd na escola um planejamento voltado para esses alunos, fica

impossivel oferecer um ensino significativo.

5.4 A escola durante a pandemia

Com a pandemia da covid 19 escolas de todo territorio nacional, em niveis de
ensino fundamental e médio e também universidades, foram obrigadas a adotar o modelo
de ensino a distincia, apesar de ser uma modalidade de ensino ja adotadas por diversas
universidades, quando entrou em prética na educagdo basica ndo funcionou como esperado.
A nova realidade teve um grande impacto ndo somente sobre os alunos, mas também sobre
os professores. Elaborar uma aula remota € totalmente diferente de criar uma aula

presencial, as ferramentas sdo diferentes e a didética usada na sala de aula presencial ndao
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se aplica a sala virtual, e ainda temos o problema da desigualdade, onde muitos alunos
acabam perdendo as aulas por falta de acesso a internet ou de um aparelho eletronico.

A escola analisada nesta pesquisa ja faz dois anos que estd na modalidade
remota, dentre todos os alunos o que mais estdo prejudicados s@o os alunos que possuem
necessidades educativas especiais, segundo os professores esses alunos ndo tiveram
nenhum rendimento nesse periodo pandémico.

Segundo a secretaria, a escola disponibiliza apostilas de atividades para os
alunos, os discentes passam na escola para pegar as atividades e responder em casa e depois
de 15 dias as atividades sdo devolvidas para ser feito as correcdes e atribuir as notas.
Contudo, muitos alunos ndo apareciam na escola para pegar as atividades, alguns nao
devolviam, e outros entregavam em branco ou incompletas. A maioria dos alunos
deficientes simplesmente nem apareceram na escola para receber as atividades, em alguns
casos os proprios pais fazem as atividades para nao ter o risco de o aluno reprovar.

A escola ainda apresenta varios alunos com dificuldade na leitura e na escrita,
e mesmo com essas dificuldades, os alunos ainda avangam para o préximo ano. A secretaria
da escola comentou acerca do assunto e argumentou que a escola ndo pode ter um alto
indice de reprovacao, assim como vdrias outras escolas da rede publica, entdo muitas vezes
o professor fica sobrecarregado por ter que ensinar assuntos de anos anteriores para os
alunos que nao aprenderam ainda, passar assuntos atuais para o restante da turma e ainda
lidar com o aluno com necessidades especiais mesmo sem formacao.

O que se observa de fato é que todos os alunos da escola foram prejudicados
durante esse periodo de aulas remotas, a consequéncia desse contexto € que esses alunos
vao ter dificuldades mais na frente. Para todos os efeitos esses alunos ja estdao ha dois anos

sem estudar e o que se observa € uma grande lacuna na educacao desses educandos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Na teoria e no papel tudo € lindo e bem articulado, mas, na prética, € uma
realidade totalmente diferente. A idealizacdo da escola para todos € o desejo para muitas
pessoas, porém, quando se faz o olhar para escolas, observamos que o ensino inclusivo
ainda ndo é prioridade nas politicas de educacdo do nosso pais, se faz necessdrio investir
tempo e recursos, para que assim a educacgao inclusiva deixe de ser apenas uma formalidade
ou um aspecto presente na legislacdo para ser uma realidade nas escolas.

No decorrer deste trabalho foi tragcado, no primeiro momento, 0 contexto
histérico da pessoa deficiente, caracterizando cada periodo histérico. Gradativamente, a
pessoa deficiente foi conseguindo mais espago e ser aceito pela sociedade, nessa época
comecou 0s primeiros marcos histéricos normativos, leis que auxiliam essas pessoas. Em
seguida foi caracterizado a importancia da formag¢ao docente para a educacdo inclusiva e
como a pratica docente pode ser um elemento facilitador nesse processo. A metodologia
deste trabalho se deu através de entrevistas e a aplicacdo do questiondrio.

Diante do processo histérico, onde o professor assume um papel relevante no
contexto educacional e social, ressalta-se que um dos fatores mais importante para a
qualidade da educacdo é a formacao de professores. Retomando o problema dessa pesquisa
levantada no inicio, percebemos que o ensino regular na escola tem excluido os alunos com
necessidades especiais, sob justificativa de que a escola ndo tem condi¢des de manter esses
educandos devido a falta de apoio, formacao e outros aspectos citados nesta pesquisa.

Quanto ao objetivo geral, foi alcancado, visto que, a importancia da formagao
docente em relacao a educacdo inclusiva, requer ainda muitas mudangas, vemos que a cada
dia surgem novas perspectivas. Atuar em meio 4s diversidades requer professores
preparados com o objetivo de estar sempre se atualizando e buscando novos métodos.

Quanto aos Especificos, observamos nessa pesquisa que a formagio inicial
dos educadores de Lingua Portuguesa da Escola Mariana Luz n3o proporcionou aos
educadores competéncias para atuar junto ao educando com necessidades especiais. Em
relacdo aos desafios experienciados pelos professores ficou evidenciado ao longo dessa
pesquisa a auséncia de estrutura fisica adequada para receber os alunos especiais, a falta de
recursos pedagdgicos, salas com grandes quantidades de alunos dificultando o desempenho
do trabalho do professor, falta de professores especializados, falta de formacdo de
professores e também falta de planejamento pedagdgico.

Quanto as hipdteses levantadas nos inicios desse trabalho, as mesmas foram

confirmadas. A respeito da primeira hipdtese, os professores entrevistados ndo foram
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preparados para lidar com os alunos com necessidades especiais. Sobre a segunda hipdtese
a auséncia de recursos e falta de formacdo continuada sdo os problemas mais recorrentes
no que diz respeito 4 inclusdo de alunos especiais na escola.

Conclui-se que os professores de Lingua Portuguesa do ensino regular na
Unidade Escolar Bdsica Mariana Luz ndo tém sido preparados para lidar com os alunos
com necessidades especiais. Com isso, comprovamos que os alunos deficientes da escola
passam por muitas dificuldades no processo de ensino-aprendizagem devido a vdrios
fatores ja citados. A inclusdo ao longo dos anos vem buscando a ndo exclusdo escolar,
propondo mudangas nos sistemas educacionais que garantem o acesso € permanéncia dos
alunos deficientes na sala de aula regular. E preciso aprofundar as discussdes praticas e
tedricas acerca da formacao profissional do professor ja que a atualizacdo do curriculo é
algo posto como prioridades, visto as melhorias de ensino. Investir na proposta de
diversificacdo de contetiidos e praticas metodologicas, que possam melhorar a relagao
professor e alunos, dando €nfase a qualidade do ensino.

Por fim, essa pesquisa ndo tira as possibilidades para novas investigacdes. O
levantamento de novas reflexdes pode torna-la mais efetiva. Quando se trata de desafios na
educagdo bdsica no ambito da educacdo inclusiva é sempre importante o levantamento de

novas reflexdes.
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APENDICE 1- PESQUISA SOBRE A FORMACAO DOCENTE DIANTE DOS
DESAFIOS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DOS
EDUCANDOS COM NECESSIDADES NA ESCOLA MARIANA LUZ

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

f~ﬁ' = | UNIVERSIDADE
- $== * |ESTADUAL DO
M. |MARANHAO

CAMPUS ITAPECURU

Curso de licenciatura em lingua e literatura de lingua portuguesa

Dados de identificacao:
Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
Idade: ___ anos

Area de formacao académica:

Pés graduacao

Tempo de docéncia: anos

1. A sua formacao inicial lhe habilitou para trabalhar com a inclusio escolar de alunos
com deficiéncia?

2. Voce ja participou de algum curso especifico para trabalhar com a inclusdo escolar de
alunos com defici€ncia? Se for sim, quais?

3. Como educador (a) da disciplina de Lingua Portuguesa, quais as dificuldades frequentes
que o (a) senhor (a) enfrenta para desenvolver as atividades com seus alunos com
deficiéncia?

4. Que metodologias o (a) senhor (a) utiliza para trabalhar os mesmos conteidos em uma
sala inclusiva, sem que nenhum aluno se sinta prejudicado?

5. As familias dos alunos deficientes acompanham o processo de ensino e aprendizagem
junto a escola e os professores?




6. Como educador em uma sala de aula com alunos com deficiéncia, o (a) senhor (a)
percebe discriminagdo por parte dos alunos sem defici€éncia para com 0s que possui
deficiéncia?

7. O (a) senhor (a) como educador (a) da rede regular de ensino, tem a sua disposicdo um
processo de formacdo continua oferecida pelos 6rgaos publicos para da continuidade a sua
formacao?

8. A escola em que o (a) senhor (a) atua, disponibiliza recursos didaticos pedagdgicos para
atender as necessidades dos educandos com deficiéncia?

9. Com base na sua opinido, os recursos fisicos e materiais pedagdgicos da escola em que
o (a) senhor (a) atua, facilitam ou dificultam o processo de inclusdo dos educandos com
deficiéncia? Justifique a sua resposta.

10. Em sua visdo, quais os principais desafios, questdes, dificuldades, anseios e dividas
em relacdo ao trabalho docente com alunos com deficiéncia?




APENDICE 2- A ESCOLA PESQUISADA
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