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RESUMO

Este estudo aborda a inclusdo de criancas com autismo no sistema educacional,
visando promover equidade e uma sociedade inclusiva. Busca fornecer respostas aos
desafios da inclusdo escolar dessas criangas, ampliando formulacdes tedricas sobre
o tema e avaliando a percepg¢ao dos professores de ciéncias em relagdo ao autismo
e a Educacao Inclusiva, com foco no Atendimento Educacional Especializado (AEE).
E significativo destacar a importancia de os professores estarem atualizados e
familiarizados com o atendimento AEE, permitindo-lhes ter sucesso em seus objetivos
com os alunos do espectro autista, como fundamentado nas pesquisas de Belther
(2017), Brasil (2022), Correa (2024), Borges (2015) e Mantoan (2005). O estudo teve
como objetivo analisar a percepcao dos professores de ciéncias em uma escola
publica de Nova Olinda do Maranhdao- MA em relacdo a Educacéao Inclusiva e ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para criangas com autismo. Além
disso, investigar o nivel de conhecimento desses professores sobre o autismo e suas
caracteristicas, bem como avaliar a eficacia das praticas de Educacao Inclusiva e do
AEE implementadas na escola para essas criangas. A pesquisa foi realizada em Nova
Olinda do Maranhao - MA, com os professores das salas regulares de ciéncias. Foi
adotada uma metodologia basica, exploratéria e qualitativa visando ampliar o
entendimento sobre a tematica. Inicialmente, ocorreu um levantamento bibliografico
minucioso utilizando o Google Académico como principal base de dados. Em seguida,
foi aplicado um questionario de 10 questdes com os participantes da pesquisa, 0s
resultados foram categorizados e analisados com base no referencial teérico. A
analise dos dados revelou que os professores de ciéncias reconhecem a importancia
da Educacéo Inclusiva e do AEE para criancas com autismo, mas enfrentam desafios
na implementacao. A colaboracao entre os professores da sala regular junto com a
sala do AEE é o desafio principal, mais treinamento especifico sdo essenciais para
melhorar essas praticas de educacao inclusiva e acolhedora em Nova Olinda do
Maranh&o- MA.

Palavras-chave: Educacgéo Especial; Deficiéncia; Politicas Educacionais



ABSTRACT

This study addresses the inclusion of children with autism in the educational system,
aiming to promote equity and an inclusive society. It seeks to provide answers to the
challenges of school inclusion for these children, expanding theoretical formulations
on the topic and evaluating the perception of science teachers in relation to autism and
Inclusive Education, with a focus on Specialized Educational Assistance (AEE). It is
important to highlight the importance of teachers being up to date and familiar with
AEE services, allowing them to be successful in their goals with students on the autism
spectrum, as based on research by Belther (2017), Brasil (2022), Correa (2024),
Borges (2015) and Mantoan (2005). The study aimed to analyze the perception of
science teachers in a public school in Nova Olinda do Maranhao-MA in relation to
Inclusive Education and Specialized Educational Assistance (AEE) for children with
autism. Furthermore, investigate the level of knowledge of these teachers about autism
and its characteristics, as well as evaluate the effectiveness of Inclusive Education and
AEE practices implemented at school for these children. The research was carried out
in Nova Olinda do Maranhao - MA, with teachers from regular science classrooms. A
basic, exploratory and qualitative methodology was adopted to expand understanding
of the topic. Initially, a thorough bibliographical survey took place using Google Scholar
as the main database. Next, a 10-question questionnaire was administered to research
participants, the results were categorized and analyzed based on the theoretical
framework. Data analysis revealed that science teachers recognize the importance of
Inclusive Education and AEE for children with autism, but face challenges in
implementation. Collaboration between teachers in the regular classroom and the AEE
classroom is the main challenge, more specific training is essential to improve these

inclusive and welcoming education practices in Nova Olinda do Maranh&ao-MA.

Keywords: Special education; deficiency; educational policies.
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1 INTRODUGCAO

A educacao desempenha um papel crucial no desenvolvimento psicologico,
intelectual, social e emocional de criancas e jovens. Nesse sentido, € fundamental
compreender as caracteristicas individuais da pessoa, ndo como algo negativo que
precisa ser corrigido, mas como base para adaptar o processo de ensino-
aprendizagem. A aprendizagem é um fenémeno complexo e em constante
movimento. O percurso de aprendizagem envolve o processamento de diversas
informacdes, que estado ligadas a aspectos cognitivos, emocionais e sociais (Santos,
2015).

Nos dias atuais, observa-se uma notavel transformagdo na abordagem
educacional, com uma clara énfase na promocao da inclusdo e na valorizacdo da
Educacdo Especial. Este paradigma reflete uma mudanca significativa na
compreensao da diversidade e na necessidade de oferecer oportunidades equitativas
a todos os alunos. Escolas e educadores estdo cada vez mais comprometidos em
criar ambientes educacionais que atendam as necessidades individuais,
reconhecendo a singularidade de cada estudante (Goes, 2023).

A incorporagdo de préticas inclusivas ndo apenas beneficia alunos com
necessidades educacionais especificas, mas também enriquece a experiéncia
educacional de toda a comunidade escolar, fomentando uma cultura de respeito,
compreensao e colaboracdo. A educagdo contempordnea, assim, abraga uma
perspectiva mais aberta e inclusiva, visando garantir que cada aluno,
independentemente de suas habilidades ou desafios, tenha a oportunidade de
alcancar seu pleno potencial escolar e pessoal (Correia, 2023).

Conhecer sobre aprendizagem dos estudantes dentro da perspectiva
inclusiva é algo crucial. A escola precisa incluir a todos e proporcionar a possibilidade
de aprenderem juntos, a partir de suas especificidades, dentre elas, estudantes com
Transtorno do Espectro Autista TEA. Os alunos com TEA, necessitam de
acompanhamento adequado, sendo tarefa complexa que demanda uma exploragao
cuidadosa de vérias dimensdes. Nesse contexto, a compreensao profunda das
necessidades individuais dos alunos com TEA é fundamental, proporcionando uma
base sélida para estratégias pedagoégicas mais eficazes (Barbosa, 2018).

A educagdo inclusiva e o atendimento educacional especializado AEE para
criangas com autismo sdo temas relevantes na dindmica escolar. Nesse contexto, a
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percepcao dos professores de ciéncias sobre essas praticas pode oferecer valiosas
respostas para esses desafios e oportunidades na promogao da inclusdo educacional.
Com essa perspectiva, podemos explorar a seguinte pergunta: qual é a percepcao
dos professores de ciéncias sobre a educagéo inclusiva e o AEE para criangcas com
autismo em uma escola publica na cidade de Nova Olinda Do Maranhao?

A percepcao dos professores de ciéncias em relagdo a Educacao Inclusiva
e ao Atendimento Educacional Especializado AEE para criangas com autismo pode
influenciar diretamente a eficacia da implementacdo dessas praticas. Alguns
professores de ciéncias da sala de aula comum reconhecem a importancia da
educacao inclusiva, mas ndo sabem como somar ao atendimento educacional
especializado. E possivel que estes professores, devido & falta de treinamento
adequado para lidar com criancas com autismo na sala de aula comum, vejam a
necessidade do acompanhamento dos alunos no AEE (Silva, 2019).

Outros, preocupados com a sobrecarga de trabalho e recursos limitados,
podem reconhecer a importancia do AEE como um suporte para a sala de aula
comum. Alguns professores podem afirmar que o trabalho do AEE, seu funcionamento
e suas praticas poderiam ser mais propagados. Atualmente alguns professores ainda
tém uma compreenséo limitada do autismo e das estratégias inclusivas, isso pode
resultar em desafios na adaptagdo do curriculo e na criagdo de um ambiente de
aprendizado adequado para as criangas com autismo. Por outro lado, se os
professores estiverem bem informados e motivados, isso pode levar a abordagens
mais eficazes, promovendo a inclusdo e o progresso das criangas com autismo em
suas salas de aula (Paglia, 2021).

A pesquisa proposta, intitulada, aborda uma questao de extrema relevancia
social. A inclusdo de criangas com autismo no sistema educacional é um imperativo
para promover a equidade e construir uma sociedade verdadeiramente inclusiva e
diversificada. Este estudo visa fornecer respostas essenciais para os desafios
enfrentados no contexto da inclusdo escolar de criangas com autismo, ampliando as
formulagbes teodricas relacionadas ao tema.

Além disso, busca avaliar o estagio atual da percepcao dos professores de
ciéncias em relacdo ao autismo e a Educacgado Inclusiva, com foco especial no
Atendimento Educacional Especializado AEE.

A motivacdo para esta pesquisa é profunda e intrinsecamente ligada a
necessidade de compreender e melhorar a inclusdo de criancas com autismo no
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sistema educacional. Nesta pesquisa, foi adotada uma metodologia de natureza
basica e com uma sondagem exploratéria, € um tipo de investigagdo que busca
ampliar o conhecimento tedrico sobre determinados fenémenos ou processos sem a
preocupacao imediata com a aplicacdo pratica dos resultados. Para capturar as
nuances e 0s contextos, utilizou uma abordagem qualitativa aprofundada das
experiéncias e percepg¢oes dos participantes (Gil, 2008).

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario
semiestruturado, composto por 10 questdes objetivas e dissertativas alinhadas com
0s objetivos da pesquisa. Os participantes foram os professores que ministram a
disciplina de Ciéncias na Escola Municipal S&o Francisco de Assis, em Nova Olinda
do Maranhdo. Os dados foram analisados qualitativamente, considerando os
componentes nas respostas dos participantes.

O trabalho foi fundamentado em importantes autores, mas os alicerces
desta pesquisa foram Belther (2017) que destacou a necessidade de praticas
pedagdgicas adaptativas para alunos com necessidades especiais. Brasil (2022) que
reforca a implementacéo de politicas publicas voltadas a inclusdo escolar. Borges
(2015) analisou os desafios enfrentados pelos professores no processo inclusivo.
Correa (2024) que mostrou como € importante explorar as estratégias especificas
para a integracao de crian¢cas com autismo. Mantoan (2005), uma referéncia na area,
enfatizou a importancia de uma mudanca de paradigma na educacéao para acolher a
diversidade. Esses autores fornecem uma base sélida para a compreensao e
aplicacao da educacéo inclusiva no contexto escolar.

Por fim, a pesquisa almejou proporcionar uma visdo detalhada da
percepcao dos professores de ciéncias da sala regular em colaboragdo com o0s
professores da sala do AEE sobre a inclusdo de criangas com autismo no ambiente
educacional. O estudo esta estruturado da seguinte maneira: inicialmente, apresenta-
se a introducdo. Em seguida, o referencial teérico explora o Contexto Histérico da
Educacao Especial, seguido pelos Marcos Histéricos da Educacao Especial no Brasil.
Depois, sdo analisadas as Principais Leis da Educacéo Especial, antes de abordar o
Autismo e sua caracterizagao.

O texto discute a Educacado Inclusiva e as Praticas Pedagogicas.
Finalmente, a pesquisa examina o Atendimento Educacional Especializado AEE, a
participagdo em treinamentos e capacitagbes especificas sobre autismo, e o
desenvolvimento de atividades adaptativas para criancas com autismo, visando
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promover praticas mais eficazes de educacéo inclusiva e AEE. Por fim, s&o discutidos
todos os resultados e suas devidas analises, concluindo com as consideracdes finais,
onde se avalia se 0s objetivos e as possiveis hipdteses foram alcancados.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

e Analisar a percepcao dos professores de ciéncias da sala de aula regular em
relagcdo a Educacgéo Inclusiva e ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para criangas com autismo em uma escola publica de Nova Olinda do
Maranh&o- MA.

2.2 Objetivos especificos

¢ Investigar o nivel de conhecimento dos professores de ciéncias sobre 0 autismo

e suas caracteristicas;

e Avaliar a eficacia das praticas de Educagéo Inclusiva e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) atualmente implementadas na escola para

criangas com autismo;

e Analisar a postura e a preparagao dos professores de ciéncias em relagdo a
adaptacao curricular, estratégias pedagdgicas diferenciadas e suporte
emocional necessarios para promover a participagdo efetiva e o

desenvolvimento socioemocional das criangas com autismo.
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3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 Contexto historico da Educacao Especial

Entender os desafios histéricos enfrentados no desenvolvimento da
educacao especial no Brasil, requer uma andlise do contexto das politicas e iniciativas
implementadas durante os estagios iniciais da concepcao de propostas para atender
as necessidades das pessoas com deficiéncia. Portanto, é necessario revisitar os
marcos histéricos, registros e trajetérias relacionadas a educacao especial no pais
(Mendes, 2016).

Existem escassos registros de individuos com deficiéncia nos primordios
da humanidade. Nessa era em que a sobrevivéncia dependia fortemente das
habilidades individuais, é conjecturado que pessoas com deficiéncia eram comumente
deixadas a proépria sorte. Estudos histéricos indicam que é na antiguidade que
emergem os primeiros relatos sobre as praticas sociais que envolvem individuos com
deficiéncia. Uma das praticas proeminentes deste periodo estd relacionada a
sentenca de morte, pois a classe nobre, que detinha o poder na época,
frequentemente descartava os individuos considerados incapazes para o trabalho
(Belther, 2017)

A partir do século XI, com a ascensao do cristianismo, 0s preceitos
religiosos comecam a influenciar a estrutura social. Com a crenga de que todos os
seres humanos sao criacoes de Deus, a partir do século XII, comeca-se a questionar
a pratica de exterminar pessoas com deficiéncias. No entanto, essas mudancgas
ocorrem de maneira gradual. Nesse mesmo periodo, pessoas com deficiéncias fisicas
eram frequentemente exploradas como entretenimento, servindo como atracédo e
objeto de curiosidade para os nobres, muitas vezes sendo exibidos em locais publicos
(Belther, 2017).

Segundo os dados do Censo Escolar do Ministério da Educacao e Cultura
MEC, o niumero de matriculas na educacgao especial atingiu a marca de 1,3 milh&o.
Esse valor representa um aumento significativo de 5,9% em comparagcao com o0 ano
de 2018 e um notavel crescimento de 34,4% em relagdo a 2015. E interessante
observar que o percentual de alunos com deficiéncia, autismo ou altas habilidades
matriculados em classes comuns tem apresentado um aumento gradual em todas as

etapas de ensino (Brasil, 2022).
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O professor desempenha um papel crucial ao lidar com criangas com TEA,
exigindo uma capacitagéo especifica e continua. No entanto, essa formagéao por si s
nao é suficiente, pois envolve uma aplicacao pratica e tedrica complexa. Os desafios
enfrentados pelos professores da disciplina de Ciéncias na sala de aula comum ao
lidar com criangas autistas sdo inumeras e demandam uma abordagem cuidadosa e
colaborativa. A complexidade da condicdo do autismo muitas vezes coloca 0s
professores em situagcdes desafiadoras, especialmente quando se trata de adaptar
métodos de ensino convencionais para atender as necessidades especificas desses
alunos. E relevante destacar que essa iniciativa deve partir dos professores da sala
comum em buscar colaboracdo com os professores da Sala de Atendimento
Educacional Especializado AEE.

Ao liderar a busca por inclusao, os professores de Ciéncias podem adaptar
estratégias pedagdgicas e atender as necessidades dos alunos autistas, fortalecendo
sua formagédo em educacéo inclusiva. Essa lideranca facilita o compartilhamento de
recursos e praticas bem-sucedidas, promove comunicagao ativa e avaliagao continua,
resultando em uma inclusdo significativa nas atividades praticas de Ciéncias.
Assumindo esse papel, os professores contribuem para a construcdo de uma
comunidade escolar inclusiva, valorizando a diversidade e oportunidades igualitarias,
permitindo que todos os alunos atinjam seu potencial maximo (Correa, 2024).

O dialogo entre professores de Ciéncias da sala regular e da Sala do AEE
¢ fundamental, apesar dos obstaculos frequentes. A falta de cooperacdo e
transparéncia pode prejudicar o suporte adequado aos alunos autistas. Promover
colaboracao, oferecer treinamento aos professores da sala regular e estabelecer
canais eficazes de comunicagao entre os profissionais do AEE e da sala comum séo
passos essenciais. Criar ambientes educacionais que incentivem a compreensao
mutua e troca de conhecimentos continua é fundamental para garantir uma educacao

inclusiva para criancas autistas (Correa, 2024).
3.1.1 Marcos historicos da Educagéao Especial no Brasil
A Educacédo Especial no Brasil representa uma conquista de grande

importancia para a sociedade brasileira. Para destacar sua relevancia, sera

examinada sua origem historica.
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No século XIX, o projeto inicial da Educacéo Especial no Brasil comegou a
tomar forma no ambito governamental. Em 1854, foi estabelecido o Instituto dos
Meninos Cegos, marcando o inicio das instituicbes especializadas. Pouco tempo
depois, em 1856, surgiu o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos, ambos localizados na
cidade do Rio de Janeiro. Essas instituicoes desempenharam um papel crucial na
construcdo de conhecimento através das experiéncias e vivéncias. Podemos
considera-las como pioneiras no Brasil na inclusdo de pessoas com deficiéncia
(Plaisance, 2015).

Algum tempo depois, em 1874, surgiu o Hospital Juliano Moreira no estado
da Bahia, com o propésito de oferecer cuidados médicos a pessoas com deficiéncia
intelectual. Além disso, em 1887, foi estabelecida no Rio de Janeiro a Escola México,
destinada ao atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais. Com a
virada dos séculos XVIII para XIX, surgiram as primeiras instituicbes dedicadas a
educacao de individuos com deficiéncia, especialmente na Europa, com o objetivo de
prepara-los para inser¢ao no mercado de trabalho (Belther, 2017).

No século XX, em 1926, foi estabelecida a Instituicao Pestalozzi na cidade
de Canoas-RS, especializada no atendimento de pessoas com deficiéncia mental,
popularizando o termo "excepcionais". Em seguida, em 1932, Helena Antipoff fundou
a Sociedade Pestalozzi em Belo Horizonte- MG, uma organizagao sem fins lucrativos
dedicada a apoiar professores no ensino de alunos “excepcionais”’, ampliando
posteriormente seu foco para incluir jovens trabalhadores (Borges, 2015).

Devido a crescente demanda por esse tipo de trabalho e servico, em 1945,
foi estabelecida a Sociedade Pestalozzi do Brasil, ampliando o atendimento
educacional especializado para outras regides do pais. Em 1954, na cidade do Rio de
Janeiro, uma mobilizacdo envolvendo varias familias em busca de uma vida mais
digna para seus filhos com deficiéncia resultou na fundacao da primeira Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). A APAE oferecia servicos de assisténcia
social voltados para a melhoria da qualidade de vida das pessoas com deficiéncia e
contou com o apoio de diversos profissionais da saude (Borges, 2015).

Em 1961, a regulamentacdo do atendimento educacional para pessoas
com deficiéncia foi estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), Lei n® 4.024/61. Esta lei garantiu o direito das pessoas com deficiéncia
(excepcionais) de frequentarem o sistema educacional geral. Posteriormente, a LDB
n® 5.692/71 modificou essa legislacao, definindo um tratamento especial para criangcas
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com deficiéncias, atrasos em relacdo a idade regular de ensino e superdotados,
direcionando-os exclusivamente para classes e escolas especiais (Belther, 2017).

As mudancas sociais, embora mais presentes nas inten¢cdes do que nas
acOes, comecaram a se manifestar em diversos setores e contextos. O envolvimento
legal foi fundamental nessas mudancas, destacando-se a Constituicdo Federal de
1988, que estabeleceu a integracdo escolar como preceito constitucional,
preconizando o atendimento preferencial das pessoas com deficiéncia na rede regular
de ensino (Correa, 2024).

3.2 Principais leis da Educacao Especial

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, sancionada em 20 de dezembro
de 1961, estabeleceu o Conselho Federal de Educacdo e introduziu o termo
"educagéo de excepcionais" em dois de seus artigos (88 e 89) (Brasil, 1994, p. 78).
Segundo (Mazzotta, 1990), essa legislacdo representa o ponto de partida das agdes
oficiais do governo na area da educagao especial, que até entdo eram limitadas a
iniciativas locais e fragmentadas dentro do contexto da politica educacional nacional.

Na Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, o Artigo 9° ap6s a promulgacao da
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, teve inicio um movimento de reforma no
sistema educacional, que incluiu uma série de medidas oficiais. Essas a¢des foram
justificadas pela busca pela "equidade", representada pela universalizacdo do acesso
a educacao, e pela busca pela "qualidade do ensino" (Brasil, 1971, p. 38)

A politica educacional brasileira, incluindo a educacao especial durante os
anos noventa, destacando os avangos na legislagdo e na compreensao das
necessidades educacionais especiais. No entanto, apesar desses avancos, a
educacao especial ainda permaneceu vinculada a politicas assistencialistas (Michels
et al., 2002).

A educacgéo especial no Brasil estd atualmente inserida no contexto do
pensamento neoliberal, que tende a minar a inclusao social e escolar, favorecendo a
privatizacao e enfraquecendo o papel do Estado. Esse cenario representa um desafio
consideravel para o desenvolvimento de politicas educacionais voltadas para criangas
e jovens com necessidades educacionais especiais (Silva, 2009).

O conceito moderno de alunos com necessidades educacionais especiais
teve origem no Relatério Warnock, publicado em 1978 no Reino Unido. A prética da
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inclusao, consolidada nos anos 1990, defende a matricula e a participacao dos jovens
com deficiéncia na rede regular de ensino sempre que possivel (Brasil, 2004).

Os marcos legais brasileiros referem-se a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, que estabelece o direito de todos a educacao (1990). Leis como a
Lei n® 8069 de 13 de julho de 1990 e o Plano Decenal de Educacéo para Todos de
1993 garantem os direitos dos alunos com necessidades educacionais especiais
(Goffredo, 1999). Esses documentos convergem para assegurar o direito dos alunos
com necessidades especiais de acesso e permanéncia na escola regular.

A Inclusao Educacional tem como referéncia a Declaracdao Mundial sobre
Educacao para Todos (Brasil, 1990) e a Declaracao de Salamanca de junho de 1994,
na Espanha. Além disso, a Convengdo de Guatemala, de 1999, teve um impacto
significativo na educacgao das pessoas com deficiéncia, sendo promulgada no Brasil
por meio do Decreto n® 3.956/2001, que reafirma os direitos humanos dessas pessoas

e define a discriminagdo como:

toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior, ou
percepcao de deficiéncia presente ou passada que tenha o efeito ou propdsito
de impedir ou anular o reconhecimento, 0 gozo ou exercicio por parte das
pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais (Brasil, 2001, p. 168).

O objetivo principal do decreto mencionado é garantir uma nova abordagem
na educacgao, focada na eliminacdo das barreiras que impedem as pessoas com
deficiéncia de terem acesso a escolarizacdo. A falta de provisdo dos direitos a
educacao e acessibilidade para esses alunos configura-se como discriminagcao contra

as pessoas com deficiéncia.

A Lei n® 10.098 de 2000 estabelece critérios para promover a acessibilidade
arquiteténica e urbanistica, bem como acessibilidade nas comunicacdes,
incluindo a reproducéo de obras literarias, artisticas ou cientificas para uso
exclusivo de pessoas cegas, sejam elas alunos de escolas regulares ou néo,
dentro dos espagos educacionais (Brasil, 2001, p. 67).

Foi promulgada a Lei n® 10.436 no ano de 2022, que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacao e expressao das
comunidades surdas. Essa lei estabelece a Lingua Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos, exigindo a organiza¢ao da educagéao bilingue no ensino regular.
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O Ministério da Educacao e a Secretaria de Educacao Especial no ano de
2023 langaram o Programa de Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade, com o
objetivo de transformar os sistemas de ensino em sistemas inclusivos. O programa
visava sensibilizar e capacitar professores especialistas para garantir o acesso a
escola de todos os alunos, promovendo acessibilidade e oferecendo atendimento
especializado.

O Ministério Publico Federal no ano de 2023 reafirmou o direito a
escolarizagao de todos os alunos, com ou sem deficiéncia, por meio do Decreto n®
3.956 de 2001 (Brasil, 2009). Em 2006, foi aprovada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da qual
o Brasil é signatéario. Esta convencgao altera a concepg¢ao de incapacidade ou limitacao
atribuida a pessoa com deficiéncia, enfatizando sua interagcdo com o ambiente.

O artigo 1° define que as pessoas com deficiéncia sdo aquelas que possuem
impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, quando
em interacdo com diversas barreiras, podem dificultar sua participacao plena
e efetiva na sociedade (Brasil, 2001, p. 34).

Foi formada uma comissdo composta por profissionais da Secretaria de
Educacao Especial e estudiosos da area da educacao, nomeados pela Portaria n°® 948
no ano de 2007. Essa comissao tinha como objetivo discutir e analisar politicas
inclusivas. Os debates e pesquisas realizadas resultaram na criagdo de novas
diretrizes para orientar as praticas educacionais nas escolas do Brasil. Com isso, 0
Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de Educacao Especial, elaborou um
documento orientador (Brasil, 2001).

A Politica Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva reflete os avancos do conhecimento e das lutas sociais, com o objetivo de
desenvolver politicas publicas que promovam uma educagao de qualidade para todos
os estudantes (Brasil, 2001).

O documento final destaca novas Diretrizes para Politicas Educacionais
Inclusivas, visando promover, de maneira n&o impositiva, a integracéo de alunos com
Deficiéncias, TEA, Altas Habilidades/Superdotacao, entre outros, em salas de aula
regulares. Essa abordagem busca favorecer a acessibilidade universal e fortalecer a

integracao das politicas publicas.
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Foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), respaldado
pelo Decreto 6.094 no ano de 2007. Esse plano tem como principais focos a formagéo
de professores, a implementacao de Salas de Recursos Multifuncionais, a garantia de
acessibilidade arquiteténica e o apoio ao acesso e a permanéncia de pessoas com
necessidades educacionais especiais no Ensino Superior. Além disso, monitora o
acesso e a permanéncia nas escolas regulares e especiais dos alunos que recebem
o Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva trouxe mudancas significativas. Os termos "classes" e "escolas
especiais" foram substituidos por Salas de Recursos Multifuncionais Tipo 1 e Tipo 2.
Além disso, essa politica introduziu o Curriculo Flexivel e Dindmico, que substitui o
curriculo adaptado, visando atender melhor as necessidades dos alunos (Brasil,
2009).

3.3 O autismo

O conceito de Transtorno do Espectro do Autismo TEA, também conhecido
simplesmente como autismo, foi introduzido em 1911 pelo psiquiatra Eugen Bleuler
para descrever a tendéncia de individuos com esquizofrenia se retirarem para dentro
de si mesmos e escaparem da realidade. O termo tem origem na palavra grega
"autos", que significa "de si mesmo" (Carvalho; Cunha, 2019).

A quantidade global de criancas diagnosticadas com Transtorno do
Espectro Autista aumentou significativamente, aproximadamente trinta vezes, ao
longo dos ultimos anos. Essa tendéncia € acompanhada por avangos na coleta de
dados, especialmente desde a criacdo, em 2000, do Autism and Developmental
Disabilities Monitoring (ADDM) pelo Center of Diseases Control and Prevention (CDC)
nos Estados Unidos. O ADDM é uma rede dedicada a coleta de informacdes sobre o
TEA e realiza pesquisas periodicas para monitorar os dados epidemiolégicos. No
entanto, embora os estudos registrem um aumento na prevaléncia, é importante
reconhecer as limitacbes desses dados e questionar se realmente estamos diante de
uma "epidemia de autismo". Além disso, as dificuldades operacionais associadas aos
delineamentos epidemioldgicos dificultam a medigdo da incidéncia, o que resulta na

maioria dos estudos focando na prevaléncia. A falta de dados epidemioldgicos
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especificos para alguns paises também contribui para a lacuna na compreenséo do
panorama global do TEA (Almeida; Neves, 2020).

O Transtorno do Espectro do Autismo TEA continua sendo um tema sub
discutido e sub examinado, tanto no meio académico quanto nas familias. No entanto,
ha uma gama de aspectos que merecem investigacdo mais aprofundada, os quais
tém o potencial de dissipar os mitos em torno do transtorno e impulsionar melhorias
significativas em areas como educacdo, saude, politicas publicas, entre outras
(Medeiros et al., 2020).

Na esfera da educacéo, area central deste estudo, os desafios enfrentados
pelas criangas com TEA ao se envolverem nas atividades escolares podem estar
ligados a caracteristicas especificas do transtorno, como interesses limitados e rigidez
comportamental ao lidar com tarefas menos preferidas, muitas vezes erroneamente
interpretadas como birra ou recusa deliberada (Lenz et al., 2020).

Tanto na escola quanto na familia, € crucial direcionar esforgos para
redefinir o papel da instituicAo escolar, criando ambientes propicios ao
desenvolvimento de experiéncias educacionais enriquecedoras, onde as criangas se
sintam emocionalmente seguras e felizes. Isso implica adaptar o curriculo e o
ambiente fisico para atender as necessidades individuais de todos os alunos,
promovendo uma transformacao de paradigma dentro do contexto educacional
(Souza et al., 2019).

3.3.1 Caracterizando o autismo

O Transtorno do Espectro do Autismo TEA € uma condicdo complexa do
neurodesenvolvimento que afeta a comunicacao, interacao social e comportamentos
repetitivos. Desde sua primeira descricao pelo psiquiatra Eugen Bleuler em 1911, o
TEA tem sido objeto de estudo e debate continuo. No entanto, apenas recentemente,
com 0 avango da compreensao e aprimoramento dos critérios diagnésticos, o TEA
tem recebido uma atencado mais ampla na sociedade.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM),
atualizado pela Associacao Americana de Psicologia (APA) em 2022, oferece critérios
precisos para o diagnostico do TEA, delineando caracteristicas essenciais que ajudam
a identificar e compreender essa condicao. Neste contexto, € fundamental explorar
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detalhadamente esses critérios para uma compreensdo mais abrangente do TEA e
suas implicagbes. Ao examinar mais de perto os critérios diagndsticos do TEA
conforme definidos pelo DSM, destacando suas principais caracteristicas e como elas

se manifestam no dia a dia.

Quadro 1 - Area e sinais de dificuldade para o Transtorno do Espectro Autista

Area de Dificuldade Sinais de Dificuldade

Comunicacéao Social - Raramente usa a linguagem para se comunicar com
outras pessoas.

- Raramente respondem quando falado.

- Nao compartilhar interesses ou conquistas com os pais.
- Raramente usa ou entende gestos como apontar ou
acenar.

- Usando apenas expressodes faciais limitadas para se
comunicar.

- Nao demonstrar interesse pelos amigos ou ter
dificuldade em fazer amigos.

- Raramente se envolvendo em brincadeiras
imaginativas.

Comportamento ou | - Alinhando brinquedos de uma maneira especifica
Interesses Restritos, | repetidamente.

Repetitivos e Sensoriais | - Apertar interruptores com frequéncia ou girar objetos.
- Falando de forma repetitiva.

- Tendo interesses muito restritos ou intensos.

- Precisar que as coisas acontegam sempre da mesma
maneira.

- Tendo problemas com mudancgas em sua
programacao ou mudando de uma atividade para outra.
- Mostrar sinais de sensibilidade sensorial, como ficar
angustiado com sons do dia a dia, como secadores de
maos, ndo gostar da sensacao das etiquetas das
roupas ou lamber ou cheirar objetos.

Fonte: (Associagdo Americana de Psicologia, 2022)

Considerando que o autismo é caracterizado por uma variedade de
comportamentos que podem variar em intensidade e severidade, ndao ha um exame
especifico que possa confirmar o diagndstico de forma conclusiva. Em vez disso, o0
diagnéstico é baseado em dados clinicos, incluindo informagdes do histérico médico
e observacoes do comportamento da crianga. Os exames disponiveis geralmente sao
Uteis para detectar outras condigcdes que possam estar associadas ao autismo.
Geralmente, o processo diagndstico comega com a observagdo direta do
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comportamento pela familia, que pode entdo encaminhar a crianga a um especialista
para avaliagdo mais detalhada (Locatelli; Santos, 2016).

A identificagdo precoce do autismo é fundamental para direcionar o
tratamento de forma adequada as necessidades individuais da crianca, o que pode ter
um impacto significativo em seu desenvolvimento. Atualmente, ha uma variedade de
técnicas e terapias disponiveis para estimular o progresso em areas afetadas pelo
autismo, e essas intervenges podem ser aplicadas ao longo da vida da pessoa.
Portanto, é essencial um diagnéstico preciso para garantir que o tratamento seja
iniciado o mais cedo possivel, idealmente na fase inicial do transtorno (Locatelli;
Santos, 2016).

3.4 Educacao Inclusiva

A educacéo inclusiva € uma abordagem que visa garantir a participacao de
todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular, assegurando-lhes
acesso a uma educagao de qualidade e equitativa. No entanto, apesar de seus
beneficios, a implementacao da inclusdo tem representado um desafio significativo
para os professores, as instituicdbes de ensino e para toda a sociedade em geral
(Ferreira, 2018).

A Politica Nacional de Educacado Especial destaca a importancia da
educacdo inclusiva e seu papel fundamental na promocdo da igualdade de
oportunidades educacionais para todos os alunos.Um modelo educacional baseado
nos direitos humanos, que combina de maneira inseparavel os valores de igualdade
e diversidade. Esse modelo vai além do conceito tradicional de equidade formal,
propondo uma abordagem mais abrangente e inclusiva (Rodrigues, 2020).

Uma escola verdadeiramente inclusiva é aquela que possibilita que todos
os alunos aprendam juntos, independentemente de suas diferencas. Para alcancar
esse objetivo de forma eficaz, € essencial que toda a equipe escolar e os professores
estejam plenamente comprometidos com a implementacao de estratégias e praticas
pedagdgicas inclusivas. Estas devem considerar as necessidades especificas de cada
crianga, garantindo que sejam respeitadas e valorizadas (Santos et al., 2020).
Destaca-se a necessidade de analisar e reestruturar as praticas de ensino, visando
proporcionar uma aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral para todos

os alunos (Resende et al., 2021)
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A importdncia do estabelecimento eficaz de recursos, ferramentas,
linguagens e tecnologias especificas para facilitar os processos de ensino-
aprendizagem e superar as barreiras existentes. Para as criangas com autismo, a
educacao inclusiva representa uma oportunidade para interagir com outras criancas,
promovendo seu crescimento social, intelectual e individual. (Oliveira et al., 2023)
enfatizam que a socializagdo ndo apenas beneficia o desenvolvimento das criangas
com deficiéncia, mas também permite que as demais aprendam com as diferengas,
desenvolvendo respeito mutuo (Roberta et al., 2019).

No entanto, € essencial que os professores garantam meios e criem
oportunidades adequadas as necessidades individuais de cada crianca. Portanto, a
inclusdo da crianga autista vai além do cumprimento das leis, exigindo que os
professores estejam capacitados para adaptar o processo de ensino as
especificidades do aluno, compreendendo as caracteristicas do espectro autista e
implementando praticas inclusivas que superem as barreiras ainda presentes nas

escolas (Ferreira, 2020).

3.4.1 Préticas pedagdgicas na Educacao Inclusiva

As praticas pedagdgicas desempenhadas pelo educador desempenham
um papel crucial no desenvolvimento das criangas. Considerando que o ambiente
escolar é composto por uma diversidade de personalidades em constante processo
de construcao e reafirmacédo de suas identidades, € fundamental que as praticas
pedagdgicas sejam inclusivas, proporcionando meios e instrumentos para o
desenvolvimento significativo de cada individuo, levando em conta suas
especificidades (Pinheiro; Miguel; 2020).

Portanto, é essencial que o professor esteja ciente da importancia das
adaptacoes nas atividades destinadas as criancas autistas, especialmente se elas
apresentarem outras deficiéncias. Essas adaptacdes sao essenciais para garantir que
todos os alunos tenham as mesmas oportunidades, com atividades que se adequem
as suas caracteristicas individuais e diferenciadas (Araujo; Regina, 2019)

As praticas pedagogicas devem ser reavaliadas de modo a promover o
desenvolvimento e a autonomia de todos os alunos. Isso requer uma acgao
colaborativa entre todos os membros da escola, especialmente os professores da
educacao especial e os professores das salas regulares, pois apenas com a
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colaboragéo de todos e junto com a comunidade escolar sera possivel alcangar uma
pratica pedagogica eficaz em prol do bem comum (Silva, 2018).

E fundamental que o professor enxergue cada aluno como Unico,
analisando suas necessidades e habilidades, colocando-o no centro do curriculo. Isso
permite o uso de praticas pedagdgicas eficazes, com atividades adaptadas a cada
aluno. A colaboracéao entre o professor da sala regular e o professor de apoio é crucial,
pois o professor de apoio tem um entendimento mais aprofundado das necessidades
do aluno, podendo auxiliar o professor da sala regular na tomada de decisdes sobre
as melhores abordagens e alternativas para garantir a participagao plena do aluno nas
atividades junto aos colegas de classe (Silva, 2018).

E essencial que o professor, ao planejar atividades, utilize uma variedade
de abordagens e estratégias, além de materiais adaptados que favorecam o
desenvolvimento do aluno. Ele pode empregar recursos como alfabeto movel, jogos
da membéria e jogos de silabas (Silva, 2018).

Para promover a socializagao, o uso de jogos e brincadeiras mediadas é
fundamental. Atividades breves e concretas, com énfase em materiais visuais e
concretos, além da divisdo de tarefas em etapas, sdo mais adequadas. Quanto a
linguagem, pode-se trabalhar com figuras e narrativas de eventos. A
hipersensibilidade deve ser considerada em todas as situa¢des educacionais, pois
qualquer ruido, por menor que seja, pode afetar o aluno. Além disso, € importante
estimular a independéncia e autonomia por meio de pequenas ag¢des na rotina escolar
(Brandenburg et al., 2019).

Para garantir a eficacia dessas praticas pedagogicas, o professor deve
estabelecer rotinas bem definidas, manter a calma, utilizar sempre um tom de voz
apropriado e disponibilizar diferentes formas de comunicagao (Santos, 2019).

Entre as opcdes para desenvolver rotinas, destaca-se o método TEACCH
(Tratamento e Educagéo para Autistas e Criangas com Déficits Relacionados com a
Comunicacédo), um programa educacional baseado em evidéncias que visa apoiar a
autonomia do aluno autista.

Porém devemos levar em conta uma série de desafios no dia a dia da sala
de aula, e quando se trata de lidar com o TEA, as demandas por atencao e estratégias
pedagogicas especificas, claras e objetivas sdo ainda maiores. Um dos desafios é a

dificuldade de comunicacdo oral do aluno autista, o que dificulta a interagdo social.
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Além disso, manter o aluno concentrado nas atividades é um desafio, exigindo o uso
de atividades ludicas e agradaveis para evitar dispersao e irritagdo (Santos, 2019).

Alguns desafios enfrentados pelos professores decorrem da falta de
conhecimento pedagégico para trabalhar com alunos autistas e compreender o
transtorno. Muitos acabam gerando uma "inclusao excludente" ao trabalhar de forma
individualizada, enquanto outros relutam em flexibilizar a metodologia e incluir o aluno
autista no planejamento das atividades escolares (Oliveira et al., 2023).

Os desafios das estratégias pedagdgicas com alunos com TEA envolvem
tornar os passos visiveis e claros para que o aluno tenha sucesso em suas atividades.
E crucial que as adaptagdes curriculares considerem as caracteristicas individuais,
abrangendo aspectos pedagdgicos, sociais e afetivos (Araujo, 2019).

Para superar todos esses desafios, € fundamental que os professores
participem de projetos de formacgao continuada. Destacam que a formacao deve ser
combinada com o acompanhamento das praticas, facilitando a aplicacao imediata de
conhecimentos atualizados da pedagogia para o contexto da sala de aula, com
reflexdo continua sobre as acdes realizadas (Ferreira, 2020).

3.5 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado AEE representa um servico
fundamental oferecido pela educagao especial, introduzido inicialmente pela Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva em 2008. O
AEE é definido como um conjunto de atividades e recursos pedagdgicos e de
acessibilidade prestados de forma complementar e/ou suplementar a formagao dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, visando a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(Silva et al., 2019).

O objetivo do AEE é identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos
que eliminem as barreiras e promovam a plena participacdo dos alunos, conforme
suas necessidades especificas. Esse atendimento é realizado na sala de Recursos
Multifuncionais na propria instituicdo, com atividades diferenciadas das realizadas na
sala regular, complementando, mas nao substituindo a escolarizacao (Picolini; Flores,
2021).
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O profissional responsavel pelo AEE tem como incumbéncia identificar e
acompanhar as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, além de
organizar os recursos que os auxiliem em seu processo de desenvolvimento (Urpia;
Forno; Silva, 2019). E sua responsabilidade também produzir materiais didatico-
pedagdgicos que contribuam para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos,
além de organizar os atendimentos e avaliar o desempenho dos estudantes de acordo
com a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
nas diferentes instancias escolares (Silva et al., 2019).

E essencial que o profissional do AEE trabalhe de forma integrada com os
demais professores do ensino regular. Seu trabalho ndo apenas complementa o do
professor regente, mas também auxilia no desenvolvimento cognitivo, na socializagéo
e independéncia dos alunos. No entanto, & importante ressaltar que o AEE nao
substitui o ensino oferecido na sala de aula regular (Roberta et al., 2019).

O Atendimento Educacional Especializado desempenha um papel
fundamental na inclusdo das criangas com necessidades educacionais especificas.
Sua principal caracteristica é a concepc¢ao de recursos pedagogicos que promovam 0
desenvolvimento dessas criangas. Embora os conteudos utilizados no AEE possam
servir de apoio para a sala de aula regular, € crucial compreender que esse servico
nao se limita a um reforgo escolar ou a complementacao das atividades regulares
(Roberta et al., 2019).

3.6 Participacao em treinamentos e capacitacoes sobre o autismo

Nos cursos de licenciatura, os futuros profissionais de educacdo séo
expostos a teorias e fundamentos conceituais sobre o processo de incluséo e
acolhimento de criangcas com necessidades educativas diferenciadas. No entanto, ao
se depararem com a pratica docente, os professores se confrontam com uma
realidade que frequentemente difere significativamente. Nesse contexto, surgem
dificuldades mais complexas, levando os professores a uma constante reflexao sobre
o que fazer e como acolher os alunos, uma vez que a diversidade de abordagens
necessarias se torna evidente. O preparo do professor na 6tica da educagéao inclusiva
implica em redefinir ndo apenas o seu papel, mas também o da escola, o da educacéo
e as praticas pedagdgicas tradicionais em um contexto historicamente excludente em
todos os niveis de ensino. A formacao do educador inclusivo demanda uma revisao
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das estratégias de profissionalizacdo disponiveis e uma educagdo continuada em
constante transformacao (Marques, 2020).

A relevancia do adequado preparo e do constante aperfeicoamento na area
da educacao é fundamental, pois essa busca incessante pelo conhecimento traz
consigo uma variedade de vantagens. Esse aprimoramento nao apenas capacita 0s
profissionais, mas também os protege de situacbes delicadas e melhora suas
intervengdes. Um bom preparo profissional permite ao educador a imparcialidade
necessaria para avaliar a conduta do aluno e ajustar as intervengdes quando estas
n&o alcangam os resultados esperados no ambiente (Cunha, 2017).

InUmeras pesquisas indicam a escassez de conhecimento por parte dos
professores no que diz respeito a pratica docente, destacando a auséncia de
abordagem sobre o tema durante a formagédo inicial ou mesmo a falta de
aprofundamento do assunto. Segundo um estudo conduzido por (Marcato; Fernandes,
2022), entre os profissionais entrevistados, foi constatado que a maioria enfrentava
dificuldades significativas. Desse grupo, 88% dos entrevistados afirmaram nao ter
participado de cursos de capacitagdo para trabalhar com individuos no espectro
autista, 77% nao possuiam conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), e 77% acreditavam nao ter acesso a metodologias especializadas.

Com isso podemos concluir que existe uma lacuna preocupante na
formacao e preparo dos profissionais da educagao para lidar com o espectro autista.
A falta de cursos de capacitacao especificos, aliada a auséncia de conhecimento
sobre o TEA e de metodologias especializadas, ressalta a necessidade urgente de
investimento em programas de formagao continuada. Essas iniciativas sdo essenciais
para garantir que os profissionais estejam adequadamente preparados para oferecer
um suporte educacional eficaz e inclusivo as pessoas com autismo, promovendo

assim uma educacao mais equitativa e acessivel para todos.

3.7 Desenvolvimento de atividades adaptativas para criancas com autismo

Os recursos didaticos desempenham um papel fundamental no processo
educacional, tornando o ensino mais eficaz e acessivel para todos os alunos, incluindo
aqueles com necessidades especiais. Eles proporcionam elementos e informagdes
que facilitam a compreensao dos conteudos, promovendo uma aprendizagem efetiva.

Na perspectiva da inclusdo, esses recursos sao essenciais para preencher as lacunas
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do ensino tradicional e auxiliar na aprendizagem e socializacdo dos alunos com
necessidades especiais. No entanto, € essencial que os professores permitam o uso
desses recursos de forma objetiva e equitativa, alinhados aos objetivos de
aprendizagem e socializacao dos alunos. Reconhecendo a diversidade dos alunos, é
necessario oferecer abordagens diferenciadas para atender as necessidades
individuais, proporcionando oportunidades de desenvolvimento por meio de materiais
didaticos adequados que complementam o curriculo regular (Cantorani; Pilatti, 2015)

No entanto, definir ludicidade é uma tarefa complexa, especialmente nas
primeiras etapas da Educacao Basica, devido as diversas abordagens e estudos
sobre o tema. A ludicidade proporciona um amplo campo de possibilidades para a
imaginacéo, a criatividade, o desenvolvimento cognitivo e corporal, o reconhecimento
da identidade do aluno e a interacdo social. Através das atividades ludicas, a crianga
se comunica consigo mesma e com o0 mundo, reconhece a presenca dos outros,
estabelece relacbes sociais e constréi conhecimentos, contribuindo para o seu
desenvolvimento integral (Almeida et al., 2018).

A literatura geral descreve o brincar das criangas com TEA como simples,
repetitivo, estereotipado e carente de complexidade e diversidade. Estudos indicam
que as dificuldades no brincar sao atribuidas a questées relacionadas ao
processamento sensorial, modulacdo da excitacao, atencédo seletiva, mudanca de
foco e controle executivo. Foi identificado caracteristicas desse tipo de brincadeira,
como a falta de interagdes funcionais e normativas com brinquedos, preocupacéo
excessiva com detalhes, auséncia de imaginagédo e orientagdo para o faz-de-conta,
natureza concreta em vez de simbdlica, isolamento e baixa qualidade social (Freitas;
Guimarées, 2021)

Diante desse contexto, enfatizamos a importancia de abordar o brincar de
forma ludica com as criangas com TEA, respeitando suas singularidades, a fim de
proporcionar novas experiéncias e oportunidades. Reconhecemos que o brincar é
essencial para o desenvolvimento humano, mas compreendemos que nao € uma
atividade inata, sendo de natureza social. Conforme afirmado por diversos estudiosos,
a crianga aprende a brincar por meio das interacées com outras criangas e adultos.
Portanto, é crucial reconhecer as particularidades do brincar das criangas com TEA e
promover suas formas de brincadeira, especialmente nas primeiras etapas da
Educacao Basica, onde esse estimulo encontra um ambiente propicio para florescer
(Freitas; Guimaraes, 2021).
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Quando pensamos em um individuo com TEA, muitas vezes imaginamos
alguém enfrentando dificuldades na organizagdo do pensamento e na comunicagao,
além de se distanciar de seus colegas. Por isso, neste trabalho, propomos uma
atividade ludica, o jogo da Meméria Saudavel, como uma ferramenta pedagoégica para
abordar o conceito de Higiene e Saude. Nosso objetivo é desenvolver o pensamento
simbdlico consciente, especialmente em relacdo as atividades basicas da vida diaria
(ABVD), que costumam ser desafiadoras para criangas autistas (Freitas; Guimaraes,
2021).
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de Estudo e Abordagem

Nesta pesquisa, foi adotada uma metodologia de natureza basica e com
uma sondagem exploratéria, € um tipo de investigacdo que busca ampliar o
conhecimento tedrico sobre determinados fenGmenos ou processos sem a
preocupacao imediata com a aplicacao pratica dos resultados. Para capturar as
nuances e os contextos, utiliza-se uma abordagem qualitativa (Gil, 2008).

A abordagem qualitativa permitiu uma investigacao aprofundada das
experiéncias e percepgdes dos participantes, proporcionando uma compreensao rica
e detalhada do tema em analise.

4.2 Cenario de Investigacao

A pesquisa foi realizada na cidade de Nova Olinda do Maranhao, que foi
oficialmente emancipada em 1995. O municipio possui uma area geografica de
2.452,615 km? e uma populagédo estimada em 21.228 habitantes (IBGE, 2022). Para
este estudo, escolhemos a Escola Municipal Sdo Francisco de Assis. Esta escola
conta com o maior numero de criangas matriculadas na regido, sendo 155 nos anos
iniciais e 201 nos anos finais, totalizando 356 alunos. Deste total, 21 criancas estao
matriculadas na educacao especial. A instituicdo funciona nos turnos matutino e
vespertino, oferecendo uma infraestrutura completa e acessivel. A escola possui um
conjunto de instala¢cdes que apoiam o desenvolvimento educacional e extracurricular
dos estudantes, como uma biblioteca, uma sala de leitura, uma quadra de esportes,
uma cozinha, uma sala da diretoria e uma sala de professores. Para as aulas, a escola
conta com 20 professores, seis salas de aula e uma sala dedicada ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE).
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Imagem 1- Nova Olinda do Maranh&o Imagem 2- Escola Sao Francisco de Assis
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Fonte: Google Maps (2024) Fonte: Elaborado pelo autor, (2024)

4.3 Participantes da Pesquisa

Nesta pesquisa, os participantes foram os professores que ministram a
disciplina de Ciéncias no turno matutino da Escola Municipal S&o Francisco de Assis,
localizada no municipio de Nova Olinda do Maranhao, MA. Esses professores foram
escolhidos como amostra devido a sua frequente interagdo com as criangas que
participavam do Atendimento Educacional Especializado AEE. A escolha dos
professores de Ciéncias foi feita em consonancia com o cenario da disciplina de
Ciéncias, que foi selecionada como foco da pesquisa devido a sua importancia no
curriculo escolar e a relevancia do conteudo para a formagao das criangas. A escolha
da Escola Municipal Sao Francisco de Assis foi motivada pela sua relevancia na
comunidade local e pela disponibilidade dos professores para participar da pesquisa.
Além disso, a escola ofereceu um ambiente propicio para o estudo, dada sua estrutura
e comprometimento. Quanto a coleta de dados, foi realizada no turno matutino e
vespertino com 6 professores, 4 do turno matutino e 3 do turno vespertino.

4.4 Instrumento, Procedimento e Coleta de Dados
A primeira etapa deste estudo consistiu em um levantamento bibliogréfico

minucioso, realizado de setembro a dezembro. O Google Académico foi utilizado
como a principal base de dados para consultas. A pesquisa foi limitada a documentos
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publicados entre 2010 e 2023, com exceg¢ao de obras anteriores que tratam de leis ou
literatura classica sobre a teméatica.

A segunda etapa compreendeu a fase da pesquisa de campo, que ocorreu
no més de janeiro e foi finalizada no més de fevereiro, observando a importancia de
ter uma experiéncia direta com a amostra sob investigacdo. Para a coleta de dados,
utilizou-se como instrumento o questionario, composto por 10 questdes objetivas e
dissertativas, alinhadas com os objetivos da pesquisa. A terceira e ultima etapa, que
comegou em marco e foi concluida em julho, consistiu na organizagéao e andlise dos

dados.
4.5 Organizacao e Analise dos Dados

Ap6s a coleta de dados, a pesquisa entrou na fase final, onde as
informacdes foram selecionadas e categorizadas. As categorias foram organizadas
em trés partes: Eficacia das praticas de Educacéo Inclusiva e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) atualmente implementadas na escola para criangas
com autismo; Nivel de conhecimento dos professores de ciéncias sobre o autismo e
suas caracteristicas e Postura e a preparagao dos professores de ciéncias em relacao
a adaptacdo curricular. Os resultados foram analisados qualitativamente,
considerando 0s componentes nas respostas dos participantes. Essa abordagem
proporcionou uma compreensao mais profunda das percepcdes dos educadores.

4.6 Aspectos Etico-Legais

Os participantes da pesquisa tiveram suas identidades mantidas em sigilo,
conforme estipulado na Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS) numero
466/2012, de 12 de dezembro de 2012 (CNS, 2012). Para assegurar a integridade
ética dos participantes, cada um deles foi solicitado a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os professores, ao concordarem em
participar do estudo, forneceram informagdes de forma voluntaria e assim foram
incluidos para contribuir com a investigagdo. E importante ressaltar que os
professores que optaram por ndo assinar o TCLE ou se recusaram a participar

ativamente do estudo foram excluidos da pesquisa.
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Quadro 2 - Quadro de identificacdo dos professores participantes da pesquisa.

PROFESSOR (A) SEXO IDADE FORMA(}AO EXPERII“EANCIA NA
DOCENCIA
P1 Masculino 48 anos Graduado em Mais de 15 anos
Matematica
P2 Masculino 44 anos Graduado em Mais de 15 anos
Matemaética e
quimica
P3 Feminino 34 anos graduado em De 5a 10 anos
Educacgao fisica
P4 Masculino 45 anos Graduado em Mais de 15 anos
Matematica
P5 Feminino 43 anos Graduado em Mais de 15 anos
historia e pos
graduacdo em
psicologia da
educacéao
P6 Feminino 38 anos Graduado em De 10 a 15 anos
Matematica

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024)

Quadro 3 — Categoria 1. Eficacia das préaticas de Educagao Inclusiva e do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) atualmente implementadas na escola para criangas com autismo

Pergunta 1.

Como vocé descreveria a importancia da
Educacao Inclusiva e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para
criancas com autismo na escola publica de
Nova Olinda do Maranhao- MA?

Pergunta 2.

Vocé mantém uma comunicacao regular e
colaborativa com os professores da sala de
Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em relacao as necessidades e
progresso dos alunos com autismo?

P1: “Importante, mas ainda com desafios a
serem superados.”

P1: “As vezes, mas poderia ser melhor.”

P2: “Fundamental para o desenvolvimento e
inclusdo de criangas com autismo.”

P2: “Sim, mantenho uma comunicacao regular e
colaborativa.”
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P3: “Fundamental para o desenvolvimento e
inclusdo de criangas com autismo.”

P3: “N&o tenho contato com os professores da
sala de AEE.”

P4: “Fundamental para o desenvolvimento e
inclusao de criangas com autismo.”

P4: “Nao tenho contato com os professores da
sala de AEE.”

P5: “Importante, mas ainda com desafios a
serem superados.”

P5: “N&o, sinto que a comunicacao poderia ser
mais eficaz.”

P6: “Importante, mas ainda com desafios a
serem superados.”

P6: “Nao tenho contato com os professores da
sala de AEE.”

Pergunta 3.

Como vocé percebe a colaboracao entre os
professores da sala regular e da sala do
Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na elaboracao e implementacao de
estratégias pedagogicas para atender as
necessidades especificas dos alunos com
autismo?

Pergunta 4.

Na sua opiniao, quao eficazes sao as
praticas de Educacao Inclusiva e do AEE
para criancas com autismo em nossa
escola?

P1: “Nao tem nenhuma ajuda especifica parao | P1: “Eficazes.”
professor na sala de aula, eles somente fazem o

trabalho deles na sala do AEE.”

P2: “Percebo que ha uma colaboracéo e P2: “Eficazes.”

interacao muito boa.”

P3: “Nao tem nenhuma ajuda especifica para o
professor na sala de aula, eles somente fazem o
trabalho deles na sala do AEE.”

P3: “Muito eficazes.”
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P4: “N&o existe colaboragdo.” P4: “Pouco eficazes.”

P5: “Falta mais comunicacao e interacéo entre o | P5: “Muito eficazes.”
professor da sala regular e o professor da sala
(AEE), que as vezes acaba deixando a desejar.
Na elaboracéo das atividades curriculares,
prejudicando o desenvolvimento do aluno com
autismo. Mais interacdo dos profissionais da
area nas atividades pedagdgicas.”

P6: “Na maioria das pessoas sacolas ndo tem P6: “Muito eficazes.”
sala do AEE"”

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024)

A maioria dos professores de Ciéncias da escola Sao Francisco de Assis,
entrevistados em Nova Olinda do Maranhao, considera a educacgao inclusiva e o
Atendimento Educacional Especializado AEE como fundamental para o
desenvolvimento e inclusdo de criancas com autismo. Quando perguntados "Como
vocé descreveria a importancia da Educacao Inclusiva e do Atendimento Educacional
Especializado AEE para criangas com autismo na escola publica de Nova Olinda do
Maranhdo- MA?", trés professores (P2, P3 e P4) responderam que o AEE é
fundamental, enquanto trés outros (P1, P5 e P6) o consideram importante, mas com
desafios a serem superados. Essa percepcao reflete uma compreensdo da
importancia de proporcionar um ambiente educacional acolhedor e acessivel a todos
os alunos.

No entanto, a resposta do P1, P5 e P6 destaca desafios significativos, como
a falta de recursos adequados, a necessidade de formacdo continua para os
professores, e a insuficiéncia da infraestrutura escolar.

O Atendimento Educacional Especializado AEE desempenha um papel
crucial na inclusdo de criangas com necessidades educacionais especificas. O
profissional da AEE deve trabalhar de forma integrada com os demais professores do
ensino regular, complementando o trabalho do professor regente e auxiliando no



40

desenvolvimento cognitivo, na socializacdo e na independéncia dos alunos. Essa
integracéo € essencial para que os alunos recebam um suporte educacional completo
e eficaz (Roberta et al., 2019).

Sao destacados desafios importantes, como a falta de recursos adequados,
a necessidade de formacao continua para os professores e a insuficiéncia da
infraestrutura escolar. Reconhecem a importancia de recursos pedagoégicos
especificos na AEE, mas sublinham que esse servigo ndo deve ser visto apenas como
um reforco escolar ou uma simples complementacdo das atividades regulares. E
necessario um investimento robusto em formacao profissional e em infraestrutura para
gue a educacao inclusiva se torne uma realidade pratica e eficiente (Roberta et al.,
2019).

A comunicacao regular e colaborativa entre os professores de ciéncias e
os professores da sala de Atendimento Educacional Especializado AEE sobre as
necessidades e progresso dos alunos com autismo apresenta uma situagao desigual.
Quando perguntados "Vocé mantém uma comunicagao regular e colaborativa com os
professores da sala de Atendimento Educacional Especializado AEE em relagéo as
necessidades e progresso dos alunos com autismo?", apenas um professor (P2)
afirmou manter uma comunicacao regular e colaborativa. Outros professores (P1 e
P5) reconhecem a necessidade de uma comunicagé&o mais eficaz, enquanto a maioria
(P3, P4 e P6) relatou nao ter contato com os professores da sala de AEE.

A falta de comunicagéo indica uma barreira significativa para a integragéo
efetiva e o apoio continuo aos alunos com autismo. A auséncia de contato e a
percepcao de que a comunicagdo poderia ser melhor evidenciam a necessidade de
criar e fortalecer canais de comunicagéo entre os professores das salas regulares e
os de AEE. Promover encontros regulares e colaborativos, assim como a
implementacao de estratégias de comunicacao mais eficientes, sdo essenciais para
garantir que as necessidades dos alunos com autismo sejam atendidas de maneira
holistica e coordenada (Correa, 2024).

A colaboracdo entre os professores da sala regular e da sala de
Atendimento Educacional Especializado AEE na elaboracdo e implementacdo de
estratégias pedagdgicas para atender as necessidades especificas dos alunos com
autismo parece ser um desafio significativo. Quando perguntados "Como vocé
percebe a colaboragao entre os professores da sala regular e da sala do Atendimento
Educacional Especializado AEE na elaboracdo e implementagdo de estratégias
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pedagdgicas para atender as necessidades especificas dos alunos com autismo?", as
respostas variaram, mas a maioria apontou para uma falta de colaboracao.

Os professores P1, P3 e P4 mencionaram a auséncia de ajuda especifica
na sala de aula, afirmando que o trabalho realizado pelos professores de AEE é
restrito a prépria sala de AEE. O P5 destacou a necessidade de mais comunicacao e
interacdo, apontando que a falta de colaboragéo prejudica o desenvolvimento dos
alunos com autismo. O P6 mencionou a auséncia de salas de AEE na maioria das
escolas. Apenas o P2 percebeu uma colaboragcao e interacdo muito boa entre os
professores.

Ha uma necessidade urgente de estabelecer e fortalecer parcerias e canais
de comunicagdo entre os professores de salas regulares e de AEE. A falta de
colaboracdo nao s6 compromete a qualidade das estratégias pedagdgicas, mas
também impede o desenvolvimento integral dos alunos com autismo. Investir em
formacao conjunta, promover encontros regulares para planejamento colaborativo e
garantir a presenca de salas de AEE em todas as escolas sdo passos fundamentais
para melhorar essa colaborag¢ao (Cunha, 2017).

As percepcdes dos professores de ciéncias sobre a eficacia das praticas
de Educacao Inclusiva e do Atendimento Educacional Especializado AEE para
criangas com autismo na escola S&o Francisco de Assis da cidade de Nova Olinda do
Maranhdo- MA revelam uma visdo predominantemente positiva, mas com algumas
ressalvas. Quando perguntados "Na sua opinidao, quao eficazes sédo as praticas de
Educacao Inclusiva e do AEE para criangcas com autismo em nossa escola?", a
maioria dos professores (P3, P5 e P6) considerou as praticas muito eficazes, enquanto
dois professores (P1 e P2) as avaliaram como eficazes. Apenas um professor (P4)
achou as praticas pouco eficazes.

Essa predominancia de opinides favoraveis sugere que, na percepcao dos
professores, as estratégias implementadas na escola estdo, em grande parte,
atendendo as necessidades dos alunos com autismo. No entanto, a opinido de P4
destaca que ainda existem areas que podem ser melhoradas.

A necessidade de uma avaliagdo continua e detalhada das praticas de AEE
e Educacao Inclusiva, assegurando que todos os alunos estejam recebendo o suporte
necessario. Investir em recursos adicionais, formagao continua e promover feedback
regular entre todos os professores pode ajudar a aumentar ainda mais a eficacia
dessas praticas (Picolini; Flores, 2021).
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Quadro 4 — Categoria 2. Nivel de conhecimento dos professores de Ciéncias sobre o autismo e suas

caracteristicas

Pergunta 5. Quais das seguintes
caracteristicas sdo comumente associadas

aplicam)

ao autismo? (Marque todas as opcoes que se

Pergunta 6. Vocé se considera familiarizado
com as caracteristicas do autismo?

P1: “Dificuldades de comunicagao verbal e ndo
verbal, Comportamentos repetitivos, Hiperfoco
em interesses especificos e Sensibilidades
sensoriais atipicas.”

P1: “Nao”

P2: “Dificuldades de comunicagao verbal € ndo
verbal, Comportamentos repetitivos,
Dificuldades na interagao social, Hiperfoco em
interesses especificos e Sensibilidades
sensoriais atipicas.”

P2: “Sim”

P3: “Dificuldades de comunicacao verbal e nao
verbal, Comportamentos repetitivos e
Dificuldades na interagao social.”

P3: “Em parte”

P4: “Dificuldades de comunicacao verbal e nao
verbal, Comportamentos repetitivos,
Dificuldades na interacao social, Hiperfoco em
interesses especificos e Sensibilidades
sensoriais atipicas.”

P4: “Em parte”

P5: “Dificuldades de comunicagao verbal € nao
verbal, Comportamentos repetitivos,
Dificuldades na interagao social e Hiperfoco em
interesses especificos.”

P5: “Em parte”

Pé6: “Dificuldades de comunicagao verbal e ndo
verbal e Comportamentos repetitivos.”

P6: “Nao”

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024)
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Ao analisar as respostas dos professores sobre as caracteristicas
comumente associadas ao autismo, percebemos uma convergéncia em relacao aos
aspectos tipicos da condicdo. Todos os professores concordaram que dificuldades de
comunicacao verbal e nao verbal e comportamentos repetitivos sdo caracteristicas
associadas ao autismo. As respostas variam na inclusao de outras caracteristicas, Os
P1 e P2 mencionaram também hiperfoco em interesses especificos e sensibilidades
sensoriais atipicas. O P2 e P4 destacaram dificuldades na interagdo social como uma
caracteristica adicional. P5 incluiu dificuldades na interagdo social e hiperfoco em
interesses especificos. Os P3 e P6 limitaram-se a mencionar dificuldades de
comunicacao verbal e nao verbal, além de comportamentos repetitivos.

Essas respostas refletem um reconhecimento geral das caracteristicas
centrais do autismo, mas também indicam algumas variagdes na compreensao das
especificidades da condicdo. Para um apoio educacional eficaz, é crucial que os
professores tenham um entendimento completo e atualizado das caracteristicas do
autismo, permitindo a adaptagdo adequada das praticas pedagdgicas e o suporte
individualizado aos alunos com essa condicao (Locatelli; Santos, 2016).

Ao explorar o nivel de familiaridade dos professores com as caracteristicas
do autismo, observamos uma distribuicao variada de respostas. Quando questionados
"Vocé se considera familiarizado com as caracteristicas do autismo?": O P2
respondeu afirmativamente, indicando estar familiarizado. Os P1 e P6 responderam
negativamente, indicando nao estar familiarizados. Os P3, P4 e P5 responderam "em
parte", sugerindo um conhecimento parcial das caracteristicas do autismo.

Essa diversidade nas respostas destaca a importancia de oferecer
oportunidades continuas de formacao e educacao sobre o autismo para todos os
professores. Um entendimento mais profundo das caracteristicas do autismo nao
apenas facilita a identificacao precoce e o suporte adequado aos alunos, mas também
promove um ambiente educacional mais inclusivo e acolhedor. Iniciativas de
desenvolvimento profissional que abordem especificamente o autismo podem ajudar
a aumentar a conscientizacdo e a competéncia dos professores na adaptacdo de
praticas pedagodgicas para atender as necessidades diversificadas dos alunos
(Locatelli; Santos, 2016).



44

Quadro 5 — Categoria 3. Postura e a preparagao dos professores de Ciéncias em relagdo a adaptagao

curricular, estratégias pedagogicas diferenciadas e suporte emocional necessarios para promover a

participacao efetiva e o desenvolvimento socioemocional das criangas com autismo

Pergunta 7. Que aspectos das praticas de
Educacao Inclusiva e do AEE vocé considera
mais bem aplicadas?

Pergunta 8. Vocé recebeu treinamento
especifico sobre como adaptar o curriculo
para atender necessidades de criancas com
autismo?

P1: “Adaptacdes curriculares.”

P1: “Nao, nunca recebi treinamento sobre isso.”

P2: “Estratégias pedagdgicas diferenciadas".

P2: “Recebi um pouco de treinamento, mas
gostaria de mais.”

P3: “Apoio de profissionais especializados
(psicologos, terapeutas, etc.).”

P3: “Recebi um pouco de treinamento, mas
gostaria de mais.”

P4: “Adaptacdes curriculares.”

P4: “Nao, nunca recebi treinamento sobre isso.”

P5: “Apoio de profissionais especializados
(psicélogos, terapeutas, etc.).”

P5: “Recebi um pouco de treinamento, mas
gostaria de mais.”

P6: “Estratégias pedagdgicas diferenciadas".

P6: “Nao, nunca recebi treinamento sobre isso.”

Pergunta 9. Que estratégias vocé ja utilizou
para promover a participacao efetiva de
criancas com autismo em suas aulas de
ciéncias?

Pergunta 10. Quais iniciativas ou praticas
vocé sugere para fortalecer e promover uma
maior integracao e trabalho em equipe entre
os professores da sala regular e da sala do
AEE, visando o melhor atendimento aos
alunos com autismo na escola publica de
Nova Olinda do Maranhao-MA?

P1: “Colaboracao com profissionais
especializados.”

P1: “Promover condi¢des de acesso e
participacao e aprendizagem no ensino regular e
garantir servi¢cos de apoio especializados de
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acordo com as necessidades individuais dos
estudantes.”

P2: “Adaptac¢des no material didatico.” P2: “Pode ser uma proposta facilitadora na
inclusédo de alunos do AEE, pois, embora ambos
assumam papéis distintos na aprendizagem
desses alunos, também precisam atuar em
parceria, ndo apenas para a sistematizacao de
propostas e praticas.”

P3: “Colaboragéo com profissionais P3: “Formacéo pedagdgica.”
especializados.”

P4: “Adaptacdes no material didatico.” P4: “Um treinamento para ambos. Sala
adaptada, ou seja, que atende aos alunos com
necessidades especiais.”

P5: “Promover mais cursos gratuitos sobre o
autismo. Promover atividades coletivas na sala
regular. Uso de material didatico variados e
adequado na sala do (AEE). Realizar mini
projetos com os pais de alunos. Realizagéo de
projetos com os alunos da sala regular
debatendo a importancia do respeito ao aluno
com autismo.”

P5: “Adaptacdes no material didatico.’

P6: “Colaboragéo com profissionais P6: Sala de AEE em todas as escolas e
especializados.” treinamento para os professores.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024)

Ao avaliar os aspectos das praticas de Educacédo Inclusiva e do
Atendimento Educacional Especializado AEE que os professores consideram mais
bem aplicados, encontramos uma diversidade de opinides. Quando os professores
foram perguntados "Que aspectos das praticas de Educacéo Inclusiva e do AEE vocé
considera mais bem aplicadas?"

Os P1 e P4 destacaram as adaptac¢des curriculares como um aspecto bem
aplicado. Os P2 e P6 mencionaram as estratégias pedagdgicas diferenciadas como
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eficazes. Os P3 e P5 apontaram o apoio de profissionais especializados, como
psicélogos e terapeutas, como um aspecto bem aplicado.

Essas respostas evidenciam a importdncia de uma abordagem
multifacetada na implementacao das praticas de Educacao Inclusiva e AEE. Adaptar
o curriculo para atender as necessidades individuais dos alunos, implementar
estratégias pedagdgicas diferenciadas e proporcionar apoio especializado sao
componentes essenciais para garantir o sucesso da inclusdo escolar. Promover uma
combinagdo equilibrada desses aspectos pode melhorar significativamente a
experiéncia educacional dos alunos com autismo e de outros alunos com
necessidades especiais, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo e
eficaz (Ferreira, 2018).

Na andlise das respostas dos professores sobre o treinamento especifico
recebido para adaptar o curriculo as necessidades de criancas com autismo,
observamos uma tendéncia consistente:

Os P1, P4 e P6 afirmaram que nunca receberam treinamento especifico
sobre como adaptar o curriculo para atender as necessidades de criangas com
autismo. Os P2 e P3 indicaram ter recebido um pouco de treinamento, mas
expressaram o desejo de receber mais.

Essas respostas destacam uma lacuna significativa na formag&o dos
professores em relagdo a adaptacao curricular para alunos com autismo. A falta de
treinamento especifico pode limitar a capacidade dos professores de implementar
praticas pedagogicas inclusivas e eficazes. Investir em oportunidades continuas de
formacao profissional, focadas na adaptacao curricular e nas estratégias especificas
para alunos com autismo, € crucial para capacitar os educadores e melhorar a
experiéncia educacional desses alunos (Marques, 2020).

Ao investigar as estratégias utilizadas pelos professores para promover a
participacao efetiva de criangas com autismo em suas aulas de ciéncias, identificamos
duas abordagens principais quanto as adaptacées no material didaticos, os
professores P2, P4 e P5 mencionaram que utilizam adaptacdes no material didatico
para facilitar a participagao dos alunos com autismo.

Colaborando com profissionais especializados, os professores P1, P3 e P6
destacaram a colaboracdo com profissionais especializados, como psicélogos e
terapeutas, como uma estratégia utilizada para apoiar os alunos com autismo em suas

aulas de ciéncias.
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Essas estratégias refletem uma abordagem proativa por parte dos
professores em adaptar suas praticas pedagodgicas para atender as necessidades
especificas dos alunos com autismo. A combinacdo de adaptacdes no material
didatico com o suporte de profissionais especializados pode proporcionar um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e eficaz. E fundamental continuar
incentivando e apoiando essas praticas, além de oferecer recursos e formacao
continua aos professores para fortalecer ainda mais sua capacidade de atender as
diversas necessidades dos alunos com autismo em sala de aula (Cantorani; Pilatti,
2015).

As sugestées dos professores para fortalecer e promover uma maior
integracé@o e trabalho em equipe entre os professores da sala regular e da sala do
Atendimento Educacional Especializado AEE, visando um melhor atendimento aos
alunos com autismo na escola publica de Nova Olinda do Maranhao-MA, sao diversas
e abrangentes.

O P1 propbe promover condicoes de acesso e participacdo no ensino
regular, garantindo servigcos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes. O P2 enfatiza a importancia de uma parceria entre
professores da sala regular e AEE para desenvolver propostas e praticas integrativas
que facilitem a inclusdo dos alunos. O P3 destaca a necessidade de formacao
pedagdgica para capacitar os professores. O P4 sugere treinamento tanto para
professores da sala regular quanto da sala de AEE, além de salas adaptadas que
atendam as necessidades especiais dos alunos. O P5 propde a promog¢ao de cursos
gratuitos sobre o0 autismo, atividades coletivas na sala regular, uso de material didatico
adequado na sala de AEE, realizagao de mini projetos com os pais e projetos com 0s
alunos da sala regular para promover o respeito aos alunos com autismo. O P6
enfatiza a necessidade de salas de AEE em todas as escolas e treinamento continuo
para os professores.

Essas sugestbes demonstram um reconhecimento da importancia da
colaboracao, formacao continua e adaptacao de ambientes e praticas para promover
uma educacao inclusiva eficaz. Implementar essas iniciativas pode nao apenas
melhorar o suporte aos alunos com autismo, mas também fortalecer o trabalho em
equipe entre os professores, criando um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo

para todos os estudantes (Correa, 2012).
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6 CONCLUSAO

A analise dos dados coletados revela que os professores de ciéncias
reconhecem a importancia da Educacdo Inclusiva e do Atendimento Educacional
Especializado AEE para criancas com autismo, mas enfrentam desafios significativos
na implementagdo eficaz dessas praticas. A falta de comunicagdo entre os
professores da sala regular e do AEE, junto com a necessidade de mais treinamento
especifico sobre autismo e adaptacao curricular, sdo barreiras notaveis que precisam
ser superadas.

A colaboracdo entre os professores da sala regular e do AEE é
indispensavel para melhorar a eficacia das praticas educacionais. Professores que
destacaram iniciativas como a colaboracdo com profissionais especializados,
adaptacoes curriculares e estratégias pedagogicas diferenciadas demonstraram
resultados mais positivos na inclusdo dos alunos com autismo. No entanto, ha uma
demanda clara por mais oportunidades de formagdo continua e desenvolvimento
profissional para todos os educadores envolvidos, para garantir um suporte
educacional mais completo e integrado.

Para promover uma maior integragcao e melhor atendimento aos alunos
com autismo, recomenda-se a implementacdo de iniciativas que incluam desde a
formacdo especifica em autismo até a criagdo de ambientes escolares mais
acessiveis e adaptados. Isso inclui a disponibilidade de salas de AEE em todas as
escolas, o fortalecimento da colaboracao entre os professores de diferentes salas, a
promocao de cursos e workshops sobre o autismo, além da adogdo de préticas
inclusivas que respeitem e valorizem a diversidade dos alunos.

Essas medidas nado apenas beneficiam os alunos com autismo, mas
também contribuem para uma cultura educacional mais inclusiva e acolhedora em
toda a comunidade escolar de Nova Olinda do Maranhdo-MA. A promog¢do de uma
educacao inclusiva e eficaz depende do esfor¢o conjunto de todos os envolvidos, com
um compromisso continuo com a formacdo e a adaptagdo as necessidades
especificas dos alunos.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

LINIVE RSIDAD

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA
CAMPUS - ZE DOCA
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do
estudo intitulado: “EDUCAGAO INCLUSIVA E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE): percepcao dos professores de ciéncias sobre o AEE
para Criangcas com autismo em uma escola publica de Nova Olinda do
Maranhao- MA”, que sera aplicada na Escola Sdo Francisco de Assis, localizado no
municipio de Nova Olinda Do Maranhdo- MA, cujo Orientador responsavel: Danilo
Silva dos Reis, Professor Especialista substituto do Campus Zé Doca, da
Universidade Estadual do Maranhao, e tem como aluna: Julyanne Nataly Dias Barros,
graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus Zé Doca, da
Universidade Estadual do Maranhao.

1) O estudo se destina a:

° Analisar a percepgao dos professores de ciéncias da sala de aula comum em
relagdo a Educacéo Inclusiva e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para criangas com autismo em uma escola publica de Nova Olinda do Maranh&o-
MA.

° Investigar o nivel de conhecimento dos professores de ciéncias sobre o autismo
e suas caracteristicas.

) Avaliar a eficacia das praticas de Educacgédo Inclusiva e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) atualmente implementadas na escola para
criancas com autismo.

) Analisar a postura e a preparagao dos professores de ciéncias em relacédo a
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adaptacao curricular, estratégias pedagoégicas diferenciadas e suporte emocional
necessarios para promover a participagdo efetiva e o0 desenvolvimento
socioemocional das criangas com autismo.

2) A importancia deste estudo:

A pesquisa sera uma oportunidade valiosa para os entrevistados. Eles
poderdo contribuir significativamente para o avangco do conhecimento educacional,
refletindo sobre suas préprias experiéncias e perspectivas, e influenciando
positivamente as politicas e praticas educacionais em suas comunidades. Além disso,
terdo acesso a recursos educacionais e programas de apoio, promovendo tanto o
desenvolvimento pessoal quanto profissional.

3) Os resultados que se desejam alcancar:

As contribuicdes dessa proposta de pesquisas séo diversas. Para a comunidade
cientifica, ele fornecera informagdes importantes sobre a percep¢ao dos professores,
contribuindo para a compreensdo da dindmica da inclusao escolar. Além disso, a
pesquisa pode influenciar politicas educacionais, promovendo praticas mais eficazes
de inclusdo e AEE. Socialmente, a pesquisa busca criar um ambiente escolar mais
inclusivo, garantindo que todas as criangas, independentemente de suas
necessidades, tenham acesso a uma educacgao de qualidade

4) A contribuicdo do participante no estudo:

Os participantes contribuirdo respondendo a um questionario de 10 perguntas por
meio do Google Formularios, que servird como base para a analise e discussao dos
resultados.

5) Os riscos ao participante:

No entanto, € importante considerar cuidadosamente os riscos potenciais
envolvidos. Os participantes podem enfrentar desafios como a quebra de sigilo,
desconforto emocional e, em situagdes sensiveis, estigma ou discriminagcdo. Para
minimizar esses riscos, 0os pesquisadores conduziram o estudo com sensibilidade e
respeito, protegendo a privacidade dos participantes e informando-os de maneira
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abrangente sobre os beneficios e riscos antes de decidirem participar. A
transparéncia e o cuidado ético serdo fundamentais em todas as etapas do processo
de pesquisa.

6. Os pesquisadores adotarao as seguintes medidas para minimizar os riscos:

Os pesquisadores realizardo o estudo cumprindo todos os parametros e
cuidadospertinentes a preservacao dos dados dos participantes. Os participantes da
pesquisa terdo o tempo necessario para responderem ao questionario, tendo o auxilio
dos pesquisadores assim que necessario para a resolucao de possiveis davidas.

7. Beneficios:

A pesquisa sera uma oportunidade valiosa para os entrevistados. Eles
poderao contribuir significativamente para o avanco do conhecimento educacional,
refletindo sobre suas préprias experiéncias e perspectivas, e influenciando
positivamente as politicas e praticas educacionais em suas comunidades. Além disso,
terdo acesso a recursos educacionais e programas de apoio, promovendo tanto o
desenvolvimento pessoal quanto profissional.

8. A qualquer momento, o participante podera se recusar a continuar participando do
estudo e ele podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo;

9. As informacdes conseguidas através da participacéo do sujeito ndo permitirdo a sua
identificacdo, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacdo das
mencionadas informagdes soO serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto
ou em publica¢des de artigos ou eventos cientificos;

10. O participante podera ser ressarcido(a) por qualquer despesa que venha a ter com
a sua participacao e, também, indenizado por todos os danos que venha a sofrer
pela mesma razao.

Finalmente, tendo o(a) participante compreendido perfeitamente tudo o que
lhe foi informado sobre a sua participacdo no mencionado estudo e, estando
consciente dos seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a sua participagcdo implica, o(a) mesmo(a) concorda em dela
participar e, para tanto eu DA O SEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO
O(A) MESMO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.
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Nova Olinda Do Maranhéao, MA, de de

Assinatura do (a) professor (a) participante

Danilo Silva dos Reis CPF: 062.441.033-19: Pesquisador Responséavel

Julyanne Nataly Dias Barros CPF: 612.817.363-25 Pesquisador Participante

Nome, Telefone e Endereco eletronico do(a) Pesquisador(a) Responsavel:
Prof. Esp. Danilo Silva dos Reis

Telefone: (98) 984057020

E-mail: danilo.20230d24@gmail.com

Instituicao:

Universidade Estadual do Maranhao, Endereco: Rua Rio Branco, S/N — Bairro:
Centro. CEP: 65.365- 000, Zé Doca, Maranhao

ATEN(;AO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA),
pertencente ao Centro de Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n®
746, Centro. Anexo Saude. Caxias-MA. Telefone: (99) 3521-3938.

Fonte: elaborado pelo autor (2024)
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APENDICE B - Questionario aplicado aos professores

Informacoes para identificacao

Nome:

Sexo: ( ) Masculino () Feminino

Idade:

Formacao académica:

Experiéncia na docéncia:

()1a2anos () 2ab5anos() Sai10anos ()10ai5anos () Maisde 15
anos

1. Como vocé descreveria a importancia da Educacado Inclusiva e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para criangcas com autismo na
escola publica de Nova Olinda do Maranhao-MA?

() Fundamental para o desenvolvimento e inclusao de criangas com autismo

() Importante, mas ainda com desafios a serem superados

() Pouco valorizado e implementado na pratica

() Nao tenho certeza

2. Vocé mantém uma comunicacao regular e colaborativa com os professores
da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em relacao as
necessidades e progresso dos alunos com autismo?

() Sim, mantenho uma comunicacao regular e colaborativa
() As vezes, mas poderia ser melhor

() Nao, sinto que a comunicagéo poderia ser mais eficaz
() Nao tenho contato com os professores da sala de AEE
() Nao tenho certeza

3. Como vocé percebe a colaboracao entre os professores da sala regular e da
sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na elaboracao e
implementacao de estratégias pedagogicas para atender as necessidades
especificas dos alunos com autismo?
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4. Na sua opiniao, quao eficazes sao as praticas de Educacao Inclusiva e do
AEE para criancas com autismo em nossa escola?

() Muito eficazes
() Eficazes

() Pouco eficaz
() Ineficazes

5. Quais das seguintes caracteristicas sao comumente associadas ao
autismo? (Marque todas as opc¢oes que se aplicam)

() Dificuldades de comunicacgao verbal e ndo verbal
() Comportamentos repetitivos

() Dificuldades na interagao social

() Hiperfoco em interesses especificos

() Sensibilidades sensoriais atipicas

6. Vocé se considera familiarizado com as caracteristicas do autismo?

()Sim
() Nao
() Em parte

7. Que aspectos das praticas de Educacao Inclusiva e do AEE voceé considera
mais bem aplicadas?

() Adaptacgdes curriculares

() Estratégias pedagdgicas diferenciadas

() Apoio de profissionais especializados (psicologos, terapeutas, etc.)
() Intervencgdes para o desenvolvimento socioemocional

() Outros (por favor, especifique)

8. Vocé recebeu treinamento especifico sobre como adaptar o curriculo para
atender necessidades de criancas com autismo?

() Sim, recebi treinamento adequado
() Recebendo um pouco de treinamento, mas gostaria de mais
() Nao, nunca recebi treinamento sobre isso

9. Que estratégias vocé ja utilizou para promover a participacao efetiva de
criancas com autismo em suas aulas de ciéncias?

Adaptagdes no material didatico

Modificacbes no ambiente fisico da sala de aula
Uso de tecnologias assistivas

Colaboracao com profissionais especializados

()
()
()
()
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() Outras (por favor, especifique)

10. Quais iniciativas ou praticas vocé sugere para fortalecer e promover uma
maior integracao e trabalho em equipe entre os professores da sala regular e da
sala do AEE, visando o melhor atendimento aos alunos com autismo na escola
publica de Nova Olinda do Maranhao-MA?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)



