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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo demonstrar como a Sociolinguistica pode contribuirpara um
ensino contextualizado e funcional da Gramdtica de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental II. Para tanto, foi realizado um estudo de campo qualitativo, envolvendo trés
professores que atuam no referido nivel de ensino. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas com perguntas abertas. Os resultados permitiram uma andlise das concepcdes de
linguagem e das praticas docentes, com foco especialnas praticas de ensino de Gramadtica. A
fundamentacdo tedrica deste estudo epistemoldgico inclui autores como Antunes (2014),
Travaglia (2009), Neves (2023) eBortoni-Ricardo (2004), entre outros. E fundamental que o
ensino de Gramatica sejacontextualizado, possibilitando aos alunos compreender que o que é
ensinado na escola ndo estd desvinculado de suas experiéncias de vida externas. Assim, este
estudo justifica-se por oferecer a comunidade docente, especialmente aos que atuamna area de
Lingua Portuguesa, reflexdes sobre a necessidade de dissociar o ensino de Gramdtica de
regras € normas linguisticas unicamente padronizadas, que muitas vezes excluem as
variedades linguisticas do contexto de ensino.

Palavras-chave: Sociolinguistica; Lingua Portuguesa; Gramatica; ensino.



ABSTRACT

This research aims to demonstrate how Sociolinguistics can contribute to a contextualized and
functional teaching of Portuguese Grammar in Upper Elementary Education. To this end, a
qualitative field study was conducted, involving threeteachers who work at the aforementioned
education level. Data were collected throughinterviews with open-ended questions. The results
allowed for an analysis of languageconceptions and teaching practices, especially focusing on
Grammar teaching practices. The theoretical foundation for this epistemological study
includes authors such as Antunes (2014), Travaglia (2009), Neves (2023), and Bortoni-
Ricardo (2004), among others. It is essential that Grammar teaching is contextualized,
enabling students to understand that what is taught in school is not disconnected from their
external life experiences. Thus, this study is justified by offering the teaching community,
especially those working in the field of Portuguese Language, reflections on the necessity of
dissociating Grammar teaching from solely standardized language rules and norms, which
often exclude linguistic varieties from the teaching context.

Keywords: Sociolinguistics; Portuguese Language; Grammar, teaching.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS
BNCC - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR.......ccccccteriiminiinieieieneeieeieieaee 14

GT - GRAMATICA TRADICIONAL ..ot e e 45
PCNS - PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE LINGUA

PORTUGUESA ...t 25



) SUMARIO
TINTRODUGAQ .....occreecttnesassssssss s s s s s ssss s sass 12

2 CQNCEP(}()ES DE LINGUAGEM, LINGUA E ENSINO DE
GRAMATICA ...t s e s s e s s e e Ee e m R e e e e s nn e e e ea b anmnnnnnnan 16

3 ENSINO DE GRAMATICA, ALEM DAS NORMAS: DESAFIOS E
IMPLICAGOES ......eoeiiiiieeesrrisss s rssss s s ss s s sas s s pe s s s e mm s s e ammn e nnnan 20

3.1Ensino de Gramatica e Sociolinguistica nos documentos da educacao
=] = =T = - 24

3.2 Estudiosos da Sociolinguistica e o ensino de gramatica: construindo

3.3.1 Formagao do professor: ensino de lingua materna relacionada aos apontamentosda

SOCIOINZUISTICA. ...vvvveeeeee e ettt e e e e e e et e e e e e e sttt e et eeeeeeasnnaasaeeeeeeseesnnnssssaaeaeaeseesnnnnsns 33
4 ABORDAGEM METODOLOGICA. ........coeereeeecrcnrasssssssesesssssssssssesensssssssssasssseneas 37
5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS.........cccceeu... 40
6 CONSIDERAGOES FINAIS .......cceeeveerererererararasasassessessesessssssesssssssssssssssasasasasans 54
REFERENCIAS ......oooiviiiieieeeeeeeeeeee e 56

APENDICE A - FORMULARIO COM PERGUNTAS E RESPOSTAS DA
ENTREVISTA REALIZADA COM OS TRES PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL Il...ceiiiiensinissssnnisssssnssss s ssss s ssssss s s sssss s sssssanss s snssnnnes 61



12

1. INTRODUCAO

A Sociolinguistica surgiu no intuito de investigar a relacdo que existe entre a lingua e a
sociedade, especificamente, a fala. Ela examina como os diferentes fatores como: idade,
género, classe social, etnia, educacdo, profissdo, espaco geografico, entre outros, podem
influenciar no uso da lingua, uma vez que, cada um desses fatores atribui caracteristicas
especificas para a utilizagdo da lingua em seus diferentes contextos de uso. Esse campo de
estudo possibilitou ao ensino de Lingua Portuguesa uma revolugdo, contribuindo para um
melhor caminho a respeito do ensino de Gramatica.

Destarte, ela estuda e leva em consideracdo as diversidades linguisticas presentes na
sociedade e que sao utilizadas em decorréncia dos fatores internos e externos a lingua,
especialmente, na fala. Pois, os conhecimentos linguisticos préviosque os alunos ja adquiriram
no decorrer do seu crescimento sdo aspectos importantes para se levar em consideracdo no
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Considerando que a ndo valorizacdo dos aspectos linguisticos préprios dos alunos
poderd acarretar menos interesse dos discentes sobre o ensino de Gramdtica da Lingua
Portuguesa, tragou-se, nesta investigacao cientifica, a importancia do trabalho consciente do
professor sobre o ensino de lingua materna e Gramatica como apoio da Sociolinguistica.

A lingua materna € o primeiro idioma aprendido por cada individuo — compreende-se,
neste estudo, que ndo se trata apenas da lingua prescrita pela NormaCulta, mas aos dialetos, as
expressoes, aos sotaques adquiridos por cada individuo social —, € a primeira lingua falada do
ser humano, que consequentemente serd a quetera maior dominio sobre sua comunicagao no
meio social.

Por isso, no momento da abordagem gramatical no ambito escolar, € aconselhédvel
didética e linguisticamente, que o professor saiba aproveitar tais conhecimentos linguisticos
dos alunos e fazé-los pensar a respeito da sua lingua falada, além de refletir sobre tais
questdes da lingua e da Gramadtica.

Sendo assim, o fato de a lingua materna predominar no contexto de comunicagdo,
certamente, influenciard os educandos no desenvolvimento das suas habilidades em relacdo ao
ensino das normas gramaticais. Geralmente, a variedade padrdo, tenta “moldar’’ a lingua, de
acordo com suas regras e estruturas proprias. Porém, tentar unificar a lingua por intermédio da
Gramatica é uma tarefa reducionistapor ela ndo se ater as diversidades da lingua, mas sim a

tentativa de uniformiza-la.
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Portanto, com apoio da Sociolinguistica, é possivel promover situacdes de reflexdes
sobre a fala e a sua relacio com as normas gramaticais por meio de um ensino
contextualizado. Assim, torna-se indispensdvel aos docentes, conhecimentos a respeito de
fundamentos da Sociolinguistica, que contribuird para a melhoria do processo de ensino da
Gramdtica, tracando uma discussao reflexiva, construtiva e contextualizada.

Logo, a Gramitica e o ensino das variedades linguisticas precisam ser vistos com
confluéncia, pois, por mais que sejam existentes distintas caracteristicas, ambos sdo campos
necessarios de se trabalhar de forma mitua. Dessa maneira, a partir dessas reflexdes, surgiu o
problema ou questdo-norteadora desta pesquisa: Como o ensino de Gramdtica pode ser
construido pelo viés da Sociolinguistica no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental 11?7

A partir desse questionamento, construiu-se o seguinte objetivo geral para esteestudo
epistemoldgico: demonstrar como a Sociolinguistica pode contribuir para um ensino
contextualizado e funcional da Gramadtica de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II.

Para alcancar este objetivo geral, tracou-se como objetivos especificos:

. Entender as concepcdes de Gramadtica e suas abordagens de ensino;

. Esclarecer os desafios e implicacdes no ensino de Gramdtica, além da
variedade padrao da lingua, as orientacdes das normativas curriculares vigentes da educagio
brasileira para o ensino de Lingua Portuguesa variacionista no Ensino Fundamental II, bem
como as tentativas de conciliar o ensino de Sociolinguistica ao ensino de Gramdtica e suas
contribuicdes para a formagao e a pratica docente;

. Apresentar, por meio da investigacdo relacionada a experiéncia docente no
Ensino Fundamental II, compreensOes acerca do ensino de Gramdtica associada as
diversidades linguisticas para um ensino funcional e contextualizado da lingua.

Sendo assim, no decorrer desta pesquisa serd analisada a visibilidade concebida a
Gramdtica no processo de ensino e aprendizagem dos discentes e comoela estd sendo inserida
e abordada no contexto escolar.

Dessa forma, a justifica deste estudo se concentra em apresentar importantes
contribuicdes que a Sociolinguistica possibilita ao ensino de Lingua Portuguesa,
enfaticamente, relacionada a Gramadtica. Além disso, esta investigacdo cientifica do ensino de
Lingua Portuguesa, aponta os possiveis problemas encontrados no ensinoda norma padrdo. O

ensino inadequado afeta a formacao do processo linguistico dos
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discentes, ocasionando desinteresse dos alunos em relagdo a norma padrdo. Por isso,
academicamente, justifica-se também por contribuir com a formagdo de professores de Lingua
Portuguesa atuantes no Ensino Fundamental II.

No campo social, este estudo contribui oferecendo reflexdes acerca de um ensino de
lingua materna que valorize e conscientize a prépria sociedade sobre as diversidades
linguisticas. Vale ressaltar, que existem pesquisas semelhantes a esta, porém, ha a necessidade
persistente de discussdes acerca desta temdtica, devido a existéncia de constantes assédios e
preconceitos linguisticos praticados e sofridos nasociedade contemporanea, resquicios de um
ensino ortodoxo e normativo da lingua em que se predomina a ideia de “certo” e “errado”,
conforme orientacdes da GramaticaNormativa (Bagno,2007).

Esta pesquisa é de cunho bibliografico, alguns principais autores a fundamentam, tais
como: Antunes (2014) e Neves (2023), que trazem reflexdes pertinentes para o ensino de
Gramidtica e de Lingua Portuguesa; Travaglia (2009), contribuindo com abordagens sobre as
concepcoes de Gramdtica, lingua e linguagemno ensino de Lingua Portuguesa. E, Bortoni-
Ricardo (2004), inserindo contribui¢des acerca da Sociolinguistica Educacional.

Também, metodologicamente, esta pesquisa se configura como qualitativa em seus
procedimentos, cujos dados foram levantados por meio de uma pesquisa de campo, coletados
em entrevistas concedidas por trés (3) professores de Lingua Portuguesa atuantes no Ensino
Fundamental II na cidade de Sdo Jodo dos Patos, Maranhio.

Esta monografia estd estruturada em seis (6) capitulos. Acrescido das referéncias e
apéndice, embora ndo sejam capitulos, sdo estruturas que se configuram como obrigatdria e
opcional em uma pesquisa cientifica. o primeirocapitulo se apresenta como “Introdu¢ao”, onde
discorre-se sobre o tema da pesquisa,problema, objetivos, justificativa, metodologia e resumo
da estrutura da pesquisa.

O segundo capitulo traz apontamentos sobre as concep¢Oes de Gramadtica e suas
abordagens de ensino. O terceiro capitulo desenvolve esclarecimentos sobre os desafios e
implicagdes no ensino de Gramdtica, apontamentos da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II, além de

contribui¢cdes da Sociolinguistica para a formacao docente epara o ensino de Gramatica
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A abordagem metodoldgica da pesquisa € apresentada no quarto capitulo, enquanto os
resultados das entrevistas, dados da pesquisa, bem como suas andlises, sdo apresentadas no
quinto capitulo. No sexto capitulo, as consideragdes finais da pesquisa sdo apresentadas,
trazendo consideragdes acerca dos resultados encontrados e recomendacdes para futuros
estudos cientificos. Segue-se, logo apds as consideragdes finais, as referéncias que
fundamentam este estudo e o apéndice, onde consta o formuldrio com as respostas dos

professores na integra.
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2 CONCEPCOES DE LINGUAGEM, LINGUA E ENSINO DE GRAMATICA
A Linguistica € um ramo de conhecimento que estuda a lingua como manifestacdo da
linguagem. Saussure (1999) foi o primeiro a observd-la como objeto de estudo cientifico.

Conforme Coelho et al. (2010, p. 13):

(...) Saussure € um marco da corrente linguistica denominada estruturalismo,segundo
a qual a lingua (i) € tomada em si mesma, separada de fatores externos; (ii) € vista
como uma estrutura autdbnoma, valendo pelas relacdes de natureza essencialmente
linguistica que se estabelecem entre seus elementos. Ou seja, para Saussure, a
Linguistica tem por tnico e verdadeiroobjeto a lingua considerada em si mesma e
por si mesma.

Em relacdo ao que foi exposto sobre a concep¢do de lingua para Saussure, elea toma
como algo completo, distante de fontes externas a ela, desconsiderando os fatores que estdo
vinculados ao uso linguistico. A concepc¢ao de lingua € diversa em detrimento das diferentes
Oticas de investigacdo do mesmo objeto investigativo. Antunes (2014, p. 23) demonstra uma

perspectiva da lingua que considera os fatoresexternos a lingua. Ela diz:

Uma lingua, qualquer lingua do mundo, é um conjunto de recursos vocais (ou de
recursos gestuais, como no caso das linguas de sinais) de que as pessoasdispdem para
realizar seus objetivos sociocomunicativos em situacdes de interacdo umas com as
outras.

No exposto acima, a lingua é uma forma de comunicagdo entre os seres humanos, com
a finalidade de estabelecer uma comunica¢do entre os falantes no momento de interagdo.
Nessa linha de raciocinio, a concep¢do de lingua como interagdo e uso social, reflete-se no
ensino de maneira favordvel, ansiando por uma restauragdo nas praticas voltadas para o
ensino.

Conforme Marcuschi (2016, p.21), “a visdo mais dindmica e interativa da linguae a
consideracdo de sua insercdo em contextos sociais relevantes e de suas diversas formas de
representacdo e manifestacdo tém trazido uma extraordindria renovacdo nas praticas de
ensino”. Dessa forma, analisando tais concepgdes de lingua elinguagem, Geraldi et al. (2011,
41) reflete que “A linguagem é uma forma de interacdo: mais do que possibilitar uma
transmissdo de informa¢des de um emissor aum receptor, a linguagem € vista como um lugar
de interacdo humana “. Assim, os autores enfatizam que a linguagem acontece por meio da

interacao entre os falantes,como ocorre com a nossa lingua.
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Relacionando a linguagem como interagdo e também defendendo esse posicionamento
de ter a linguagem como uma prética feita em detrimento da relacdo com outros falantes,

Antunes (2014 p. 18) conceitua interacao da seguinte forma:

O conceito de “ interag@o “, como estd sinalizado pela prépria composicao dapalavra,
aplica-se a toda “ acdo entre “ dois ou mais sujeitos. Representa uma agéo
conjunta; uma atividade realizada por mais de um agente. No caso especifico da
linguagem verbal — que € o que nos interessa aqui — a interacdo, além de ser uma acao
conjunta, € uma ag¢do reciproca, no sentido de que osparticipantes exercem, entre si,
miutuas influéncias, atuam uns sobre os outros na troca comunicativa que
empreendem.

[T3N13

A pesquisadora destaca a questdo da linguagem verbal como sendo resultado de uma
acdo conjunta e reciproca entre dois ou mais individuos. Ao refletir de forma critica sobre a
ideia de interacdo na lingua e relacionando-a com o ensino de lingua materna, observa-se que
— na verdade — na prética, muitas vezes nao acontece um ensino que contemple a interacao
social.

Existem concepgdes distintas do que seja lingua. Especificamente, sobre comoensinar a
lingua para os seus préprios nativos ou ndo. Comumente, normalizou-se o ensino de
Gramdtica como sendo sindnimo de estudar a lingua, enquadrando-se em duas unicas
vertentes: “certo” e “errado”. Costuma-se caracterizar ensino de lingua materna como estudo
das regras gramaticais e quem as domina, na fala e na escrita, ¢ quem sabe Portugués.
Travaglia (2009 p. 30) ressalta que € importante também ter conhecimento de que existem
vérios tipos de gramdtica e que o trabalho com cada tipo trard resultados diferentes a
aprendizagem.

A respeito das concepcdes de Gramatica, Travaglia (2009 p. 24) diz que “a Gramdtica
€ concebida como manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que
querem se expressar adequadamente “. Nesse sentido, a Gramdtica seria a mais adequada para
se comunicar adequadamente. Para o autor, “A Gramatica Normativa é aquela que estuda
apenas os fatos da lingua padrdo, da norma culta de uma lingua, norma essa que se tornou
oficial” (Travaglia, 2009, p.30). Assim, esse tipo de gramdtica sé privilegia a norma culta e nao
se volta para aspectosda variacao oral.

Nessa mesma linha de pensamento, Travaglia (2009, p. 38) aborda alguns tiposde ensino
de lingua, um deles é o ensino prescritivo que “objetiva levar o aluno a substituir seus
proprios padroes de atividade linguistica considerados errados/inaceitdveis e, por outros,

considerados corretos/aceitaveis”. Dessa forma,
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esse ensino prescreve o que deve ser utilizado, intervém nas habilidades que ja sdo adquiridas
pelos individuos.

Outro tipo de ensino, segundo Travaglia (2009 p. 39), o ensino descritivo que
“objetiva mostrar como a linguagem funciona e como determinada lingua em particular
funciona. Retrata habilidades ja adquiridas sem procurar alteri-las, porém mostrando como
podem ser utilizadas”. Nesse tipo de ensino, o conhecimento linguistico do discente é
relevante e trabalha com todas as variedades linguisticas. O ultimo tipo deensino ressaltado
por Travaglia (2009 p. 39), o ensino produtivo, busca ensinar novashabilidades linguisticas”
ao discente. Tal ensino busca ampliar o uso da sua lingua materna com novos conhecimentos.

Diante das propostas de ensino destacadas, os docentes podem analisar e atribuir
praticas a esses ensinos se baseando nos propositos que desejam alcancar em seus
ensinamentos de Lingua Portuguesa. No entanto, Travaglia (2009 p. 40) enfatiza que o

ensino produtivo é o mais eficiente.

(..) Todavia tem sido consenso entre os estudiosos das questdes ligadas ao ensino de
lingua materna que o ensino descritivo e o produtivo, sobretudo o segundo, sdo
muito tteis para o aluno, mas que o prescritivo tem sido hipervalorizado e muito
mais praticado nas aulas de lingua materna em detrimento dos outros dois tipos,
causando prejuizo na formacdo do aluno, em termos do conhecimento linguistico de
que dispord em sua vida, sobretudo no que diz respeito a obtencdo de uma
competéncia comunicativamais ampla, que é fundamental para viver melhor. Mesmo
porque o ensino prescritivo que tem sido feito ndo tem conseguido nem mesmo seu
objetivo de levar os alunos a terem uma competéncia que se considere satisfatéria no
uso das variedades culta e escrita da lingua.

Diante do exposto, além de ressaltar que o €nsino descritivo e, mais necessariamente,
o produtivo sao os ensinos mais indicados para o ensino de lingua materna, o autor ainda
destaca que, por mais que o €nsino prescritivo seja o mais valorizado, ele ndo tem alcancado
seu proprio propdsito. Além de acrescentar, que esse tipo de ensino de lingua meramente
prescritivo, ndo deveria ser valorizado nas aulas de Lingua Portuguesa e que se deve abrir
espaco para outras praticas.

Destarte, percebe-se que existe uma real necessidade de reflexdo sobre os tipos de
ensino de Gramdtica utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa, pois, deve-se considerar, um
ensino de lingua materna que ndo coloque a Gramatica como a unica garantia de bom uso da
lingua. Mas sim, uma Gramadtica contextualizada que contemple um ensino produtivo.
Antunes (2014, p. 47) afirma que a “Gramatica contextualizada é gramdtica a servico dos

sentidos e das intencdes que se queira
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manifestar num evento verbal, com vistas a uma interagdo qualquer “. Assim, uma Gramatica
que consista ndo somente de suas regras, mas uma que possa criar pontesentre outras formas

com outras possibilidades de ensino de lingua.
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3 ENSINO DE GRAMATICA, ALEM DAS NORMAS: DESAFIOS E IMPLICACOES
O ensino de Lingua Portuguesa almeja preparar os discentes para conseguirem
compreender sua propria lingua e seus varios contextos de uso, porém, utiliza-se maisdo ensino
da Gramética, objetivando que os alunos tenham conhecimentos das regras normativas.
Portanto, visa a reprodu¢do de uma tinica variedade, a padrao.
Ensinar a lingua materna, compreende desafios, especialmente, relacionados ao ensino

de Gramdtica e a contextualizado da lingua. A fim de evidenciar alguns desses desafios,

Menezes, Barbalho e Castanheira (2023, p. 29) abordam que:

O primeiro desafio académico é dar mais enfoque para as préticas de ensino da
educacdo basica. Muitas vezes, os curriculos da drea de Letras focalizam apenas as
discussdes tedricas, apresentando aos discentes as discussdes mais recentes no
campo cientifico, retomando perspectivas cldssicas e sistematizando metodologias
avancadas nas investigacdes da drea, mas pouco articulam suas ideias ao impacto de
todo esse debate na sala de aula.

Isto posto, identifica-se a existéncia de uma certa “caréncia” na prépria formacdo dos
professores de lingua em relag@o a teoria e a pratica. Porque serd coma efetivacao da teoria na
prética, que o professor ird perceber se tais teorias serdo vilidas em sua atuagdo. E pertinente
salientar, que essa caréncia € recorrente nao s6no curso de Letras, mas em outras areas de
estudo.

Ainda pensando nos problemas voltados para a abordagem gramatical no ensino de
Lingua Portuguesa, cabe ressaltar uma atencdo ao olhar que perdura sobre a atribui¢do de
significado das aulas de Portugués. Como destaca Menezes, Barbalhoe Castanheira (2023, p.

30):

Indo além das questdes da relacdo entre a universidade e a escola, o ensino de
gramatica tem mais um desafio: o foco na tradi¢do gramatical. Se perguntarmos a
alguém em um ambiente ndo académico o que € aula de portugués, nio serd
surpreendente receber a resposta de que € uma aula de gramadtica, rotulada para
designar a gramdtica tradicional. E ainda frequente que tenhamos um olhar
majoritariamente centrado em exercicios de “identificar” e ‘“classificar” os
elementos e as expressdes morfoldgicas e (morfos)sintaticas.

Assim, em virtude do ensino de Lingua Portuguesa, geralmente, ser repassado de
maneira sistemdtica, o Unico atributo associado a essa abordagem se configura apenas em
“uma aula de Gramatica”. Entretanto, o empecilho ndo € o tradicionalismo, mas se ater somente
as atribuicOes gramaticais. Pois, as regras normativas ndo instruem sobre as escolhas

linguisticas e o que as influem.
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Diante do exposto, vale ressaltar que ndo € que a abordagem tradicional seja erronea,
mas ela se limita somente as regras. Entdo, o fator a ser repensado € a forma que estdo
transferindo os saberes sobre essas regras. Sendo que, se forem transferidos com a intencdo de
ir, além dos conceitos gramaticais, apontando as causas discursivas, fonoldgicas, sociais e
culturais, buscando esclarecer os diversos pontos de vistas que estdo fora desses conceitos,
certamente, as consequéncias serdo positivas.

Assim, Menezes, Barbalho e Castanheira (2023, p. 32) apontam outro agente
considerado desafiador: a escolha do material didatico. E uma problemética, uma vezque, por
mais que seja passado por avaliagdes, isso infelizmente ndo garante que olivro seja ideal ao
publico que foi destinado. O mais preocupante ainda € que existemescolas que impdem ao
professor a obrigagd@o de seguir as orientagdes presentes noslivros fornecidos. Isso acaba
limitando a autonomia do docente e também dos alunos.Destarte, um olhar sociolinguistico
atrelado as préticas pedagdgicas do profissional da educacado proporcionard a aquisi¢ao de
melhores tratamentos voltadosa lingua materna e aos apontamentos gramaticais. Tendo em vista
que essa aplicagcao

Sociolinguistica proporcionara reflexdes necessdrias para o contexto escolar.

A Sociolinguistica € a drea de conhecimento linguistico que trard melhores meios de
intervir na possibilidade de uma abordagem inadequada da Gramatica. Pois,o ensino gramatical
deve ser cobrado, mas de maneira consciente. Focar somente noensino das normas gramaticais,
desconsiderando as demais variedades existentes e circulantes nas vivéncias didrias dos
estudantes consequentemente ocasionard em um ensino nao motivante.

Ressalta-se que € justamente nesse ambiente que sdo apresentados aspectoslinguisticos
diversos e que precisam ser analisados pelos educadores. Em consequéncia disso, Bortoni-

Ricardo (2004, p. 25) salienta que:

Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos grande varia¢do
no uso da lingua, mesmo na linguagem da professora que, por exercer um papel
social de ascendéncia sobre seus alunos, estd submetida a regras mais rigorosas no
seu comportamento verbal e ndo verbal. O que estamos querendo dizer é que, em
todos os dominios sociais, ha regras quedeterminam as agdes que ali sdo realizadas.
Essas regras podem estar documentadas e registradas, como nos casos de um tribunal
do juri ou de umculto religioso ou podem ser apenas parte da tradi¢do cultural ndo
documentada.
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Pode-se afirmar que, em razdo desses dominios sociais, 0 seu posicionamentolinguistico
pode ser alterado, de acordo com o contexto ou situacio de uso linguistico,especialmente, na
fala. Em virtude desses contextos, ocorrera fiscalizacdo por parte dos usudrios da lingua/fala,
principalmente, em contextos ou situacdes formais de seus usos.

O que ndo é costumeiro em um ambiente mais familiar ou de informalidade, no qual
existe uma maior predomindncia de muitas variacdes linguisticas. Essa reformulacdo ou
adequacdo da linguagem acontece com o proprio educador e seus alunos. E exatamente nesse
sentido que se torna necessario o reconhecimento dessas modalidades de uso.

A principio, o professor por adquirir tais conhecimentos a respeito dessas
modalidades, consegue estabelecer um certo dominio sobre elas. O que deve ser adquirido,
também pelos discentes, essa capacidade de adaptacdo discursiva por intermédio da
conscientizacdo linguistica na sala de aula.

Bortoni-Ricardo (2004, p. 42) cita os comportamentos mais adequados que o educador
deve aderir ao se deparar com os alunos, que fazem o uso ndo padrdo da lingua/fala. Ela
destaca que o mais vidvel é encontrar a diferenca e conscientizar sobreela. Pois, o tratamento
inadequado dessas diferencas pode levar o individuo a se sentir inseguro e desinteressado.

Com isso, diante desses multiplos cendrios sociais, percebe-se que o professorprecisara
repensar em outras maneiras de ensino. Se atentar que os alunos podem ser de diferentes
classes sociais e, por esse aspecto, ndo conseguem entender de maneira positiva a norma
padrio e, muitas vezes, ele necessitard adequar sua linguagem para repassar seus
ensinamentos, porque ndo adianta de nada o docentesaber todas as regras gramaticais se ele
ndo conseguir repassar tal saber.

O estudo das demais variedades linguisticas pode ser estimulado por meio da
Sociolinguistica, que conforme postula Pereira et al. (2023 p. 33838) é o ramo da linguistica
que:

(...) estuda de forma sistémica o comportamento da linguagem, interna e externa, e
as relacdes entre lingua e sociedade, fornecendo insumos para o desenvolvimento
didatico linguistico, que dentro do contexto escolar, especialmente no

ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa, possibilita a compreensdo de diferentes
fendmenos que se aplicam nas varias manifestacdes da lingua.
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Por isso, ao estudar a Lingua Portuguesa, serd mais vidvel que exista um maior
entendimento sobre os fendmenos existentes na nossa lingua, auxiliando assim, para o
desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos.

Dessa maneira, € perceptivel as mudangas recorrentes na constru¢ao da lingua, muitas
vezes, sdo em decorréncia da classe social, um influenciador direto nodiscurso linguistico do
ser humano. Pois, se vocé € pertencente a uma classe social menos privilegiada, sua
linguagem pode transparecer isso, colocando-o como inferioras outras variedades existentes.

Como aborda Bortoni-Ricardo (2004, p.33 - 34):

Em toda comunidade de fala onde convivem falantes de diversas variedades
regionais, como € o caso das grandes metrépoles brasileiras, os falantes que sdao
detentores de maior poder — e por isso gozam de mais prestigio — transferem esse
prestigio para a variedade linguistica que falam. Assim, as variedades faladas pelos
grupos de maior poder politico e econdmico passama ser vistas como variedades
mais bonitas e até mais corretas.

Portanto, por apresentar um convivio mais direto com a drea urbana, o individuo pode
possuir um desempenho linguistico mais proximo da realidade gramatical. Por esse motivo, se
tornam mais “coerentes” os que sao pertencentes aszonas urbanas ou pertencentes a contextos
favorecidos na sociedade. O que ndo ocorre com uma mesma pessoa que reside em zona rural
ou desfavorecida de privilégios sociais, que € mais perceptivel a utilizacdo de uma linguagem
menos rebuscada, com usos marcantes de girias.

Nesse sentido, a Sociolinguistica € a fonte de direcionamento nas aulas de Lingua
Portuguesa para o equilibrio entre o uso da linguagem e da Gramdtica, proporciona meios
mais eficientes para enfrentar possiveis desafios voltados para o ensino de lingua materna.
Pois, os tragos linguisticos de cada individuo (fatores externos ou internos) sio significativos
e representam a identidade e cultura de cadaum.

Além disso, perpetua-se na escola, que a modalidade escrita formal € o uso mais
adequado da lingua, desprivilegiando a outra modalidade da linguagem verbal, a fala. Tendo
em vista que a fala aceita as discordancias gramaticais, portanto, ndo éconsiderada relevante
para o ensino de Lingua Portuguesa. Assim, o foco central se encontra na modalidade escrita,

por ser considerada de prestigio. Acerca disso, Neves(2023, p. 44 —45).

A marcada imprecisdo que se observa no equacionamento das relacdes entrefala e
escrita nas escolas talvez possa ser apontada como um dos maiores
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fatores dos maus resultados do ensino de lingua materna, tanto no que se refere ao
desempenho eficiente quanto no que se refere a adequacdo da linguagem aos
padroes socialmente valorizados. Ignora-se a diferente natureza das duas
modalidades, ignordncia que parte da diferenca bdsica entre a coautoria que
caracteriza a producdo falada tipica - a conversacio - e a responsabilidade pessoal e
individual do texto escrito.

Assim, percebe-se a existéncia de um desencontro entre a lingua escrita e a lingua
falada, tornando-se mais um fator prejudicial para o ensino de lingua materna. Esse
desencontro € inerente a auséncia ou poucas discussdes entre as duas modalidades, ja que
numa conversacdo as concordancias gramaticais ndo sdo persistentes, o que diferencia da
escrita que se configura em muitas padronizacdes. Dessa forma, a falta dessa reflexdo implica
a desvalorizacdo da fala e exaltacdo da escrita como se a fala ndao pudesse se tornar também
um objeto de estudo.

E papel da escola assegurar que as modalidades, falada e escrita ocupem espaco nas
escolas, além de ser responsabilidade da escola que os usudrios da lingua materna tenham a
garantia ao exercicio da norma padrdo que € encontrado fora do seu contexto de uso (Neves,
2023, p. 94), porém sempre garantindo espacos para reflexdes e discussdes acerca das demais
variedades linguisticas. Para que isso sejagarantido, muitas vezes, € necessario que as politicas

publicas educacionais formulem diretrizes, curriculos e normativas de ensino.

3.1 Ensino de Gramatica e Sociolinguistica nos documentos da educacao
Brasileira
O ensino de Lingua Portuguesa contextualizado aos diversos usos linguisticos,além da

Gramatica, pelo viés da Sociolinguistica, vem ganhando espaco nos documentos da Educacio
brasileira e isso repercute de maneira consciente para queos professores e atuantes no ambito
da educacgdo, trabalhem com um ensino mais contextualizado e reflexivo levando em
consideragdo a fala dos discentes que ndo tém conhecimento das regras normativas em
detrimento de questdes sociais. A esse respeito podemos ver que Coelho et al. (2010 p. 149)
diz:

[..] os PCN abordam a questdo das variedades dialetais e salientam o problema do

preconceito linguistico advindo do valor social atribuido as formas variantes da

lingua, especialmente aquelas formas linguisticas usadas por falantes que nao gozam
de prestigio social na comunidade ondevivem.

Consequentemente, o aluno que vive em um ambito de pouco prestigio econdmico,

estard mais apto a ndo seguir a norma padrdo. Fato que contribuird para
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o preconceito linguistico na sociedade. A reflexdo consciente dos discentes sobre essas
perspectivas de vida, que influenciam diretamente na sua utilizagdo linguistica,é de grande
valor para que se possam estabelecer didlogos ndo preconceituosos na sociedade.

Até porque, nao se pode negar que o Brasil € um pais diverso em relacio a utilizagao
da lingua, apesar de existir uma utiliza¢do dnica como a mais indicada, ndose € possivel passar
despercebido a gama de variacdes linguisticas no pais. Como bem aponta os PCNs

(Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa):

A variacdo € constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existird, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em “Lingua Portuguesa” estd se falando deuma unidade que se
constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e
apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas de prontincia, de emprego de
palavras, de morfologia e de construcdes sintdticas, as quais ndo somente
identificam os falantes de comunidades linguisticas em diferentes regides, como
ainda se multiplicam em uma mesma comunidade de fala (Brasil, 1998, p. 29).

Assim, em virtude dessas muitas transformacdes que a lingua sofre, é indiscutivel a
ideia de que desconsiderar tais questdes seria negar a identidade linguistica dos falantes.
Questdes que sdao apontadas como um fator pertencente a eles, e que ndo devem ser
despercebidos no ensino de Lingua Portuguesa.

Para que o ensino estabeleca relagdes entre o que o aluno ja conhece e utiliza,em virtude
de suas vivéncias, € oportuno que no proposito de ensind-los a adquirir competéncias
relacionadas a fala e a escrita, ndo ocorra a imposi¢do do que seja maiscerto. Mas, capacitd-los a

utilizag@o desses recursos, como aborda os PCNs (Brasil, 1998, p. 31):

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se almeja ndo
¢ levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condi¢cdes do contexto de producio, ou seja, é saber
adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes
situacdes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e
como fazé-lo; saber quemodo de expressdo € pertinente em funcio de sua intengdo
enunciativa - dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo
ndo é de erro, mas de adequacg@o as circunstancias de uso, de utilizagdo adequada da
linguagem.

Nesse sentido, se existe uma concepg¢do de erro sobre o uso da fala, em decorréncia de

ter como padrdo as normas gramaticais, 0 ensino precisa ser
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repensado para, entdo, propiciar um ensino em que os alunados entendam que, dependendo do
contexto, sua fala pode variar.

Assim como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) defende e ressalta, em algumas de suas orienta¢des, que o ensino de
Gramdtica deve ser posto, considerando a utilizagdo da fala. O préprio documento reconhece
que o processo de constru¢do da lingua estd em constante evolucdo, e que no ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental sdo pertinentes abordagens que propiciem a
reflexdo sobre tais mudangas. Como coloca-se na BNCC:

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanca linguisticas e davariacdo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de andlise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que estd relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(Brasil, 2018, p.81).

Dessa maneira, a fala dos individuos também se modifica por multiplas Influéncias.
Essas transformacdes precisam ser analisadas com o mesmo foco que édado a norma padrao
da Lingua Portuguesa. Pois, por meio dessas andlises, serd mais provavel que exista uma
compreensao necessaria sobre os fendmenos pertencentes as variacdes linguisticas,

Assim, destacando algumas das competéncias para o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental, a BNCC destaca sobre a importincia dessa compreensao.
“Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrandoatitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (Brasil, 2018, p.87).

Sob essa mesma perspectiva de compreensdo dessas diferentes realidades linguisticas,
a BNCC (2018, p. 87) destaca em outra competéncia “Compreender a lingua como fendmeno
cultural, histdrico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aoscontextos de uso, reconhecendo-
a como meio de constru¢do de identidades de seus usudrios e da comunidade a que
pertencem”, porque a lingua € parte constitutiva da identidade dos individuos.

Inclusive, o proprio documento declara a importancia da escrita formal como aspecto

de protagonismo e autonomia social, ao afirmar que:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuac¢do da vida social e utilizando-a para ampliar
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suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida
social (Brasil, 2028, p. 87).

Diante disto, apreende-se que a escrita formal tem seu valor diante da sociedade, assim
como as demais variedades linguisticas. Ainda nesse contexto, a BNCC ressalta, em uma das
suas varias habilidades, que as variedades linguisticas da lingua falada, devem ser
reconhecidas, como afirma a habilidade (EF69LP55): “Reconhecer as variedades da lingua
falada, o conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico” (Brasil, 2018, p.161). Nao
s6 as variedades, mas também a concep¢do de norma-padrdo e o preconceito linguistico
existente.

Dessa maneira, além de reconhecer tais questdes, € preciso utilizar de forma cautelosa
o uso da Gramadtica, pois, conforme a habilidade (EF69LP56) € preciso “fazer uso consciente
e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situacdes de fala e escrita nas quais ela
deve ser usada (Brasil, 2018, p.161). Assim, é primordialque as relacdes entre fala e escrita
sejam postas em andlise e discussdo. Para que dessa forma, o uso adequado de ambas seja
entendido pelos alunados. E, assim, poderao construirem seus conceitos sobre a Gramatica e
seus conhecimentos linguisticos de maneira consciente. Essa forma consciente de ensinar e
aprender a Lingua Portuguesa pode ser desenvolvida por meio dos fundamentos da

Sociolinguistica na escola.

3.2 Estudiosos da Sociolinguistica e o ensino de gramatica: construindo
pontes

Foi a partir do século XX que comegaram a surgir autores que tinham uma visaocontra as
correntes estruturalistas da lingua e, assim, outros ramos de estudos linguisticos surgiram,
visando ter como objetos de investigacdo cientifica, a propria linguagem verbal, porém em
seus aspectos de uso.

A Sociolinguistica € um desses ramos que, a partir da década de 60, com estudos de
tedricos como Meillet (1948), buscou e busca compreender a lingua como fato social e,
consequentemente, reconhece as variacdes da lingua, especificamente,da fala e que, portanto,
estdo relacionadas ao meio social por questoes externas (Coelho et al., 2010, p.16).

O estadunidense William Labov (2008), reconhecido como o pai da Sociolinguistica,

apresenta o estudo da fala relacionada ao contexto social. Proposta
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que se assemelha com algumas ideias de Meillet. Diante do exposto, Coelho et al.(2010, p.

22) propde um novo olhar para a estrutura das linguas:

O ponto fundamental na abordagem proposta por Labov € a presenca do componente
social na andlise linguistica. Com efeito, a Sociolinguistica se ocupa da relacao entre
lingua e sociedade, e do estudo da estrutura e da evolucdo da linguagem dentro do
contexto social da comunidade de falal...].

Sendo assim, Labov defende que a lingua faz parte do contexto social, portanto, estd
diretamente relacionada aos fatores ndo somente internos, mas também externos a lingua.
Dessa maneira, nao se pode desvincular os dois fatores, pois estdo relacionados e provocam as
mudangas linguisticas, assim, a fala, como manifestacio da linguagem € heterogénea.

Diante dessas reflexdes, a Sociolinguistica, por considerar a heterogeneidade da fala e
as mudancas linguisticas decorrentes do uso, possibilita, entdo, reflexdes acerca do
preconceito linguistico. Pessoa dos Santos e Aragdo (2020, p. 309) postulam que a
Sociolinguistica é:

uma drea de estudo que busca investigar a lingua em uso nos contextos social e
cultural. Desse modo, pode-se afirmar que a Sociolinguistica observae examina a
relacdo entre lingua e sociedade, investigando, por efeito, o usoda linguagem na
sociedade, em especial, suas marcas de natureza heterogénea, visto que a
diversidade € inerente a linguagem humana

Diante do exposto, é possivel extrair que a Sociolinguistica, assim como seus
estudiosos, leva em considera¢do o contexto social que os sujeitos sociais estdo vivenciando,
pois, esse mesmo contexto ird influenciar seus usos linguisticos. Por esse aspecto, ela
permitird ao professor que observe como a Gramdtica se estruturano contexto didrio dos seus
alunos.

Em vista disso, acreditar na lingua como fator social que progressivamente pode vir a
sofrer mudancas, mas que carrega todo o seu historico consigo, € aceitd-la como parte

indissocidvel do social. Assim, é também propor abordagens gramaticais que levem em

consonancia a aquisicao desses acontecimentos. Como Antunes, (2014, p. 24) assevera:

Por sinal, toda lingua é uma entidade eminentemente social, partilhada,
compartilhada. Dependente de todo o tracado que fez a histéria passada de um povo
e, a0 mesmo tempo, sinalizante dos rumos que acontecem no presente ou que podem
acontecer no futuro, como se fosse uma linha sem rupturas. O trabalho pedagégico
com a linguagem, portanto, ndo pode afasta-se dessas concepgdes e concentrar-se em
atividades de mera identificacdo de categorias linguisticas, em atividades que, na
prética, ndo tenham uma
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finalidade comunicativa especifica, ndo tenham em vista um determinado
interlocutor, inserido em certo contexto e, que, por isso mesmo, ndo se conformem a
nenhum género, oral ou escrito, ou a nenhum suporte.

Dito isto, trabalhar com a linguagem por meio de exercicios descontextualizados, sem
nenhum direcionamento, além de orientar aos alunos a simplesmente identificar ou classificar
o que se pede nas atividades propostas, sé reforca a centralidade da Gramatica que € por
muitos imposta, fazendo com que todoo dinamismo da linguagem seja deixado de lado.

Por esse motivo, a reformulacdo da pritica metodoldgica precisard ser posta em
andlise, uma vez que, essa postura nido propicia a valorizacdo necessdria que a linguagem
merece, pois ela € vinculada a fatores histéricos e socias, que sdo questdesexternas da lingua,
mas que corroboram diretamente no processo de desenvolvimentolinguistico.

Coelho et al., (2010, p. 16) aborda que, na visao de Bakhtin, as palavras sdo aptas a
sofrerem mudancas em detrimento do uso e baseado no contexto real dos individuos que,
muitas vezes, sofre adequacdo e monitoragado estilistica no momentode uso.

Sousa e Anagonou (2020, p. 155) reiteram que o ensino da Gramdtica ndo deve ser
imposto como exercicio de memorizar as nomenclaturas gramaticais, mas sim, como ponto de
partida para reflexdo provocada aos alunos. A Sociolinguistica permiteao ensino de Gramadtica
que propicie a reflexao dos usos da lingua em sociedade.

Antunes (2014, p. 148) assevera que “uniformizar” a lingua era uma forma de
favorecer a nobreza e o clero, classes econdmicas e sociais, que nos séculosanteriores eram
mais prestigiados economicamente. Assim, os demais que ndotivessem fazendo parte desse
meio social eram considerados usudrios de uma linguapobre, sem prestigio que ndo se pode
imitar. Ideia que, lamentavelmente, ainda é presente nos dias atuais, porém, a autora sustenta-
se em dizer que a ideia de que a linguagem venha a ser compreendida com toda sua
profundidade precisa ser vista.

As praticas que insistem em propor um ensino da Gramdtica sem nenhuma base
linguistica, simplesmente com a falsa ideia de que por meio desse conhecimento o individuo
estard capacitado a exercer fluentemente sua propria lingua, ja deveriamter sido abolidas do
meio académico, especialmente, na Educacdo Bésica. Esse ‘“aprender gramdtica” so
desprivilegia o que o individuo ja adquiriu, por meio do convivio com outros falantes que

pertencem ao seu contexto de vida.
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Pois, serd por meio dessa troca de falares que o ser humano ird, inicialmente aprender
a lingua, mas sem enquadramentos ou regras gramaticais, porque tal sabersera ainda adquirido
sem o contato direto com o ensino gramatical, o que ndo deve significar dizer que essa lingua

internalizada ndo seja vdlida. Antunes (2014, p.32) aponta que:

Ou seja, a gramdtica é parte da atividade discursiva o que faz dela condi¢do
necessdria a qualquer atividade verbal. No entanto, ndo me parece que sejademais
reafirmar que a gramdtica mesmo sendo necessdria, ndo € suficiente: ela é parte, apenas,
da atividade discursiva. O que significa dizer que, se é verdade que nao falamos sem
gramdtica, também € fato que ndo falamos apenas com gramética.

Portanto, a Gramética e, consequentemente, a sua proposta de ensino nao deve ser tida
como o mais eficiente a ser explorada no ensino de Lingua Portuguesa. Nao que ndo seja
crucial, pois, ela deve sim ser repassada e estudada. Porém, somente ela, individualmente, ndo
¢é capaz de abranger todos os contextos comunicativos e sociais. Pois, ela faz parte de um todo,

mas nao € inteiramente a maisvalida.

3.3 Contribuicoes da Sociolinguistica na pratica docente

A atribuicdo da Sociolinguistica no processo de formacgdo inicial e continuada dos
docentes de Lingua Portuguesa € necessdria para construir novas pontes de estudos, visando o
crescimento comunicativo do aluno dentro e fora do ambiente escolar. O professor necessitara
do apoio da Sociolinguistica para orientar esse caminho de relagdo dos conhecimentos

linguisticos escolares e suas vivéncias externas a escola. Sobre isso, Pessoa dos Santos e

Aragdo (2020, p. 320) afirmam que:

A Sociolinguistica, estabelecida pela heterogeneidade da lingua, mostra-se,
atualmente, como uma das dreas da Linguistica mais fértil. E possivel notar, ainda,
sua importancia aplicada ao ensino, enquanto Sociolinguistica Educacional, uma vez
que fornece subsidios aos docentes em torno dos estudos da lingua, levando-os a
contribuir expressivamente nas aulas de Portugués.

Posto isso, sdo inimeras contribui¢des da Sociolinguistica desde o desenvolvimento
das aulas de Portugués até as questdes cognitivas, pois, o professorcontribuird para a formacao

académica, pessoal, o desenvolvimento critico e reflexivodos discentes.
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Dessa forma, o professor terd uma visao mais clara sobre essa nocao de “erro”.Assim, os
aspectos relacionados a padronizacdo da Gramatica e os conhecimentos linguisticos precisam

ser explorados. A esse respeito, Pereira et al. (2015, p.7) comentam que:

No que concerne as questdes presentes na gramdtica, vale destacar que muito mais
do que ser regras a serem seguidas, as normas presentes naqueles compéndios sdao
mais um exemplo da variacdo linguistica nas diferentes situagdes de comunicacio.
Porém, ndao é raro que na escola, a gramdtica seja utilizada para classificar as
varia¢des da lingua, mesmo em contextos de comunicag@o orais em torno dos rétulos
“certo e errado”.

Em virtude do que foi apresentado, o professor deve refletir sobre essa nocaodo que é

3

“certo ou errado “. Desconsiderar os valores linguisticos presentes em cada individuo e se
pautar apenas em aspectos gramaticais resultard em uma avaliacdo descontextualizada. E ndo
adianta o professor fazer uso de uma linguagem rebuscadade acordo com a norma padrao, se
essa linguagem ndo estd inserida no contexto de fala do aluno, porque eles ndo irdo
compreender a abordagem.

Sobre essa percepcao de certo ou errado, Neves (2023, p. 155 - 156) pontua que o que
se considera certo o outro consequentemente € posto como errado. Nessaconfiguracdo, sempre
serd necessaria uma fonte precisa que garanta tais afirmagdes. Pois, o que existe sdo diferentes
contextos para diferentes usos. E a escola tem outrasobrigatoriedades, além do ensinar a norma
culta.

A nocdo de que a Gramadtica € a tnica e absoluta forma correta de se falar e escrever,
precisa ser repensada e o ensino também ser reconstruido, visando trazer uma aprendizagem
consciente da lingua falada e da escrita, sem desconsiderar a linguagem prépria dos
individuos. Considerar ambas modalidades da linguagem verbal é de grande relevincia para o
ensino de Lingua Portuguesa.

Nesse viés, a fala, assim como a escrita, estdo em constante processo de evolugdo, com
o passar do tempo novas palavras surgem e outras sdo deixadas de lado, a heterogeneidade é
um fato. Tanto a fala quanto a Gramética, precisam seremvistas de formas iguais em relacio a

niveis de importancia e valorizacdo. A esse respeito, Coelho et al. (2010, p.24) destaca que:

Entdo, mesmo que a principio se possa pensar que heterogeneidade implicaauséncia
de regras, a lingua € dotada de heterogeneidade estruturada, portanto hé regras, sim.
S6 que, enquanto a lingua concebida como sistema homogéneo contém somente
regras categoricas, ou obrigatdrias, ou invariantes (i.e., que sempre se aplicam da
mesma maneira por todos) a
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lingua concebida como um sistema heterogé€neo comporta, ao lado de regras
categoricas, também regras variaveis.

Logo, de modo particular, assim como a Gramadtica, a lingua também tem suasproprias
regras. Porém, tais regras sdo feitas de maneira heterogénea e nio homogénea como se é
colocada pela Gramdtica. No sistema heterogéneo da lingua, suas regras sdo varidveis e
dispensam as formas categoricas ressaltadas pela normapadrao.

Ainda sobre essa heterogeneidade, aspecto predominante no uso da lingua. Neves
(2023, p.117) salienta que buscar a linguagem como heterogénea e ndo homogénea é um fator
crucial, uma vez que, a linguagem € mudltipla e alterdvel, tratd-la como sistema homogéneo
seria desconsiderar tais mudangas.

A lingua faz parte do contexto social e por meio dela nos tornamos capazes deexpressar
e compartilhar nossa cultura, regiao, ou até mesmo nossa identidade, assim, é essencial saber
valorizar nossas marcas linguisticas e reconhecé-las como partes das nossas vivéncias.

Cazarotti e Miranda (2019) concluem que ¢é imprescindivel a utilizacdo da
Sociolinguistica para beneficiar o ensino de Lingua Portuguesa, colaborando para a andlise do
olhar de superioridade que é colocado na utilizacdo da Gramatica, assegurando assim, uma
melhoria no ensino. Visto que, esse campo de estudo admitea verdadeira situac@o linguistica
dos membros da sociedade, concebendo relevanciaaos seus diversos contextos de utilizagao
da lingua, ndo considerando somente as fontes gramaticais.

Portanto, sdo ligamentos nitidos, a lingua e a sociedade. Saber considerar a lingua
internalizada de cada sujeito é de grande relevincia. Dependendo da regido ou contextos
especificos, tais usos podem variar de uma forma mais padronizada a menos formal. A
Sociolinguistica propiciard o conhecimento sobre essas padroniza¢des e como as utilizar de
acordo com o contexto especifico.

A Sociolinguistica possibilita aos professores uma melhor abordagemgramatical, tendo
em vista que existem inquietacdes a respeito dessa abordagem. Uma delas € a inquietacao
acerca de que Gramdtica seria essa € como trabalhar elaem sala de aula, uma vez que, embora
existam auxilios propostos pela Sociolinguistica, ainda assim, existem dificuldades que

persistem no ensino de LinguaPortuguesa. Neves (2023, p. 128) responde que:
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N3ao € necessdria muita argumentagdo para que se assegure - também nissoinsisto -
que ensinar eficientemente a lingua — e, portanto, a gramatica — é, acima de tudo,
propiciar e conduzir a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem, e de uma
maneira, afinal, 6bvia: indo pelo uso linguistico, para chegar aos resultados do
sentido. Afinal, as pessoas falam - exercem a faculdade da linguagem, usam a lingua
- para produzir sentidos, e, desse modo, estudar gramdtica €, exatamente, pdr sob
exame o exercicio da linguagem, o uso da lingua, afinal, a fala.

Em vista disso, é proposta uma Gramadtica que contemple, além das estruturas
gramaticais, incluindo a norma padrao no contexto de uso da lingua materna dos educandos.
A escola € o espago propicio para iniciar essas discussdes e reflexdes sobre os usos da norma
padrdo.

Essa abordagem deve partir dos usos, para depois se estender a todas as estruturas
propostas pela Gramdtica, como a utilizacdo adequada dos tempos verbais, as regras de
pontuacdo e todas as regras determinadas pela Gramatica, que precisamser fundamentadas com
as atribui¢des que a Sociolinguistica proporciona.

Acerca disso, Neves (2023, p. 157) enfatiza que a escola é o ambiente mais apto a
oportunizar aos discentes o contato com o usos mais prestigiados da lingua. Esse contato
precisa ser feito com a convic¢do que esse saber é tdo comum, quantooutros existentes, que
todos podem apoderar-se de tal saber, para que sejam capacitados a usarem adequadamente

nas vdrias situacdes de comunicagao.

3.3.1 Formacdo do professor: ensino de lingua materna relacionada aos
apontamentos da Sociolinguistica

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa contextualizado, certamente, os
professores necessitaram de uma bagagem tedrica que fundamente suas aulas. Caso contrario,
essa questdo da variacdo linguistica podera ser considerada um problema. Como bem aponta

Pereira et al. (2023 p. 33842):

Para muitos educadores em lingua materna na atualidade, a variacdo linguistica é
considerada algo problemdtico de se trabalhar. Essa complexidade se dd em
consequéncia do fendmeno de mudanca que € subjacente a lingua. Com isso, pode-se
perceber a existéncia de uma Imensa dificuldade de relacionar essa pluralidade
discursiva com o que se escreve eo que deveria ser escrito, ou até mesmo o que se
fala e o que deveria ser falado. Faltando assim, uma real reflexdo sobre o verdadeiro
conceito de variacdo, definida por esse profissional e, por isso, consequentemente
cria uma ideia de “erro” que gera o preconceito linguistico.

Em virtude do que foi colocado, nota-se que ainda € presente essa percep¢do de

problematica voltada para as variagdes linguisticas, justamente pelo fendmeno de
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mudanca que elas sofrem, dificultando, assim, o trabalho dos profissionais que devemensiné-las
de forma didética. No que diz respeito a maneira de como devem relacionartais questdes: fala e
escrita na sala de aula, especialmente.

Em vista de tais dificuldades, Pinto e Ribeiro (2018) defendem que os docentes de
Letras, desde a sua formacdo inicial precisam ter garantidos mais que conhecimento tedrico-
cientifico e metodoldgico em relagdo a como trabalhar com a variacao linguistica no ambiente
escolar. E necessirio que sejam orientados a terem consciéncia linguistica desde a sua
formacao inicial.

Pois, o trabalho com a Sociolinguistica em sala de aula precisa ser bem estabelecido e
fundamentado. Para isso, tais fundamentos devem ser transferidos aos docentes, ainda na
Universidade para que, quando se depararem com os vastos fendmenos linguisticos, nao haja
estranhamento ou receio de lidar com tais fatores. Mas, infelizmente, existem profissionais

que saem despreparados, como apregoa Pereira, et al. (2023 p. 33844):

Ao iniciarmos nossa reflexao sobre a concep¢do da Sociolinguistica na formagao do
professor, pode-se afirmar que muitos desses profissionais saem das universidades se
sentido incapazes de desenvolver aprendizagemcom seus alunos no que se refere aos
conceitos associados ao processo funcional da lingua, apontados nas teorias da
Sociolinguistica.

Mediante a afirmagao dos autores, compreende-se que € alerta sobre como pode estar
ocorrendo a abordagem das teorias Sociolinguisticas nas Universidades, inferindo, assim, que
necessita de uma atengao para a forma como estd ocorrendo atransposicao dessas teorias.

Pois, como elucidam Pinto e Ribeiro (2018 p. 113), o ensino de LinguaPortuguesa
precisa considerar as variedades linguisticas dos alunos, simultineo ao ensino da norma
padrdo. E, assim, possa ocorrer — de fato — uma mudanca na vida dos educandos por
intermédio da educagao.

Em relacdo a esse ensino, possivelmente, a ndo consideracio das variacdes linguisticas
pode ter relacdo com o que ja se reproduz hd muito tempo nas instituigdesbrasileiras. Diante do

exposto, Pereira et al. (2023 p. 33846):

Por vérios anos, as instituicdes de ensino brasileiras acreditavam que o ensino de
Lingua Portuguesa tinha que ser seguido dentro da ordem do ensino prescritivo da
lingua, isto é, um ensino voltado diretamente as questdes estruturais (morfoldgica,
sintdtica, semantica ou fonoldgica), na qualse tem uma concepc¢io de lingua como
algo completo e acabado.
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Infere-se que insistentemente o ensino durante muito tempo foi apenas prescritivo. Um
ensino de lingua que deprecia o que pode ter contribuido para a fomentacdo de que a
Gramdtica € unicamente a melhor forma de constru¢do linguistica.

Um ensino de Lingua Portuguesa que vai além das prescrigdes de regras gramaticais
sO serd possivel, se no processo de formacgdo, as devidas questdes linguisticas forem postas
em evidéncia, de acordo com seu uso. Acerca disso, Raminho, Silva e Brito (2021, p.129)

assevera que:

Havendo uma formacdo de professores de Lingua Portuguesa a considerar a
multiplicidade de linguagens que a eles compete o ensino, vislumbra-se também
uma atuacdo neste sentido, correspondente. Disso depende o processo formativo
como educagdo para a vida, educacdo para um futuro queja comegou e que compete
aos processos formativos escolarizados — da Educagdo bédsica a superior —
acompanhar este tempo por meio de suas propostas educativas. Assim se oferece
uma educacgio em que de fato o/a aprendiz é o centro da aprendizagem.

Assim, compreende-se que o alcance desse resultado, a favor da valoracao linguistica,
serd concebido desde que isso seja refletido e analisado na sua profissionalizacdo. Uma
consideragdo que, de fato, vai em concordancia com uma aprendizagem e que considere o
individuo como centralidade no desenvolvimento dassuas aprendizagens.

Dialogando com o que foi exposto anteriormente, Coelho et al. (2010 p. 153) afirma
que “[...] E preciso ter um embasamento tedrico consistente acerca da linguagem em seu
funcionamento social para poder atuar, de forma competente, na orientacdo da aprendizagem e
na formacao continua do aluno-cidadao “. Tal condigaodeve ser atribuida no contexto de sua
formacdo, valendo-se de que, € nesse contextoque o professor devera ter mais possibilidades
de adquirir maiores embasamentos tedricos.

Dessa maneira, necessita-se - urgentemente - que novas propostas de ensino sejam
instauradas, para que assim, surjam bons profissionais e, consequentemente, bons alunos.

Como elucida Raminho, Silva e Brito (2021, p. 130):

Urge que a formacdo inicial de professores de lingua materna e ao ensino sejam
instituidas normativas e politicas puiblicas que abordem, com o aprofundamento
necessdrio, a multimodalidade e os multiletramentos da linguagem no Brasil. Uma
abordagem da qual emergem caminhos para pensar a formacao inicial de professores
com vistas a formacdo de bons/as formadores/as de leitores/as proficientes na
educac@o linguistica.
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Perante ao exposto, nota-se que existe uma real necessidade de priorizagdo aformacao
docente de Lingua Portuguesa. Assim, essas mudancas podem acontecer mediantes esfor¢os
de politicas publicas e instauracdes de normativas que visem umensino de lingua materna que

promova reflexdes acerca do uso e funcionalismo da lingua.
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA

No que concerne aos meios utilizados para a efetivacdo da pesquisa, foi necessdria
uma pesquisa de campo, na qual o pesquisador precisa ir em busca de informagdes para
resolver seu problema, acerca do seu objeto de pesquisa. Como Marconi e Lakatos (2003 p.

186) abordam que:

Pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as
relacdes entre eles.

Por meio da pesquisa de campo foi possivel estabelecer uma andlise mais direta sobre
a proposta da pesquisa, o que corroborou para uma melhor interpretacdodo problema proposto.
Ademais, a pesquisa também € bibliogréafica. Segundo Marconie Lakatos (2003 p. 183) € uma
pesquisa que engloba todos os estudos ja publicados sobre o tema de estudo, de artigos a
monografia entre outros. Tendo como propdsitode colocar o pesquisador a buscar conhecer as
producdes de tudo o que se deseja pesquisar. Dessa maneira, fundamentou-se toda a
investigacao epistemoldgica.

Além disso, vale ressaltar que este estudo cientifico também € qualitativo, que de
acordo com Gerhardt e Silveira (2009 p. 32), a pesquisa qualitativa nao € voltada para os
aspectos que podem ser quantificados, pois, ela € uma pesquisa voltada parasituagdes sociais,
dessa maneira, se propde explicar as praticas e ligacdes sociais. Sendo assim, aspectos nio
possiveis de quantificar.

De fato, o problema € de relevancia social a desempenhar resultados relevantes ao
ensino de Lingua Portuguesa, porém, ndo podem ser mensurados. Para mais, dispds-se da
pesquisa exploratéria que contribui para uma maior proximidade com o problema da sua

pesquisa, como destaca Gil (2002 p. 41):

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer
que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intui¢des. Seu planejamento €, portanto,bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.

Posto isso, as possibilidades de aprofundamento das suas andlises por meio da
pesquisa exploratdria proporcionam um estudo mais aprofundado, considerando varios fatores

referentes aos seus estudos
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O instrumento da pesquisa utilizado foi um formulédrio, no qual € composto por
questdes abertas em que cada participante tem total liberdade de responder as perguntas sem
limitagdes, utilizando sua linguagem prépria para expressar suas opinides (Marconi; Lakatos
2003 p. 204). Nesse tipo de formuldrio, elaborou-se perguntas subjetivas, destinadas ao
publico-alvo, que s@o os professores de Lingua Portuguesa atuantes no Ensino Fundamental
II. Especificamente, o questiondrio € composto por dez (10) questdes. (Aragio; Neta, 2017 p.
36) abordam que:

Outro tipo de procedimento técnico de que o pesquisador pode lancar m@o durante a
sua pesquisa de campo leva o nome de questiondrio. O qual se caracteriza por um
conjunto de perguntas dirigidas ao(s) provdvel(eis) informante(s), que pode ser
enviado ao respondente com prazo certo de devolugdo ao coordenador da pesquisa.

No uso deste tipo de formuldrio, o pesquisador deve formular uma série de perguntas
claras, diretas e objetivas,eliminando subterfiigios e dividas de qualquer espécie.

Portanto, por ser procedimento técnico, deve ser bem articulado, desde a producdo do
formuldrio até suas devidas datas antecipadamente estipulados para entrega. Torna-se um
elemento importante para ampliacdo dos conhecimentos acercada pesquisa.

Para tanto, foram escolhidos trés (3) professores com o critério de que todos possuem
uma experiéncia significativa no ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II.
Sendo assim, possuem grande familiaridade com o tema proposto napesquisa.

Solicitou-se que respondessem ao questiondrio do Google Forms, que segundo Mota

(2019, p. 373) é:

(...) € um aplicativo que pode criar formuldrios, por meio de uma planilha no Google
Drive. Tais formuldrios podem ser questiondrios de pesquisa elaborados pelo
préprio usudrio, ou podem ser utilizados os formuldrios ja existentes. E um servico
gratuito, basta apenas ter uma conta no Gmail. Dessa forma, os formulérios ficam
armazenados no Servidor do Google, podendo ser acessado de qualquer lugar e ndo
ocupam espaco no computador.

Assim, por ser um aplicativo que possibilita a criagdo de formuldrios, possibilitando
que qualquer pessoa construa um questionario em concordancia com oque se deseja buscar na
sua pesquisa, tornando-se um instrumento favordvel para oprocesso de coleta do seu estudo.

Ademais, vale ressaltar que os professores participantes do formulério, aceitaram de

livre e espontanea vontade contribuir com a pesquisa. Foi estabelecido
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um prazo vidvel para que eles respondessem o questiondrio com intuito de ndo os
sobrecarregar e, assim, respondessem com tempo hdbil e sem pressdo. Inicialmente, foi feito
um contato prévio com os docentes via WhatsApp, informando sobre a pesquisa e um pouco
sobre o formuldrio que seria disponibilizado para eles, caso aceitassem participar.

Posto isso, o link de acesso ao questiondrio para o primeiro docente, que aceitou
participar da pesquisa, foi enviado no dia 23 de marco de 2024 com prazo dedevolucio até o
dia 10 de abril de 2024. Para o segundo docente, o /ink foi disponibilizado no dia 12 de abril
de 2024 com prazo de devolucdo estendido até o dia20 de abril de 2024. O terceiro docente teve

acesso ao link no dia 08 de maio de 2024e a devolutiva foi feita dia 22 de maio de 2024.
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5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, consta os respectivos resultados do questiondrio que foi
disponibilizado e respondido pelos professores, bem como as andlises das respostas. Os trés
professores que participaram da pesquisa foram nomeados como: (A, B, C). Esta nomeacao
foi feita com o intuito de preservar o anonimato dos professores — sujeitos participantes desta
pesquisa. Vale ressaltar que as repostas do questiondrio ndo sofreram nenhuma alteragao,
evidenciando originalidade as respostas. O formuldrio com o questiondrio e as respostas
constam no apéndice.

Inicialmente, com a inten¢do de conhecer um pouco sobre os professores, perguntou-
se aos docentes:

Ha quanto tempo esta formado (a) na area e quanto tempo tem experiéncia como
docente de Lingua Portuguesa, sua atuacao é somente no Ensino Fundamental
e vocé tem alguma especializacao?

Os professores participantes da pesquisa responderam que:

A: 7 anos de experiéncia

H4 10 anos. Atuo apenas no Ensino Fundamental. Sou especializada em Literatura eLibras.

B: Exerco minha profissdo ha 26 anos e como docente em lingua portuguesa ha 20 anos.
Tenho especializagdo em metodologia do ensino superior e gestio e supervisdoescolar.

C: Estou formado a 15 anos, tenho 16 anos de 12 anos de experi€éncia na docéncia, a maior
parte do tempo (10 anos) atuei e atuo no ensino fundamental, mas ja trabalheipor 2 anos no

Ensino Médio. Possuo especializacao e Gestao, supervisao e orientacido educacional.

Assim, percebe-se que todos sdo profissionais experientes na drea da educacdo,
especificamente, em Lingua Portuguesa, com especializagdes necessdrias para atuar na area.
Todos sdo atuantes, principalmente, no Ensino Fundamental II. E importante conhecer a
realidade da formagdo dos docentes, porque “ter clareza de como se encontra a formagdo de
professores na atualidade € sempre importante, quando se tem a intencdo de desenvolver
acOes que possam estabelecer melhorias futuras” (Nascimento; Aratjo; Munhoz, 2016, p.

432).
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Dessa forma, € crucial conhecer a formagdo base e continuada dos docentes, uma vez
que, tendo em vista que “(...) a formagdo continuada € essencial, porque possibilita ao
professor ampliar e melhorar as agdes que caracterizam a pratica pedagdgica” (Nascimento;
Aratjo; Munhoz, 2016; 438).

Logo apds essas perguntas voltadas para a profissionalizacdo dos nossos professores,
questionou-se suas praticas docentes. Perguntando:

Considerando que a lingua materna é a primeira lingua aprendida por nos seres
humanos, consequentemente, sera a lingua mais usada por seus falantes. Esse
uso foge das regras impostas pela Gramatica. Sendo assim, como vocé

contextualiza o ensino de lingua materna e da Gramatica na sala de aula?

A: Usos vdrios recursos

A gramdtica é apresentada sempre de forma contextualizada e seu uso esclarecido dentro dos
padrdes normativos e relacionado com as variedades linguisticas.

B: Sabemos que a crianga ja traz consigo sua lingua materna, o que se torna dificil trabalha-la
associada a gramatica, um dos fatores é o seu tempo de permanéncia naescola. Como docente
devemos auxiliar o usudrio e falante no conhecimento da sua propria lingua materna,
oportunizando caracteristicas essenciais que pertencem a sua cultura. Trabalhando de forma
harmoniosa na relagdo entre o ensino da gramdtica normativa e a contextualizada, sem
descartar as regras, as quais sdo necessdrias para o desenvolvimento social e cultural dos
alunos.

C: Trabalhando ndo somente uma gramdtica, mas a gramdtica intuitiva (internalizadade cada
individuo) e também a gramdtica da variante de prestigio. Valorizando fortemente a riqueza
da variacdo linguistica em contraponto a imposicdo de normas ndo usuais da gramadtica

normativa (a exemplo do absoluto pronome "vés").

Diante do exposto, percebe-se que os professores atuam com o ensino de umaGramatica
contextualizada, buscando construir um ensino que estabeleca relacdes entre a gramdtica e 0s
diversos fatores lexicais. Antunes (2014 p. 47) aponta como sendo relevante tal ensino:

A relevancia dessa gramdtica contextualizada estd, exatamente, na decisdo de ndo

isolar os elementos gramaticais de outros lexicais ou textuais, mas, ao contrario, ver
a gramadtica tecendo, junto com outros constituintes, os sentidos expressos.
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Adepto de uma abordagem gramatical contextualizada, o professor traz a possibilidade
de que a Gramdtica ndo seja vista como um elemento isolado, mas sim, participativo de
diversos contextos que juntos fornecem diferentes possibilidades de atribuigo.

No entanto, a professora B, antes de informar como contextualiza o ensino de lingua
internalizada e de Gramitica, ela afirma que o aluno ji chega na escola com conhecimento da
lingua materna e que fica mais dificil trabalhar com a Gramética. Consoante a isso, os PCNs
afirmam que “A Lingua Portuguesa ¢ uma unidade composta de muitas variedades. O aluno,
ao entrar na escola, ja sabe pelo menos uma dessas variedades — aquela que aprendeu pelo
fato de estar inserido em uma comunidade de falantes” (Brasil, 1998 p. 81). Como apontado
pelo professor B, existeesse conhecimento linguistico que o discente ja conhece, o que para ele
torna-se maisdificil trabalhar associada a Gramatica.

Ainda é possivel destacar que o professor C atribui a sua postura docente a valoriza¢io
das variacdes linguisticas e também a gramatica internalizada dos alunos. Tal gramatica € tida
como uma gramadtica interna, que foi adquirida naturalmente pelos individuos em decorréncia
do seu contexto de criagao (Duarte; Serra, 2015).

A terceira pergunta indagou o seguinte:

Quais as dificuldades que vocé enfrenta com a oralidade em sala de aula? Os
alunos compreendem com clareza, ou existe a necessidade de adaptacao da sua
linguagem?

A: Os alunos

Os alunos entendem com clareza, pois faco adequacdo da linguagem utilizada para que a
comunicacdo seja estabelecida.

B: Timidez, falta de confianca entre outras.

Compreendem com clareza, porém, dependendo do contetdo abordado tenho que adapta-la a
realidade dos alunos.

C: E necessdrio trabalhar o conhecimento lexical do discentes. Isso é processual e énecessario
ter paciéncia. Também percebo a necessidade de um trabalho voltado as habilidades de

exposicao oral em situagdes formais e informais.
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Assim, nota-se uma preocupacdo na adequacdo dos docentes em relacdo a linguagem
utilizada no contexto escolar com seus alunados, existindo uma percep¢aorelevante sobre tais
adaptacdes na linguagem usual. Dessa maneira, os professores reconhecem as variedades dos
alunos.

A esse respeito, Pereira et al. (2023, p. 33851) conclui e que “(...) a necessidade do
profissional da educacdo de reconhecer a imensa diversidade linguistica existente em nossos
falantes brasileiros.” Assim, ¢ indispensavel que as variedades sejam reconhecidas pelos
docentes, pois, havendo esse reconhecimento, o professor precisa também adequar a sua
linguagem.

Ademais, tal reconhecimento ndo deve vir somente do professor, mas da prépria
escola, como também aponta Pereira et al. (2023, p. 33851): “(..)é fundamental a escola
reconhecer as diferentes caracteristicas linguisticas utilizadas por seus alunos. Além disso, é
necessario que ela os capacite para expandir seus repertdrios linguisticos.”

Portanto, no trabalho com a linguagem € necessdrio que se estabeleca as diferengas
entre o uso da fala e escrita, uso do formal e informal. Como bem pontuouo docente C, sobre
essa necessidade de exposicao dessas diferencas. Em relacdo aisso Antunes (2014 p. 55)

declara:

No trabalho com a linguagem, pois, ndo se pode perder de vista as especificacdes
dos contextos de uso da fala e da escrita ( mais formais, menos formais, menos
informais, mais informais com as particularidades decorrentes de cada espago
cultural (a fala de casa ndo é igual aquela que usamos em nosso ambiente de
trabalho ou mesmo de entretenimento; tampouco escrevemos sempre no mesmo
registro, independentemente das circunstancias).

Sobre o trabalho com a linguagem, existe a necessidade tanto adaptacdo da propria
linguagem do docente, quanto dos discentes se depararem com tais usos paraassim, conhecerem
e conseguirem apontar diferengas de usos entre essas linguagense seus determinados contextos.

O quarto questionamento foi sobre seus instrumentos didaticos:

Quais instrumentos didaticos vocé utiliza para a abordagem do ensino de
Gramatica no Ensino Fundamental?

A: Lousa e pincel
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Livro didatico, gramdtica da lingua portuguesa, recursos audiovisuais, textos de diversos
geéneros, jogos interativos, etc.

B: Realizo atividades orais em sala de aula para facilitar o ensino da lingua portuguesa, além
de contribuir para as praticas sociais dos alunos. Trabalho com leitura e interpretagcdo textual
associada a gramdtica. Entre os géneros textuais trabalhados posso citar: fabulas, receitas,
HQ, poemas, crdnica etc. promovendo a interacdo social da linguagem; além disso, as
criancas podem tanto escrever ampliando os conceitos de gramdtica, quanto fazer a leitura
dessas obras. (Roda de leitura, seminarios, recitais, roda de conversa, leitura dramatizada,
aulas expositivas sdo algumas das metodologias utilizadas com o auxilio de data show,
cartazes, textosimpressos, caixa de som, microfone, livros paradidaticos etc.

C: Textos reais, ndo frases inventadas. Procuro trabalhar de forma contextualizada aanalise
linguistica, comparando o uso real da lingua, as variantes do portugués brasileiro, a lingua

falada, a escrita e o quer se impor (a gramdtica normativa).

Em vista das colocagdes, percebe-se que o professor A, foi bem vago na suaresposta,
citando apenas seus instrumentos sem contextualizar como faz essautilizacdo. Enquanto os
professores B e C foram mais profundos em suas respostas. Posto isso, percebe-se que os
professores B e C priorizam, no momento da escolha dos recursos didaticos para
ministrarem suas aulas, materiais que ampliemos conhecimentos linguisticos dos discentes,
fazendo tais abordagens por meio dediversos géneros textuais, focalizando no essencial
para qualquer estudo que € a

leitura e a escrita. Como afirma Antunes (2014, p. 61):

Nao podemos deixar de frisar, portando, que a prioridade maxima do professor de
portugués ¢é garantir o acesso de todos ao dominio da leitura e da escrita.
Consequentemente, a aprendizagem da gramética tem que ser contextualizada, em
textos reais, e apoiada pela observacdo das funcdes comunicativas que sdo
pretendidas nesses textos.

Desse modo, ensinar os alunos a lerem e obterem uma competéncia significativa na
escrita, advém de um trabalho necessario voltado para uma boa escolha na metodologia do
professor, desde a consideracdo de fatores linguisticos até a utilizacdo de uma abordagem
gramatical contextualizada.

E plausivel ressaltar, que os professores adotam diversos meios para que os alunos

consigam compreender e aprender os assuntos propostos, o que é
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extremamente necessario. Corroborando com isso, Costa e Coutinho (2020) perceberam em
sua pesquisa que a busca por novos instrumentos de ensino deve seradotada, por exemplo,
buscar trabalhar com géneros textuais diversos, musicas, jogos, projetos que oportunizam a
participacdo geral da escola, aderir também aos recursos tecnolégicos, visando tornar as aulas
didrias mais dinamicas. Além de buscarincentivar o aluno a conhecer novos temas relacionados
a linguagem e ao mundo.
O quinto questionamento foi:
Na sua opiniao, os métodos tradicionais do ensino de Gramatica no Ensino

Fundamental garantem uma aprendizagem efetiva?

A: Depende, nao sei!

Quando sao aplicados sozinhos, nao.

B: Sim. Desde que trabalhados de forma dindmica e significativa para o aluno.

C: Nao. O ensino tradicional trabalha de maneira descontextualizada e sem valorizagao da

lingua como objeto e fendmeno dindmico social fomentando o preconceito linguistico.

Diante das respostas dos docentes, observa-se que existe dividas por parte do docente
A em relac@o ao ensino tradicional e sua efetividade. O que ja nao ocorrecom o B, que afirma
que tal abordagem pode sim, garantir uma certa efetividade, masdesde que sejam trabalhados
de forma significativa. No entanto, para que exista essetrabalho significativo é pertinente que a
Gramatica tradicional considere os diferentesusos e ndo somente sua ideia. Sobre o exposto,

Aradjo Oliveira (2019 p.119) informaque:

Tivemos que aguardar o século XX e a forca da revoluciondria corrente linguistica
chamada Sociolinguistica para, de fato, comegarmos a “abrir os olhos” sobre a
questdo do preconceito linguistico, instituido e mantido pela GT(Gramaitica
Tradicional) ao longo dos séculos, e por todas as praticas depoder que mantiveram
quase que inalterado o valor da GT. Assim, a segundaquestdo que colocamos aqui,
em relag@o ao ensino de GT no nivel basico, éque a lingua € diversa, logo o estudo
da norma padrdo de uma lingua ndo pode silenciar a reflexdo sobre essa condigdo de
qualquer lingua: as suas diferencas dentro da sua unidade. A diversidade da lingua
precisa serabordada e analisada na escola, como forma de compreender o papel do
ideolégico na significacdo da lingua e de suas normas e, com isso, buscar
instrumentalizar o aluno para o conhecimento critico a respeito de seu idioma.
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Assim, o ensino tradicional, ndo € individualmente o que garante a efetividade de uma
aprendizagem em relacdo ao ensino de Gramadtica. Pois, essa efetividade pode ser adquirida
por meio de muitas consideracdes. Tal ensino s6 refor¢ca o preconceito linguistico, que gracas
a Sociolinguistica foi possivel analisar os fatores que podem influenciar a continuidade desse
preconceito. O professor C € o dnico queresponde adequadamente sobre essa questdo de o
preconceito linguistico ser favorecido com esse tipo de ensino tradicional e estruturalista da
lingua.

Nessa mesma linha de raciocino do docente C, os PCNs criticam também o ensino
tradicional, uma das suas criticas ¢ que “o ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecénicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em
frases soltas “ (Brasil, 1988, p. 18). Salientam, assim, a mesma concepg¢do do professor em
relacdo sobre o ensino descontextualizado.

Em uma entrevista realizada com Marcos Bagno, no contexto de uma das perguntas,
ele acaba falando sobre o ensino tradicional, e afirma “O ensino tradicionalnio faz sentido, é
um saber para nada. Por isso o repudio que a maioria das pessoastém pelas aulas de lingua, o
que ¢ um absurdo” (Philippsen; Santos, 2016, p. 210). Concordando assim, também com o
nao favorecimento desse ensino, igualmente o docente C.

A préxima pergunta foi, entdo, uma forma de buscar compreender quais os pontos
positivo e negativo desse tipo de ensino tradicional.

Quais os pontos positivos e negativos tanto do ensino tradicional quanto do
ensino mais dinamico e interativo na abordagem gramatical?

A: Nenhuma

A ensino tradicional ndo deve ser totalmente abandonado, pois ele garante a objetividade no
ensino de gramadtica, no entanto deve acontecer intercalado com o ensino mais dindmico, uma
vez que o publico estudantil tem mudado bastante devido, principalmente, ao avanco
tecnoldgico e a mudanca na forma de relacionamento e interagdo sociais.

B: Positivos: -O professor € o mediador do aprendizado; -O aluno constroi o conhecimento.
Negativos: -O aluno tem o papel passivo no aprendizado; -O intuito € a padronizagao.

C: Para ser sincero do ensino tradicional tem como aspecto negativo a falta de valorizacdo das

variantes da lingua, o que algo que existe em todos os idiomas da
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terra. O ensino interativo e dindmico conecta o conhecimento de gramdticas ao uso real da
lingua valorizando as identidades sociais das variantes da lingua portuguesa brasileira.

Conforme o exposto pelo professor A, o ensino tradicional ndao deve ser totalmente
abandonado, mas se dinamizado e intercalado com outras estratégias de ensino.
Dialogando assim, com Campelo e Karim (2017 p. 21), que defendem o ensino da norma
padrdo, tendo em vista que a escola deve incluir os discentes no social, ressaltando que o
problema é como que esse ensino estd sendo abordado, algumas vezes estimulando o
preconceito.

Em relacdio ao que o professor B pontuou, sobre o ponto positivo do ensino
tradicional. Ele afirma que € o professor ser mediador do conhecimento a ser repassado, o que
se percebe € que houve um equivoco, talvez resultado da sua propria compreensdo acerca do
ensino tradicional, pois no ensino tradicional oprofessor nio é mediador, mas detentor de
todo o conhecimento. Os alunos naotém a possibilidade de participar ativamente e serem
protagonistas de suas aprendizagens. O protagonista é o professor, aluno é apenas um
espectador (Libaneo, 1991).

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa em que o aluno € colocado como

protagonista, os PCNs (Brasil, 1998, p. 22) asseveram:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢co de acdo e reflexdo doaluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritdrios em
funcdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidadesde aprendizagem.

Assim, o docente tem a tarefa crucial no desenvolvimento da aprendizagem dos seus
alunos, em vista disso, por ser o mediador ele pode lancar mdo de diversos meio para
desenvolver os conhecimentos dos seus alunos.

Dialogando com o que o professor C abordou, enfatizando que o ensino tradicional

ndo valoriza as variantes da lingua, Garcia; Manoel (2018 p. 160) abordou que:

E inegdvel que o ensino unicamente gramatical contribui para a reproducio do
preconceito linguistico e para alimentar visdes discriminatérias das variedades
linguisticas, mas, por outro lado, se realmente desejamos ter €xito no ensino de
lingua materna, ¢é exigéncia de primeira necessidade que alteremos nossa
concepcao de lingua, de gramatica e de ensino de lingua.
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Sendo assim, ambos dialogam enfatizando que o ensino tradicional, queprivilegia a
gramdtica, ndo possibilita a reflexdo sobre as variedades linguisticas, mas sim, para a
proliferagdo do preconceito linguistico. Mas, ao almejar por um ensino nao-tradicional, é
importante a reformulacdo das concepc¢des que sdo atreladas a Gramadtica, a lingua e a prépria
forma de ensind-la para que ocorra uma maior consciéncia sobre o uso real dela.

O sétimo questionamento foi:

Levando em consideracao que a contextualizacao do ensino de Gramatica e a
consideracao dos aspectos linguisticos dos educandos sao fatores
consideraveis para a abordagem da norma padrao. Qual Gramatica deve se

ensinar na escola?

A: Tudooo

A gramdtica normativa deve ser ensinada, mas a gramdtica descritiva também deve ser
apresentada aos alunos.

B: A gramadtica normativa; utilizando métodos dindmicos e eficientes ao transmitir o
conteudo, sistematizando o conhecimento do discente.

C: Aquelas que estdo mais atualizadas com o que hd de mais moderno e cientifico naciéncia
Linguistica do que € a lingua, fendbmeno humano varidvel e dindmico no espago, tempo,

cultura, classes sociais etc.

Fazendo uma ponte com o que o docente A respondeu, em que tudo precisa ser
ensinado, supde-se que nao s6 uma Gramadtica precisa ser ensinada, como aponta Carvalho e

Souza (2018, p. 43):

O professor deve ter o conhecimento de que nfo existe apenas “a gramadtica” mais
“as gramaticas” e que uma ndo € mais importante e 1til que as outras, visto que
todas compdem uma mesma lingua. Conhecer e orientar os alunos para tais é
fundamental e urgente.

Em vista disso, entende-se que o professor deve possibilitar aos alunos o ensino nao
somente da Gramatica Normativa. Mas sim, das gramdticas em geral. Pois, dessa forma o
aluno terd mais autonomia e seguranga ao se deparar com essas gramaticas.

O docente B diz que a Gramdtica Normativa deve ser ensinada, porém, de forma

contextualizada. Consoante a isso, Travaglia (2009, p.30) afirma que:
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“Baseia-se, em geral, mais nos fatos da lingua escrita e d4 pouca importancia a variedade oral
da norma culta, que € vista, conscientemente ou ndo, como idéntica a escrita”.

A oitava pergunta foi:
Quais as perspectivas que os discentes adotam quando se deparam com o

ensino da Gramatica Normativa na sala de aula?

A: Bomm

No ensino Fundamental os alunos ainda tém pouca consciéncia da importancia do ensino de
gramdtica para a vida escolar e social.

B: Que a aprendizagem da gramdtica é apenas obrigatdria e ndo fundamental no seucotidiano.
Porém, alguns ja tem conhecimento de que a lingua portuguesa € essenciale indispensdvel na
sua vida tanto escolar como social. Passando a valorizd-la como deve ser.

C: Aflicdo por ndo saberem essa "outra lingua" que € baseada com as regras antiquadas da
lingua portuguesa com regras de Portugal e ndo valorizacdo da gramdtica do portugués

brasileiro.

Na resposta A, pode-se perceber que existe uma falta de consciéncia dos alunos do
Ensino Fundamental sobre a importancia do ensino de Gramatica e para que essa consciéncia
seja construida (...) “Cabe o professor descobrir maneiras que motivem o aluno a usar a norma
culta em contextos especificos, ajudando aquele a dirimir o fosso que existe entre a variedade
trazida do contexto domiciliar e a norma culta.” (...) (Pereira et al., 2015, p. 9). O docente
precisa trazer isso de maneira que osdiscentes reflitam sobre os variados usos, tanto na fala,
quanto na escrita.

Diante das colocagdes dos docentes, observa-se que existe uma ligagdo com o que
Uehara (2019 p. 230) concluiu, quando finalizou o estdgio do seu Curso de Letras,

estabelecendo uma relagdo com o que o docente C colocou:

Conclui-se dessa maneira para a falta de interesse dos alunos pela disciplina da
gramdtica, principalmente abordada da maneira tradicional, os alunos passam a
niao compreender suas regras e normas, identificando- as como muito abstratas e
longe de sua realidade.

Diante do que foi registrado, entende-se que a falta de interesse de alguns alunos

relacionado ao ensino de Gramatica pode estar relacionada a forma que ela
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€ colocada e, como também colocou o professor C, podem ser questdes desconhecidas para
eles, por estarem - muitas vezes - fora da sua realidade, tida assim, como uma “outra lingua”
como pontuou o professor.

A nona indagacdo questiona sobre os desafios de ensinar Lingua Portuguesa,
conforme as regras gramaticais.

Quais os maiores desafios no ensino da Norma Padrao da Lingua Portuguesa?

A: Nadaaa

O uso constante das linguagens digitais que tem se intensificado com a expansdo das redes
sociais e internet, vem dificultando o ensino de gramadtica, pois os alunos passam a utilizar
essas linguagens com muita frequéncia e acabam ignorando a necessidade e importancia da
norma padrio.

B: -Leitura, interpretacdo e compreensao textual, -Alfabetizacdo dos alunos que ndo leem,
pois somente codificam, mas ndo interpretam; dificultando dessa forma a compreensdo dos
assuntos abordados. -Diminuir o preconceito linguistico trabalhando a norma padrio de
acordo com a realidade do aluno.

C: A falta de formagdo continuada voltada para o ensino da gramadtica contextualizada, a

diferenca entre norma padrao e norma culta.

Desse modo, observa-se que o docente A, inicialmente radicaliza sua resposta, com
“Nadaa”. Somente depois, ele coloca sua resposta, pontuando a questdo tecnoldgica, que por
mais que traga diversos meios para expandir conhecimentos tecnolégicos, pode também
prejudicar a busca por esses conhecimentos.

Da mesma forma que acontecem o0s avangos tecnolégicos, ocorrem 0s avancos e
mudancas na lingua. De igual maneira, os seus usudrios sio influenciados por essas
mudancas, tanto nas tecnologias, quanto na lingua. Em uma pesquisa feita por Costa e
Coutinho (2020, p.7) diz que:

E superficial o ensino da linguagem culta. As criancas na maioria das vezes ndo
sabem utilizar o diciondrio. Tem dificuldades de compreensdo da leitura e da
escrita. Utilizam celulares, tablets, computadores, muitos tem acesso as redes
sociais, mas com bastante erros ortogréficos e cheias de vicios de linguagem escrita.

Geralmente os estudantes utilizam a tecnologia para jogos. Os pais sabem que as
criancgas utilizam a tecnologia na escola e aprovam.
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Considerando tais questdes, existe uma grande utilizacdo de recursos tecnolégicos,
porém, para jogos. E nesse meio tecnoldgico fica em evidéncia que a leitura e escrita sdo
deixadas de lado, causando — consequentemente - danos a aprendizagem. Essa auséncia da
leitura e compreensdo textual, dificulta o entendimento dos discentes no momento das
abordagens dos assuntos propostos em sala de aula com bem pontuou o professor B.

Vale ressaltar, que ambos os professores A e B, focaram mais nos alunos em suas
respostas, ja o docente C foi o tnico a focar na dificuldade da formagdo dos professores, pois,
segundo ele, ¢ um dos grandes desafios a serem vencidos. De acordo com os PCNs (Brasil,

1998, p. 67) a formacdo de professores:

[...] se coloca, portanto, como necessdria para que a efetiva transformacio do ensino
se realize. Isso implica revisdo e atualizacdo dos curriculos oferecidos na formagdo
inicial do professor e a implementacdo de programasde formacgdo continuada que
cumpram ndo apenas a fungio de suprir as deficiéncias da formacao inicial, mas que
se constituam em espacos privilegiados de investigacdo diddtica, orientada para a
producdo de novos materiais, para a andlise e reflexdo sobre a pritica docente, para a
transposi¢do diddtica dos resultados de pesquisas realizadas na linguistica e na
educagdo em geral.

Dessa forma, apresenta-se como fundamental a formagdo continuada, uma vez que
isso proporcionara visdes diferentes do ensino inicial, trazendo transformac¢des em
conformidade com sua evolucao.

O docente C, dialoga ainda com Campelo e Karim (2017 p. 29), quando salientam que
serd por meio de um bom investimento na formacdo do professor, ele serd capaz de tornar
suas aulas de Portugués valorativas em relacdo as identidades linguisticas.

A dltima pergunta questionou:

Como seria possivel melhorar significativamente o ensino de Lingua

Portuguesa?

A: Estruturando a base da educacgdo, fazendo com os alunos, ainda criancas, desenvolvam
bem a leitura, a escrita e a oralidade.

B: Ao transmitir os conteudos utilizar métodos dinamicos e eficientes; -Adotar novas praticas
de ensino que vao propiciar ao corpo discente uma aprendizagem significativa; Utilizar

recursos metodologicos bem como tecnologicos;
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Portanto, é fundamental que o professor tenha acesso a recursos pedagdgicos, a cursos de
formacdo continuada que priorizem um ensino aprendizagem de qualidade,digno; valorizando
a lingua portuguesa para que torne os discentes cidaddos criticose conscientes do seu papel
perante a sociedade.

C: Com formagdo continuada dentro do contexto dos profissionais da educacdo, nao s6 de
lingua portuguesa, mas de todos. Pois a LP € componente curricular transversala todas as dreas

do saber no Brasil.

Conforme o que foi perguntado para os professores, percebe-se que as respostas deles
foram amplas, em decorréncia também da amplitude da prépria pergunta. Contudo, em
decorréncia do que destacaram os professores B e C, a formacgdo continuada serd uma das
muitas possibilidades para as melhorias no ensino de Lingua Portuguesa. Como também

destacam Rodrigues, Lima e Viana (2017 p. 30):

Sabemos que em sua formacao inicial, o professor nao se detém de todos ossaberes
necessdrios para que atenda todas as necessidades de uma sala deaula, pois esta muda
de acordo com cada realidade, e com isso, é necessdrioque o/a professor/a permaneca
estudando, realizando uma formagdo continuada a fim de (re)aprender, ou
(re)significar suas praticas didrias, buscando aprimorar seus conhecimentos e suas
préticas.

Pois, com isso serd possivel adotar novas posturas diante da pratica docente,
contribuindo para uma postura docente mais atualizada. Posto que, se o docente estd em
constante formagao, consequentemente ele aprenderd mais.

Ainda sobre o que foi colocado pelo professor B, sobre a melhoria do ensino por meio

de aderir métodos dindmicos e competentes, essa visao parece com o que Garcia e Manoel

(2018 p.164) declara:

Percebe-se que o ensino de lingua portuguesa perpassa por muitas dificuldades, ndo
apenas com a forma de ensinar a gramdtica, mas também com a maneira que o
professor pode desenvolver as suas aulas, ou seja, além de fornecer aos alunos uma
orientacdo valida para a pratica de producdo de textos respaldada pelas regras
gramaticais, deve-se encontrar métodos dindmicos e eficientes ao transmitir o
contetdo. Nao ha uma receitamdagica nem respostas milagrosas, o que deve ser feito
€ a adocdo de novas préticas de ensino que vao propiciar ao corpo discente uma
aprendizagem significativa.
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Portanto, sdao intimeros os problemas no ensino de Lingua Portuguesa. Ainda,assim, é
preciso que o professor busque por abordagens dinamicas e significativas para que os alunos

desenvolvam significativamente suas aprendizagens.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Por ser um campo de estudo que analisa a lingua e sua relagdo com a sociedade, a
Sociolinguistica leva em consideracdo vdrios aspectos como o contexto social, regional,
econdmico, entre outros e que eles podem diretamente influenciar a utilizacdo da lingua e a
fala.

Muitos docentes desconsideram as variedades linguisticas dos seus alunos e as taxam
como incorretas por considerar somente ao que a Gramdtica estabelece como imutdvel e
homogénea. Porém, o que se evidencia € uma lingua heterogénea erepleta de variacdes que
fazem parte da realidade de todos os usudrios da lingua..

Dessa forma, compreende-se que, por meio de uma abordagem Sociolinguistica, a
abordagem gramatical pode se tornar mais reflexiva, ao invés de ser apenas uma proposta
repleta de regras.

Vale ressaltar que o objetivo geral desta pesquisa foi demonstrar como a
Sociolinguistica pode contribuir para um ensino contextualizado e funcional da Gramaética de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II. Tal objetivo foi alcan¢ado,tendo em vista que as
respostas dos professores, sujeitos participantes da pesquisa, demonstraram que existe a real
necessidade de mais reflexdes acerca do que se propde a Sociolinguistica Educacional nas
aulas de Gramética.

Embora, em muitas situagdes de indagacdes, no questiondrio proposto para coleta dos
dados, os professores tenham demonstrado compreender alguns aspectos desse ensino
contextualizado da lingua, o que se percebe é que ainda ndo se atingiuos objetivos, metas,
competéncias e habilidades propostas nos documentos curriculares da educagdo brasileira.

Além disso, os autores e pesquisadores que fundamentam esta pesquisa, também
demonstram que a Sociolinguistica traz contribui¢des reflexivas, praticas e necessarias para a
construcdo de um ensino de Lingua Portuguesa em que se concretizem as funcionalidades e
usos da propria lingua.

Diante disso, no campo académico, este estudo serd de grande relevincia paraque os
professores analisem a necessidade desse olhar sociolinguistico que € essencial para se
perceber as diferentes realidades linguisticas existentes no ambitosocial, proporcionando uma
adequacgd@o do ensino de Gramatica. No campo social, reitera-se as contribuigdes reflexivas

acerca das variedades linguisticas presentes nasociedade.
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Destaca-se que esta tematica no foi sanada apenas nesta discussdo epistemoldgica, na
verdade, ficam as provocagdes cientificas para futuras pesquisasque desejem ampliar o leque

de reflexdes sobre o ensino de Gramdtica nas aulas deLingua Portuguesa.
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APENDICE A - FORMULARIO COM PERGUNTAS E RESPOSTAS DA
ENTREVISTA REALIZADA COM OS TRES PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL II



Formulario sem titulo

Publicar analise

Hé quanto tempo estd formado(a) na drea e quanto tempo tem experi€éncia como docente de
Lingua Portuguesa, sua atuacdo é somente no Ensino Fundamental evocétem alguma
especializa¢do?

4 respostas

7 anos de experiéncia
H4 10 anos. Atuo apenas no Ensino Fundamental. Sou especializada em Literatura e Libras.Exerco minha

profissdo hd 26 anos e como docente em lingua portuguesa ha 20 anos.
Tenho especializagdo em metodologia do ensino superior e gestdo e supervisio escolar.

Estou formado a 15 anos, tenho 16 anos de 12 anos de experiéncia na docéncia, a maior parte do tempo (10
anos) atuei e atuo no ensino fundamental, mas ji trabalhei por 2 anos no Ensino Médio. Possuo
especializacdo e Gestao, supervisio e orientacdo educacional.


https://docs.google.com/forms/d/1d93BWSJEaj5Okbo-UbZeLD2j_1lpNzBg121gH3ywsc8/edit#start%3Dpublishanalytics

Considerando que a lingua materna € a primeira lingua aprendida por nds seres humanos,
consequentemente, serd a lingua mais usada por seus falantes. Esse usofoge das regras
impostas pela Gramética. Sendo assim, como vocé contextualiza o ensino de lingua materna e

da Gramatica na sala de aula?

4 respostas

Usos varios recursos

A gramdtica é apresentada sempre de forma contextualizada e seu uso esclarecido dentro dospadroes
normativos e relacionado com as variedades linguisticas.

Sabemos que a crianga ja traz consigo sua lingua materna, o que se torna dificil trabalhd-laassociada a
gramdtica, um dos fatores € o seu tempo de permanéncia na escola.

Como docente devemos auxiliar o usudrio e falante no conhecimento da sua prépria lingua materna,
oportunizando caracteristicas essenciais que pertencem a sua cultura. Trabalhandode forma harmoniosa
na relag@o entre o ensino da gramatica normativa e a contextualizada, sem descartar as regras, as quais
s80 necessdrias para o desenvolvimento social e cultural dos alunos.

Trabalhando nido somente uma gramdtica, mas a gramatica intuitiva (internalizada de cada individuo) e
também a gramdtica da variante de prestigio. Valorizando fortemente a riqueza davariacdo linguistica em
contraponto a imposicdo de normas ndo usuais da gramatica normativa( a exemplo do absoluto pronome
n Zn

vOs").

Quais as dificuldades que vocé enfrenta com a oralidade em sala de aula? Os alunos

compreendem com clareza, ou existe a necessidade de adaptacdo da sua linguagem?

4 respostas

Os alunos

Os alunos entendem com clareza, pois faco adequaquacao da linguagem utilizada para que acomunicagao seja
estabelecida.

Timidez, falta de confianca entre outras.
Compreendem com clareza, porém, dependendo do contetido abordado tenho que adapta-la arealidade dos
alunos.

E necessério trabalhar o conhecimento lexical do discentes. Isso € processual e é necessarioter paciéncia.
Também percebo a necessidade de um trabalho voltado as habilidades de exposi¢do oral em situagcdes
formais e informais.



Quais instrumentos didéticos vocé utiliza para a abordagem do ensino de Graméticano Ensino
Fundamental?

4 respostas

Lousa e pincel

Livro didético, gramdtica da lingua portuguesa, recursos audiovisuais, textos de diversosgéneros, jogos
interativos, etc.

Realizo atividades orais em sala de aula para facilitar o ensino da lingua portuguesa, além decontribuir
para as praticas sociais dos alunos.

Trabalho com leitura e interpretacdo textual associada a gramadtica. Entre os géneros textuais trabalhados
posso citar: fabulas, receitas, HQ, poemas, cronica etc. promovendo a interagdo social da linguagem;
além disso, as criancas podem tanto escrever ampliando os conceitos degramatica, quanto fazer a leitura
dessas obras.

(Roda de leitura, semindrios, recitais, roda de conversa, leitura dramatizada, aulas expositivassao algumas
das metodologias utilizadas com o auxilio de data show, cartazes, textos impressos, caixa de som,
microfone, livros paradidaticos etc.

Textos reais, ndo frases inventadas. Procuro trabalhar de forma contextualizada a andlise linguistica,
comparando o uso real da lingua, as variantes do portugués brasileiro, a lingua falada, a escrita e o
quer se impor ( a gramdtica normativa).

Na sua opinido, os métodos tradicionais do ensino de Gramatica no EnsinoFundamentalgarantem
uma aprendizagem efetiva?

4 respostas

Depende, ndo sei!

Quando sdo aplicados sozinhos, ndo.Sim.
Desde que trabalhados de forma dinamica e significativa para o aluno.

N3ao. O ensino tradicional trabalha de maneira descontextualizada e sem valoriza¢ao da linguacomo objeto e
fendmeno dindmico social fomentando o preconceito linguistico.



Quais os pontos positivos e negativos tanto do ensino tradicional quanto do ensinomais
dindmico e interativo na abordagem gramatical?

4 respostas

Nenhuma

A ensino tradicional ndo deve ser totalmente abandonado, pois ele garante a objetividade no ensino de
gramdtica, no entanto deve acontecer intercalado com o ensino mais dindmico, umavez que o publico
estudantil tem mudado bastante devido, principalmente, ao avango tecnoldgico e 2 mudanca na forma de
relacionamento e interagdo sociais.

Positivos:

-O professor € o mediador do aprendizado;
-O aluno constréi o conhecimento.

Negativos:

-O aluno tem o papel passivo no aprendizado;
-O intuito € a padronizagao.

Para ser sincero do ensino tradicional tem como aspecto negativo a falta de valorizag@o das variantes da
lingua, o que algo que existe em todos os idiomas da terra. O ensino interativo edindmico conecta o
conhecimento de gramdticas ao uso real da lingua valorizando as identidades sociais das variantes da
lingua portuguesa brasileira.

Levando em consideracdo que a contextualizacao do ensino de Gramadtica e a consideracao
dos aspectos linguisticos dos educandos sao fatores considerdveispara a abordagem da norma
padrdo. Qual Gramadtica deve se ensinar na escola?

4 respostas

Tudooo

A gramdtica normativa deve ser ensinada, mas a gramdtica descritiva também deve serapresentada aos
alunos.

A gramdtica normativa; utilizando métodos dindmicos e eficientes ao transmitir o contetddo,sistematizando o
conhecimento do discente.

Aquelas que estdo mais atualizadas com o que ha de mais moderno e cientifico na ciéncialinguistica
do que € a lingua, fendbmeno humano varidvel e dinimico no espago, tempo, cultura, classes sociais etc.



Quais as perspectivas que os discentes adotam quando se deparam com o ensino daGramaética
normativa na sala de aula?

4 respostas

Bomm

No ensino Fundamental os alunos ainda t€m pouca consciéncia da importancia do ensino degramatica
para a vida escolar e social.

Que a aprendizagem da gramatica € apenas obrigatéria e ndo fundamental no seu cotidiano. Porém, alguns
ja tem conhecimento de que a lingua portuguesa € essencial e indispensdvel nasua vida tanto escolar como
social. Passando a valorizd-la como deve ser.

Afli¢do por ndo saberem essa "outra lingua" que é baseada com as regras antiquadas da lingua
portuguesa com regras de Portugal e ndo valorizagdo da gramética do portugués brasileiro.

Quais os maiores desafios no ensino da norma padrao da Lingua Portuguesa?

4 respostas

Nadaaa

O uso constante das linguagens digitais que tem se intensificado com a expansdo das redes sociais e
internet, vem dificultando o ensino de gramadtica, pois os alunos passam a utilizar essas linguagens com
muita frequéncia e acabam ignorando a necessidade e importancia danorma padrio.

-Leitura, interpretacdo e compreensio textual;

-Alfabetizacdo dos alunos que ndo leem, pois somente codificam mas ndo interpretam;dificultando dessa
forma a compreensdo dos assuntos abordados.

-Diminuir o preconceito linguistico trabalhando a norma padrao de acordo com a realidade doaluno.

A falta de formacdo continuada voltada para o ensino da gramdtica contextualizada, adiferenca entre
norma padrdo e norma culta.



Como seria possivel melhorar significativamente o ensino de Lingua Portuguesa?

4 respostas

10 de 10

Estruturando a base da educacdo, fazendo com os alunos, ainda criangas, desenvolvam bem aleitura, a escrita e a
oralidade.

-Ao transmitir os contetidos utilizar métodos dinamicos e eficientes;

-Adotar novas praticas de ensino que vao propiciar ao corpo discente uma aprendizagemsignificativa;
-Utilizar recursos metodoldgicos bem como tecnoldgicos;

-Portanto, é fundamental que o professor tenha acesso a recursos pedagdgicos, a cursos de formacdo
continuada que priorizem um ensino aprendizagem de qualidade, digno; valorizandoa lingua portuguesa
para que torne os discentes cidaddos criticos e conscientes do seu papel perante a sociedade.

Com formagdo continuada dentro do contexto dos profissionais da educagdo, ndo s6 de lingua
portuguesa, mas de todos. Pois a LP € componente curricular transversal a todas asdreas do saber no
Brasil.
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