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RESUMO

Este trabalho se insere no campo das pesquisas educacionais que problematizam temas de
relevancia social presentes no espaco pedagdgico escolar, e busca compreendé-los a partir de
uma perspectiva contextual histdrica e sociocultural, que trazem em si a vertente dos estudos
pos-criticos, os quais se propdem a discutir sobre praticas educacionais, curriculos e demandas
da diferenca inscritas em relagdes de poder, investiga questdes de género, sexualidade, raca,
etnia, entre outras, questionando padronizagdes e universalizacdo. Ao investigarmos o corpo
feminino negro no ensino de Biologia propomos perceber como as categorias corpo,
sexo/género/feminino e raga/cor estdo imbricadas na constru¢do da sua significacdo situadas
em um sdcio-histdrico e cultural brasileiro. Os Estudos Feministas Negro nos permitem pensar
a complexidade de um corpo atingido pelo racismo e pelo sexismo simultaneamente. Este
trabalho também se aproxima dos Estudos Decoloniais e Culturais. Assim, esta pesquisa tem
por objetivo analisar como o desenvolvimento de proposi¢des diddticas podem oportunizar
ressignificagdes acerca do corpo feminino negro no Ensino de Biologia a partir de uma
perspectiva desconstrucionista, historico-cultural de cardter antirracista e antissexista em que
desenvolvemos através dos recursos tecnoldgicos digitais Padlet e Canva. Esta investigagao,
desse modo, se caracteriza como uma pesquisa-a¢do desenvolvida em uma escola da rede
estadual de ensino da cidade de Sao Luis - MA, com turmas do 3° ano do EM. As ac¢des tedrico-
metodoldgicas se ddo a partir de uma abordagem qualitativa com Andlise Dial6gica do Discurso
(BRAIT, 2006; VOLOCHINOV, 2017), intuindo responder a seguinte questdo: Como
proposig¢des didaticas intervencionistas sob a perspectiva sociocultural do corpo feminino negro
podem oportunizar (re)significacdes no ensino de Biologia? O corpus de andlise retine
questiondrios desenvolvidos, producdes das/os colaboradoras/es e relatos do Blog didrio de
campo. Os resultados de uma pritica de pesquisa desenvolvida em aproximadamente um
semestre letivo demonstraram a percep¢ao de tematicas socioculturais e, consequentemente, da
abordagem do corpo feminino negro distanciadas do ensino de Biologia por professoras/es e
alunas/os, mas ao longo das préticas percebemos desconstrucdes e ressignificacdes no
entendimento da temdtica, bem como, as préticas didatico-pedagdgicas desenvolvidas que
revelam possibilidades para isso, e tornam possivel pensar formas outras de educacgao critica e
reflexiva do contexto social. Como Produto Técnico Tecnoldgico temos uma proposta
formativa para professoras/es e alunas/os materializada em um Ebook interativo com
proposi¢des para o desenvolvimento praticas didatico-pedagdgicas que possibilitem
ressignificar o corpo feminino negro no ensino de biologia a partir de uma perspectiva
desconstrucionista, historico-cultural de carater antirracista e antissexista.

Palavras-chave: Corpo feminino negro. Ensino de Biologia. Proposicdes didaticas.



ABSTRACT

This work is part of the field of educational research that problematizes themes of social
relevance present in the school pedagogical space, and seeks to understand them from a
historical and sociocultural contextual perspective, which bring in themselves the aspect of
post-critical studies, which propose to discuss educational practices, curricula and demands of
difference inscribed in power relations, investigate issues of gender, sexuality, race, ethnicity,
among others, questioning standardization and universalization. When investigating the black
female body in Biology teaching, we propose to understand how the categories body,
sex/gender/female and race/color are intertwined in the construction of their meaning situated
in a Brazilian socio-historical and cultural context. Black Feminist Studies allow us to think
about the complexity of a body affected by racism and sexism simultaneously. This work also
approaches Decolonial and Cultural Studies. Thus, this research aims to analyze how the
development of didactic propositions can provide opportunities for re-significations about the
black female body in Biology Teaching from a deconstructionist, historical-cultural perspective
of an anti-racist and anti-sexist character in which we develop through the digital technological
resources Padlet and Canva. This investigation, therefore, is characterized as an action-research
developed in a state school in the city of Sdo Luis - MA, with classes of the 3rd year of EM.
The theoretical-methodological actions are based on a qualitative approach with Dialogical
Discourse Analysis (BRAIT, 2006; VOLOCHINOV, 2017), aiming to answer the following
question: How can interventionist didactic propositions under the sociocultural perspective of
the black female body provide (re)significances in Biology teaching? The corpus of analysis
brings together developed questionnaires, productions by the collaborators and reports from the
daily Field Blog. The results of a research practice developed in approximately one semester
demonstrated the perception of sociocultural themes and, consequently, the approach of the
black female body distanced from Biology teaching by teachers and students, but throughout
the practices we noticed deconstructions and resignifications in the understanding of the theme,
as well as the developed didactic-pedagogical practices that reveal possibilities for this, and
make it possible to think of other forms of critical and reflective education of the social context.
As a Technological Technical Product we have a training proposal for teachers and students
materialized in an interactive Ebook with propositions for the development of didactic-
pedagogical practices that make it possible to re-signify the black female body in biology
teaching from a deconstructionist, historical-cultural perspective with an anti-racist and anti-
sexist character..

Keywords: Black female body. Biology teaching. Didactic propositions.
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1 INTRODUCAO

Na presente dissertacdo de mestrado, pretendemos discutir percepgdes sobre o corpo
feminino negro' no ensino de Biologia em vislumbrar seus processos de (re)significagio,
investigando discursos e proposi¢des diddticas no cendrio escolar, bem como, realizando
reflexdes criticas as construcdes tedricas, cientificas e culturais que circundam esta tematica
com o intuito de possibilitar outros olhares e reconstru¢des na sua percepcao e representacdo
no plano pedagdgico e cientifico do ensino de Biologia.

Esta problematica de pesquisa surgiu a partir de uma inquietag¢do que se desenvolveu ao
longo das experiéncias adquiridas nos programas de iniciacdo cientifica na graduagcdo em
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura (2016 - 2019). Durante as pesquisas do Programa de Iniciagcao
Cientifica (PIBIC), foram realizadas investigacOes acerca dos discursos sobre corpo e género
nos livros didéticos de Biologia do Ensino Médio, em que perspectivas histdricas e culturais de
nossa sociedade inevitavelmente também se faziam presentes, desde esteredtipos a processos
de diferenciacdo e discriminacdo sutis que refletem nosso contexto social, muitas vezes
corroborados pela legitimidade cientifica, e diante da percep¢do como mulher negra da
invisibilidade desse corpo no ensino de Biologia me propus a pesquisa-lo.

A partir disso, houve a necessidade de aprofundar sobre uma temética que possui dupla
motivacdo: uma demanda social e; uma demanda identitaria. A demanda social se dd pela
crescente movimentagdo social sobre a mulher negra, seu lugar, seu papel e sua identidade, a
segunda motivacao € pessoal, e, portanto, possui um cardter subjetivo, pois me reconhe¢o no
lugar de fala de uma mulher negra. Assim, € dada a minha conexdo com o tema a ser pesquisado,
a partir do qual me vejo na situagdo tanto de pesquisadora como de temética de pesquisa em
uma relagdo hermenéutica e dialdgica entre subjetividade, identidade e cientificidade.

Essa aproximacdo intrinseca entre pesquisadora e temadtica de pesquisa também ¢é
relatada por Martins (2004), ao colocar que nessa situagdo o tema de pesquisa atende uma

necessidade dentro de movimentos sociais, nos quais a pesquisadora estd imersa, 0 que nao

' Quanto a temdtica de pesquisa do corpo feminino negro torna-se importante elucidar que mesmo nio sendo o
objetivo dessa pesquisa que dentro da teméatica encontram-se também os corpos femininos trans que no sentido da
critica e da superacdo das constru¢des sobre mulheridade e feminilidade por meio de determinantes
bioldégicos/sexuais nesse contexto se situam corpo cis e trans femininos negros, pois ambos carregam marcadores
sociais da diferenga como o género e a raca, além de opressdes e violéncias do sexismo e do racismo que sdo
questdes quanto aos corpo trans nas quais se ocupa a corrente tedrica do transfeminisno.
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significa perda de valor cientifico da producio intelectual e, nesse contexto, a pesquisa atende
a uma demanda publica que também compreende a investigadora.

Ademais, essa relagao de proximidade com a tematica de pesquisa foi o que possibilitou
direcionar o olhar investigativo para ela, que junto as experiéncias investigativas anteriores que
tratavam de temas como: corpo, género, sexualidade, os quais, sob algum viés, também me
atravessavam me proporcionou um olhar sensivel para temas como a do presente estudo. A
partir desse contexto surgiu o tema, e, como uma questdo propriamente identitdria investigar
representacdes sobre o corpo feminino negro no ensino de Biologia me contempla em multiplos
aspectos enquanto Mulher Negra®, Bidloga e Professora/Pesquisadora, e essas relacdes
possibilitam um olhar singular a producao cientifica do tema e impossibilitando neutralidade.

Essa caracterizacao se torna necessaria, pois a pesquisa é de abordagem qualitativa em
que uma légica cartesiana e matemadtica dificilmente poderiam oferecer a analise e compreensao
integral da problematica de pesquisa, pois o objeto € tanto constituido como percebido por um
sujeito que compreende em sua andlise outros sujeitos, havendo a necessidade ao se langar no
campo de pesquisa a percep¢ao dos contextos histdrico, social, cultural, ideoldgico e subjetivo
desvelados no processo investigativo de uma realidade em uma relacdo dada dialogicamente
(BICUDO, 1999; MOCROSKY, 2015; BATISTA; MOCROSKY; MONDINI, 2017) e aqui
vivenciadas no contexto escolar.

Sendo assim, € essa relacdo intrinseca com o objeto de pesquisa que me possibilita
pesquisé-lo, a partir da concepcao de que penso este tema por um contexto vivido. Pensar o
corpo feminino negro no ensino de Biologia para pesquisa cientifica € pensar uma possibilidade
de aprofundar conhecimento sobre esse tema e temas circundantes a ele, € discutir género, raca,
classe e educacdo no contexto brasileiro. Estudar e pesquisar essa temadtica, além de aprofundar
conhecimento sobre ela, é perceber o qudo importante ela é no contexto atual, sobre as
demandas sociais em que emergem o tema e que implicam na necessidade de discuti-lo e
desmistifica-lo, bem como ver a possibilidade de didlogo no espago pedagdgico escolar.

Além disso, é perceptivel, ao longo da histéria o investimento no discurso cientifico-
naturalista do corpo humano para justificar diferencas entre as pessoas, que, imbricados numa

conjuntura sociocultural, propagam e legitimam discursos discriminatdrios, estereotipados e

2 Se faz necessdrio situar que a relagfio que estabeleco entre o tema corpo feminino negro e a Mulher Negra se dd
por sua construgdo histérica enquanto corpo colonial (LOPEZ, 2015) com sentidos que se perpetuam na ordem
social vigente em que a construcdo do género feminino por diferenciacdo e determinacio biolégica ndo € o centro
dessa discussdo, mas a implicacdo do discurso biolégico construido historicamente sob um sujeito colonizado e
explorado sexualmente, devendo perceber que a identidade da mulher negra retem aspectos estabelecidos nessas
relagdes de poder historicamente e culturalmente produzidas.
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hierarquizados sobre aparéncias, ragas, géneros e sexualidades. Segundo Gomes (2003), o
corpo se localiza em um terreno social conflitivo, uma vez que este também € encontrado na
esfera da subjetividade, sendo o corpo ao longo da histéria uma divisa étnica/racial (envolve
sentidos de distin¢do racial e cultural) marcante entre povos (europeus e ndo-europeus), simbolo
explorado constantemente nas relacdes de poder e dominagdo para diferenciar e hierarquizar
diferentes grupos.

Nesse sentido, o corpo feminino negro passa a ser alvo de processos de diferenciacdo e
significacdo estabelecidos sdcio-hitoricamente sendo ele resultado de um continuo processo de
ressignificacdo dentro da estrutura de poder da sociedade, em que a condi¢do racial e de género
lhe impde subalternidade e inferioridade na conjuntura social que na realidade brasileira as
dimensdes que a atravessam lhe direcionam a niveis superiores de desigualdade, onde
acumulam-se indices de violéncia, desemprego e pobreza, nos valendo questionar os modos
como essas diferentes dimensdes constroem a sua significacao e ressignificacdo.

Portanto, sdo muitos os desafios ao ensinar Biologia no nivel médio, pois muitos dos
nossos processos identitdrios sdo construidos nessa fase. Fase esta atravessada por vdrias
questdes como: corpo, género, raga e sexualidade, dimensdes que perpassam pela disciplina de
Biologia, e possuem aspectos sociais permeados de tabus e preconceitos advindos de processos
histérico-culturais, assim como se aplicam a formacdo da identidade da mulher negra. A
percep¢do transdisciplinar do corpo, curricularmente, se faz presente nos Parametros
Curriculares Nacionais e nos temas transversais nos eixos tematicos: ‘“Pluralidade Cultural”,
“Satide”, “Orientacdo Sexual” e “Etica”, verificando-se a importancia de abordar essas
temadticas no contexto escolar (BRASIL, 1998, p. 25).

Deste modo, a presente pesquisa ao investigar percepgdes sobre o corpo feminino negro
no ensino de Biologia através de proposi¢des diddticas, visa responder a seguinte questdo:
Como proposi¢cdes didaticas intervencionistas sob a perspectiva sociocultural do corpo
feminino negro podem oportunizar (re)significagdes no ensino de Biologia?

A partir deste questionamento discutimos os discursos e os processos de (re)significacao
do corpo feminino negro no ensino de Biologia a partir de praticas didatico-pedagdgica com os
recursos tecnoldgicos Padlet, Canva e Blog experienciadas com alunas/os do 3° ano do Ensino
Médio, uma vez que o contexto pandémico oportunizou e intensificou a utilizacdo de
tecnologias educacionais propiciando novas ferramentas de aprendizagem para o
desenvolvimento educacional, as utilizamos como meio para oportunizar refletir sobre os
processos de significacdo que circundam a formacdo da identidade da mulher negra por

diferentes atores sociais, politicos e subjetivos presentificados no contexto educacional.
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Quanto aos processos que circundam a formacgdo da identidade dos sujeitos interagem
elementos de individualidade - que compreende aspectos subjetivos - e de coletividade - que
depreende aspectos sociais e relacdes ambientais - em uma relagdo dialégica que torna a
formacdo da identidade um processo contextual, implicando reconhecer o individuo como ser
social e que sua formacgdo inclui aspectos sociais, histéricos e sua relacio com meio ao qual
interage (HALL, 2000).

Percebendo, também, nesse cendrio a influéncia de uma inddstria cultural que
frequentemente possuem um viés mercadolégico propagada por diferentes meios de
comunicacdo, e que trazem a necessidade de se questionar sempre que possivel o curriculo e
seus efeitos sociais e politicos no meio educacional e consequentemente na formacdo da
identidade dos sujeitos devendo possibilitar aos individuos a possibilidade de transformacao
social como processo participativo, sendo o ambiente escolar um lugar de reflexao e agdo critica
da sociedade (MARQUES, 2016).

Diante disso, Carvalho (2012) discorre que a atual nocdo de identidade se apresenta
como uma zona de intersecdo entre compartilhamentos sociais, pessoais, profissionais,
politicos, educacionais, além de apreender questdes como género, sexualidade etc. E esses
aspectos da producdo da identidade se constituem na experiéncia social dadas no processo de
interacdo dos individuos com a variedade de espacos sociais vivenciados constituidos também
nas institui¢des sociais - sendo lugares de producdo de saberes, experiéncias, interrelacoes e
comunicacdo carregados de simbologias - como as institui¢do escolar, que a0 mesmo que
lugares formais e burocraticos reproduzem diferentes fontes culturais da sociedade e local
privilegiado de transmissao cultural especifica e producdo de sentido para a préatica social do
educando. Assim, o ambiente escolar como frisado por Carvalho (2012) fortemente se
presentifica no processo identitdrio adolescente, onde suas experiéncias subjetivas se
confrontam com o mundo social.

E nesse contexto, a identidade € um modo de inscricdo do sujeito a sua realidade que
vinculam sua relagdo consigo, com o outro e com meio sociocultural inserido, que incluem
institui¢des sociais como a escola que tem papel preponderante no processo de formacao da
identidade, pois nela se concebem experiéncias sociais que influenciam nessa formacao
identitaria. Ambiente esse, em que também se encontram corpos femininos negros em processo
de formacdo de identidade que se conjecturam junto as representagdes e valoracdes ali
reproduzidas sendo elas positivos ou nao.

Considerando que os processos educacionais e as relagdes estabelecidas na instituicdao

escolar, o ensino de Biologia e o atual cendrio politico-pedagdgico-social que acabam por
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sugerir representacdes que incidem nos processos de significagdo a atuacao social de sujeitos
em formacao, pde em evidéncia a importancia de se refletir sobre um dos corpos ali presentes
elaboramos como objetivo geral analisar como o desenvolvimento de proposicoes diddticas
podem oportunizar ressignificagcoes acerca do corpo feminino negro no Ensino de Biologia a
partir de uma perspectiva desconstrucionista, historico-cultural de cardter antirracista e
antissexista.
E para sua efetiva compreensio, elegemos os seguintes objetivos especificos:
o [nvestigar produgdes académicas acerca da temdtica corpo feminino negro nas
Ciéncias Naturais;
e Averiguar as percep¢oes de professores/as sobre o corpo feminino negro no ensino de
Biologia;
e Discutir as percep¢oes das alunas/os relacionadas ao corpo feminino negro no ensino
de Biologia a partir de proposi¢oes diddticas;
e Desenvolver possibilidades diddtico-pedagdgicas que oportunizem a (auto)reflexdo
acerca do corpo feminino negro no ensino de Biologia;
e  Proporum PTT para o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Biologia que
oportunize (re)posicionamentos responsivos acerca do corpo feminino negro a partir

de géneros multimodais Padlet e Blog.

Essa pesquisa ao situar nos no campo das pesquisas educacionais que problematizam
temas sociais no espaco pedagdgico escolar, tenta compreender seus processos e discursos a
partir de uma perspectiva contextual historica e sociocultural tratadas pela perspectiva filoséfica
pos-critica em questionar as verdades absolutas e explicacdes universalizantes e normalizadoras
das relacdes humanas. Tratar do corpo feminino negro no ensino de Biologia é questionar a
legitimidade do discurso bioldgico para a diferenciacdo e qualificacdo de corpos e sujeitos, €
perceber que esses corpos sdo constituidos por diversos atores sociais, politicos, ideoldgicos e
perceber como vertentes de género, raca e classe, se configuram como frentes de subalternidade
€ Opressao.

Diante disso, se torna ndo somente necessaria como essencial acrescentar que nossa
pesquisa se propde a desenvolver uma discussdo epistemoldgica da problemdtica na critica a
colonialidade trazida pelo pensamento decolonial. No entendimento que a construgcdo
significativa desse corpo se da nesse contexto histérico colonial, e realizar essa aproximagao ¢
tdo necessaria quanto desafiadora no sentido em que propomos deslocar sistema

colonial/moderno de hegemonia eurocentrada de producdo de conhecimento, pontuando que a



20

minha prépria formacdo em Ciéncias Naturais que se situa no cerne do paradigma
epistemoldgico eurocéntrico, enquanto universo habitado e substanciado nos mais diferentes
aspectos pela legitimidade de uma ciéncia ocidental em que perspectivas de uma ciéncia
universalista, objetiva e neutra sdo fundamentais.

Assim, a partir desse momento proponho deslocarmos essa discussdo da centralidade da
“colonialidade do poder” (QUIJANO, 2009) propondo também uma desconstru¢do, que iniciou
com uma autodesconstru¢do que se irradia na percepcdo desta temdtica em tratar de um
corpo/sujeito localizado subalternizado pela hierarquia colonial ainda pulsante e, desse modo,
se trata de uma acao contra hegemonica.

Propor o pensamento decolonial como uma das bases reflexiva-critica da problematica
de pesquisa que possibilita discutir a colonialidade de poder nos corpos das mulheres negras.
Nesse viés epistemoldgico em que incorporo essa pesquisa propondo ndo somente a mim, mas
as/os interlocutoras/es a descentralizacdo das epistemes de pensamento que normalmente regem
nossas construgdes académico-cientificas e que estdo estruturadas em hegemonias, com
neutralidades universalizantes que marginalizam outras possibilidades de se conhecer e
produzir conhecimento. Nosso processo de desconstru¢do se inicia com a resisténcia ao sistema
eurocéntrico colonial/moderno como modo valido de se conhecer, se dando inicialmente nas
escolhas daquelas/es que autoras/es que fundamentam nossa discussdo, privilegiando
estudiosas/os situadas/os a margem geograficamente e/ou epistemologicamente da centralidade
cientifica eurocéntrica e norte-americana.

Nesse sentido, a pesquisa se aproxima dos Estudos Decoloniais (Grosfoguel (2009);
Guimaraes (1995); Mignolo (2017); Quijano (2009), bem como, dos Estudos Culturais (Hall
(2000, 2003); Silva (2004); Louro (2000, 2014) e dos Estudos Feministas Negro (Lélia
Gonzalez (1984, 2020); hooks (1995, 2020), Carneiro (1995, 2003, 2011); Collins; Bilge,
(2021); Vergés, (2021), entre outras) enquanto bases tedricas importante para compreender e
0s processos que permeiam a temdtica do corpo feminino negro na andlise de produgdes sociais
e historicas, das questdes de cultura, identidade e discursos que ocupam a cena educacional,
através de um conjunto de abordagens, problematizacoes e reflexdes que rompem com l16gicas
cristalizadas, e trazem outras possibilidades de descrever, problematizar e compreender esses
processos.

O desenvolvimento da presente pesquisa foi desenvolvida no contexto pandémico, se
dando inicialmente de forma remota por conta das restricdes de circulacdo, com os primeiros
contatos com gestoras/es e coordenadoras/es da escola campo da pesquisa no final do primeiro

semestre do ano de 2021, periodo em que as atividades na mesma eram a distancia com o ensino
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remoto. E devido as préprias demandas da escola, situagdo essa informada pela dire¢do,
momento em que se iniciavam as preparacdes para a volta ao ensino presencial em 2022 em
conjunto com as mudangas no cendrio educacional nacional com o Novo Ensino Médio e
implementacdo da nova Base Nacional Comum Curricular — a reforma do Ensino Médio foi
regulamentadas pela Lei 13.415/17, que viabiliza um novo arranjo educacional que amplia a
carga hordria e divide o ensino em Formacdo Geral Bésica (por areas de conhecimento) e
Itinerarios Formativos (curriculo flexivel) —, que necessitou da escola mudancgas e adaptagdes
para atender a essa nova estrutura de ensino mobilizando as/os professores para tanto. Devido
a esse cendrio nao se pode comegar as atividades de pesquisa no ano de 2021, passando a dar-
se presencialmente no inicio do ano letivo de 2022.

Ainda em 2021, no segundo semestre, pudemos realizar as primeiras acdes de pesquisa
no desenvolvimento do questiondrio direcionado as/os professoras/es de Biologia da escola, no
entanto, os impeditivos quanto a adaptacdes curriculares e dificuldades de didlogo com a
coordenagdo escolar exigiu reconfiguracdes da prética de pesquisa, passando a focalizar nas/os
estudantes do 3° ano do Ensino Médio e professoras/es de Biologia. Nossas atividades em
campo, deste modo, iniciaram-se fatidicamente no més de Margo de 2022 junto com as aulas
presenciais.

Outra questao que pode ser pontuada, é que o cendrio da investigacdo se deu junto ao
desafio da adaptac¢do ao novo normal decorrente da pandemia, situacdo coadunada as mudancgas
de um Novo Ensino Médio proposto a partir da nova BNCC, que aumenta a carga hordria da
educagdo basica ao mesmo tempo de reduz o tempo destinado a formacgdo geral basica, agora
definida por 4reas de conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matemadticas e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias), além da flexibilizacdo do curriculo pelos itinerdrios formativos a escolha das/os
estudantes.

Portanto, a pratica de pesquisa se encontrou em transicdo do ensino remoto para o
presencial contando com os desafios desse processo, revelados nos questiondrios quando o
primeiro, para as/os professoras/es, foi feito no contexto remoto, e o segundo foi feito com as/os

alunas/os ja no ensino presencial.
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1.1 Contextualizando a problematica de pesquisa:

Discutir sobre o corpo, e nesse contexto, o corpo feminino negro € algo tdo complexo
como produtivo, pois envolve processos e problematicas sociais histéricas, envolve perceber
questdes de género, raca e classe na construgdo da sua significa¢do e condic¢do social.

Abordar a temdtica corpo feminino negro nos permite apreender diversas dimensdes da
organizacdo social brasileira, questdes de identidade e processos culturais a medida que
percebemos nossos corpos como lugar de significacdo que por processos culturais que
intermediam a producdo das nossas identidades através de marcas (masculino/feminino;
branco/negro), marcas que revelam perspectivas deterministas da vida em sociedade por
relacdes estabelecidas historicamente (LOURO, 2000a; 2000b).

O corpo dita a identidade na circunstincia social. Longe de ser apenas um dado natural
e biolégico o corpo ¢ “produto de um inter-relacionamento entre natureza e cultura”, resulta de
uma construcdo marcadamente temporal e espacial (GOELLNER, 2010, p.73). Desse modo, o
destino bioldgico tracado as mulheres em uma sociedade através do seu corpo, ndo € natural, é
fruto de uma divisao entre homens e mulheres construidas socio-hitoricamente de uma estrutura
patriarcal e heteronormativa alicer¢cada sob argumentos biologicos (BEAUVOIR, 2016). O
género ¢ uma “categoria social imposta sobre um corpo sexuado”, o termo enfatiza um caréter
fundamentalmente social baseado nas distin¢cdes dos sexos, nas quais as relacdes sociais de
oposi¢ao foram construidas (SCOTT, 1995, p.75), em que a existéncia feminina lhe confere
nesse processo a condi¢do de “outro”, de corpo distinto significativamente e subjetivamente do
corpo e condi¢do social masculina (BEAUVOIR, 2016).

No corpo também se inscreve a condi¢do racial, elemento que constitui um corpo cuja
significacdo também foi construida historicamente em que a raca no seu sentido bioldgico
serviu ideologicamente para a dominagdo/exploragdo de povos nao-europeus (LIMA, 2003;
MUNANGA, 2005), e “como discurso e pratica social, a raca ¢ ressignificada pelos sujeitos nas
suas experiéncias sociais” (GOMES, 2012, p. 73) valendo indagar a histéria brasileira e o
racismo como condicao estrutural advinda do sistema colonial e sua dominagdo se perpetua e
reconfigura na globalizagdo capitalista.

O corpo feminino negro apreende todas as dimensdes anteriormente explicitadas, nos
cabendo perceber que a sua inscri¢ao objetiva e subjetiva capta uma realidade social, de corpos
atravessados por um complexo de opressdes (raga, género e classe) e que resguarda esteredtipos
da subalternidade do periodo escravocrata, da mulata, mae preta, doméstica (GONZALEZ,

1984: LOPEZ, 2015; REZENDE; TERREGA, 202 1). Nesse periodo (colonial) a opressao racial
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e sexista sofrida pela mulher negra influiu na constru¢do da sua subjetividade e identidade, pois
sua condic¢do ia além da forca de trabalho, em adicao a isso, havia a exploracao sexual permitida
pela ordem social vigente, a “objetificacdo do corpo negro feminino o coloca enquanto territério
a ser colonizado, domado e sempre pronto a servir, seja no trabalho bracal, seja sexualmente”
(REZENDE; TERREGA, 2021, p-230). O corpo colonizado era paulatinamente desumanizado
e subalternizado, tornando a experiéncia racializada significativa na constituicdo identitdria
desse sujeito, como também, e um potencial reflexo da situagdo social de desigualdade
contemporanea enfrentada por uma parte especifica da populacdo brasileira, de modo que,
apreender a complexidade do corpo feminino negro estd em compreender o sentido do duplo
fendmeno racismo/sexismo em um mesmo corpo aliado ao processo histérico e cultural
brasileiro.

Temas com esses, que tem ganhado mais visibilidade nos dltimos tempos, em que
podemos citar a exemplo o recente movimento pela questao racial “Black Lives Matter” (Vidas
Negras Importam), que na sua discussdo implica considerar seus aspectos sociais, politicos e
educacionais envolvidos, tornando a problematica de pesquisa interessante e extremamente
atual. Sua investigac¢do se torna uma forma de descortinar a invisibilidade histdrica posta a esses
sujeitos, inclusive em pesquisas cientificas.

Goellner (2013) nos alerta para uma melhor compreensao dos discursos sobre o corpo,
para que consigamos percebé-lo para além da sua biologia. Como nos explica a autora, o corpo
€ alvo de investimentos sociais e culturais, e esses discursos carregam significados que ditam o
que é um corpo belo e aceitdvel, geralmente, com padrdes de beleza pouco democraticos, em
que processos de normatizagdo e exclusdo dos desviantes da norma (homem, branco,
heterossexual, etc.) se fazem presentes, e essas concepgdes se reproduzem no processo
educacional.

Nesse sentido, o corpo feminino negro sendo marcado pelas questdes de género, raga,
e, se tratando da situacdo dessa populag@o no contexto brasileiro, marcado também pela questao
de classe que se tornam eixos de discriminac¢do simultdneos em mesmo individuo. E para tratar
da complexidade dessa relacdo existe a interseccionalidade, que enquanto praxis-critica versa
sobre o entrelacamento de duas ou mais estruturas de subordinacdo/opressdo situadas em
relacdes de poder (COLLINS, BILGE, 2021), conceito surgido dentro do feminismo negro que
possibilita analisar dialogicamente dimensdes que conjuntamente afetam a condi¢ao da mulher
negra em sociedade.

A estudiosa Kimberlé Crenshaw (2002), conceitua a interseccionalidade como uma

associacdo de sistemas de subordinacdo, como discriminagdes compostas, esse termo



24

proporciona a captura da dindmica de interagdo entre eixos de subordinag¢do. Conceito
importante para vislumbrar a tematica da mulher negra no ensino de Biologia.

Ja é sabido que o racismo € um crime, previsto no Art. 3°, no inciso I'V da Constitui¢ao
Brasileira de 1988 que tem como principio fundamental promover o bem-estar de todos, sem
preconceitos de raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminac¢do, € no Art. 5°,
descreve que todas/os sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza. Esse mesmo
documento ainda no Art. 5° promulga a igualdade de género, e coloca homens e mulheres em
igualdade de direitos e deveres (BRASIL, 1988).

E considerando a legislacdo brasileira hd muito a ser feito, principalmente tendo em
vista que a elas sao impostos niveis de violéncia e negacdo de direitos superiores aos vividos
por outros grupos sociais, sendo afetadas por vdrios eixos de subordinacdo que as
vulnerabilizam dentro da estrutura social estigmatizadas pelas vertentes de género, raca e classe.
As mulheres negras sdo as maiores vitimas de violéncia no ambito privado, bem como, as mais
assediadas nos espacos publicos. Sao concomitantemente as mais afetadas pela violéncia letal
e sexual (FBSP; DATAFOLHA, 2017; FBSP; IPEA, 2018).

A elas também sdo dirigidos os piores niveis de renda do pais, sendo que a populagdo
negra tem renda média correspondente a praticamente metade da recebida pela populacio
branca, e as mulheres com renda média inferior a 30% em comparagao com os homens, sendo
assim, as mulheres negras sao duplamente afetadas (OXFAM BRASIL, 2018).

Como ja frisado esses fatores estdo relacionados a questdes de sexismo e de racismo
que circundam o corpo feminino negro e que estdo diretamente relacionadas as hierarquias
sociais, colocando a mulher negra na sua base onde os processos de exclusao e marginalizacao
social que lhes sdo infligidos pertencem a um histérico de subalternizagdo de uma sociedade
ocidental branca, cristd e heteronormativa, processos esses que permeiam nossos espacos
sociais como também o ambiente escolar.

E nesse terreno conflitivo que se encontra o corpo feminino negro, que tenta construir
uma identidade em meio a um contexto de negacdo, em que suas singularidades e de seus
semelhantes foram constantemente inferiorizadas ao longo do processo de colonizagdo e
dominacdo em nossa histéria. Desse modo, a formag¢do da identidade de mulher negra detém,
além da percepcao do género, a questdo racial como fator impactante, destinando a esse sujeito
a invisibilidade e a subalternidade.

E nessa perspectiva, precisamos perceber que nesse corpo sdo imprimidas questdes
subjetivas e valorativas de uma sociedade, carregando ao longo da histéria estigmas, em que o

seu lugar na sociedade vem sendo marcado pela objetificacdo e pelas desigualdades estruturais.
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Esta mulher € atingida amplamente pelas questdes que caracterizam a desigualdade social
brasileira, fato esse que salienta a importancia dessa discussao.

Nesse sentido, a0 assumirmos uma postura contraria a dissemina¢do de preconceitos e
estere(’)tipos, devemos pensar tanto na sua estrutura macrossocial, em reconhecer fatores
politicos e ideoldgicos da sociedade, quanto sua estrutura microssocial presentes em
instituicbes como a escola nos seus procedimentos, materiais € no curriculo escolar,
apropriando-se de forma analitica e critica, como parte de um compromisso ético essencial a
uma sociedade mais justa e igualitdrias quanto a sujeitos étnicos, racializados e generificados
pela sociedade.

Essa mesma postura se aplica ao questionarmos os contetidos e processos de disciplinas
das Ciéncias Naturais (como Ciéncias e Biologia) que mesmo sob a égide de serem
consideradas neutras e universais nao estdo isentas de concepgdes sociais que podem se fazer
presentes nas escolhas das ilustra¢des, dos conteidos, dos exemplos e até mesmo das auséncias,
seu histérico na classificacdo de povos por caracteres fisicos e superficiais nos prova isso.

A necessidade ainda emergente de problematizarmos questdes raciais nos mostra o
quanto carregamos os fardos do colonialismo, em suas consequéncias sao sentidas até hoje na
discriminacdo de povos e culturas. E disciplinas como Ciéncias e Biologia trabalham com a
vida e com corpos que pertencem a sujeitos constituidos sdcio-hitoricamente, e portanto, com
corpos que resguardam significacdes dentro da sociedade. Mas, para percebé-los e combater
quaisquer preconceitos € necessario informacdo e formacao sdcio-historica, em conhecer as
origens e 0os mecanismos de opressdo e controle de sujeitos € povos presentes no conhecimento
cientifico e que desembocam em questdes estruturais de uma sociedade marcada pelo racismo,
machismo, homofobia e pela colonialidade dos saberes (MACHADO; COPPE, 2021) pois a
formacdo do conhecimento possui tanto um passado como um presente ideoldgico e carecemos
propiciar um caminho reflexivo e critico para a desconstrucao de preconceitos e discriminagoes.

Desse modo, devemos considerar que muitos dos processos discriminatérios e
excludentes dirigidos as mulheres negras estdo primariamente ligados a crencas e estere6tipos
histoéricos dados sobre suas caracteristicas fisicas que ao serem hierarquizadas lhe impdem a
condicdo de inferioridade. Dessa forma, precisamos problematizar os discursos, ideias e
representacdes sobre o corpo feminino negro presentes na prética educacional no ensino de
Biologia, a fim de perceber quais sdo as configuracoes e significados atribuidos a este corpo e
as possibilidades de ressignificacdo nesse contexto.

A partir disso, consideramos ser relevante e pertinente problematizar como as diferencas

entre os seres e as sociedades humanas serviram e t€m servido para a constru¢ao de fendmenos
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etnocéntricos que constituem o preconceito e suas multiplas dimensdes: racial, moral, social,
religiosa, entre outras. E, nessa perspectiva, o racismo brasileiro é tanto naturalizado como
ligado a uma estrutura hierarquizada (DE PAULA, 2005), por isso, esses fatores também
permeiam nosso processo educacional, nosso entendimento de corpo e na formagao da nossa
identidade perante a sociedade.

Estudar e pesquisar sobre essa temdtica no campo educacional é pensar sobre a
formacao educacional de professoras/es e alunas/os, é pensar no curriculo escolar e debater de
forma critica os processos que circundam esses atores, que sao importantes para a formacao de
futuros cidaddos éticos, criticos e transformadores da sua realidade. E possibilitar uma formacao
identitdria empoderada para aquelas/es cujas vozes foram silenciadas.

A formacdo docente € permanente e reflete tanto a prépria pritica como as préticas
sociais vividas, e pode ser construida através de um trabalho reflexivo e critico da prépria
préitica, e proporcionar transformagdo escolar, considerando a formagdo uma constru¢dao
humana e social. E, pessoas que ensinam criangas e jovens devem sempre estar aptos a aprender,
pois elas fazem parte do desenvolvimento de futuros cidadios em um mundo de constante
mudanca, tornando-se essencial a formacao de cidaddos comprometidos com a melhoria da
sociedade (NOVOA, 2002; IMBERNON, 2006; CANDAU, 2017).

Acreditamos que debater teméticas como essa se torna crucial como forma de combate
e superacdo de preconceitos e discriminacdes que atravessam curriculos, materiais e
procedimentos pedagdgicos, que podem ser motivados por indagagdes sobre o seu desenrolar
historico educacional com a finalidade de construir acdes afirmativas e dando novos sentidos e
significa¢des a questdo racial no Brasil na sua dimensao politico-pedagédgica (PEREIRA, 2005).
Além disso, é uma forma de dar visibilidade aos sujeitos invisibilizados pelo imaginario da

democracia racial, pensando em modelos pedagdgicos emancipatdrios para o espago escolar.

1.1.1 Localizando a problemdtica de pesquisa no cendrio académico: impressoes e
possibilidades

O tema dessa pesquisa envolve a percep¢ao do corpo feminino negro no ensino de
Biologia, trazendo para sua andlise e discussdo uma perspectiva contextual, sdcio-historica e
critica. Em vista disso, no decorrer do percurso da pesquisa, percebemos a necessidade de
investigar as producdes académicas sobre a temdtica tendo em vista a sua contemporaneidade

e a importancia do seu debate no meio académico. Dessa forma, procuramos uma base de dados
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na qual pudéssemos compilar trabalhos académicos como teses e dissertacdes sobre o tema
proposto por essa pesquisa e conhecer seu estado da arte.

A partir disso, elegemos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
por integrar os sistema de informagdo de teses e dissertagdes existentes em institui¢des de
ensino e pesquisa do Brasil, que criada pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT) em conjunto as instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa, fornece a
possibilidade de difundir e visibilizar a producao cientifica nacional, e por meio dela, conhecer
a produc¢ao académica sobre relagdes étnico-raciais no ensino de ci€ncias naturais.

A catalogagdo na plataforma da BDTD, foi desenvolvida em dois periodos distintos: a
primeira etapa ocorreu durante os meses de abril e maio de 2021 (identificando e selecionando
as publicacdes de 2010 a 2020) e a segunda se deu durante os meses de setembro e outubro de
2021, tendo em vista a complementacdo de dados, com a busca de trabalhos recentemente
adicionados na plataforma.

Na BDTD, buscamos teses e dissertagcdes que analisassem relagdes étnico-raciais em
livros didaticos de Ciéncias e Biologia para identificar as tendéncias das producdes que
encubem de investigar o tema, e para isso utilizamos um conjunto de descritores, os eleitos
foram os seguintes:

e Palavras-chave: Negros AND Livros Diddticos AND Ensino de Ciéncias AND Ensino
de Biologia;

e Ano de Publicacdo: 2010 a 2021;

e Areas de Concentragdo: Educagio; Ciéncias e Ciéncias Sociais;

As palavras-chave anteriormente mencionadas foram definidas apds experimentacoes
de variadas palavras referentes ao tema deste projeto, como: corpos negros, mulher negra, corpo
e mulher negra, e, propriamente corpo feminino negro parte principal do objeto de pesquisa
aqui proposto. Essas sempre acompanhadas das constantes: livro didatico e ensino de ciéncias
e/ou biologia. No entanto, as palavras anteriormente mencionadas ndo obtiveram resultados
significativos ou na maioria das vezes nenhum resultado, e, portanto, definimos a palavra-chave
“negros” para a busca na plataforma por conseguirmos ampliar a cobertura de trabalhos para
catalogarmos.

A defini¢do do periodo de publicacdo entre os anos de 2010 e 2021 se deu por ser um
periodo de tempo representativo para a producdo cientifica, e para se conhecer o que se tem
produzido nos ultimos dez anos sobre a temdtica proposta. Quanto as dreas de concentragao,
essas se deram pela abordagem educacional e social do tema, e por se inserir no campo das

licenciaturas em pensar curriculo, pratica e material pedagdgico.



28

A partir dos trabalhos coletados na Base de Dados da BDTD, foram selecionados apenas
os trabalhos que em sua constituicdo envolviam relagdes étnico-raciais, livros didaticos, ensino
de Ciéncias e/ou Biologia. Também, por meio da plataforma tivemos acesso tanto aos resumos
dos trabalhos como eles na integra por meio de links disponibilizados pela prépria plataforma,
que para fins da investigacdo foram devidamente lidos e sistematizados. Quanto aos assuntos

das pesquisas, sdo ilustradas abaixo na Tabela 1.

Tabela 1- Sobre os assuntos das pesquisas identificadas na plataforma BDTD

Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 04
Ensino de Biologia no Ensino Médio 01
Ensino de Ciéncias Naturais (Ciéncias; Biologia, Fisica e Quimica) 01
Relacdes Etnico-raciais 12
Corpo Feminino Negro/Mulher Negra 00
Outros 06
Total de trabalhos 12

Fonte: Elaborado pela autora com base no trabalho de Martins (2020).

As categorias marcadas em negrito na Tabela (Ensino de Biologia no Ensino Médio e
Corpo Feminino Negro/Mulher Negra), tratam dos dois principais assuntos que caracterizam a
presente pesquisa, € como descrito acima somente um dos trabalhos aborda diretamente o
ensino de Biologia, e nenhum dos trabalhos focaliza sobre o Corpo Feminino Negro, categoria
essa adicionada a tabela somente para ilustrar a auséncia de trabalhos sobre a tematica e que é
a proposta da presente investigacdo, mostrando-se tanto uma lacuna e como uma possibilidade
frutifera de pesquisa nas ciéncias naturais.

A categoria outros inclui trabalhos que nao se direcionam em especifico as ci€ncias
naturais, ensino de Ciéncias ou Biologia, mas traziam contribui¢des a compreensao do tema no
contexto educacional brasileiro. Sio trabalhos que abordam as Relagdes Etnico-Raciais (RER)
no contexto educacional podendo ou ndo analisar livros didéticos de ciéncias e/ou biologia, 01
sobre RER em livros didaticos de Ensino Fundamental e Médio; 01 investiga as RER em livros
didaticos do EJA; 01 Faz uma revisdo bibliografica sobre pesquisas com livros didaticos e
relaciona com o mercado editorial; 01 trata das significacOes construidas por gestoras sobre
igualdade racial na escola; 01 analisa a estrutura¢do do ensino para as RER a partir do PNLD;

e 01 investigou disserta¢des sobre educacao e diversidade étnico-racial.
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Ressaltamos que todos os trabalhos abordavam as relacdes étnico-raciais no campo
educacional, seja investigando livros didaticos e/ou paradidaticos, no ensino das Ciéncias
Naturais, no ensino de Ciéncias no ensino Fundamental ou Biologia no Ensino Médio, na gestio
escolar e nas politicas educacionais sobre as demandas do Movimento Negro.

Ap0s a catalogacdo da tese e das dissertacdes coletas, detalhamos algumas informacgdes
sobre as pesquisas a fim de melhor visualiza-las. Essas informag¢des foram sistematizadas no

Quadro 1.
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Quadro 1- Trabalhos da plataforma BDTD que investigam relagdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias e Biologia de 2010 a 2021

Tipo - Titulo Autor Ano - Livro Objetivo Metodologia Referéncias Resultados
Instituicdo | didatico/ tedricas
Anos/
PNLD
1.Dissertacio: Ana Lucia 2011 Ciéncias/ 8° | Que formas de Andlise de conteddo Munanga (2008); Sub-representacio de personagens
Relagdes raciais | Mathias UFPR ano/ 2008 e | hierarquizacdo racial, das ilustracdes Rosemberg (1987); negros, mas, identificou-se
em livros 2011 especialmente entre Bazilli (1999) diversas formas de valorizacao,
didaticos de brancos (as) e negros associando negros a contextos e
ciéncias (as), sdo observadas em atividades diversas, personagens
amostra de livros em situagdo favoravel e em
didaticos de ciéncias relagdes familiares e apresentando
distribuidos pelo PNLD personagens negros como
nos anos de 2008 e representantes da espécie humana,
20117 rompendo com a branquidade
normativa.
2.Dissertacao: Karla de 2011 EJA/ 5° ao Analisar como as Pesquisa qualitativa Paiva (2003); Identificou-se a dificuldade de
As relagoes Oliveira UFAL 8°/sem questdes étnico-raciais com andlise Beiseguel (2004); incorporacio da pluralidade e da
étnico-raciais no | Santos PNLD sdo abordadas, discutidas | documental e andlise | Apple (1989; 2006); alteridade de forma positiva no
livro didético da e problematizadas na de contetdo (Bardin, | Freire (1992); curriculo oficial e especialmente
educacdo de EJA, a partir do marco 2009) e levantamento | Mclaren (1997); no livro didatico, limitando as
jovens e temporal da promulgagdo | bibliografico da Munanga (1996), questdes étnico-raciais a
adultos: da Lei, 10 639/2003 e do | tematica. Cashmore (2000) submissao do povo negro,
Implicagdes Parecer 03/2004, estereotipia e discriminagdes.
curriculares para investigando a colecio
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uma sociedade

de livros didaticos

multicultural. adotada para o segundo

segmento dessa

modalidade de ensino,

que equivale no

municipio de Sao Miguel

dos campos - AL, as

séries finais do ensino

fundamental.
3.Dissertacio: Mario Olavo | 2016 Ciéncias - Identificar a (in) Andlise de carater Arantes e Silva Sub-representagdo e
Representacdo da Silva UFRGS fundamental | existéncia da presenca do | observacional, (2009); Fernandes inferiorizac¢do dos negros,
étnico-racial nos | Lopes e negro nos livros buscando a contagem | (2005); Fernandes auséncia de cultura africana e de
livros didaticos Biologia, didaticos do niimero de (2005) cientistas negros
de ciéncias da Fisica e imagens que
natureza Quimica - representam negros, €

Ensino comparagdo entre as
Médio/2014 imagens de negros,
brancos e indios.

4.Tese: Educar | Thais 2016 Fez-se uma Investigar o mercado Pesquisa documental | Pinto (1987); Verificou-se um novo cendrio
para as relacdes | Fernanda UFSCar revisao editorial, no contexto e bibliografica com Guimaraes (2002); politico em que o tema das
étnico-raciais: Leite bibliogréfica | brasileiro, identificando andlise documental e | Silva (2013); relacdes étnico-raciais passa a
mudangas no Madeira de pesquisas | como as mudancas entrevistas Rodrigues (2005); fazer parte da agenda nacional e
campo com livros ocorridas no campo semiestruturadas. Munanga (2005) do campo normativo, com
normativo e o didaticos normativo impactaram destaque a lei n°10.639-2003 e

impacto no

em sua dindmica a partir

do Programa Nacional do

suas diretrizes para a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo
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mercado Livro Didatico e o Nacional (LDB), mas, que ainda
editorial Programa Nacional necessita de avangos no campo
Biblioteca na escola editorial. Quanto aos livros
referente a educacdo didaticos e paradidaticos revelam-
bésica se como reprodutores de uma
realidade simplificada e
falsificada, de um modelo social
excludente e preconceituoso, e
que podem expandir estereétipos,
mas, podem ser uma alternativa
eficaz no ensino das relagdes
étnico-raciais.
S.Dissertacao: Débora 2017 Ciéncias/ Avaliar nos livros Conceitos de Mukherjee, Andrade, | Apontam a necessidade de
Os livros de Michele UFPB 8°Ano/2014- didéticos de Ciéncias, se | interdisciplinaridade Cunha, Rocha, abordar doencgas prevalentes na
ciéncias: Saide | Sales de 2016 e de que maneira as e complexidade, Oliveira, Debret, populacio negra pela auséncia do
e doengas Lima doencas prevalentes da Abordagem da Teoria | Figueredo etc. que conteddo, doengas tratadas com o
prevalentes da populacdo negra sdo Fundamentada discutem satide da discurso normativo.
populacdo negra apresentadas (pesquisa qualitativa) | populacdo negra em
em uma considerando possiveis e base qualitativa de geral e o histdrico do
possivel articulagdes com a Lei Minayo povo negro em saude.
articulagdo com 10 639/2003.
alei 10
639/2003.
6.Dissertacao: Vanilda 2017 Variadas Investigar as Andlise bibliogrifica, | Munanga (2003); Concluiu-se que as producdes
A produgdo Gongcalves UNIFESP disciplinas/ contribui¢des da com uso da Charao (2011); apresentam alguns avancos em
académica sobre | Abdalla producdo académica plataforma do Benedicto (2016). relacdo a implementacgdo da lei
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as relacdes

étnico-raciais

Fundamental

II e Ensino

composta

especificamente por

Instituto Brasileiro de

Informagdo em

10.639/2003, como abordagens

referentes as religides de matrizes

em livro Médio/ sem | dissertacdes de mestrado | Ciéncia e Tecnologia africanas e a maior presenca de
didético (2005 — PNLD e teses de doutorado que | (IBICT), somente personagens negros nos livros
2015) enfocaram as questdes produgdes do Stricto didéticos, porém as manutengdes
étnico-raciais no livro Senso (mestrado e de contetidos com uma visio
didatico para o Ensino doutorado) de eurocéntrica, os siléncios em
Fundamental IT e Ensino | universidades relagdo a resisténcia negra no
Meédio, desenvolvidas brasileiras, apenas de Brasil e a falta de formacéo inicial
entre os anos de 2005 a Programas de Pés- e continuada de professores com
2015. graduacdo em foco na educagdo democrética
Educacio. ainda € uma constante.
7.Dissertacao: Agnes 2018 Ciéncias/6° Compreender as Pesquisa qualitativa e | Carvalho e Gil-Pérez | As imagens das pessoas negras
Contextualizacd | Gardénia UFSE Ano/2015- aproximacoes e 0s andlise de contetido. (2009); adultas possuem representacdo
0, escola Passos Bispo 2017 distanciamentos A andlise partiu dos Bogdan e Biklen significativa da diversidade
quilombola, identificados entre a pressupostos tedricos | (1994); Lopes (2016); | étnico-racial brasileira - com a

relagdes étnico-
raciais:
aproximacodes e
distanciamentos
no livro didatico

de ciéncias

proposta de
contextualizacido do
Livro Didatico de
Ciéncias da Natureza, do
6°. Ano do Ensino
Fundamental, utilizada
em uma escola localizada
em territério quilombola
sergipano, e o exposto

nas Diretrizes

de Freire, da
abordagem CTS e das
orientagdes das
DCNEEQ e das
DCNERER.

Silva e Marcondes

(2010).

presenca de pessoas negras,
indigenas e brancas - mas, essas
imagens ilustram trabalhos de
menor prestigio social.

J4 as imagens de criangas negras
demonstraram de forma adequada
a diversidade brasileira, pois,
além da quantidade significativa
de imagens de criangas de

diversas etnias, elas estavam
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Curriculares Nacionais

para a Educag@o Escolar

representadas de forma igualitdria

em vdrias situagdes do cotidiano.

Quilombola.
8.Dissertacao: Elenir 2018 Nao analisou | Apreender as Pesquisa qualitativa Munanga (2005); Identificou-se o racismo velado
Significacdes Fagundes PUC-SP livros significacdes construidas | com entrevistas Gomes (2012); no ambiente escolar, naturalizada
construidas Santos didéticos pelas equipes gestoras semiestruturadas com | Ribeiro (2018); ou reduzida ao bullying, aus€ncia
pelas equipes Freitas quanto as relacdes de as equipes gestoras Ronca (2016); Bock de reflexdes e omissao. Os
gestoras sobre igualdade racial no das escolas (diretoras | (2009) conflitos raciais sdo resolvidos
as relacdes de ambiente escolar, tendo escolares e sem reflexdo causal, e a auséncia
igualdade racial como locus duas escolas | coordenadoras de olhares no campo étnico-racial
na escola municipais de Sdo pedagdgicas). nos livros didaticos.

Bernardo do Campo.
9.Dissertacio: Raimundo 2018 Nao analisou | Identificar os retratos Pesquisa Malerba e Bertoni Identificou-se a escola como local
Educacdo e Nonato PUC- GOIAS | livros revelados desta temdtica, | bibliografica, (2001); Brandao central dessas discussdes, em que
diversidade NASCIMEN didéticos, e expressa no cotidiano qualitativa e (2002); Hernandez diferencas culturais se expressam
étnico-racial TO JUNIOR sim escolar apreendidos nos exploratdria. (2005); Mello e de diversas formas: sdo usos e

dissertacdes resumos das dissertagdes Souza (2006); Souza costumes advindos de classe,

sobre o tema
entre anos de

2006 a 2016.

na 4rea de educacao
defendidas no periodo
compreendido entre os

anos de 2006 a 2016.

e Crosso (2007);
d’Adesky (2008);
Heywood (2012);
Branco; Oliveira

(2012)

raga, etnia, religido, vestimentas,
valores simbdlicos, regras,
padrdes, culturas locais, etc., e
essa pluralidade cultural e social
esta presente no cotidiano escolar,
porém o corpo docente sinaliza
ndo estd preparado para trabalhar

com as questdes de diferencas.
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10.Dissertacao: | Jefferson 2019 Nao analisou | Analisar as disputas, Pesquisa Documental | Tardif; Lessard Constatou-se que o PNLD buscou
Relacdes étnico- | Pereira da UFRN livros negociacdes e embates com Andlise de (2007); dar cumprimento ao exigido pelas
raciais e o SILVA didéticos. travados pelo Contetdo - BARDIN | Caimi (2017); politicas publicas e, consequente,
espaco escolar: Fez-se uma Movimento Negro e o (2011), com Oliveira (2013); as demandas colocadas pelo
articulacdes e andlise da Estado brasileiro no abordagens Potier (2014); Movimento Negro,
dissonancias estruturacdo | espaco escolar para as quantitativas e Nascimento (2016); principalmente, na qualificacdo
entre o do ensino relagdes étnico-raciais, qualitativas. Riisen (2015) dos conceitos e termos utilizados,
movimento para as tendo como recorte a na indicacdo direta da legislagdo
negro e o estado relagdes especificidade dos especifica que se refere a uma
brasileiro a étnico- afrobrasileiros, a partir educacdo antirracista no Brasil,
partir do raciais a do Programa Nacional do bem como na permanéncia do
programa partir do Livro Didético (PNLD), peso que as diretrizes contra
nacional do Programa entre os anos de 1995 e preconceitos e formas de
livro didético Nacional do | 2014 discriminacdo possuiam no
(1995 -2014) Livro quadro geral dos editais.

Didatico

(PNLD)

entre 0s anos

de 1995 e

2014
11.Dissertacdo: | Michele das | 2019 N3ao analisou | Apresentar uma nova Acgdes educativas e Trivelato e O conjunto de atividades
O ensino de Gracas UFIJF livros sequéncia didética para a | investigativas sobre o | Tonidandel (2015); propostas melhorou
genética como Pacheco didaticos abordagem de alguns tema racismo e Anjos e Roxo (2014); | consideravelmente o
instrumento de Gravina conteudos curriculares conhecimentos Barbujani; Colona entendimento dos alunos sobre os

combate a

relacionados ao tema de

genética no ensino

bioldgicos, didrio de

(2010)

conceitos abordados e sobre a ndo
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discriminacio médio, tais como heranca | bordo, questiondrio, existéncia de racas biolégicas em
racial poligénica (com énfase etc. seres humanos.

na heranga de cor da pele

em humanos), genética

humana e identidade

genOmica das espécies.
12.Dissertacao: | Vanessa 2020 Livros Analisou a representacdo | Pesquisa Lopes (2007); Observou-se ainda um
Relagdes étnico- | Oliveira UEG diditicos de | de negras e negros nos bibliografica e Hall (2009); silenciamento no ambiente escolar
raciais no GONCALV Ciéncias da | livros didaticos documental. Pereira (2011); sobre as questdes étnico-raciais
ensino de ES Natureza utilizados pelos Munanga (2003); através de metodologias e do livro
ciéncias da Fundamental | professores de escolas de Almeida (2018); didatico, pela dificuldade para
natureza - uma Maior (6° ao | tempo integral da Rede Freire (1970); falar sobre o tema a partir do
analise dos 9° ano). Sem | Estadual Educacdo de Carvalho (2006) material didatico.

livros didaticos
dos anos finais
do ensino

fundamental

identificacdo
do PNLD.
Os livros
analisados
sdo do ano

de 2014.

Goids, no municipio de

Goiania.

Fonte: Elaborado pela autora com base no trabalho de Martins (2020).




No Quadro 1, puderam ser sintetizadas e sistematizadas informacdes dos trabalhos que
sdo de interesse da investigacdo do tema desta dissertacdo, sendo aqui explicitadas com o
objetivo de se conhecer e compreender o que se tem produzido sobre a tematica e que ainda
pode ser realizado. Com a sistematizacdo desses trabalhos identificamos uma baixa
produtividade académica sobre a temdtica étnico-racial no ensino de Ciéncias e Biologia (12
trabalhos, desses, 11 dissertacdes e apenas uma tese), € a inexisténcia da reflexdo sobre o corpo
feminino negro, evidenciando uma invisibilidade sobre este tema.

Através da apropriacdo dos trabalhos foi possivel perceber que os autores apontam
alguns aspectos em comum sobre o tema nas suas investigacdes, tais como: a sub-representacao
e/ou inferiorizacao dos individuos negros, representacdes estereotipadas e a persisténcia de uma
visdo eurocéntrica nos conteuidos, além da omissao da discussao racial

A partir dos resultados esbocados na Tabela 1 e sua sistematizagdo no Quadro 1,
verificamos lacunas que constatam a relevancia e urgéncia por contribui¢des académicas e
pedagdgica acerca da temdtica no campo de estudos em educacdo, principalmente a pouca
produtividade académica de temas relacionados as Relagdes Etnico-Raciais tendo como campo
de investigacdo o ensino das Ciéncias Naturais, elementos esses que motivaram a pesquisa.

Apesar desta ser uma temadtica que ha muito discutida, é ainda persistente, em vista da
constancia das evidéncias apontadas pelos autores, que trazem alguns aspectos em comum
sobre o tema nas suas investigagdes, tais como: apesar do avanco das politicas educacionais
sobre as relagdes étnico-raciais persistem sub-representacoes e/ou inferiorizagdo dos individuos
negros, representacoes estereotipadas e a persisténcia de uma visao eurocéntrica nos conteudos,
além da omissdo da discussdo racial quanto apresentada no ambiente escolar ou nos livros
didéticos.

Com a devida apropriacdo dos trabalhos ficou perceptivel a importancia de se
compreender e problematizar as questdes de diferenca nas relagdes humanas e culturais,
reiterando que a percepcdo de que esses processos estdo intrinsecamente relacionados a
constru¢do de fendmenos etnocéntricos que constituem multiplos preconceitos raciais, de
género, de sexualidade, de classe, de culturais e de religido, além de outros. Esses preconceitos
ainda se fazem presentes no contexto brasileiro ndo s6 de forma naturalizada como
hierarquizada na sua estrutura social, fenomenos que também se presentificam no processo
educacional advindos de um poder paternalista (performado na figura do homem branco) que
reproduz uma relacio aparentemente natural nas praticas sociais e politicas sobre os diferentes

corpos, mas que promove desigualdades envolvendo mecanismos de biopoder (DE PAULA,
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2005; TELES, 2010; LUCKMANN, 2017), processos que acabam por influenciar nos nosso
entendimento de corpo e papel na sociedade.

Refletir e pesquisar sobre essa temdtica de pesquisa temas contribuiu tanto
epistemologicamente quanto metodologicamente no desenvolvimento da pesquisa, e podemos
destacar ainda, que com estes dados foram observados que fatores histéricos como o
colonialismo, e fatores culturais e sociopoliticos atuam na produc¢io de conhecimento de uma
sociedade e se presentificam também no processo educacional trazendo frequentemente a
producdo e a permanéncia de invisibilidades histéricas daqueles que foram colonizados e
subalternizados.

Ao tentarmos apreender o tema desta pesquisa, realizar seu processo investigativo e
reflexivo, além da Introducdo e das Consideracdes organizamos o desenvolvimento deste texto
com mais trés capitulos. De antemao, na Introducao ja apresentada, tratamos do tema, das
motivacdes para sua pesquisa, das questdes circundantes, bem como, dos objetivos, das
justificativas, da sua relevancia no cendrio social e educacional, além de uma breve
contextualizagdo.

No Capitulo da Fundamentacao Tedrica, composto em secgdes sobre Relacdes étnico-
raciais e o contexto escolar brasileiro e; Situando nossas reflexoes sobre o Corpo Feminino
Negro e o ensino de Ciéncias e Biologia; em que discorremos sobre os pressupostos tedricos
que sustentam a percepcao e a andlise da problemética de pesquisa, expondo que refere-se a
uma investigacdo com linhas de pensamento nos estudos pds-criticos e Decoloniais com
contribui¢des dos Estudos Culturais, além dos Estudos Feministas Negros.

No Capitulo respectivo a Metodologia, realizamos a caracterizacdo da pesquisa
identificando o tipo, a abordagem, os instrumentos de geracao de dados, as/os colaboradoras/es,
o corpus de andlise selecionado, as categorias de andlise e o método analitico para apreensao
das representacdes e processos de ressignificacdo do corpo feminino negro no ensino de
Biologia a partir de uma percepcao reflexiva e critica.

No Capitulo sobre as Reflexdes acerca do corpo feminino negro e o ensino de
Biologia, encontram-se os resultados do desenvolvimento da presente pesquisa, bem como, das
discussdes propiciadas que vao desde a realizacdo da pesquisa, a caracterizacdo das/os
colaboradoras, as producdes realizadas e experiéncia de desenvolvimento do tema buscando
oportunizar sua ressignificacao.

Nas Consideracgoes Finais, explanamos mais algumas reflexdes sobre o tema e seu
processo investigativo, assim como, os processos de significacdo desse corpo e/no ensino de

Biologia construidos no decorrer da pesquisa, salientando a importancia de um espaco
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educacional antirracista e antissexista, e sua relevancia para sujeitos em processo de formagao
de identidades e sujeitos transformadores da sua realidade.

Ao final, temos o Produto Técnico Tecnolégico como resultado de todo esse processo
investigativo materializamos uma proposta formativa para professoras/es e alunas/os em um
ebook interativo intitulado: “Ciéncias e Biologia para a diversidade: olhar a partir da reflexdo
do corpo feminino negro” que versa tanto sobre a tematica da pesquisa, contextualizando-a com
reflexdes de ambito social, cientifico e educacional, e trazendo possibilidades didaticas-
pedagdgicas para a escola, professoras/es e alunas/os e o ensino de Biologia utilizando os

géneros multimodais Canva, Padlet e Blog.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Levando em conta que a presente pesquisa tem como propdsito analisar o
desenvolvimento de proposi¢des diddticas que oportunizem a ressignificacio do corpo
feminino negro no ensino de Biologia, para fundamentar a percepg¢ao e as discussdes sobre este
tema serdo elencados aqui os aportes tedricos que amparam sua investigacdo. Para tanto,
inicialmente transcorremos sobre as bases primdrias e basilares em que se dda o entendimento
da problemdtica de pesquisa, correntes de pensamento, teorias € campos de estudo, e
posteriormente, em duas seccdes diferenciadas discorremos sobre as Relacées Etnico-Raciais
e o contexto escolar brasileiro; em seguida tratamos de desenvolver o tema da investigacdo
Situando nossas reflexoes sobre o corpo feminino negro e o ensino de Ciéncias e Biologia,
tépico que trata de perspectivas histdricas, sociais € criticas sobre o conhecimento cientifico e
suas contribui¢des, e desenvolvemos sua discussdo na adotando as categorias corpo, género e
raca enquanto demandas que se interrelacionam e influem na formag¢ao da identidade da mulher
negra, especialmente no contexto brasileiro.

Exposto isso, passo a centralizar nossas discussdes em torno das bases tedricas que
fundamentam esta investigacao, e iniciamos partindo da corrente filoséfica em que a pesquisa
se enquadra, as teorias Pos-criticas.

As teorias pos-criticas como corrente de pensamento recebem influéncia da chamada
“filosofia da diferenca” presente em estudos feministas e de género, teoria queer, de estudos
multiculturalistas, pds-colonialistas, étnicos, entre outros, € suas producdes e intervencoes
pensam praticas educacionais, curriculares e pedagdgicas apontando para aberturas,
multiplicacdes de sentidos, transgressdo, subversdo e para a diferenca (PARAISO, 2004,
SILVA, 2000, LOPES, 2013). Perspectiva de estudo que traz influéncias do pés modernismo e
do pds-estruturalismo se aproxima a diversas dreas do conhecimento, como, a antropologia,
sociologia, historia, psicandlise, € muitas outras, trazendo contribui¢des filosoficas a temas de
recorréncia histdrico-social, dentre elas, corpo, género, raca, etnia, sexualidade, feminismo e
diversidade (CASALI; GONCALVES, 2018; RIBEIRO, 2016), oferecendo possibilidades
outras de compreensdo e discussdo destas e se tornando um importante instrumento de
percepg¢do da temética pesquisada.

Nesse sentido, essa corrente tedrica permite aproximacdo a variadas &dreas do
conhecimento, como os Estudos Culturais, os Estudos Decoloniais e Estudos Feministas Negro
que possuem perspectivas que se encontram no questionamento da constru¢do do sujeito, da

subjetividade, da autonomia, bem como, da sua percep¢do naturalizante, pois considera o
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sujeito como efeito de relacdes de poder, linguagem, texto, discurso, histéria e processos de
subjetivacao.

Assim,

(...) as pesquisas pos-criticas em educag@o no Brasil t€m questionado o conhecimento
(e seus efeitos de verdade e de poder), o sujeito (e os diferentes modos e processos de
subjetivacdo), os textos educacionais (e as diferentes priticas que estes produzem e

instituem) (PARAISO, 2004, p. 287).

Entendimentos do sujeito e que possibilitam mutuamente trabalhar dimensdes de corpo,
género, raca e cultura como elementos importantes para interpretacdo e discussdo do corpo
feminino negro, especialmente no contexto do ensino de Biologia, disciplina que historicamente
possui uma perspectiva positivista que carregando significacdes e subjetividades de uma época,
ndo sendo neutra.

A esses estudos, os Estudos Feministas Negros nos proporcionam esclarecer sobre
relagdes sociais de dominagdo nos seus variados aspectos e que sdo reproduzidos na sociedade
através das relagcdes de poder, e esse entendimento € significativo para vislumbrar as questdes
de opressdo, exclusdo, marginalizacdo e silenciamento de grupos sociais em detrimento de
outros. Além, do fato de que lidam com o tema da mulher negra em suas diferentes e embricadas
frentes de opressao (Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro, Nilma Lino Gomes; bell hooks, etc.).

Esse sujeito passa a possuir diferentes identidades em diferenciadas préticas sociais e
culturais e dentro de relacdes de poder e de conhecimento entre grupos e institui¢des, aspectos
ocultados pelos discursos hegemonicos. Assim, autores como Silva (2000, 2004), Hall (2000,
2003), Louro (2000; 2014), Le Breton (2007), Butler (2000; 2005), Scott (1995), Birman (2005)
Bourdieu (2002), Veiga-Neto (2007), hooks (1995; 2020), Carneiro (2003), entre outros,
permitem desconstruir e problematizar questdes de corpo, género, classe, raca, sexualidade e
colonialidade imbricadas em discursos naturalistas, e nesse contexto, discursos bioldgicos que
incidem sobre o corpo feminino negro, mas que possuem um contexto historico, politico, social,
cultural, geografico e ideoldgico nas relacdes poder.

Os Estudos Culturais e Decoloniais entram na conjuntura dessa pesquisa como
elementos indispensaveis a percep¢ao da problemaética de pesquisa em compreender os aspectos
ligados aos processos de significacdo social do ponto de vista contextual/relacional, de um
corpo que se encontra sob um contexto multidisciplinar social, histérico, cultural, educacional

e politico.
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Configurando-se como campo de conhecimento amplo que abriga diversas teméticas,
os Estudos Culturais tem por finalidade estudar aspectos culturais da sociedade que s@o
entremeados pelas relagcdes de poder (presentes em desigualdades e hegemonias) e espacos de
significacdo, possuindo em si uma natureza interdisciplinar que integra diferentes dreas do
conhecimento, pois a apropriacdo de um determinado assunto depreende considerar sua
multidisciplinaridade, entendendo ainda, a cultura como lugar de poder e de disputa por
significacdo que torna necessdria a assimilacdo do poder na sua producdo e reprodugdo na
sociedade, inclusive em questionar a naturalizacdo de categorias (gé€nero, classe, raca)
socialmente construidas (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003; ORTIZ, 2004; BAPTISTA,
2009).

E como campo epistemoldgico de investigacdo e problematizacdo da colonialidade -
perspectiva que nomeia e analisa os efeitos contemporaneos do colonialismo histdrico,
implicando as relacdes de poder no eurocentrismo e na racionalidade moderna que trazem para
o debate questdes de dominagdo cultural e hierarquias epistemoldgicas - nas suas diferentes
formas que pressupde reconhecer a subalternizacdo de praticas e subjetividade de povos
historicamente dominados, vertente presente no entendimento de sujeitos, na producdo de
conhecimento, na apreensao da questio ecoldgica e nas relacdes de género e sexualidade e que
produzem silenciamentos de povos e sociedade nao europeus (QUINTERO; FIGUEIRA,
ELIZALDE, 2019; BERNARDINO-COSTA, GROSFOGUEL, 2016).

2.1 Relacdes Etnico-Raciais e o contexto escolar brasileiro

Discutir sobre as relagdes étnico-raciais no contexto brasileiro implica abordar e
problematizar o contexto histérico da colonizacio e da escravidio no Brasil e suas
consequéncias estruturais em nossa sociedade contemporinea, apresentando marcas nas
relagdes sociais, culturais, politicas e educacionais dirigidas as populacdes raciais e que revelam
discriminacdes e profundas desigualdades.

Percep¢do também apreendida por Hasenbalg (2005), em que relata um cendrio de forte
desigualdade entre brancos e ndo brancos pds aboli¢dao da escraviddao, em 1888, e que deixou
os escravizados nas posi¢Oes mais baixas da hierarquias socioecondmicas, um ambiente de clara
desvantagem social que favoreceu a continuidade da condi¢do de subordinagdo dos sujeitos
racializados, esse complexo de circunstancias historicas atuaram e ainda atuam fortemente na
limitacdo de oportunidades socioecondmicas as populagdes negras, resultando na sua

marginalizagdo e situagdo de desigualdade ainda persistentes.
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Lima (2008), ao discutir sobre a identidade étnico-racial brasileira expde que as
racas/etnias negras em nosso contexto sdo demarcadas por suas raizes historicas, que nao
contemplam somente o contexto da escravizacdo, mas suas ancestralidades mais distantes,
como também contextos socioculturais e politicos e que revelam a formacao da populacao
brasileira. E quanto a isso, devemos nos atentar as considerdveis desigualdades raciais
brasileira, que estdo fundadas nas relacdes de dominacao e opressdo vividas por essa populacdo
e que revelam o racismo, que mesmo que negado no discurso da democracia racial, se mantém
presentificados nos sistemas de valores, comportamentos e praticas sociais (GUIMARAES,
2004; GOMES, 2005), contemplando assim, também o meio educacional.

E para tratar de algumas dessas questdes étnico-raciais no Brasil no cendrio educacional,
pois esse debate nao se finda no presente texto, desenvolvemos esta discussd@o em dois itens, o
primeiro sobre As politicas educacionais e as relacdes étnico-raciais no Brasil, abordando
aspectos legislativos, normas e regulamentacdes educacionais para o tema a partir do marco da
Lei n° 10 639/03. O segundo item versard sobre O curriculo escolar, o ensino de Biologia e as
relagdes-raciais, em que discute a relacao entre o papel da escola, as questdes do curriculo e
debates possiveis sobre as relacdes raciais no ensino da Biologia para uma educacio

antirracista.

2.1.1 As politicas educacionais e as relagoes étnico-raciais no Brasil

A educacdo € um alvo destacavel na problematiza¢do das demandas sociais, como um
importante campo de disputa por visibilidade e pautas dos movimentos negros - que podem ser
entendidos como um coletivo principalmente politico cujos esfor¢cos visam atender as demandas
da populacdo negra e combater os preconceitos e discriminacdes nos mais diferentes aspectos
educacionais, politicos, sociais e raciais que marginalizam essa populacdo - em busca de uma
sociedade mais justa e igualitéria.

A educacdo ao ser percebida como um espaco com alto potencial para tratar de questdes
como diversidade, desigualdade e inclusdo, para o movimento negro € tanto um direito como
um meio de ascensdo social, dada através da produg¢do de conhecimentos que valorizem e
possibilitem didlogos como os diferentes sujeitos sociais em formacao cidada e criticos das
multiplas formas de discriminacdo (GOMES, 2012a).

Nesse, sentido a escola como ambiente educacional pode atuar no encaminhamento para

a emancipacdo dos sujeitos, a representacdo dos negros torna-se uma preocupacido aos
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movimentos negros que tem como reivindicagdo mudancas na educacdo escolar para extinguir
esteredtipos e preconceitos raciais em livros diddticos, curriculos e préticas de ensino
(GUIMARAES, 2002).

A partir dos anos 1990 o poder publico apds pressdes de movimentos populares a
percebemos movimentos curriculares que passam a colocar em pauta a pluralidade da
populacdo brasileira e 0 combate a preconceitos e discriminacdes na drea educacional, podendo
ser observada nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), no Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e em iniciativas como o manual “Superando o Racismo na Escola” em que

Munanga expoe que:

O Ministério da Educacdo e do Desporto, ao instituir os Pardmetros Curriculares
Nacionais, introduzindo neles o que chamou de Temas Transversais, busca caminhos
apropriados e eficazes para lutar contra os diversos tipos de preconceitos e de
comportamentos discriminatérios que prejudicam a constru¢do de uma sociedade
plural, democratica e igualitiria MUNANGA, 2005, p. 19-20)

Claramente os debates e as necessidade de politicas publicas antirracistas nao se findam
nessas acoes, mas ja caracterizam pontuais avangos. Vale ressaltar que esses debates sobre a
questdo racial se intensificam no fim dos anos 1990 devido a incentivos e movimentos de
preparagdo a III Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a Xenofobia
e Intolerdncia, evento no qual o Brasil tem participacio, ocorrida em 2001 em Durban, Africa
do Sul e fez com que o assunto se integrasse a agenda politica nacional.

Decorrente disso, em 2003, temos a promulgac¢do da Lei n° 10.639 que torna obrigatdrio
o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira nas escolas de ensino fundamental e médio, e um
marco as conquistas dos movimentos negros, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado
Nacional (LDB) 9.394/96 que passou a atribuir ao ensino reparar, reconhecer e valorizar a
comunidade negra para a superacao de preconceitos e melhoria do ensino, devendo incluir nos
conteddos a participacao de negros na formagao social e nacional reconhecendo o racismo como
algo que perpassa o ambiente escolar devendo ainda permitir e estimular a discuss@o.

Logo adiante, dia 17 de Junho de 2004, devido a promulgagdo dessa lei t€m-se a
necessidade de regulamentar a temédtica culminando na Resolu¢do n°® 01, de 17 e no Parecer n°
03, que estabelecem Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africanas na educagio

basica.
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Posteriormente, como outro marco a educacdo democrética e promog¢do a diversidade
étnico-racial, é promulgada a Lei 11.645 de 2008 que inclui no curriculo de ensino basico
também a educacdo indigena.

Movimentos na politica educacional do estado como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria Africana e
Afro-brasileira passam a inserir-se de forma mais contundente nos curriculos escolares, nas
préiticas pedagégicas e nos materiais didaticos (PNLD). Os PCN’s trazem ainda os temas
transversais, que contempla assuntos como Etica, Meio Ambiente, Saiide, Orientacdo Sexual e

Pluralidade Cultural, sabendo que:

[..] as regides brasileiras tém caracteristicas culturais bastante diversas e a convivéncia
entre grupos diferenciados nos planos social e cultural muitas vezes é marcada pelo
preconceito e pela discriminagdo. O grande desafio da escola € investir na superacio
da discriminag@o e dar a conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural
que compde o patrimodnio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetdria particular
dos grupos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de
didlogo, de aprender a conviver, vivenciando a prépria cultura e respeitando as
diferentes formas de expressao cultural (BRASIL, 1997, p. 27).

Desse modo, é perceptivel um movimento estatal brasileiro, no reconhecimento da
relagdo entre desigualdades e diversidade com incorpora¢cdo, mesmo que aos poucos, a raca de
forma ressignificada nas politicas educacionais, € que mostra também a atuacdo do movimento
negro, devendo ponderar que essas leis e politicas nem sempre correspondem a veeméncia das
reivindicagcOes que as originaram (GOMES, 2012a).

Essa e outras conquistas legais previstas em ambitos diferenciados da vida publica,
objetivam corrigir injustigas histéricas cometidas a populacio negra, que tem seu inicio com a
colonizacdo do pais com a escraviddo por mais de quatro séculos, e que ainda geram
desigualdades que parecem infinddveis, carecendo ao Estado brasileiro reparar as
arbitrariedades que sdo impostas as populacdes negras (DIAS, et al., 2021).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) como a atual
politica educacional traz nas competéncias gerais da educagao bésica nos termos da LDB que

o processo educacional deve permitir:

9 - Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e grupos sociais, seus saberes,
identidade, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (p. 10).
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Apesar da BNCC como atual normativa curricular nacional pregar a empatia e o didlogo
com relacdo a questdes de direitos humanos, valorizacdo da diversidade e sem preconceito no
processo educacional — sendo esta diversidade ndo contextualizada, que ndo identifica a que
grupos populacionais e individuos a que se refere, ou mesmo, de quais preconceitos se tratam
e precisam ser combatidos — estas questdes sdo visualizadas e tratadas de forma muito
generalista, sem qualquer especificidade ou apontamentos quantos as demandas a serem
trabalhadas no processo educacional, perspectiva latente em todo o documento.

A temadtica das relagdes étnico-raciais além de bastante omissa na BNCC nao possui
direcionamentos especificos, ficando a critério das secretarias e instituicdes escolares sua
implementagdo, mesmo este se tratando de um documento que norteia o curriculo da educagdo
basica nacional, também nao se encontram discussdes voltadas para uma educacao antirracista,
limitando-se a uma perspectiva de multiculturalismo, demostrando um silenciamento e
descontinuidade de a¢des afirmativas sobre a tematica, questdes essas evidenciadas também

nas investigacdes de Cunha et al. (2022) e Santos (2022).

2.1.2 O curriculo escolar, as relacoes raciais e o ensino de Biologia

Refletir sobre as questdes raciais que circundam o meio educacional no ensino de
Biologia e consequentemente o curriculo escolar requer pensar sobre o papel da educacdo
escolar, e para tanto, carece refletir a educagdo no seu sentido de formagao de cidaddos para a
vida em sociedade, num ato de socializacdo dos sujeitos a conhecimentos, culturas e ideologias
politicas de uma temporalidade.

E quando esse sistema é permeado de esteredtipos, preconceitos e desigualdades sociais,
sejam elas de género, raca, etnia, classe. Como fica a educa¢do? Ela os reproduz. Quanto a isso,
na obra A reproducdo de Bourdieu e Passeron (1992) ao discorrerem sobre o sistema
educacional, o menciona como lugar de funcao estratégica na sociedade, ele reproduz a cultura
do mundo das “representacdes simbolicas" que de forma ideologica repercute a estrutura de
classes daquela realidade transmitida de forma hereditaria o poder e os privilégios, por meio da
acdo pedagogica a violéncia simbdlica se presentifica como poder arbitrario (BOURDIEU;
PASSERON, 1992).

Desse modo, nos vale questionar os privilégios epistemoldgicos e as violéncias

simbolicas reproduzidas no curriculo escolar brasileiro, assim como, nas suas praticas
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pedagdgicas e materiais diddticos que sdo repassados aos estudantes, em refletir sobre as
relacdes de poder entre grupos sociais € hegemonias imbricadas no processo educacional.

E dessa forma, como nos mostra Gomes (2012b) descolonizar os curriculos se torna um
desafio a educacdo escolar, em pensar a rigidez das grades curriculares, o seu aspecto
conteudista e propriamente a necessidade de didlogo entre a escola, o curriculo e a realidade
social, a necessidade de formagdo de professores reflexivos de suas préticas nas culturas
negadas e silenciadas nos curriculos. E por meio de rupturas epistemoldgicas a questdo racial e
educacdo brasileira perceber as formas com as quais a cultura negra, as questdes de género, de
juventude e os movimentos sociais dos grupos marginalizados sdo distanciados do cotidiano
escolar e dos curriculos (GOMES, 2012b).

O curriculo torna-se, desse modo, lugar de disputa de forcas politicas, ideoldgicas e de
representacao por aqueles que buscam visibilidade e voz, acabando por envolver questdes de
classe, raca, etnia, género, sexo, entre outras. E a partir dessa discussdao, podemos relacionar o
curriculo escolar as questdes de desigualdade racial, e no presente trabalho interessa
simultaneamente as questdes de género que coloca o curriculo como alvo de investigacio e
possibilidade de transformagdo das relacdes de desigualdade através de um processo
educacional inclusivo e critico. Situacdo que pode através de atendimento as demandas dos
movimentos sociais que buscam uma sociedade mais inclusiva e assumidamente diversa como
propde a Lei 10.639/03 discutida anteriormente.

Ponderar sobre o curriculo é pensi-lo como espago de poder. Pois, ndo se trata de um
conjunto neutro de conhecimentos, ele é resultado de uma selecdo intencional, um produto
complexo de tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicos e econdmicos de uma ordem
social (APPLE, 1994) e terreno propicio para debater questdes de identidade e diferenca do
conhecimento legitimado.

Assim, tornar o campo educacional inclusivo aos variados grupos que buscam
representacio concerne, além de questionar o que estd posto, conhecer mais profundamente os
grupos de constituem a sociedade que sdo invisibilizados e silenciados, e viabilizar reflexdes e
discussao dos fervores pertencentes a pluralidade cultural brasileira que necessitam de um olhar
para a diversidade e que de certo modo atravessam tanto os conteidos das disciplinas de
Ciéncias Humanas e Linguagens como as Ciéncias Exatas e Naturais, pois estas, também
possuem contextos histéricos imbricados nas relagdes de poder.

Essa reflex@o sobre os valores que estdo por detrds de préticas toca de maneira mais
incisiva no campo dos valores, nas representagdes sobre o negro, tida por professores/as e

alunos/as negros e brancos que € necessdria que sdo acompanhadas de préticas que precisam
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ser revistas para a construcio de principios éticos e capaz de lidar com a diversidade étnico-
racial da escola (GOMES, 2005a)

E segundo Gomes (2005a) para que a escola consiga de fato avancar na relacdo entre
saberes escolares/realidade social/diversidade étnico-racial € preciso que os educadores/as
tratem das dimensoOes éticas, identitarias, de diversidade, de sexualidade, de culturas e as
relagdes raciais como parte do processo educacional, trabalhando essas dimensdes como
constituintes da formag¢ao humana e manifestada na vida e no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, o ensino das Ciéncias Naturais (compreendida por Ciéncias, Fisica
Quimica e Biologia) nas suas préticas e conteidos, como também integrante de uma formacgao
cidada devendo perceber as disparidades, exclusdes e possibilitar a abordagem da diversidade
étnico-racial que circundam seus conteudos, propiciando o debate e propriamente o combate a
preconceitos, discriminacdes e racismos que possam se fazer presentes.

Podemos desenvolver a discussdo em torno do ensino das ciéncias a partir da suposta
ideia de lugar neutro, acritico que frequentemente se isenta de discussdo, situacdo que pode
corroborar com a continuidade e manutencao de esteredtipos, € que partem da premissa de que
o conhecimento cientifico € imparcial, e portanto, incontestavel. Mas, levantamos aqui que esse
conhecimento também estd sujeito as percepgodes e valores de sua temporalidade cultural, e que
temadticas sociais de desigualdade como género, sexualidade, etnia e raca também cruzam o
terreno do ensino de Ciéncias e Biologia.

Através da concepg¢ao do natural como neutro e imparcial trazidos em diversos discursos
hierarquias sociais e de conhecimentos sdo naturalizadas, e Guimardes (1995) nos diz esse
“natural” se pde como uma concep¢dao de ordem a-histérica ou mesmo trans histérica, no
sentido de destitui-las de interesses e particularidades que na realidade representa um dos
atributos criados pela espécie humana. Essa base natural presumida pode assentar bases tao
diversas quanto outras dreas de conhecimento, € possui em si um uma hierarquizagdo social,
que € justificada por um apelo a ordem natural como algo dado pela natureza e, portanto,
imutdvel, mesmo que essa racionalizac@o possa ser feita de distintas maneiras, por exemplo, a
justificativa de que a posi¢do subordinada pelas mulheres se d4 pelo sexo feminino, ou ainda, a
escravizagdo dos africanos, pela posi¢ao social inferior limitada ao carater “raca”. Nesses casos,
a ideia de ordem natural dirigida aos individuos entendidas como questdes inatas que limitam
suas fun¢des sociais s@o emergidos de sistemas hierarquicamente fixados. E, ainda nesses casos,
pressupdem natureza bioldgica e genética. A naturalizagdo de fendmenos sociais € também um

traco das hierarquias (GUIMARAES, 1995).
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Compreensao esta, que coloca o termo “raca” em uma categoria discursiva que
pressupde o racismo, estruturado num sistema de poder socioecondmico, de exploracdo e
exclusdo, cuja construgdo € politica e social. Essa pratica discursiva possui uma légica que
tenta justificar as diferencas sociais e culturais que legitimam a exclusdo racial com bases em
distin¢des genéticas e bioldgicas, em outras palavras, na natureza. Essa naturalizagdo “parece
transformar a diferenca racial em um ‘fato’ fixo e cientifico, que nao responde a mudanca ou a
engenharia social reformista” (HALL, 2003, p 69). Uma concepg¢do também compartilhada com
0 antissemitismo e o sexismo em que a biologia € a base da questao (HALL, 2003).

E, mesmo sabendo que, racas humanas nio existem no sentido bioldgico, ela tem nesse
campo de conhecimento a sua presumida justificativa. E que no sentido do seu combate acaba
por ser necessdria a conceituacao de raga, mas de modo ressignificado, em politizar a identidade
de individuos negros que foram desvalorizados no uso do termo, quando as manifestacdes de
racismo pela cor da pele, nos cabelos, e outras caracteristicas determinam hierarquias que os
inferioriza. Isso, mostra que temos ndo racas bioldgicas, mas sociais e sdo reveladas nas
politicas, na cultura, na diferenciagcdo dos individuos que produzem exclusdes, como
populacdes indigenas e negras na situagdo brasileira (DIAS, et al., 2021) e que necessitam de
uma educacao contextualizada inclusive em disciplinas das Ciéncias Naturais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) para o ensino médio como
finalidade contemporanea trata do aprimoramento do educando como pessoa humana, em que

sua escola deve ser um espago que permita aos estudantes:

Compreender que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-
raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias, igualmente valiosas, e que
em conjunto constroem, na nacao brasileira, sua histdria (p. 467).

Combater esteredtipos, discriminag¢des de qualquer natureza e violagdes de direitos de
pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a diferenca (p. 467).
Todavia, nota-se a auséncia de matrizes curriculares de Ciéncias da Natureza com
praticas de ensino voltadas mais diretamente a diversidade racial e que dialoguem com os
conteddos, dentre eles podemos elencar hereditariedade, evolu¢cdo humana, classificacdo e
diversidade bioldgica, racismo cientifico, entre outros, que sao conteidos do ensino de Biologia
e da diversidade étnico-racial que possuem vertentes socioculturais e historicas.
E isso pode se dar justamente por um processo educacional que privilegia

epistemologias eurocéntricas, que valida certos conhecimentos em detrimento de outros, como
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a distancia colocada entre as dreas naturais e as dreas sociais € histdricas e que preveem a

necessidade de contextualizacdo do conhecimento cientifico.

2.2 Situando nossas reflexoes sobre o Corpo Feminino Negro e o ensino de Ciéncias e

Biologia

Pensar o corpo feminino negro no contexto brasileiro € pensar nas diferentes questdes
que atravessam simultaneamente sua realidade, sdo questdes de género, raga, classe que
possuem aspectos histdricos, culturais, politicos constituidos por relacdes de poder que lhe
impuseram a condi¢do de dominagdo/inferiorizagdo, condi¢des que incluem diferentes sistemas
de opressdo e discriminagdo decorrestes do racismo e do sexismo, entre outros. Nos cabendo
questionar os preconceitos e esteredtipos advindos desses processos e reproduzidos na
sociedade, esta € uma condic¢do tnica que lhe gera grande sofrimento social e identitario, mas
que também lhe permite um olhar singular sobre as estruturas sociais. O termo
interseccionalidade é frequentemente empregado para tentar apreender os variados sistemas de
subordinagdo/opressdo que circundam um s6 corpo/individuo e explicar a complexidade da sua
condi¢do social.

Esse corpo € permeado e constituido pelas categorias de corpo, sexo/género/feminino e
raca/cor, dimensdes que também se encontra no contexto do ensino de Ciéncias e Biologia,
dentro de conteddos como corpo humano, sexo/sexualidade e classificacao dos seres vivos, em
estudos de anatomia, fisiologia, evolugdo, genética e hereditariedade, e mesmo que j4 se tenha
discutido amplamente a inexisténcia de raca para os seres humanos, ou mesmo que 0 sexo ndo
limita capacidades ou define papeis de género na sociedade. A mulher negra, entdo, retne tais
caracteristicas que tém premissas no campo da Biologia como no campo social revelados por
situagdes de sexismo e racismo, e que lhe impdem um lugar de subalternidade e invisibilidade.

E para compreendermos as diferentes categorias que permeiam o entendimento do corpo
feminino negro e seus significados, devemos perceber o corpo como um territério de
significacdo, a partir da concepcdo de que ele € a instancia central no enquadramento dos
sujeitos, que construido pela linguagem e suscetivel as invengdes culturais, morais, discursos
produzidos a partir de um contexto, e que historicamente € disciplinado e polarizado pela
dualidade natureza e cultura, sendo sua produgdo presentes também nas instancias pedagogicas,
e direcionado por vezes a uma perspectiva determinista na formacdo e na identidade dos

sujeitos (LOURO, 2000; GOELLNER, 2013).
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A categorizacdo sexo/género sdo frequentemente relacionados deliberadamente,
induzindo a uma feminilidade imposta pela natureza, quando é uma constru¢do cultural.
Beauvoir (2016) diz que feminino ndo € somente ligado a aspectos biolégicos, mas uma forma
de expressdo social do ser mulher ligado a fatores sociais e culturais de um corpo biolégico
moldado social e historicamente. E na distin¢c@o do entre sexo/género, Butler (2010) alerta para
a heteronormatividade associadas as relagdes de poder encontradas nos discursos hegemonicos,
devendo ser problematizadas suas naturaliza¢cdes compulsdrias ao sujeito mulher. Pois, a
categoria de género enfatiza o aspecto relacional as definicdes normativas de feminilidade, aos
papéis sexuais atribuidos aos sujeitos determinados pelo sexo e expressam formas de poder nas
diferencas (SCOTT, 1995).

O corpo da mulher negra, além do género, encontra mais uma categoria, a raga.
Categoria alvo da objetificacdo pela racionalidade eurocéntrica de um historico colonial na
subjugacdo de determinados corpos, os corpos racializados, categoria essa que mantém uma
ordem social fundada em uma marca histérica de exploracido e exclusido ainda presente. E
perceber esse corpo a partir das relagdes de género e raca € perceber as generificagdes e as
hierarquizacgdes sociais entre os sujeitos como um territorio politico (LOPEZ, 2015).

E nesse contexto, ¢ vélido discutirmos a producdo da cientifica ao longo do seu
desenvolvimento na histéria quanto a aspectos importantes para esse debate, como as
construgdes histéricas dos preconceitos aos negros e suas culturas, como também as mulheres,
dadas por vezes por suas caracteristicas fenotipicas (aparéncia fisica) e diferencas culturais, e
que mostram como a Ciéncia pode refletir o contexto que a produziu, contexto de producdo
histérica que atingem a mulher negra em seus aspectos corporais, raciais e sexuais € acabam
por limitar suas possibilidades de atuacao social.

Na contramao desses processos tem-se a busca por visibilidade e por voz decorrentes
das lutas dos movimentos feministas negros e que tornam possivel essa discussdo e a
compreensdo dos variados aspectos que atingem e afligem a (re)existéncia da mulher negra.

As discussdes que se seguiram relacionam o corpo feminino negro, o ensino de Ciéncias
e Biologia e o processo educacional sdo tratados pelo ponto de vista contextual, critico e
historico-cultural e trazendo aproximacdes possiveis a abordagem da problematica de pesquisa
no ensino de Biologia.

Assim, de inicio, deve-se perceber que durante a trajetéria da humanidade algumas
caracteristicas eram preponderantes para diferenciar e hierarquizar sociedades humanas. “A

aparéncia fisica e a cultura eram elementos de selvageria daqueles considerados a antitese da
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sociedade europeia. No pressuposto etnocéntrico, barbaro era, portanto, inferior ao civilizado.”
(DE PAULA, 2005, p. 188).

E na histéria da classificagdo da diversidade humana dada segundo a producio cientifica
ao longo de séculos ndo se mostrou diferente, revelou-se cheia de estigmas e hierarquias como
explicitado nos estudos de Banton (1977), em que descreve que o naturalista Lineu em seu
processo de classificagdo da vida colocou o europeu numa posi¢ao superior aos demais, sendo
a/o negra/o o ser mais estigmatizado entre todos os grupos humanos, sendo descrita/o como:
preguicosas/os, negligentes e despotismos, ou seja, governdvel e subordinado por outros. Nos
estudos de Cuvier, outro naturalista, que ao dar continuidade ao trabalho de Lineu, descreveu o
Homo sapiens em trés subespécies: caucasiana, mongélica e etidpica, em que destaca as
concepgoes raciais por meio de hierarquias, em que diferenciava cultura e qualidade mental
como produzidas pelas diferencas no fisico, sendo os etiopes a raga inferior. E por fim, podemos
citar o estudo evolucionista de Charles Darwin que fora utilizado como base para politicas de
eugenia, como a conhecida histdria brasileira de favorecimento da imigracdo de europeus numa
tentativa de branqueamento da populacdo através da mesclagem com a populacdo nativa no
intuito de diluir a grande populacdo negra existente no pais (TELLES, 2003).

Contudo, sabe-se que o conteiido raga ndo existe biologicamente, sendo entdo uma
questao puramente social e politica ainda persistente. Estando isso esclarecido, o que torna essa
questao tao importante do ponto de vista contemporaneo? Porque € uma questdo que ainda traz
controvérsias, € possui um contexto historico e sist€émico nas relagdes sociais e estruturais da
sociedade contemporanea, além de possuir configuracdes particulares da sociedade brasileira
que se desenrolam em desigualdades.

Para Hall (2003), o racismo bioldgico privilegia propositalmente marcadores como a
cor da pele, que tem seu significado estendido discursivamente para também conotar diferengas
sociais e culturais. O fator da “negritude” se torna signo de proximidade com a natureza,
trazendo estigmas como preguica e indoléncia, além da falta de capacidade intelectual mais
elevada, que por essa mesma légica os aproxima da emocdo, hiper sexualizacdo e
comportamento violento, os afastando da razdo - h4 claramente uma animalizacdo desses
individuos - e estigmatizado por serem culturalmente diferentes e, portanto, sdo inferiores.

Nesse contexto, € perceptivel a visdo do corpo como resultado de pedagogias temporais
e socialmente situadas encarnando concepgdes/construcdes sociais que se modificam e se
conformam de acordo com o seu contexto. Concepcdes que por elementos de
diferenciacdo/qualificacio s@o apregoadas as mulheres, que baseados em essencialismos e em

naturalismos direciona a elas exigéncias supostamente naturais, como a reproducdo e
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conformacdes fisioldgicas e que passaram a oferecer base cientifica para a diferenciacdo entre
homens e mulheres capaz de postular divisdes e comportamentos sociais (FERNANDES,
2009).

Essas narrativas também sao discutidas por Simone de Beauvoir (2016), que salienta
que a diferenciagdo biolégica — como elemento que determina o género, perspectiva atualmente
desconstruida — maneira ndo neutra entre homens e mulheres condicionam as mulheres a
passividade e a opressdo masculina que se concerne no seio cultural, onde o corpo confere o
modo de ser-no-mundo (HEUSER; SALLES, 2020; MOURA, 2020; BOURDIEU, 2002) como
uma realidade sexuada com divisdo sexualizante, que se aplica ao mundo social pela realidade
bioldgica do corpo.

E nesse contexto, na determinacao de ser mulher ou homem através da constatagdo do
orgdo sexual/reprodutivo se traz uma percepcdo dualista do corpo e a essa
defini¢do/determinacdo sexual os corpos trans escapam, pois a caracterizacdo bioldgica na
normatizacdo dos corpos exclui a percepc¢do da identidade de gé€nero enquanto constru¢cdo
socio-histérica-discursiva (FILHO; ROCHA-COUTINHO, 2013). A transexualidade nesse
campo de discussdo de género denuncia a inoperancia das defini¢des e conceitos baseados nas
diferengas corporais para determinacdo de género e sexualidade dos individuos entrando em
cena a subjetivacdo e a construcdo social, bem como, a critica a essencializacdo da
argumentacao bioldgica para a determinacdo de papeis sociais aos definidas/os mulheres e
homens.

E ao discutirmos o corpo feminino negro se torna importante salientarmos que como as
mulheres cis as mulheres trans também sdo atingidas pelo sexismo e racismo e em adi¢do pela
transfobia (ALVES, 2015). Hd um apagamento da identidade das mulheres trans quando negras
ou nao pelo determinismo sexual da feminilidade direcionando-as sempre a um destino
bioldgico. Situar, nesse contexto, a existéncia dos corpos femininos trans trazem para o debate
a identidade de género no entendimento da condi¢do social e culturalmente construida do “ser
mulher”, e as opressdes de um seio social cisheteronormativo® e patriarcal.

A transexualidade como vivéncia fora do binarismo sexual/bioldgico traz um conflito

identitdrio e ndo uma questio patoldgica, pois reflete sobretudo a performatividade social de

3 O radical cis utilizado em expressdes como “pessoas cisgéneras” indica o uso latino de um binario de opostos
cis/trans direcionado a pessoas que ndo sdo transgéneras no lugar de mulher/homem biolégico(s) (ALVES, 2015).
A heteronormatividade como ja pressupde a nomenclatura se refere a uma norma heterossexual de comportamento
naturalizados para mulheres e homens como se fossem definidas desde o nascimento e fossem imutdveis
(NASCIMENTO, 2022). Daf a cisheteronormatividade retine a norma hegemonica e naturalizada de género e
sexualidade.
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género para além da diferenca sexual que enfrenta a norma heterossexual (BENTO, 2006).
Nesse sentido, os corpos femininos negros trans também sdo atravessados por marcadores
sociais da diferenca, com conflitos de género e raca, com questdes para além das sexualidades
dissidentes, discute os corpos e identidades dissidentes (NASCIMENTO, 2010).

Essas configuracdes entre corpo, raga e género interagem com as conformacdes
particulares da constitui¢do de uma sociedade e a formagdo de conhecimento na mesma, vendo-
se a necessidade de considerar a realidade dos paises historicamente colonizados, e perceber
quais os sujeitos e conhecimentos foram invisibilizados e consequentemente subalternizados, e
debater como essas certas identidades se constituiram nesse contexto de desigualdade.

Segundo Djamila Ribeiro (2017), as histdrias e vozes que foram apagadas pela
invisibilidade dos sujeitos negros se devem a quem possui o privilégio epistemoldgico,
ocorrendo quando o modelo de ciéncia universal e valorizado é branco, e que confere como
legitima e superior a explica¢do epistemoldgica eurocéntrica que se estrutura como dominante
e invisibiliza outros conhecimentos.

Deste modo, devemos nos dar conta da existéncia de uma histéria ndo contada, que foi
sobrepujada por um eurocentrismo histérico, que desencadeou-se na problematica da caréncia
de abordagens histdricas sobre a trajetoria dos negros no Brasil, especialmente no contexto
educacional, povos cuja a histéria foi apagada pelos processos de dominagdo e colonizacdo,
com consequéncias vivenciadas até os dias atuais, como mostram os dados alarmantes de
pobreza, baixa escolarizacdo, desemprego e violéncia desempenhados a um certo grupo
populacional.

Dentre esses corpos invisibilizados e subalternizados encontramos os corpos femininos
negros, corpos extremamente estigmatizados pela histéria em que somente a partir do século
XX suas lutas sdo particularizadas através do Movimento Feminista Negro, o que ndo propiciou
a elas emancipacao que as retire da subalternidade e da estereotipacdo cotidiana, ainda mais se
considerarmos a classe social como fator de limitacdo a qual a maioria pertence.

Nesse processo surge a questao da identidade da mulher negra que aliada ao Movimento
Feminista Negro brasileiro, surgido nos anos 80, pde como exigéncia o reconhecimento da
diversidade e das desigualdades existentes entre as mulheres, e coloca em xeque o Vviés
eurocentrista do feminismo brasileiro, em que se omite a questdo racial nas hierarquias de
género da sociedade, tentando universalizar seus valores, sem os processos de dominagao,
exploracdo e violéncia do mito da democracia racial. Esse movimento traz consigo a abordagem
de temas como mercado de trabalho, violéncia, saide e meios de comunicacdo, em que a

questao da mulher negra se insere (CARNEIRO, 2003).
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Esse movimento traz também o conceito de interseccionalidade, no qual diferentes eixos
de opressao articulados sdo reconhecidos como produtores de desigualdades e discriminagdo, e
que possibilita compreender como sistemas de domina¢do que internalizam raga, classe,
sexualidade e género. Conforme Angela Davis (2016), a categoria mulher e as questdes de
opressao de género nao podem ser compreendidas se despojadas do seu contexto racial e de
classe.

A interseccionalidade busca capturar consequéncias estruturais e dindmicas de interagao
entre dois ou mais eixos de subordinagdo, que nesse caso, nos valem os eixos de corpo, raga,
género e classe para tratar da mulher negra e o contexto do ensino de biologia. Se torna uma
perspectiva valida para tratar como diferentes sistemas de opressdo e/ou subordinacdo atuam
conjuntamente e criam desigualdades a essas mulheres racializadas, e que envolvem de forma
dindmica questdes politicas que podem gerar opressdo sobre esses eixos (CRENSHAW, 2002).

Em relacdo a essas mulheres, Sueli Carneiro (1995) aponta que sdo socialmente
desvalorizadas em vérios niveis, inclusive esteticamente quando o ideal estético sao as mulheres
brancas, e mesmo que ambas sofram violéncia de género a mulher negra através de uma logica
perversa do machismo e do racismo presente nas relagOes afetivas naturalizaram-se os
preconceitos e esteredtipos do imagindrio social a respeito delas.

E esta relagdo tem escopo histérico, onde Prado (2019) argumenta que as mulheres
negras no seu caminho da col6nia até a contemporaneidade tiveram perdas econdmicas,
geralmente direcionadas a trabalhos subalternos e bracais, sem contar os esteredtipos
relacionados a seus corpos, com representacdes de hiper sexualizadas. Também verificadas em

bell hooks (1995, p. 469):

Para justificar a exploragdo masculina branca e o estupro das negras durante a
escraviddo, a cultura branca teve que produzir uma iconografia de corpos de negras
que insistia em representd-las como altamente dotadas de sexo a perfeita encarnacio
do erotismo primitivo e desenfreado. Essas representacdes incutiam na consciéncia de
todos a ideia de que as negras eram s corpo sem mente.

E sobre isso Arroyo-Ortega (2018) nos diz que a apropriagdo e objetificacao
naturalizadas dos corpos das mulheres negras faz com que enfrentem uma violéncia sexual
cotidiana e que tem implicagdes na constituicao de suas subjetividades, condi¢des de violéncias
circunstanciadas pela dominagdo patriarcal e sexista correlacionadas a um passado de
colonizagdo que ecoa ainda hoje, que ficam mais evidentes quando vemos dados expressivos
de violéncia sexual e letal desempenhados essas mulheres, além dos altos indices de

desemprego e dos trabalhos de menor prestigio social.
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O colonialismo como padrdo de dominacgdo/exploracio e colonialidade como
continuidade da anterior traz a producdo de invisibilidades histéricas dos colonizados e
valoriza¢do da cultura do colonizador em diversos aspectos da nossa sociedade, como na
educagdo, trazendo o desafio de decolonizar os curriculos da educacdo escolar em vista da
necessidade de articulacdo e didlogos entre a escola, curriculo e a realidade social, e, a partir
disso, formar professores reflexivos sobre as culturas negadas e silenciadas no curriculo
(CANDAU, 2010; GOMES, 2012; ANDRADE, 2018).

Precisamos perceber a escola como também um ambiente de discriminacao a partir do
momento que reproduzem esteredtipos sociais quando deveria nos emancipar. Através da no¢ao
de violéncia simbdlica descrita nos estudos de Bourdieu & Passeron (1970) como mecanismo
que faz com que os individuos vejam como “natural” as representagdes ou mesmo as ideias
sociais dominantes, € uma forma de violéncia desenvolvida pelas institui¢cOes e seus agentes e
a transmitida na cultura escolar através de contetdos, programas, métodos, modos de avaliagao,
relacOes pedagdgicas e certas praticas linguisticas exercida por instituicdes escolares sio
proprias de uma classe dominante e se constituem como violéncias simbdlicas sobre alunos de
classes populares (VASCONCELLOS, 2002).

Segundo Gomes (2003), o campo escolar pode ser visto como uma institui¢ao em que
sdao aprendidos e compartilhados ndo somente contetidos e saberes escolares como valores,
crengas e hdbitos, mas também preconceitos raciais, de género e de classe. A partir dessa
perspectiva, entendemos que o processo educativo escolar e sua relacio com a cultura nos
permite compreender melhor os caminhos complexos da construgdo da identidade negra quando
seus processos formativos t€m as dimensdes sociais e pessoais interligadas.

Os discursos de diferenciacdo presentes em diversas instincias sociais inclusive no
espaco escolar sustentam préticas nas relacdes sociais e politicas através de hierarquias
(demarcadas por marcadores sociais como género, classe social, etnia, etc.), advindas de um
poder paternalista que se exerce a partir de uma relacdo supostamente natural, sustentando
praticas sociais e politicas de desigualdade e hierarquia, nas quais se fazem presentes
mecanismos de biopoder oriundos de um essencialismo natural/biolégico e que devem ser
ativamente debatidos neste espaco (TELES, 2010; LUCKMANN, 2017).

Ao nos reconhecer como sujeitos corpdreos, no sentido que usamos nosso Corpo como
forma de linguagem, conhecimento e de comunicagdo com o mundo que nos cerca,
reconhecemos também que sua expressao estd estreitamente ligada as representacdes que temos
em nosso meio, representacdes tanto corpo como de estética em que certas caracteristicas sao

mais valorizadas em detrimentos de outras. E quando suas representacdes de corpo sao descritas
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como negativas? Af se encontram os processos de normatizacdo e violéncia, e, desse modo,
devemos pensar sobre a pressao estética sofrida pelas mulheres negras em nossa sociedade ao
tentar constituir uma identidade.

Pois, o sujeito constréi a sua subjetividade e identidade na relacdo com o mundo e com
os individuos que o cerca, que inseridos em um contexto socio-historico incorpora por meio
influéncia da cultura, modos de linguagens, padrdes de comportamento, costumes e valores,
incluindo modelos estéticos com relacdo ao corpo, fatores que sido apreendidos na escola, na
familia, meio social e de comunica¢ao (BORIS; CESIDIO, 2007). Assim, nenhuma identidade
se constitui no isolamento, ela é propriamente negociada durante a vida, no didlogo interior e
exterior com os outros, e assim sao estabelecidas, ¢ um movimento que também diz respeito a
formacdo da identidade negra (GOMES, 2005b).

A partir do momento que damos visibilidade as essas identidades suprimidas pela
invisibilidade histérica e epistemoldgica, ver-se a necessidade de protagonizar a construc¢ao da
identidade das mulheres negras que por muito tempo foram condicionadas a submissdo de um
sistema hierarquizado que as pde em um lugar de negligéncia social e que limita suas
possibilidades. Essas mulheres estdo socialmente condicionadas por varios fatores como o
género, a raca e a classe, por isso ver-se a importancia da sua problematizacdo para que
possamos combater as hegemonicas universalizantes que as oprimem.

Fundamenta-se nesse contexto uma politica de cuidado a vida e ao corpo em reconhecé-
los sob um novo olhar, a fim de ressignificar as representacdes anteriormente estabelecidas, em
respeitar e compreender 0s processos sOcio-histéricos que nos cercam, € aos corpos femininos
negros, perspectiva vélida para interpretacdo desse sujeito também no interior dos sistema
educacional e no entendimento de corpo, género e raca/etnia e de suas questdes no ensino de
Biologia e que tem peso para o sistema social vivido, devendo colocar-se de forma a
problematizar e descontruir junto aos estudantes as formas ocultas e/ou sutis dos preconceitos,
esteredtipos e discriminacdo que ali se fazem presentes, como fator importante a formacao

critica, ética e reflexiva da sua realidade.
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3 METODOLOGIA
3.1 Perspectiva Metodologica

O presente estudo assume de antemao a complexidade do estudo dialégico do discurso,
principalmente ao assumir a perspectiva dialdgica e social de linguagem, seja ela usada em seus
diferentes modos (escrita ou oral). Compreender e analisar discursos e enunciados € antes de
tudo assumir a linguagem como pratica social ndo neutra, sendo capaz de carregar ideologias e
valores subjetivos e sociais de uma temporalidade, a partir disto, utilizamos da Andlise
Dialégica do Discurso (ADD) empregada pelo Circulo de Bakhtin (Bakhtin; Vol6chinov;
Medvedev) e seus estudiosos (BRAIT, 2006; COSTA, 2015) com o intuito de analisar como o
desenvolvimento de proposicoes diddticas podem oportunizar ressignificacdes acerca do corpo
feminino negro no Ensino de Biologia a partir de uma perspectiva desconstrucionista,
historico-cultural de cardter antirracista e antissexista em uma escola publica da rede estadual
do Maranhio, desenvolvidas na disciplina de Biologia em turmas do 3°ano do Ensino Médio.
Para tanto, empreendemos uma pesquisa acdo com abordagem qualitativa e uso da Andlise
Dialégica do Discurso.

A opcdo pela abordagem qualitativa se revela por entendermos que trata-se de uma
problemadtica de pesquisa educacional, complexa, multifacetada, além de uma temética que
envolve a compreensdo de uma questdo construida pela subjetividade, por representagdes
sociais e construgdes historicas, por discursos e ideias (cientificas ou ndo) sobre o tema “corpo
feminino negro” em que a logica da pesquisa quantitativa ndo daria a descri¢do e compreensao
necessarias. Além disso, os dados qualitativos serdo analisados pela perspectiva da
compreensdo dos fatos e ndo pela ideia da quantificacdo, da generalizacdo, ou mesmo, da
universalizacido daquilo que foi encontrado. Sem deixar de demarcar de antemdo o meu olhar

subjetivo, e, dessa forma, ndo neutro sobre o tema abordado.

Os investigadores que utilizam métodos qualitativos focalizam suas pesquisas no
sentido de descobrir, examinar e descrever as pessoas, seus ambientes e as teias
relacionais que se estabelecem em sociedade. [...] A pesquisa qualitativa € aquela que
reconhece os aspectos subjetivos do ser humano e sua relacdo com o mundo que o
cerca, quer no ambito individual, quer no ambito coletivo. Em outras palavras, essa
abordagem trabalha com o universo dos significados, representagées, crengas,
valores e atitudes dos atores inseridos em um grupo social. [...] devemos entender essa
abordagem como um dos elementos que contribuem para a compreensdo da
realidade. Esse tipo de investigacdo possibilita ndo apenas o reconhecimento da
subjetividade das pessoas [..] como também proporciona o conhecimento do
significado da vivéncia dessas pessoas. [...] “Qualitativo” ¢ um termo genérico que
envolve uma multiplicidade de suportes filoséficos e métodos de pesquisa, de acordo
com os quais os pesquisadores devem apreender os fendmenos em seus cendrios
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naturais, tentando compreendé-los ou interpretd-los em termos de significados e
representacoes que lhes sdo atribuidos pelas pessoas (MEDEIROS et al., 2014, p.
100-103, grifos nossos).

Assim, e de acordo com Minayo (2014, p. 24), quem trabalha com dados qualitativos
ndo deve se preocupar “em quantificar e em explicar, e sim em compreender: este é o verbo da
pesquisa qualitativa. Compreender relagdes, valores, atitudes, crengas, habitos e representacdes
e a partir desse conjunto de fendmenos humanos gerados socialmente, compreender e
interpretar a realidade” (grifos da autora). Desse modo, objetivamos “compreender e interpretar
a realidade” discursiva acerca das percepc¢des sobre o corpo feminino negro no ensino de
Biologia, investigando proposicdes diddticas em uma escola publica da rede estadual, com
alunos do Ensino Médio.

A partir daqui o caminho metodolégico da presente pesquisa necessitou de
reconfiguracdes e readaptacdes conforme os movimentos da propria pratica de pesquisa desde
seu planejamento e as dindmicas do campo de pesquisa, além das reflexdes tedrico-
metodoldgicas que tornaram o que antes se propunha a ser um estudo de caso agora uma
pesquisa acdo, devido as agdes interventivas e colaborativas com o campo de investigacao.

E para atender e entender essa demanda da pesquisa € preciso compreendé-la antes de
tudo como uma pesquisa social com abordagem qualitativa e que se faz pela aproximacgao da
investigadora/observadora, sendo essa relacdo com o campo de estudo algo de que se constroi
de modo dialético, dinamico e situado como qualquer questdo social. Esse tipo de pesquisa
possui um contexto histérico que inclui a investigadora, e assim se faz sua explicagao, elarevela
uma sociedade, uma temporalidade em que a investigadora/observadora é da mesma natureza
daquilo que investiga o que torna essa relacdo imbricada entre sujeito que pesquisa € sujeito
que € alvo da andlise (MINAYO, 2007).

Esta pesquisa, portanto, se define como uma pesquisa-a¢do, em que se caracteriza como
modelo alternativo as metodologias positivistas tendo a finalidade de se obter resultados mais
socialmente relevantes, sendo uma pesquisa social de base empirica que se realiza em
associacdo a acdo no campo de investigacdo, onde a pesquisadora se envolve de modo
operAtivo no seu processo desempenhado um papel ativo no seu desenvolvimento e na geragao
dos dados (GIL, 2008), e seu aporte tedrico se constrdi dialeticamente captando fendmenos
histéricos daquela realidade social, pois essa problematica envolve sujeitos sociais ndo cabendo
a objetividade comuns em estudos nas ciéncias exatas e naturais.

Esse tipo de pesquisa de forma planejada pressupde a participagdo da pesquisadora,

incluindo-se naquilo que se quer investigar, e recorre a uma metodologia sistemdtica que
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transforma a realidade que se observa e se situa em conjunto das varidveis do campo de pesquisa
e a compreende (FONSECA, 2002), assim, a adaptacdo ao campo pela pesquisadora faz parte
do seu processo dindmico, em que a subjetividade faz parte da complexidade de sua de andlise.

A pesquisa-acdo segundo Tripp (2005) pode ser caracterizada como um tipo de
investigacdo-acdo no qual a pratica é aprimorada pelo movimento sist€émico entre a a¢cdo no
campo e a sua investigacdo. Esta pesquisa “requer acdo tanto nas areas da pratica quanto da
pesquisa, de modo que, em maior ou menor medida, terd caracteristicas tanto da pratica rotineira
quanto da pesquisa cientifica” (TRIPP, 2005, p. 447).

Ainda segundo o autor, esse tipo de pesquisa acumula caracteristicas diferenciadas
como: inovagdo; continuidade; proatividade estratégica; participacdo; intervencao,
problematizagdo, entre outras. Devendo reconhecer a sua natureza interativa no percurso
investigativo que necessita de planejamento, reflexdo e avaliagdo durante todo seu processo
funcionando de forma cooperativa e colaborativa com os atores envolvidos na acao.

O cardter intervencionista dessa investigacdo parte do proprio processo de pesquisa que
se da pela atuagdo no campo através acOes diretas na proposi¢do de atividades didatico-
pedagdgicas com a finalidade de ressignificar a percep¢do sobre o corpo feminino negro no
contexto do ensino de Biologia e explorando possibilidades de apreensdo da problemética alvo
da andlise dadas pelas situacdes de provocacdo de producdo reflexiva, neste caso, de uma
producdo multimodal (cartaz e resenha) sobre o tema.

O desenvolvimento pratico desta pesquisa em campo também se aproxima do método
da metodologia ativa, no entendimento de que esse método possui uma concep¢ao de educacao
critica-reflexiva que parte de um estimulo para uma aprendizagem, na qual a/o estudante tem
papel central. Essa concepg¢ao educativa estimula processo de construcdo de agao-reflexdo-acao
que coloca as/os estudantes como protagonistas do seu aprendizado em que o conteudo €
problematizado e situa uma realidade, a/o mediadora (professora/pesquisadora) nesse contexto
as/os conduz a uma observacao, andlise e compreensdo da problemadtica proposta que prevé
uma postura ativa da/o estudante na prépria aprendizagem (FREIRE, 2011; MORAN, 2015;
BERBEL, 2016).

Assim, a metodologia ativa também passa a ter lugar nesse estudo ao concebé-la
enquanto uma acdo de natureza dialdgica, reflexiva e critica de uma questao que parte de uma
realidade, e que através do protagonismo das/os estudantes motiva a reflexdo de uma questao
para posteriormente realizar uma acdo concreta — dada nesse estudo na producao multimodal

com plataformas digitais Canva e Padlet — em uma produ¢do autbnoma que visa construir um
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conhecimento e (re)significacdes da tematica central “Corpo Feminino Negro”, abordado pelas

dimensdes tematicas corpo, género e raca que foram postas para discussdo e producao.

3.1.1 A perspectiva dialogica do discurso, a ADD e os géneros empregados no estudo

A discussdo da linguagem enquanto fendmeno dialdgico se deu a partir dos estudos do
Circulo de Bakhtin que muitos anos depois de sua producdo passou a constituir um lugar de
possibilidade tedrico-metodoldgica no campo das pesquisas em educagdo e linguagem, com a
apropriacdo de conceitos de géneros do discurso e interacdo verbal, percebendo a linguagem
enquanto fendmeno complexo, heterogéneo e multifacetado que materializa vozes, realidades
e ideologias de um contexto histérico (BRAIT, 2006).

Segundo Fiorin (2018), os géneros para Bakhtin sdo tipos relativamente estdveis de
enunciagdo sendo meios de apreender a realidade. Assim, selecionar os géneros para realizar o
estudo de uma temética de pesquisa requer reconhecé-la como forma de uso real da linguagem
é um exercicio de pratica social situada (GUIMARAES; SOBRAL, 2020), dada nesta pesquisa
na producao de cartazes e resenhas intermediadas por recursos tecnoldgicos digitais.

A partir desses estudos de géneros do discurso esmiucados pelo Circulo de Bakhtin e
seus estudiosos os empregados aqui como o método capaz de assimilar e analisar a perspectiva
dialdgica dos discursos e enunciados sobre a temética abordada que se materializam através da
linguagem nos seus diferentes usos (oral e escrito), compreendida como elemento vivo de
expressao interrelacional entre o sujeito e sua realidade, e, nesse estudo, se materializam na
forma de cartazes e resenhas.

A utilizacdo do cartaz e da resenha como géneros de linguagem que compdem esse
estudo permitiu a producdo de uma escrita-reflexiva que intermediada pelos recursos
tecnoldgicos Canva e Padlet permitiu concretizar a percep¢ao sobre as temadticas provocadas a
reflexdo intermediadas pelos temas género e raca. Esses géneros voltados para alunas/os do 3°
ano do Ensino Médio imprimem uso da linguagem direcionada a uma reflexdo que externaliza
posicionamentos discursivos de uma prética social situada e sua andlise permite perceber os
dialogismos discursivos ali expressos.

O dialogismo dentro dos Estudos bakhtinianos vem tratar sobre os diferentes discursos
e o que eles internalizam, como as vozes internas dos sujeitos no sentido subjetivo e vozes
externas as quais apreendem o contexto social e historico que o constituiu, reconhecendo, desse
modo, que ndo hd discurso isolado, um discurso possui outros discursos interrelacionados.
Logo, no ato discursivo de um sujeito, na sua enuncia¢do, hd outros enunciados e sujeitos

concretizados em uma relacdo dialégica dada intencionalmente (BAKHTIN, 2010). Entao, ao
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analisar esses enunciados torna-se possivel perceber e compreender ideologias e valores de um
sujeito e/ou de uma organizacao social, através das interacdes discursivas ali presentes.

Ao assentir que os discursos possuem dialogicidade, sdo vozes sociais em embate
discursivo e que por meio de elementos de género linguistico, tipos e caracteristicas de
linguagem podem ser analisados e compreendidos, se tornam um método de pesquisa. E para
tratamento do corpus da pesquisa utilizaremos da Andlise Dialdgica do Discurso (ADD)
concebida dentro do circulo bakhtiniano aqui torna-se um importante método de anélise em
uma compreensdo socializada dos enunciados da temdtica investigado na sua dimensio

dialégica e discursiva empregada na linguagem.

Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo de emprego (a linguagem
cotidiana, a prética, a cientifica, a artistica, etc.), estd impregnada de relagdes
dialégicas (...). Essas relagdes se situam no campo do discurso, pois este € por natureza
dialégico e, por isso, tais relagdes devem ser estudadas pela metalinguistica, que
ultrapassa os limites da linguagem e possui objeto autdnomo e metas proprias
(BAKHTIN, 2013, p. 209).

Ao considerar os discursos que permeiam esta pesquisa sao concebidos dentro de um
determinado contexto histérico no qual os processos que os constituiram possuem discursos das
mais variadas ordens, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas, se torna interessante analisa-
los. Depreende perceber que na agdo pedagdgica de uma disciplina vozes se presentificam,
vozes de caricter externo, que obedecem a normas e ideologias de uma contemporaneidade,
bem como, vozes de cariter interno, possui uma subjetividade que se relaciona a um lugar social
que se pertence e que lhe possibilita a compreensao sobre um tema de modo particular, todos
esses processos se relacionam dialogicamente no ensino. Esses processos sdo descritos nos
estudos bakhtinianos, e, se tornam uma importante ferramenta de andlise da perspectiva
dialdgica dos discursos educacionais, em perceber os diversos fatores expressos na linguagem
dos discursos sobre o corpo feminino negro, pois “[...] a linguagem sé pode ser analisada em
sua complexidade quando for entendida como fendmeno sdcio-historico-ideoldgico realizado
por meio do enunciado que aflora da comunica¢do enunciativa concreta.”(COSTA, 2015;
BRAIT; NUNES, 2018, p. 147).

Ao argumentar que o enunciado possibilita intera¢do entre dois ou mais sujeitos, Rosa
e Vaz (2021) dizem que esse fendmeno a partir da situacdo das/os interlocutoras/es (estudantes)
e do contexto situado sécio-historicamente pode assumir um posicionamento responsivo,
discutindo, ampliando, ou, até mesmo, melhorando aquilo que recebeu, agindo de forma ativa

no ato enunciativo, em que se torna possivel perceber se houve ou ndo desconstrucdes e
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ressignificagdes a partir daquilo que foi apreendido no processo formativo-reflexivo através das
valoragdes e responsividades apresentadas.

Tratar desses enunciados por caracteres valorativos, em perceber os posicionamentos
axioldgicos, qualificacdes em um ato avaliativo do/as interlocutores/as (estudantes) e;
responsivos, nas respostas dos/as interlocutores/as ante ao enunciado; em que ambos s3o
concebidos como uma pratica social que determina perspectivas subjetivas e interrelacionais a
uma determinada realidade dada dialogicamente através da ADD perceberemos as

desconstrugdes e ressignificagdes sobre a tematica em questao.

3.1.2 Sobre nossos aportes teérico-metodolégicos

Este estudo se concebe a partir de uma proposicdo diddtica para oportunizar a
ressignificacdo do corpo feminino negro no ensino de Biologia, e a andlise desse processo se
da pela dialogia do discurso no uso multimodal da linguagem (producdo visual e escrita) por
meio de tecnologias digitais para uso educacional. Assim, alguns aspectos devem ser
demarcados nesse processo, que sdo caracterizados pela: significagdo do corpo feminino negro
como sujeito socio-histérico; o ensino de Biologia enquanto processo contextual; o uso
multimodal de recursos tecnolégicos digitais na aprendizagem e; o emprego da linguagem
enquanto processo dialégico.

No processo de andlise buscamos verificar nos discursos das/os nossas/os
interlocutoras/es a ressignificagdo desse corpo no contexto do ensino de Biologia. Para tanto,
devemos localizar cientificamente nossas perspectivas tedrico-epistemoldgicas a fim situar e
nortear nosso posicionamento critico e reflexivo sobre a problemética em questao.

Desse modo, situamo-nos tanto cientificamente quanto politicamente sob a perspectiva
Pés-critica, dimensdo que nos permite pensar e problematizar o corpo feminino negro no ensino
de Biologia empreendendo discussdes que sinalizam demandas de curriculo, relagdes de poder,
questdes de diferenca e multiculturalidade. Nesse sentido, na presente pesquisa-acdo de
abordagem qualitativa colaborativa empreendemos nossas andlises a partir da perspectiva
dialdgica da linguagem enquanto prerrogativa sustentada pelos estudos do Circulo de Bakhtin
(FIORIN, 2018; COSTA, 2015; BRAIT, 2006; VOL()CHINOV, 2010) em que propomos
através da escrita-reflexiva (autoras) na multimodalidade das tecnologias digitais para a
educagdo em que oportunizar ressignificagdes sobre o corpo feminino negro requer discutir
dimensdes de corpo (GOELLNER; LOURO; LOPEZ), de género e feminilidade (BEAUVOIR;
SCOOT; BUTLER) e raca (HASENBALG; GUIMARAES; MUNANGA; GOMES) que so

sentidos que atravessam simultaneamente esse corpo/sujeito situado socio-historicamente,



64

devendo ser problematizado quanto a circunstancias culturais, propiciada pelos Estudos
Culturais (HALL; SILVA; BOURDIEU; CANDAU); circunstancias coloniais, pelos Estudos
Decoloniais (MIGNOLO; MALDONADO-TORRES; QUIJANO; GOSFOGUEL) e;
especialmente sobre a circunstincias identitdrias do lugar da mulher negra na sociedade,
subsidiado pelos Estudos Feministas Negro (hooks, CARNEIRO, DAVIS, GONZALES,
COLLINS) em contribuir para novos olhares sobre esse sujeito, em propiciar desconstrucdes e
reconstrugdes significativas ndo s6 no ensino de Biologia, como para além dela.

Na figura Ol, encontra-se esquematizado a triangulacdo dos pressupostos tedrico-

metodolégicos que norteiam a construgdo da pesquisa:

Figura 1- Triangulacio tedrica-metodoldgica da pesquisa

PESQUISA-
ACAO

ANALISE
DIALOGICA
DO DISCURSO

ABORDAGEM
QUALITATIVA

Fonte: Elaborado pela autora

3.2 Procedimentos Metodolégicos

O percurso dessa proposicao diddtica em abordar e problematizar o corpo feminino
negro no ensino de Biologia que parte de uma prética de pesquisa com acdes interventivas, na
geracdo de dados e posteriormente na sua andlise envolve o reconhecimento do cendrio de
pesquisa, as/os colaboradoras/es, o planejamento das agdes em campo e o seu desenvolvimento.
Todo esse percurso investigativo que situa uma pesquisa-acdo se dd de forma sistematica,
interativa e dinimica, ou seja, seus processos nao sdo estiticos e nem definitivos, sdo
desenvolvidos e reconfigurados conforme as dindmicas e necessidades exigidas pelo proprio

processo de pesquisa.
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Os procedimentos metodoldgicos descritos a seguir contextualizam o desenvolvimento
dessa pratica de pesquisa em campo, bem como, suas dinamicas, nuances e adaptacdes que sao
préprias de um processo vivo a fim de concretizar o objetivo inicialmente proposto: analisar
como o desenvolvimento de proposi¢oes diddticas podem oportunizar ressignificacoes acerca
do corpo feminino negro no Ensino de Biologia a partir de uma perspectiva desconstrucionista,

historico-cultural de cardter antirracista e antissexista.

3.2.1 Cendrio da Pesquisa

A pesquisa-a¢do foi desenvolvida em uma escola publica estadual, localizada em regido
periférica no bairro da Cidade Operdria, na cidade de Sao Luis -MA. Ocorrendo em especifico
com quatro turmas do terceiro ano do ensino médio do turno matutino durante o primeiro
semestre e inicio do segundo semestre do ano de 2022 na disciplina de Biologia.

A escolha desta escola efetuou-se por ser um ambiente conhecido, onde primeiramente
fui convidada para palestrar sobre o tema da Sexualidade para alunos do Ensino Médio, em que
a propria escolha do tema me chamou atencdo por demonstrar a receptividade a temas de
inclusdo e de caréter progressista, e posteriormente foi o lugar em que ministrei aulas no Estagio
Supervisionado, quando ainda era licencianda em Ciéncias Biolégicas em 2018. A mesma se
apresenta de modo acolhedor a projetos de pesquisa e teméticas de cunho social com projetos
desenvolvidos pela propria escola, como também projetos externos.

Além do mais, as relagdes de identificacdo étnico-racial, social e econdmica com a
escola e com as/os alunas/os que ali estudavam me marcaram no meu processo identitirio com
a docéncia. Essas significagdes implicaram firmemente na selecdo da referida escola para ser
um espaco de (des)constru¢des no ensino-aprendizagem de Biologia e no processo de formagao
continuada de professoras/es tornando-se um lugar propicio para o desenvolvimento da
proposi¢do didatica interventiva na pesquisa do mestrado.

Os primeiros contatos com a escola ocorreram durante o contexto pandémico
ocasionado pela Covid-19%, no ano de 2021 em que ainda estdvamos sentindo os efeitos dos
surtos epidemioldgicos e as aulas ainda estavam acontecendo remotamente, mas ja havia

planejamento da Secretaria Estadual de Educagdo para o retorno as aulas presenciais.

4 A pandemia de Covid-19 ocasionada pela sindrome respiratéria aguda de coronavirus teve inicio no ano de 2020
e necessitou de medidas sanitdrias para combate e prevencdo como a restri¢do de circulagdo da populagdo em
geral. Nesse contexto as aulas somente puderam ocorrer de modo remoto somente voltando ao modo presencial
em 2022.
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Assim, a atividade prética de pesquisa na escola somente pode ocorrer no inicio do ano
letivo de 2022 por orientacio da coordenacdo da escola se dando apds atividades de
planejamento do ano letivo, no més de marco. Apds algumas conversas remotas e presenciais,
acordamos em desenvolver as atividades com as/os alunas/os do 3° Ano matutino, tendo em
vista a minha disponibilidade de horarios e a disponibilidade de horédrio semanal da disciplina
para as acdes do projeto, uma vez que as outras turmas (1° e 2° ano) possuem apenas 1 horério
semanal para a mesma disciplina, enquanto o 3° ano possui 2 horarios o que possibilitou o
desenvolvimento da pesquisa sem grandes intervengdes na programacao letiva da disciplina.

Desse modo, nossas/os colaboradoras/es sao: uma professora da disciplina de Biologia;
e as/os alunas/os de quatro turmas do terceiro ano do ensino médio do turno matutino, cada uma
possuindo em média 35 a 36 estudantes. Com elas/es buscamos no desenvolvimento de
proposi¢des diddticas em producdes multimodais e escritas proporcionar ressignificacoes e
desconstrugdes acerca da problemadtica de pesquisa intermediada pelos eixos que acreditamos
se fazem centrais na discussdo do corpo feminino negro, o corpo, o género, e a raga, podendo
ainda ser atravessados por questdes como, classe, ciéncia e sexualidade, proposicao subsidiada
no emprego dos recursos digitais Padlet e Canva.

E, por intermédio da perspectiva dialdgica bakhtiniana viemos analisar os discursos, os
sentidos que sdo construidos e as relacdes estabelecidas do momento de reflexdao ao momento
de producido, evidenciando as interacdes enunciativas entre sujeitos (a subjetividade), as vozes

sociais € os contextos situados socio-historicamente.

3.2.2 Do planejamento as agcoes de pesquisa em campo

Esta pesquisa ao caracterizar-se como uma pesquisa-acdo que sendo uma investigacao
de natureza interativa sua prdtica estard sujeita a reorganizacdo de acordo com a dindmica
apresentada no campo investigativo, desse modo, e como descrito por Tripp (2005), o
planejamento passa a fazer parte de todo o processo investigativo, assim como, reflexdo e
avaliacdo da prética.

Dito isso, o primeiro planejamento das acdes de pesquisa se deu antes do inicio das aulas
do ano letivo de 2022 apds conversas com junto a coordenagdo e a professora da disciplina de
Biologia das turmas colaboradoras. Nessas conversas definimos as datas dos encontros e os
hordrios semanais para as atividades de pesquisa com as turmas, ficando acordado que as
atividades seriam divididas em semanas sincronas — com encontro presencial com as turmas,
explicacdo da proposta e das atividades, auxilio com as plataformas, rodas de conversas e/ou

palestras — e semanas assincronas — com atividades norteadas por um roteiro disponibilizado
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via grupos de whatsapp e a plataforma Padlet. No Quadro 2 sdo sintetizadas as principais acoes

de pratica diddtica em campo.

Quadro 2 - Resumo das préticas didéticas realizadas com as/os alunas/os colaboradoras/es.

MOMENTO
DIDATICO/
MES
1/Margo

2/Abril

3/Marco

4/Marco

5/Junho

6/Agosto

7/Agosto

8/Agosto

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

v’ Apresentagdo da pesquisa;

v/ Apresentacdo das propostas de atividades com
os recursos Padlet, Canva e Blog,

v’ Formagdo das equipes de trabalho;

v Organizagdo das equipes;

v’ Orientagoes para escolha do tema para o Padlet
a partir do tema da pesquisa;

v’ Feedback das demandas anteriores;

v Compartilhamento de textos e videos
relacionadas a temética de pesquisa nos Padlets
das/os alunas/os;

v Identifica¢do das dificuldades para a realizagido
das atividades;

v  Orientagoes para a producdo do cartaz na
plataforma Canva;

v Feedbak da atividade anterior;

v'Roda de discussdo: “Percebendo o corpo ao
longo da histéria: significados e reflexoes;

v/ Organizagio do Blog e formagio da equipe de
gerenciamento por turma;

v' Planejamento da programacgdo do Ciclo de
Discussdes com os temas centrais género e
raca;

v’ Desenvolvimento de oficina com as equipes de
gerenciamento do Blog da turma: “Conhecendo
e trabalhando com o blog e ferramentas de
edicdo € design grafico”. Link:
https://drive.google.com/file/d/1Q8WEEo091bY
bIAuUGK1CVITQAo08TxnMCP/view ?usp=sh
are_link

v 1° dia da programac@o do Ciclo de Discussdes
em Biologia. Tema central: Geénero.
Link:https://drive.google.com/drive/folders/1Y
vIrbGtZG1NktxI82kwkHOObCzRHb4-
T?7usp=share link

v/ 2° dia da programacdo do Ciclo de Discussdes
em Biologia. Tema Central: Raca.
Link:https://drive.google.com/drive/folders/1Y
vIrbGtZG 1 Nktx182kwkHOObCzRHb4-
T?7usp=share link

Fonte: Elabora//do pela autora.

ROTEIROS
TRABALHADOS

Formacao das equipes de
trabalho

Criar e compartilhar a
conta no Padlet

Compartilhamento S
defini¢ao dos temas para o
padlet;

Compartilhamento de
pesquisa sobre o tema
escolhido;

Acessar os contetidos
compartilhados nos
Padlets;

Producdo de cartaz no
Canva;

Formulagdo de perguntas
para a roda de discussao e
producdo textual sobre o
momento;

Criar o blog da turma pelo

google apps;

Definicdo de tema, design
e layout dos blogs da
turma; Link:
https://drive.google.com/f
ile/d/1IKK5W5P0gQmXS

qQzxDG-
7EtVCh3a60hYr/view ?us

p=share link

Producdo da primeira
Resenha em equipe.

Produ¢do da segunda
Resenha em equipe.


https://drive.google.com/file/d/1Q8WEEo9lbYbIAuUGK1CVfTQAo8TxnMCP/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1Q8WEEo9lbYbIAuUGK1CVfTQAo8TxnMCP/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1Q8WEEo9lbYbIAuUGK1CVfTQAo8TxnMCP/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1KK5W5P0qQmXSqQzxDG-7EtVCh3a60hYr/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1KK5W5P0qQmXSqQzxDG-7EtVCh3a60hYr/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1KK5W5P0qQmXSqQzxDG-7EtVCh3a60hYr/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1KK5W5P0qQmXSqQzxDG-7EtVCh3a60hYr/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1KK5W5P0qQmXSqQzxDG-7EtVCh3a60hYr/view?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1YvTrbGtZG1NktxI82kwkH00bCzRHb4-T?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1YvTrbGtZG1NktxI82kwkH00bCzRHb4-T?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1YvTrbGtZG1NktxI82kwkH00bCzRHb4-T?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1YvTrbGtZG1NktxI82kwkH00bCzRHb4-T?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1YvTrbGtZG1NktxI82kwkH00bCzRHb4-T?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1YvTrbGtZG1NktxI82kwkH00bCzRHb4-T?usp=share_link
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A primeira atividade foi o envio de questiondrio a professora e o professor de Biologia
da escola ainda antes do inicio das aulas. E ainda no inicio das atividades em campo sentimos
a necessidade de conhecer melhor nossos colaboradores, entdo desenvolvemos ainda no
decorrer das atividades programadas um questiondrio sociodemografico, no sentido de tracar
um perfil das/os nossas/os colaboradoras/es.

O encontro com as turmas foi no inicio do 1° Semestre letivo e inicialmente tiveram
como objetivo explicar sobre a proposta de trabalho a ser feita; eleger lideres de equipe de
trabalho (em torno de 5-6 equipes por turma) e com eles criar grupos de conversa no Whatsapp,
que nesse primeiro momento tinha o papel de ser um canal de comunicac¢do para esclarecimento
de ddvidas e orientagcdes através do Roteiro inicial (com links de videos tutoriais do Youtube)
para a criacdo das contas nas plataformas que seriam utilizadas: o Padlet e o Canva. A utilizagdo
da plataforma Padlet se dava no compartilhamento roteiros de atividade, textos, videos, entre
outros, remotamente em que as/os mesmos também poderiam compartilhar materiais de
interesse sobre os assuntos abordados.

Inicialmente as atividades pretendidas com as/os estudantes se davam em trés fases:

a) apresentar o tema e a proposta de pesquisa, criar as equipes de trabalho para as
atividades e producdes, e abrir as contas gratuitas nas plataformas digitais que seriam utilizadas
durante a pesquisa — essas plataformas sdo respectivamente: o Padlet; o Canva e o Blogger;

b) posteriormente as plataformas deveriam ser compartilhadas comigo a fim de que
pudesse auxilid-los nas atividades temdticas norteadas por roteiros e compartilhamento
materiais como videos, links, textos e designs;

c¢) com o andamento das atividades anteriores, dariamos seguimento a etapa de
desenvolvimento e producdo dos Blogs das turmas como espaco de escrita-reflexiva e
criatividade gerenciados de forma autdonoma pelas/os alunos.

No entanto, a ultima fase ndo pode ser concluida devido as dificuldades em concluir as
atividades designadas nos prazos planejados e além das descontinuidades no desenvolvimento
das acOes de pesquisa por demandas hora da escola, hora da disciplina que sempre exigiam
novos planejamentos e reorganizagoes.

Assim, varias adaptacdes foram sendo realizadas durante a prética de pesquisa, haja
vista um conjunto de fatores interferirem no real desenvolvimento das atividades: baixa estima
dos alunos no retorno as aulas presenciais, grande déficit de conteido das aulas remotas, falta
de acesso a internet na escola, dificuldades do corpo docente na organizacio e até a propria

defini¢do dos hordrios de cada disciplina, etc.
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Como forma de otimizar os encontros presenciais foram entdo definidos encontros
tematicos de rodas de conversa e palestra, foram trés, abordando os temas corpo, género e raca,
todos devendo ocorrer nos hordrios da disciplina de Biologia. Apds esses momentos foram
compartilhados roteiros de atividade para o desenvolvimento de pesquisas e/ou producgdes
(cartaz e resenha) a serem compartilhadas na plataforma Padlet, mas que nao pode ser finalizado
durante o primeiro semestre letivo, dando continuidade e finalizando no inicio do segundo
semestre de 2022. O percurso do desenvolvimento dessas atividades pode ser visualizado na

Figura 02.

Figura 2 - Percurso do desenvolvimento das proposi¢cdes didaticas

CORPO FEMININO NEGRO

A

CORPO GENERO RACA

|

ENCOTROS TEMATICOS
v Temas Centrai
ROTEIRO ~ emas Centrais:
NORTEADOR PWL Género e Raga
CARTAZ RESENHA

\ J
|

CANVA
Recursos
A Tecnolégicos
PADLET Digitais

Fonte: Elaborado pela autora.

Ja no segundo semestre, a fim de finalizar os encontros tematicos e realizar a escrita-
reflexiva com o género resenha surgiu a programacao do intitulado I Ciclo de Discussoes em
Biologia (Figura 03). Diferentemente dos encontros semanais por turma, as palestras e rodas de
discussao da programacao sobre os temas género e raga reuniu simultaneamente todas as turmas
colaboradoras. Essa programacdo foi previamente acertada com a coordenacdo da escola e

inserida no calendério do segundo semestre.
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A partir dessa programacao, houve dois encontros com palestras e discussdes abertas
com as pesquisadoras/professoras convidadas, e tinham como temas, respectivamente:
Discutindo género: feminilidades e masculinidades, construcdes socioculturais e biologicas, e
Biologia, cultura e raca: algumas reflexoes pertinentes. Esses momentos de palestra e
discussdo buscavam provocar uma reflexdo-critica por parte dos/as estudantes sobre a
transdisciplinaridade do ensino de Biologia, em perceber essas temdticas como componentes
atravessados por demandas e construc¢des sociais € que perpassam os corpos femininos negros
também compreendem a Biologia enquanto drea de producdo de conhecimento cientifico
contextual e histérico que lida com seres sociais.

Durante o periodo de prética de pesquisa em campo também foi produzido um Blog
diario de campo, nele relatava por semana as atividades desenvolvidas na escola, bem como,
observagoes pessoais sobre esse processo.

As producdes multimodais (cartazes, resenhas) intermediadas por tecnologias digitais
situam aqui como materialidades discursivas sobre a problemadtica e necessdrias ao processo de
ressignificagdo do tema, bem como, forma de compreensdo responsiva e valorativa das/os

nossas interlocutoras, o contexto pesquisado e meio de apreender a realidade em questao.

3.2.2.1 Os recursos tecnoldgicos digitais

Para o desenvolvimento das nossas praticas formativas utilizamos os recursos digitais
Padlet e Canva, demarcando suas possibilidades de uso diddtico no processo de ensino
aprendizagem identificando-as, nesse sentido, como tecnologias educacionais. Devemos nos
atentar que o contexto pandémico com as aulas remotas os recursos tecnologicos digitais de
aplicabilidade educacional foram ampliados, percebendo seu potencial para o desenvolvimento
de préticas formativas problematizadoras. Assim, essas ferramentas possibilitaram a producao
de uma escrita-reflexiva — identificando esse processo escrita a partir das reflexdes
possibilitadas pelos momentos de debate e palestra — e producdo criativa com nossas/os
colaboradoras/es.

O Padlet e o Canva situam-se enquanto artefatos tecnoldgicos digitais utilizados
amplamente durante todo o desenvolvimento do trabalho com as/os alunas/os, s@o recursos de
facil acesso e gratuitos, podendo ser utilizados em computadores e/ou celulares por aplicativos
(APPs). Na Figura 03, apontamos algumas das funcionalidades que foram exploradas nessas

plataformas.
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Figura 3 - Aplicabilidade das plataformas Canva e Padlet

Compartilhamento
de materiais

PADLET

Fonte: Elaborado pela autora.

O Canva se trata de uma plataforma de design grafico que possibilita criar:
apresentacoes, cartazes, com elementos visuais, escritos e animados, e possibilitou desenvolver
o layout para as resenhas, e a programacao do I Ciclo de Discussdes em Biologia.

O Padlet funciona como um mural digital, onde podemos compartilhar e exibir
materiais, como videos do Youtube, imagens, documentos online ou PDF. A funcio do Padlet
no nosso trabalho foi ser uma plataforma de compartilhamento de materiais remotamente entre
professora/pesquisadora e aluna/o, em nosso caso, principalmente, os roteiros, as pesquisas, os

cartazes e as resenhas.

3.2.3 A Geragdo de Dados

Inicialmente planejamos utilizar multiplos instrumentos de geracao de dados, eram eles:
dois questiondrios (Professor/a e Alunas/os); As producdes geradas com as agdes em campo
(inclufa cartazes e resenhas); O Blog didrio de campo; Os livros didaticos de Ciéncias da
Natureza utilizados para as aulas de Biologia e; documentos curriculares oficiais como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Territério Maranhense para
a disciplina de Biologia.

No entanto, durante o processo foi percebido que esses instrumentos gerariam um
grande volume de dados para tratamento e andlise invidveis de serem cumpridas no tempo

determinado para realizacdo da pesquisa. Nesse contexto, optamos entdo por focar na
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proposi¢do didatica realizada em campo com as/os colaboradoras/es uma vez que
contemplavam os objetivos a qual propomos neste estudo. E vilido ressaltar que este se trata
de um estudo qualitativo em que a compreensdo da problemadtica e de sua realidade se torna
mais relevante que o volume de dados a serem coletados.

Assim, o nosso corpus de andlise se centraliza nas praticas propositivas com as/os
colaboradoras/es da pesquisa, trazendo como instrumentos de geracdo de dados, os
questiondrios; os cartazes e resenhas produzidos e o blog com relatos da préitica em campo, a
escolha destes instrumentos permitem a triangulacio da proposicdo diddtica.

Apresentamos abaixo a ordenacdo dos instrumentos de geracdo de dados utilizados

durante do desenvolvimento da pesquisa:

Quadro 3 - Instrumentos de geracdo de dados da pesquisa

INSTRUMENTOS PARA FINALIDADE PARA A PESQUISA
GERACAO DE DADOS
Questionarios Desenvolvidos com as/os alunas/os possuia
(Formulério Google Forms) questdes abertas e fechadas tendo a finalidade de

possibilitar  tracar um  perfil  dessas/es
colaboradoras/es e suas impressdes sobre o tema
no ensino de Biologia.

O Género Cartaz Producdo multimodal realizada na plataforma
Canva e desenvolvida em equipes de trabalho que
foi solicitada a partir de um roteiro pds acao
formativa.

O Género Resenha Producdo escrita em equipe, solicitada por meio
de roteiro e com templete pré-definido apds os
encontros de palestra e discussdo no ICiclo de
Discussdes em Biologia podendo ser realidade
digitalmente ou manuscrita.

O Género Blog — Diario da pratica Registros dos processos e percepcdes subjetivas
sobre o desenvolvimento da pesquisa em campo.
Com observagdes sobre o andamento das acdes
de pesquisa pelo olhar da pesquisadora.

Fonte: Elaborado pela autora com base no trabalho de Martins (2020).

Estes instrumentos permitiram vislumbrar sobre a pritica de pesquisa, as/os
colaboradoras/es, percepcoes e ressignificacdes acerca da temdtica de pesquisa que através de
uma triangulacdo permite apreender o miximo possivel do desenvolvimento da proposi¢ao

didatica sobre o tema corpo feminino negro no ensino de Biologia.
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A abordagem qualitativa empregada no estudo possui fase exploratdria, trabalho de campo
e andlise e tratamento de material empirico MINAYO, 2007), fato este que resguarda todo o
processo de trabalho, tratamento e andlise da pesquisa, em que compreendé-la depreende
assumir tanto a problemadtica quanto dos fatores que relacionantes que permeiam seus processos
(fatores contextuais e situados) para sua compreensido (reconhecendo que o mesmo nio é
estdtico e sua percepcdo nao neutra) no olhar sobre a pritica e os resultados que também ¢é
subjetivo e possui papel importante na sua compreensdo, salientamos ainda que as proprias
categorias de andlise nesse tipo de estudo surgem a partir dos proprios dados em uma relacao
dialética entre temdtica de pesquisa e a observadora.

E a andlise dos resultados deve tanto comportar como acompanhar a complexidade do
objeto que se deseja apreender, caracterizando que este € estudo situado se dando em condi¢des
especificas, condi¢gdes histdricas, politicas e culturais que influenciam a percepcdo das/os
colaboradoras/es e, portanto, presentes em suas producdes escritas e multimodais € nos
questiondrios sendo analisados pela perspectiva da Andlise Dialégica do Discurso (ADD)
expressa nos estudos do Circulo de Bakhtin (BRAIT, 2006; VOLOCHINOV, 2017) percebendo
elementos de dialogia, responsividade e valoracao.

Sendo assim, o corpus de andlise desta pesquisa € compreendido pelos questiondrios, as
produgdes (Cartaz e Resenhas) e relatos do Blog didrio da prética, e sua triangulacdo pode ser

visualizada na figura 04 a seguir.

Figura 4 - Triangulacdo do corpus de pesquisa

Pesquisadora

Producao Escrita
Questionarios (Cartazes e Resenhas)

U Alunos/as

Fonte: Elaborado pela autora.

Alunos/as e
Professores
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3.2.3.1 O Processo Analitico

A partir da sequéncia analitica de tratamento de dados qualitativos descrita por Minayo
(2007) que prevé: a) Ordenagdo dos dados: tudo aquilo que foi produzido pela pesquisa e que
forma seu corpus de andlise; b) Classificacdo dos dados: sistematizacdo dos dados e que prevé
categorizacdes e; c) Andlise propriamente dita: interpretacdo dos discursos a partir da
perspectiva tedrico-epistemoldgica que norteia o estudo. Desse modo, nosso processo analitico
foi construido com alinhamentos tedricos-metodolégicos de dados qualitativos e da andlise
discursiva no percurso da pesquisa, bem como, de sua andlise. Ocorrendo com as seguintes
etapas: 1) Ordenacdo dos textos: sistematizacdo e agrupamento dos dados e selecdo do corpus
de andlise; 2) Classificagdo dos enunciados: sistematizacdo, categorizacdo tematica e
identificacao de semelhancas, divergéncias e relacOes discursivas; e 3) Interpretacao dialdgica
dos enunciados: andlise dos discursos e percepcao de elementos de valoragdo e responsividade.
E ao final deste processo verificamos se houve a ressignificacdo da temdtica em questao.

A constru¢do de sentidos sobre problematica “corpo feminino negro” reunimos
diferentes dimensodes interligadas e dadas discursivamente, e desse modo, complexa,
multifacetada em que mecanismos enunciativos carregam significados, vozes, sentidos e que se
estabelecem dialogicamente, situacdo essa que favorece o emprego da Andlise Dialdgica do
Discurso (ADD) como principal forma de andlise dos dados gerados, pois permite a
compreensdo da dimensdo situada e contextual dos discursos sobre a temdtica estudada,
evidenciando os processos dialdgicos, valorativos e responsivos ali presentificados.

A ADD possibilita perceber as relagdes dialégicas no uso linguagem (oral ou escrita)
em que esta estabelece conexdes com o contexto social e histdrico, sendo elemento vivo de
expressao entre o sujeito e sua realidade (BRAIT, 2006), e sua andlise se d4 na compreensao
socializada da problematica investigada. Enquanto a valoracdo se dd no posicionamento
axioldgico, no avaliativo, e a responsividade se concretiza nas respostas das/os interlocutoras/es
(estudantes) ao enunciado colocado em discuss@o, todos esses aspectos em que visamos
categorizar os dados ocorrem em interacdo a dimensOes subjetivas e contextuais que
determinam uma percep¢do da realidade e constitui-se uma pratica social, e relacdo dessas

categorias pode ser visualizada na figura 05 a seguir.
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Figura 5 - Triangulacio das categorias de andlise.

DIALOGISMO
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Fonte: Elaborado pela autora.

3.2.3.2 Da sele¢do dos Dados

Ao longo dessa pesquisa-acdo tivemos em média 140 participantes, dada pelas quatro
turmas do turno matutino da escola e que ocorreu nossa pratica diddtica, tais participantes
colaboraram em diferentes niveis durante o desenvolvimento da pesquisa, levando a diferentes
intensidades de engajamento no que era proposto, € quanto a isso algumas motivacdes podem
ser inferidas como a recente volta ao contexto presencial pés dois anos de aulas remotas,
desinteresse pelas atividades e discussdes propostas e dificuldade no cumprimento dos prazos
junto as demandas escolares.

Nesse contexto, considerando o volume de colaboradoras/es e participacdo efetiva nas
atividades e produgdes precisamos de alguns critérios para a selecao das produgdes a compor o
corpus de andlise da pesquisa, tendo a participacao efetiva nas atividades e o0 comprometimento
em realizar o que foi solicitado nos prazos acordados como principais critérios. Sobre as
produgdes realizadas pela/os alunas/os e considerando que a maioria delas foram realizadas em
equipe, selecionamos trés cartazes e trés resenhas segundos esses critérios. Situando ainda que
as producgdes (realizadas pelas/os alunas/os) da pratica de pesquisa variaram entre pesquisas,
cartazes e resenhas e a sele¢do dos cartazes e resenhas se deram pela relacdo com a temética de
pesquisa tendo como temdticas centrais género e raca, além de serem produgdes refletem a
percepg¢ao e opinido das/os participantes da pesquisa.

Contabilizando as producdes alvos da andlise no presente trabalho temos ao total 3 cartazes
(dois com a temdtica raca e um com o tema género) que foram integrados ao corpus de andlise,
e obtivemos 6 resenhas (5 com a temadtica género e 1 com a temadtica raca) dessas trés foram

selecionadas (duas com o tema género e a Unica com o tema raca) segundo os critérios ja
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explicitados. O corpus de andlise é composto também pelas andlises dos questiondrios e dos
registros do blog (da pesquisadora) sobre as praticas.

Reconhecendo as diferentes etapas do percurso metodolégico, bem como, do cardter
dinamico e complexo da andlise das diferentes partes que compdem o corpus de pesquisa as
andlises desses dados organizam-se em subsecdes ordenadas respectivamente por: questiondrio;

cartazes e resenhas; e relatos do blog.
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4 REFLEXOES SOBRE O CORPO FEMININO NEGRO E O ENSINO DE BIOLOGIA

A presente dissertacdo tem como problemaética central o corpo feminino negro no ensino
de Biologia em perceber os didlogos e as possibilidades diddticas para empreendé-la no
processo educacional, e nesse estudo se da através de proposi¢cdes didaticas de produgdes
multimodais e escritas reflexivas com os géneros cartaz e resenha, praticas desenvolvidas com
estudantes do 3° ano do Ensino Médio no uso pedagdégico de recursos tecnoldgicos digitais
(Padlet, Canva e Blog). Desse modo, as discussdes desenvolvidas nesse capitulo buscam
investigar tanto desenvolvimento como os resultados obtidos com essas proposicdes diddticas
na disciplina de Biologia, em que nossos principais interlocutores sdo as/os estudantes em
compreender suas percepgdes e (re)significagdes sobre o corpo feminino negro trabalhado pelas
dimensodes interseccionais que o atravessam, os aspectos de corpo, género e raga, tendo nossas
praticas e produgdes situadas nesses aspectos a fim de construir ao final um todo que oportunize
a ressignificacio da tematica.

O link e 0 QR-Code disponibilizados a seguir ddo acesso a um padlet em formato de mural
que permite visualizar produgdes e compartilhamentos das/os nossas/os colaboradoras/es

durante o processo de pratica de pesquisa em campo.

QR Code para o Padlet

* Praiucses dasfos colobaradofas/es da pesquisa

Os dados analisados e discutidos neste capitulo referem-se a préticas de pesquisa que
emprega a escrita enquanto ato de (auto)reflexdo no qual seu emprego possui intencionalidade
em avaliar, narrar e/ou discutir uma vivéncia/experiéncia que poderd levar a uma
(auto)formacao, muito préximo daquilo que é entendido e empregado nos estudos do campo da
Linguistica Aplicada (BURTON, et al., 2009) que através de géneros definidos o uso da
linguagem concretiza uma pratica social situada (GUIMARAES; SOBRAL, 2020) de natureza
dialégica, que no estabelecimento de relacdes também se torna expressdo ideoldgica

(VOLOCHINOV, 2010).


https://padlet.com/jucenilde15/5iuw3yeze2me8o61
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E com o propésito de responder aos objetivos da pesquisa que se expressam averiguar
as percepcOes das/os professoras/es e discutir as percep¢des das/os alunas/os sobre o corpo
feminino negro no ensino de Biologia, bem como, desenvolver possibilidades didético
pedagdgicas que oportunizem a ressignificagdo dele, analisamos os questiondrios e as
producdes dos géneros cartaz e resenha desenvolvidos durante a pritica em campo. Essas
andlises incluem ainda os registros do Blog diario de campo.

Assim, estes resultados e suas reflexdes estdo organizadas em categorias analiticas
expressas em 4 secoes, sendo elas: Os questiondrios: conhecendo nossas/os colaboradoras/es
que trata dos questiondrios desenvolvidos nos processo investigativo com professoras/es e
alunas/os, possibilitando conhecer melhor nossas/os colaboradoras/es e tracar um perfil das/os
nossas/os interlocutoras/res (alunas/os) e suas percep¢des sobre a tematica; As producoes da
proposicdo diddtica colaborativa, onde discutimos sobre as produgdes dos cartazes e resenhas
desenvolvidas em por nossas/os colaboradoras/es que se situam-se enquanto géneros
discursivos de prética-social da linguagem e onde buscamos as ressignificacdes da tematica;
Percepgoes ao longo da construgdo da proposicdo diddtica: o olhar da pesquisadora, nesta
secdo discutimos sobre os meus relatos no blog sobre a pratica em campo, minhas percepgoes
e posicionamentos e reposicionamentos durante o percurso investigativo; Os sentidos do corpo
feminino negro no ensino de Biologia: didlogos e ressignificacoes, nesse topico centralizamos
nossas percepcoes e problematizacdes sobre a temdtica, a pratica e os caminhos para uma

educacgdo antirracista e antissexista a partir das proposicoes didéticas desenvolvidas.

4.1 Os questionarios: conhecendo nossas/os colaboradoras/es

Os questiondrios desenvolvidos se situaram na presente investigacdo um modo de
conhecer melhor nossas/os colaboradoras/es o que possibilitou também compreender o
contexto e as condi¢des de compreensdo da proposta a problematizagdo e produg¢do no ambito
do ensino de Biologia. Desse modo, foram desenvolvidos dois questiondrios, um para as/os
professoras/es de Biologia da escola em que se realizou as praticas de pesquisa, e um segundo
desenvolvido com as/os alunas/os participantes das atividades. O primeiro questiondrio foi
realizado antes da volta as aulas presenciais e antes das praticas em campo, 0 mesmo visava
conhecer sobre os contextos das aulas, sobre as/os alunas/os e a percep¢ao da temética no ensino
de Biologia, ja o segundo questiondrio foi realizado no inicio das atividades em campo com
as/os alunas/os, pois sentimos a necessidade de conhecer melhor nossas/os principais

interlocutoras/es e o contexto e os sentidos das suas percepcdes e produgdo sobre os temas
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desenvolvidos. As préticas de pesquisas e suas andlises se centralizam nas/os nossas/os
interlocutoras/es (aluna/os participantes) compreendendo-as/os como nossas/os principais
colaboradoras/es na ressignifica¢do do corpo feminino negro no ensino de Biologia através das

atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas.

4.1.1 O perfil das/os nossas/os interlocutoras/es

O questiondrio desenvolvido com nossas/os interlocutoras/es busca conhecé-las/os e
apreender o contexto situado na participacao e producdes realizadas com a pesquisa, em que o
envolvimento das/os professoras/es de Biologia da escola a partir do questiondrio vem como
forma adicional em perceber essas/es interlocutoras/es e a temédtica desenvolvida.

Assim, o questiondrio foi realizado com estudantes do 3° Ano do Ensino Médio nas
turmas as quais sdo realizadas as atividades de pesquisa, sendo 4 turmas que conjuntamente
totalizam 142 alunas/os, os questiondrios puderam ser respondidos por 118 alunas/os,
representando 83,1% desse publico. Os questiondrios possuiam questdes de caracterizagio
sociodemogréfica, experiéncias no uso de tecnologias e relacdes estabelecidas entre tematicas
socioculturais e o ensino de Biologia.

A caracterizacdo sociodemografica se torna para esta pesquisa um elemento importante
para compreender o contexto em que se dao seus discursos e as a¢des na pesquisa (Tabela 02).
Sendo assim, o publico das/os estudantes com as/os quais desenvolvemos a pesquisa a maioria
69,5% possui 17 anos, seguidos em minoria por 18 anos (15,3%), 16 (12,7%), e acima de 18
anos (2,4%). O publico feminino representa 61,5%, a cor/raga predominante € de Pardos com
59,8%, seguida por Preta (19,7%), Branca (18,8%) e Amarela (1,7%). A maioria (83,1%)

delas/es ndo exercem atividade profissional.
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Tabela 2 - Caracterizagdo sociodemogréfica das/os alunas/os participantes

Dados Sociodemograficos N %o

Idade

16 anos 15 12,7
17 anos 82 69.5
18 anos I8 15.3
Acima de 18 anos 3 24
Sexo

Feminino 72 61.5
Masculino 45 38.5
Cor/Raga

Cor Branca 22 18.8
Cor Preta 23 19.7
Cor Parda 70 59.8
Cor Amarela 2 1.7

Exerce alguma atividade profissional
Sim 20 16,9
Nio 98 83.1

Fonte: Elaborado pela autora.

No questiondrio destinado as/os professoras/es havia um questionamento sobre a
percepcio socioecondmica das/os alunas/os, em que a/o professora A descreveu que “E uma
comunidade carente que precisa de assisténcia social” e pelo professor/a B como “Além de
terem poderes aquisitivos diferenciados, a maioria com poder aquisitivo baixo”. Nesse sentido,
quando a caracterizacio identitdria das/os alunas/os, as/os professoras/es respondem que “E um
alunado jovem, em sua maioria da periferia, muitos enfrentam questoes sociais dificeis como
violéncia na comunidade onde moram, gravidez na adolescéncia. Grande parcela dos alunos
estd ligada a atividades culturais como miisica e danga.” para A e “Baixa cultura” para B.

Notamos que essa € uma realidade comum de alunas/os assistidas/os pelo sistema
publico de ensino, e no entendimento do contexto social em que estdo inseridos e 0s seus
discursos percebemos a reproducdo de aspectos proprios da estratificacdo social que os
marginaliza sendo o ambiente escolar, como apreendido por Bourdieu (1992), lugar de
reproducdo da sociedade e de seus discursos, que assim como na sociedade se encontram as
desigualdades, bem como, os discursos hegemonicos sobre sua condicao.

No que se refere ao acesso a internet e obtencdo de informacao pelos estudantes (Tabela
3), 96,6% utilizam o celular para acessar a internet, seguido em menor ndmero por
Notebook/Computador (21,2%), e Tablet e Televisao ambas com (1,7%). Quando perguntados

sobre como se conectam, a maioria 88,9% utilizam o Wi-fi que possuem em casa, e em segundo
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lugar por Dados Méveis de operadoras de telefonia (33%). Quanto a avaliacdo da qualidade do
acesso para 46,2% ¢ razodvel - avaliacdo essa semelhante a feita pelos professores - € em
segundo por 6tima, com 27,3%. J4 os meios de acesso as noticias em primeiro Instagram com
88,1%, em segundo Jornais televisivos, com 49,1%, e em terceiro o You Tube, com 37,3%.
Perceber o engajamento dessas/es alunas/os com as midias sociais € modos de acesso a internet
permite conhecer as possibilidades do desenvolvimento das atividades da pesquisa em que

utilizamos de géneros digitais para ressignifica¢do do corpo feminino negro.

Tabela 3 - Sobre o acesso a internet e informacado das/os estudantes publico da pesquisa

Dados sobre acesso a internet e
obtencio de informacao N %0

Recursos para acessar a internet

Celular 114 96,6
Notebook/Computador 25 21,2
Tablet 2 1,7
Televisio 2 1,7

Como se conecta

Dados Méveis 39 33

Wi-fi de Casa 105 88,9
Wi-fi da Escola 20 16,9
Vizinha* 1 0,8

Qualidade do acesso

Ruim 17 14,5
Intermedidria 14 12

Razoavel 54 46,2
Otima 32 273

Meios de acesso as noticias

Instagram 104 88,1
Facebook 9 7,6
Jornais Televisivos 58 49,1
You Tube 44 37,3
Sites* 1 0,8
Comunicaco oral* 1 0,8

Fonte: Elaborado pela autora.
Nota:*Qutras respostas dadas a questao.

E, ao relacionar as experiéncias de alunas/os e professoras/es sobre as aulas no contexto

remoto, fica evidente nos discursos das/os professoras/es ao avaliarem esse periodo como um
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certo desconforto causado pela necessidade de adaptar ao novo contexto desafiador. Sendo
expressa na fala de A quando diz que “Tem sido boa na medida do possivel. Como ndo
estdvamos preparados para essa situacdo tivemos que nos adaptar de forma muito rdpida e o

’

uso das novas tecnologias tem sido desafiador.” e na afirmagdo de B “Razodvel no quesito
mista pois ndo tinhamos equipamentos adequados pra esse tipo de modalidade de ensino”.
Discursos ndo tao distantes dos estudantes que expressam essa experiéncia majoritariamente
como negativa em expressoes como “Ndo muito boa”, “Péssima”, “Ruim, porque eu quase ndo
aprendi nada”, “Porém boa e péssima, porque eu ndo entendia quase nada na aula remotas”,
“Ruim ndo conseguimos aprender, como aprendemos presencial”, contraposi¢do a uma
minoria que diz que foi “Boa”, “Normal”, “Razodvel”. Discursos que demonstram que esse
periodo foi desafiador tanto para alunas/os como para professoras/es.

Nesse cendrio, Carvalho et al. (2021) apontam que devido ao Covid-19 as institui¢Oes de
ensino tiveram que passar por mudancas adotando o ensino remoto, e essa nova realidade exigiu
a adog¢do das tecnologias digitais como metodologia alternativa para o ensino, ao passo que
expOs as dificuldades do sistema educacional brasileiro ndo estando amparado para essa
realidade.

A adocdo do ensino remoto emergencial para dar continuidade ao processo de ensino-
aprendizagem no contexto pandémico revelou as desigualdades educacionais no pais, entre
sistema de ensino publico e privado, entre classes altas e mais baixas, contexto que além de
impactar no acesso aos recursos tecnoldgicos trouxe consequéncias na saide mental (estresse e
ansiedade) e na qualidade da aprendizagem das/os estudantes revelando dificuldades de
aprendizagem, abandono escolar, redu¢dao de tempo de instrucdo, e prejuizos em habilidades
como a leitura (BARBOSA et al., 2021; ALVES, 2021; MAGALHAES, 2021).

O emprego das tecnologias além de desafiador tornou evidente as desigualdades
tecnoldgicas e educacionais enfrentadas por alunas/os e professoras/es, fazendo com que estas
se adaptassem mesmo em meio as dificuldades e tornando essas tecnologias parte das suas
realidades.

No entanto, mesmo sendo desafiador as tecnologias de comunicacao se tornaram parte
indissocidvel da sociedade, estando interligada as nossas atividades cotidianas, passando a se
apresentar nos tltimos tempos mais fortemente no processo educacional. E nesse processo estao
as novas geracoes, sdo jovens que se desenvolvem em meio as tecnologias, mesmo que de forma
desproporcional considerando a realidade brasileira, eles sdo o “‘produto’ de uma sociedade

cercada pelas mais diferentes tecnologias e estas sdo, por sua vez, nao sao apenas instrumentos
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nas mios dessa geracdo, mas ferramentas que integram o perfil desses jovens.” (PARAIBA;

GOBB]I, 2010, p. 2) devendo, entdo, ser consideradas no seu processo educacional.

4.1.2 A perspectiva sociocultural no ensino de Biologia e a percepgdo do corpo feminino
negro

As discussdes que se seguem se relacionam mais diretamente ao objeto de interesse da
pesquisa, o corpo feminino negro no ensino de Biologia. E para apreender as ideias e nog¢des
relacionadas ao tema foram eleitas duas perguntas para questiondrio das/os estudantes (Tabela
04), na primeira foram perguntadas/os se conseguem perceber tematicas sociais no ensino de
Biologia, em que a maioria 57,6% afirmou que sim, enquanto 33,9% diz que talvez e 8,5%
disseram que ndo, mas um fato interessante sobre os estes ultimos é que 0s mesmos marcaram
multiplas alternativas quando perguntados sobre as temadticas que elas/es relacionam com o
conteudo de Biologia, o que pode indicar que elas/es ndo somente percebem como relacionam
teméticas e discussdes sociais aos conteudos, mesmo que estas temdticas ndo sejam
desenvolvidas na disciplina.

E sobre as temdticas socioculturais que elas/es relacionam aos conteidos de Biologia,
as alternativas corpo humano, sexo/sexualidade, género, raga/etnia foram amplamente
marcadas, mas de forma mais representativa o tema corpo humano 87,3% como primeira op¢ao,
em segundo género (48,3%), e em terceiro sexo/sexualidade com 38,9%, e como tultima opcao
o tema raga/etnia, devendo ressaltar ainda que 4 estudantes responderam a op¢ao outro, em que
duas dessas ndo sugeriram outro tema, 1 sugere o meio ambiente e a ultima coloca como nao
agregadora.

Estas repostas das/os alunas/os podem ser relacionadas as respostas as questdes
parecidas a essas respondidas pelas/os professoras/es, quando perguntadas/os sobre essas
temadticas socioculturais e a representacdo do corpo feminino negro no seu ensino, para um
essas questoes sdo tipicas da comunidade escolar, mas pouco especifica para o professor/a B,
ja o/a Professor/a trata “O que é pertinente diante do contetido que estd sendo trabalhado é
apresentado na forma de exemplos” e que “No ensino da Biologia as diferen¢as do corpo
humano em relagdo a etnia ou sexo sdo apresentadas com base nas questoes genéticas”(4).

Ao avaliarem a abordagem do corpo feminino negro no ensino de Biologia, respondem
que “Em geral ndo é feita distincdo com base no sexo ou na etnia e sim com base em fatores
genéticos.” (A) e “Pouco abordado” (B). O que mostra que hd uma percepcao naturalista dos
temas os relegando a fatores biol6gicos sem aprofundamento da discussao do tema ou mesmo

no relacionamento desses temas com demandas sociais, evidenciando um verdadeiro
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distanciamento dessas questdes no ensino de Biologia. Esta €, de certa forma, uma reposta ja
esperada uma vez que a formacao dessas/es professoras/es nao vislumbra a discussoes dessas
temdticas e o envolvimento delas na sua prética pedagdgica demonstrando uma demanda

latente.

Tabela 4 - A relacdo entre temas socioculturais e o ensino de Biologia para as/os alunas/os

Relacio entre tematicas socioculturais e o ensino de Biologia N %
Vocé consegue perceber tematicas sociais do ensino de

Biologia?

Sim 68 57,6
Nio 10 8,5
Talvez 40 33,9
Quais tematicas socioculturais vocé relaciona aos contetados

de Biologia?

Corpo humano 103 87,3
Sexo/Sexualidade 46 38,9
Género 57 48,3
Raca/Etnia 35 31,5
Outro* 4 3,4

Fonte: Elaborado pela autora.
Nota: *Correspondem respectivamente a duas respostas marcadas como outra e nao respondidas, uma que cita o
tema meio ambiente, e uma que justifica a resposta como nao agregador.

Diante do exposto podemos notar certa dificuldade na integracdo das questdes
socioculturais e do corpo feminino negro no ensino da disciplina, que pode estar relacionada a
uma visao muito especializada dos contetidos e que, portanto, limitam a contextualizacdo e a
transversalizagdo dos contetidos ministrados e sua discussao.

Visdo essa destacada por Mundim e Silva (2012) ao tratar que o estudo na érea de
Ciéncias Naturais ndo deve ser fragmentado ao isolamento da disciplina, pois esta limita sua
percepc¢do interdisciplinar e seu didlogo entre outras disciplinas e questdes sociais e culturais.
Situacdo essa que tem como fatores limitantes a organizacao disciplinar do curriculo em areas,
as dificuldades de discutir temas sobre questdes sociais, a distancia entre o conhecimento
tedrico e a realidade dos estudantes, e outros fatores que incluem os materiais didéticos e a
prépria formagdo dos professores (MUNDIM; SILVA, 2012).

Ademais, se torna necessario demarcar que a transversalidade é um aspecto educacional
disposto na BNCC que como documento que orienta o processo curricular vigente dimensao
tratada pela perspectiva dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) que envolve didlogo

e integracao entre os componentes curriculares. Os TCTs (BRASIL, 2019) apresentam que:
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A abordagem transdisciplinar contribui para que o conhecimento construido extrapole
o contetdo escolar, uma vez que favorece a flexibilizacdo das barreiras que possam
existir entre as diversas dreas do conhecimento, possibilitando a abertura para a
articulacdo entre elas. Essa abordagem contribui para reduzir a fragmentacdo do
conhecimento a0 mesmo tempo em que busca compreender os multiplos e complexos
elementos da realidade que afetam a vida em sociedade (p. 18-19).

4.2 As producoes da proposicao didatica colaborativa

Os géneros nos estudos de Bakhtin situam-se como tipos estdveis de enunciacio
(FIORIN, 2018) que no uso da linguagem (oral ou escrita) estd impregnada de relacdes
dialogicas (BAKHTIN, 2013) que estabelece conexdes com o contexto ao qual foi concebido,
e nesse sentido, através dos géneros, como uso real da linguagem e materializagcdo discursiva,
torna-se possivel apreender e analisar uma realidade que nesse estudo € dadas pela producao de
cartazes e resenhas sobre as temdticas que concebem a construcdo significativa do corpo
feminino negro. A linguagem escrita empregada nesses géneros sdo a expressao concreta de
uma pritica social (GUIMARAES; SOBRAL, 2020), pritica que possui sentidos subjetivos e
socio-historicos relacionados e possiveis de serem analisados discursivamente.

Assim, nos discurso concretizados nessas produgdes se dao as andlise entendendo que
“as estruturas narrativas convertem-se em discursos quando assumidas pelo sujeito da
enunciacdo, ele faz uma série de ‘escolhas’, de pessoa, de espaco, de tempo e de figuras,

299

contando a histéria a partir de um determinado ‘ponto de vista’ (p.16) estruturas essas
manifestadas pelo sujeito da enunciacdo que podem recuperar “as relagdes entre texto € o
contexto sdcio-histérico que o produziu” (Idem, p. 17) sendo passiveis de andlise (GREGOLIN,
1995). Sdo nessas enunciagdes que buscamos os elementos de valoracao e responsividade que
permitam responder se a pratica didatica possibilitou ressignificacdes da temética.

Nesse sentido, nos géneros textuais produzidos (cartaz e resenha) as/os interlocutoras/es
estabelecem relacdes discursivas que implicam aspectos entre um mundo social/contexto social,
dadas pelas relacdes contextuais de ordem externa ao sujeito, € um mundo subjetivo/contexto
subjetivo, intermediada pelas relacdes pessoais com elementos de ordem interna do sujeito da

enunciacdo. Estes aspectos identificados nas producdes foram sistematizados no Quadro 4, que

por sua vez auxiliam na interpretacao dos enunciados analisados.
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Quadro 4 - Sistematizacao das relacdes sociosubjetivas estabelecidas nos enunciados

ESPACO

TEMPO

PESSOA

Sociedade/Mundo

Passado Historico

Tu; Ela/e; Elas/es

Referéncia espacial

Localizagdo temporal a

Pronomes no singular

CONTEXTO que referenda o qual ndo se insere, mas ou plural que indicam
SOCIAL discurso que referencia pessoas implicitamente
historicamente ou explicitamente
externas ao contexto
da/o enunciadora
Escola/Casa Presente Cotidiano Eu/Nés
Referéncia espacial na | Localizagcdo temporal a | Pronomes de 1* pessoa
CONTEXTO qual se insere qual se inclui, referenda | no singular ou no plural
SUBJETIVO uma época vivida implicitos ou explicitos

que demostram uma

enuncia¢do na qual o
sujeito se insere no
contexto enunciado

Fonte: Elaborado pela autora.

Se torna valido ressaltar que a producio dos cartazes apreende aspectos ndo verbais,
dados na presenca de elementos visuais e graficos que constituem o uso da linguagem pela
multimodalidade, aspectos que compdem uma comunicag¢do também sujeita a anélise.

Essas produgdes enquanto escritas reflexivas centralizaram nas temdticas de género e
raca, dimensdes com sentidos e discursos que se dao simultaneamente sobre um corpo, o da
mulher negra. Corpo que € simultaneamente atravessado por essas duas dimensdes a qual se
relacionam ao duplo fendmeno do racismo e do sexismo a um mesmo individuo e ambos
pressupdem papeis substanciados culturalmente (GONZALEZ, 1984) com engendramentos
histéricos e de subjetivacdo da natureza a serem problematizados.

Desse modo, ap6s discussoes foi solicitado as/os alunas/os a elabora¢do de producoes
com o recurso Canva a partir de um roteiro com orientacdes e/ou questionamentos, € estes sao

analisados e discutidos nos itens que se seguem.

4.2.1 A produgdo dos cartazes

A multimodalidade da linguagem de um texto pode ser exercida por diferentes modos
ou semioses e comportam significado. Desse modo, um texto pode ser constituido de multiplos
aspectos linguisticos no modo de transmitir uma mensagem envolvendo ou ndo interacao entre
elementos verbais, visuais e diagramacgdo, nesses arranjos € que se dd a multimodalidade
(DIONISIO, 2014) podendo ser dada em formatos impressos e digitais como a produgio dos
cartazes em um recurso tecnolégico digital que permite a interacao entre multiplos elementos

da linguagem.
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Para a combinag@o de recursos semidticos da multimodalidade o multiletramento é
exigido, e se constitui nos multiplos usos (estdtica e dindmica em textos verbais e/ou visuais)
da linguagem para atribuir sentido e significado a comunicacdo, aspectos que comumente
integram nossa contemporaneidade (ROJO, 2012), visto em propagandas e midias sociais.

Nesse sentido, a realizacdo dos cartazes € a concretude de uma pritica multimodal
registrando a percep¢do das/os participantes sobre a temdtica abordada. A realizacdo dessa
atividade foi intermediada por um roteiro com orientacdes sobre a plataforma a ser utilizada
(Canva) devendo seguir o modelo de design cartaz (disponibilizado na plataforma), tendo ainda
orientagdes no sentido de que suas producdes deveriam estabelecer relacdo com o tema
apresentado, assim, foi proposta a realizacdo de um cartaz temético, em que se buscava uma
producdo com elementos visuais e escritos simultineos em que lhes permitissem usar da
criatividade para abordar a tematica escolhida.

Os temas dessas producgdes se dedicam principalmente a trabalhar as raca e género,
tematicas que se relacionam diretamente com o corpo feminino negro, assim, nesses cartazes
buscamos compreender as dialogias empregadas nos discursos e suas relacbes com a
problematica de pesquisa, como também, elementos de valoragdo e responsividade

Entendendo que a linguagem pode se apresentar de variadas formas numa comunicacao
e seus sentidos semioticos produzem significados, que dependem da interpretacdo da/o leitora
e da realidade em que estd situada/o. Desse modo, analisamos trés cartazes (Imagens 01, 02 e
03) produzidos por nossas/os interlocutoras/es em que podemos perceber que expressam
contetdos ligados as temadticas raga e género, € reunem elementos textuais/escritos e
visuais/gréficos relacionados aos temas e aos sentidos da mensagem a ser comunicada.

No primeiro cartaz (Imagem 01), a comecar pela escolha dos elementos gréficos ja se
percebe que o tema € sobre relacOes raciais, identificamos inicialmente pelas mdos com
diferentes cores que passa a ideia de unido de diferentes pessoas (distinguidas pela cor da pele),
podendo ainda identificarmos uma situacdo de igualdade entre elas, a diferenciacdo pelo
aspecto da cor da pele das maos torna-se um indicativo do tema abordado pelo cartaz,

informacao util a interpretacdo da escrita em formato de poema.
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Imagem 1 - Cartaz 1

Sou como tu...

Nasces, sobrevives
Cresces, observas

Sou come tu.

Optas, decides
Queres, trabalhas

Sou como ru.

Amas, sofres
Vives, acreditas

Sou como tu.

Somos diferentes
Somos iguais
Somos filhos
Somos pais

Sou como tu.

O contetddo do cartaz se trata de um poema com quatro estrofes, em que podemos de
inicio ao perceber ainda no titulo “Sou como tu...” a presenca implicita do pronome de 1? pessoa
do singular (Eu) indicando subjetividade no discurso e a presenca explicita da 2* pessoa no
singular (Tu) que indica um “outro”, um sujeito ndo racializado, passando a nos remeter que se
refere a um aspecto social, as relacdes raciais, isso, interpretado junto ao elemento grafico
utilizado. A expressdo “Sou como tu...” presente no ultimo verso de todas as estrofes coloca o
sujeito da enunciagdo e o outro a que se refere como iguais, manifestando sentido de igualdade
racial.

Na dltima estrofe passa a utiliza-se a exemplo no enunciado “Somos diferentes” do
pronome implicito na 1* pessoa do plural (N6s), presentificado nos quatro primeiros versos da

ultima estrofe em que o sujeito da enunciag@o passa a se colocar junto a esse “outro” implicito,
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implicando um contexto em comum vivido por ambos na superacdo das diferencas, nesse caso
racial.

Podemos perceber que a producdo desse cartaz trata de uma problemadtica forjada em
um contexto, em uma realidade experienciada, a questao das relacdes raciais no Brasil, que
implica entender que é uma realidade com processos histéricos e socioculturais que produz
desigualdade.

Sobre o contexto histérico dessas relacdes Hasenbalg (2005) relata um cendrio de forte
desigualdade entre brancos e nio brancos pds abolicao da escraviddo, em 1888, deixou os recém
libertos (ex-escravizados) em posicdes mais baixas na hierarquia socioecondmica
desenvolvendo um ambiente de desvantagem social para esses sujeitos permanecendo em
condigdes de subordinacio e marginalizagdo. Situagdo ainda sentida em nossa
contemporaneidade em que mesmo que negras e negro representem 55% da populacao
brasileira, essa populacdo sofre fortes desigualdades no mercado de trabalho e na obtencdo de
renda, entre outros indicadores em relagcdo a populacdo nao-negra (DIEESE, 2021).

Problematizar as relagOes raciais nos leva a criticar a ideia de democracia racial no
Brasil, percebendo-a como mito, uma vez que, as desigualdades raciais ndo foram superadas.
Essa ideia nada mais é do que um instrumento 16gico de controle social, um discurso que
legitima a estrutura vigente de desigualdades raciais impedindo sua solu¢do, nos vale refletir a
emergéncia ainda atual desse tema relacionada ao fato de que ““as pessoas de cor sofrem uma
desqualificacdo peculiar e desvantagens competitivas que provém de sua condi¢do social”
concebida em uma estratificacdo social que reproduz tais desigualdades (HASENBALG, 2005,
p. 20).

No segundo cartaz (Imagem 2) também se trata da temética étnico-racial pré-anunciada
pelo titulo, bem como, dos aspectos graficos utilizados, e entre os elementos de imagem
podemos destacar a flor no canto superior direito formada por varias maos de cores variadas, a
borboleta no lado oposto e o coracdo na parte inferior que no sentido de percebé-las enquanto
elementos simbdlicos e culturais além da sua relacio com abordagem textual do tema raca
indica uma relacdo de positividade que complementa o posicionamento das/os autoras/es em

aproximar o tema com valores como unido, respeito e beleza.
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Imagem 2 - Cartaz 2

/
YV
RACA E ETNIA = -

Raga € um termo que fol
utilizado historicamente para
identificar categorias humanas
socialmente definidas as
cores, credos ou ragas. diferengcas mais comuns sé@o cor
Todas as pessoas SR P, Upe SRcai

conformacgo facial e cranial

NG ol 1aic
nascem iguals ' ancestralidade e genética

RESPEITO NAO TEM COR NEM RACA
RESPEITO TEM CONSCIENCIA

A bondade nada sabe de

Quanto a parte textual, esta é dividida em pequenos textos que se relacionam a temadtica
anunciada no titulo, sendo escrito em terceira pessoa demonstrando impessoalidade e
afastamento do sujeito da enunciacio. E possivel observarmos que o texto objetiva informar
conceitualmente a/o leitora sobre os termos etnia e raca, bem como, sentidos de beleza e
bondade.

O termo etnia é conceituado como “/...] um sentimento de pertencer a determinado
grupo [...]” na qual se compartilham semelhancas, enquanto a conceitua¢do do termo racga
pressupode esclarecer um contexto, em que foi “[...Jutilizado historicamente para identificar
categorias humanas socialmente definidas/...] " na qual se admite que se trada de um conceito
definido socialmente a partir das diferencas.

A preocupacdo em distinguir dois termos usualmente confundidos demonstra
responsividade sobre uma demanda presente na realidade brasileira de diversidade étnica e
racial. A etnia é compreendida na percep¢do de caracteristicas comuns a um grupo de
individuos, com aspectos culturais, linguisticos, geograficos, entre outros que escapam a
percepgao bioldgica de raga, pois culturas e etnias podem ser diversas mesmo entre populacdes

negras, brancas e orientais (MUNANGA, 2005).



91

Enquanto o termo raca depreende perceber que sua invencao relaciona-se a um contexto
histérico, sendo utilizado na classificacdo humana — perspesctiva de estudo que originou-se nas
ciéncias naturais — dada a partir de caracteristicas fenotipicas, direcionada mais especificamente
para aqueles que divergiam do padrdo europeu (homem branco).

Para Munanga (2005), o conceito de raga reflete um campo semantico, temporal e
espacial designados a grupos humanos fisicamente contrastados, € um conceito cientificamente
e biologicamente inoperante para a diversidade humana, mas presente enquanto realidade social
de dominagao e exclusdo.

No enunciado “A mulher brasileira ndo é bonita por acaso. A mistura indiscriminada
de racas gerou belezas inéditas, tinicas em seus esplendores” coloca a diversidade brasileira
advinda da misigenacdo de forma valorativa, positiva pois produz beleza.

Lima (2008), discute que a mesticagem € por vezes usada como mecanismo para
contrapor a identidade negra brasileira, a0 mesmo tempo que se constitui como mecanismo
estratégico que produz passividades individuais de ascenc¢do social. E nesse sentido, o discurso
da mesticagem se coloca como modo politico e ideoldgico da negagdo do racismo no Brasil.

Esse aspecto valorativo também € identificado em outro enunciado que diz que “A4
bondade nada sabe de cores, credos e raga. Todas as pessoas nascem iguais ", seguido por um
posicionamento afirmativo através de um pronome indefinido em 3° pessoa do plural (Todas)
em colocar que independente das diferencas todos sdo iguais, que revela um posicionamento
responsivo a situagdo do assunto em questdo. No final do cartaz em letras maiores e caixa alta,
buscando chamar a atencdo da/o leitora ao dizer que: “Respeito ndo tem nem cor nem raga
respeito tem consciéncia ", parece direcionar a/o leitora a fazer um exame de consciéncia sobre
algo que permeia os temas etnia e raga, o racismo. Sendo esse outro momento que se apresenta
responsividade.

O racismo se configura na postulacdo de hierarquias entre os seres humanos, baseadas
em aspectos que vao da cor da pele a cultura de grupos étnicos (SANT’ANA, 2005). Ademais,
para Munanga (2005) o racismo surge da utilizacao de caracteres biolégicos (atributos fisicos
por exemplo) para justificar qualidades morais, psicoldgicas e intelectuais hierarquizado através
da determinacdo de ragas, nesse sentido, o racismo torna-se uma categoria social resultante da
biologizacdo de individuos pertencentes a uma categoria social, sendo portadora de estigma
corporal.

O terceiro cartaz (Imagem 03) diferentemente dos cartazes anteriores traz como temaética
central o género, mais especificamente suas conformacdes no mercado de trabelho intitulado

“O mercado de trabalho para a mulher brasileira nos tempos atuais”. O cartaz traz elementos
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textuais e imagens para ilustrar o tema que com linguagem impessoal traz formalidade ao expor

as informagdes, demonstrando que seu objetivo € informar sobre o assunto de forma ilustrativa.

Imagem 3 - Cartaz 3

A partir dos trainees, as

Mulheres comegam a

A disposi¢@o dos enunciados, texto e imagens ao longo do cartaz possuem um percurso

notadamente hierdrquico, inlustrando as desigualdades de género a medida que os postos de
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trabalho sobem de nivel utilizando de outras vozes para corroborar essa perspectiva, os dados
estatisticos.

O género é uma categoria socialmente construida que quanto a aspectos de desigualdade
e preconceito atinge especialmente as mulheres. A relagdo sexo/género para Beauvoir (2016) é
essencializada através de aspectos bioldgicos para determinar papeis e destinos sociais
mulheres e homens normatizando sues corpos € comportamentos, mas do que bioldgica essa
relacdo se da principalmente como expressdo social estando ligada a fatores socias e culturais
construidos historicamente, acabando por estabelecer nomatividades aos sujeitos que através
de discursos hegemonicos naturalizam relacdes de poder entre homens e mulheres (BUTLER,
2010) reproduzidos nos segmentos sociais como no mercado de trabalho.

Outro detalhe que podemos notar com as escolhas das imagens a preferéncia pela
representacdo de pessoas brancas para as ilustragdes compondo a maioria, € nesse sentido,
podemos entender que se trata da reproducdo de uma hegemonia social naturalizada. A partir
disso, podemos dircutir as desigualdes na insercao das pessoas no mercado de trabalho ndo se
da somente pelo fator género, pode dar-se também pelo fator racial, e no caso da mulher negra
os dois ocorrem simultaneamente.

Segundo dados do Instituto de Pesquisa Economica (Ipea, 2017) ao retratar as
desigualdade de género e raca de 1995 a 2015 demonstram que apesar de avancos a taxa de
desocupacdo feminina € maior com 11,6% em relacdo a masculina com 7,8%, as barreiras sao
maiores quando desempenhadas a populacdo negra, principalmente as mulheres negras que
ocupam as piores posi¢cdes com a propor¢ao de 13, 3%, taxa que pode ser maior se adicionado
o fator escolaridade.

O que se percebe é que as barreiras enfrentadas por melhores posi¢des no mercado de
trabalho estdo presentes para homens e mulheres, no entanto, a desvantagem se acumulam
quando se tratam das mulheres negras, destinadas historicamente a precarizacio e exploracao
(MADEIRA; GOMES, 2018). Questdes essas que nao foram vislumbradas no cartaz, em que
h4a a percepcao da temdtica género, mas invisibilizam-se os aspectos raciais relacionados tanto
na temdtica abordada quanto na escolha das ilustra¢des, evidenciando que ha mais ser feito e

discutido para que o elemento raga também seja vislumbrado na discussao de género.

4.2.2 A produgdo das resenhas

A producdo das resenhas se deu como pratica didatico-reflexiva que se desenvolveu
com o intuito de provocar reflexdes em nossas/os interlocutoras/es (alunas/os) sobre a

participacdo da Biologia nos nossos entendimentos sobre relagdes de género e raga que se



94

situam sob um contexto sdcio-histérico a ser problematizado e que, por sua vez, afeta o corpo

feminino negro.

Nesse sentido, cabe perceber que muitas das narrativas sobre género e raga possuem
uma relagdo t€nue com os estudos naturalistas, fazendo com que percepcoes sobre elas tenham
vieses biologizantes para as relacdes humanas e servindo de pano de fundo para discursos
preconceituosos, sexistas e racistas.

A partir disso, nossa prética reflexiva junto aos nossas/os colaboradoras/es da pesquisa
ocorreu por meio uma programacao intitulada Ciclo de Discussoes em Biologia, que através
de palestras e discussdes abertas (Imagem 04) com convidadas/os duas
pesquisadoras/professoras pertencentes a grupos de pesquisa da Universidade Estadual do
Maranhdao (UEMA) e que trabalham em suas pesquisas com as perspectivas de género, raga e
educagdo para mediarmos discussdes sobre as temdticas género e raga e sua relagdo com a
Biologia, ocorrendo em dois encontros, um para cada tema, sendo respectivamente: Discutindo
género: feminilidades e masculinidades, construgcoes socioculturais e biologicas, e Biologia,
cultura e raca: algumas reflexoes pertinentes. Esses momentos resultaram posteriormente na
escrita reflexiva das/os alunas/os com o género resenha orientada por roteiro para producao, os

discursos nessas producdes sdo os alvos da Andlise Dial6gico do Discursiva.

Y

il
LM hnacAd.

O emprego da resenha como género textual como modo de materializacdo da agdo
discursiva dessas/es interlocutoras/es sobre as temdticas emprega a linguagem verbal na qual
percebemos como processo legitimo de constru¢ido de sentido, uma vez que nela se fazem
presentes as escolhas feitas para realizar uma comunicac¢ido dado sob um determinado ponto de
vista que ndo € aleatério, ou mesmo neutra, mas uma pratica social situada decorrente de um

contexto socio-histoérico vivido pelo sujeito da enunciagao.
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Nesse contexto, Ruiz (2017) nos leva a refletir sobre as variadas concep¢des da
linguagem, podendo ser expressdo de pensamento, sistema de comunicacdo e na interagao
verbal constituir um fendmeno social que através da enunciacdo constituir sua realidade
fundamental. Assim, em uma situa¢ao social o “uso da lingua integra a selecdao das formas
linguisticas; os sujeitos, ao se enunciarem, estdo situados em contextos sdcio-ideolégicos
definidos, e o uso da lingua € insepardvel dessa situagdo concreta de uso, dos seus falantes e
dos valores ideolégicos.” (RUIZ, 2017, p.43).

Ao tratar desses enunciados observamos aspectos valorativos, qualificagdes em um ato
avaliativo da/os interlocutoras/es e aspectos responsivos, no sentido da uma resposta ante ao
enunciado que provoca a reflexdo, em que ambos sdao concebidos a partir de uma prética social
que determina ndo sO perspectivas subjetivas, mas interrelacionais apreende um espaco € um
tempo de uma determinada realidade que se concebem dialogicamente, em que buscamos
desconstrugdes e ressignificagdes sobre a temdtica de pesquisa por meio da ADD.

Desse modo, nos interessa saber a percep¢ao dos/as alunos/as sobre os temas género e
raca no contexto do ensino de Biologia e, se foi possivel com essa pratica a ressignificacdo dos
temas com perspectivas que atravessam o corpo feminino negro nos enunciados empregados
entendendo-os como a materializacao de discursos socialmente situados por elementos verbais.
A producgdo dessas resenhas € concebida a partir de roteiros (Quadros 04 e 05) e para cada
encontro da programacdo com orientagdes para sua realiza¢io e questionamentos para estimular
a reflexdo e o posicionamento das/os interlocutoras/es. A sele¢do das resenhas se deu num
cendrio que totalizava 6 producdes, dessas 3 compdem o corpus de analise (2 com o tema género
e a unica produzida com o tema raga) conforme explicitado no capitulo da metodologia, se
dando através de critérios de participacdo e comprometimento com as atividades propostas, as
mesmas, assim como a atividade de produgdo do cartaz, foram realizadas em equipe. O roteiro

do primeiro encontro é demonstrado no Quadro 5, com orientagdes sobre a producgdo da resenha.

Quadro 5 - Roteiro com orientacdes para a producdo a resenha sobre a temdtica género
ROTEIRO DA RESENHA 1

Ol4 querid@s,

Estamos encerrando nossa jornada em refletir, produzir e dialogar com as possibilidades
interdisciplinares e multimodais no ensino de Biologia, principalmente, em percebé-la também como
lugar de reflex@o de questdes sociais, em discutir corpo, género e raga, temas esses que fazem parte
da pesquisa “Percepgdes sobre o corpo feminino negro no ensino de Biologia: investigando
proposi¢des didaticas”, desenvolvido no Programa de Pos-graduacdo em Educagio (PPGE) da
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) com a valiosa colaboragdo de vocés.
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Convido vocés, nesse momento, a produzir uma resenha sobre esse momento de debate e reflex@o. E
para produzi-la atentem aos questionamentos abaixo que lhes auxiliaram na constru¢do do texto, mas,
sintam-se a vontade para inserir fotos, videos, links e outros materiais que acharem pertinentes. Esse
texto deve ser autoral, ou seja, advindo das préprias palavras e reflexdes de vocés. Sejam criativos!

Perguntas norteadoras de reflexio:
1. Apés os momentos de didlogo que possibilitou conhecer um pouco mais sobre corpo e género,
voces percebem esses temas como parte do seu cotidiano pessoal e escolar? Por qué?

2. Vocés compreendem a discussdo desses temas em algum aspecto como parte do ensino de
Biologia? Por qué? Em quais aspectos?

3. Esses momentos de palestra e debates sobre esses temas sao importantes? Por qué?

Bom trabalho!

Quaisquer ddvidas estou a disposicao!
Abracos!

Professora Jucenilde.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir de alguns trechos extraidos das resenhas dos/as alunos/as desenvolvidas apds o
momento de palestra e debate verificamos os discursos empregados, bem como, contextos e
relacdes que estabelecidas através dos enunciados, neste momento quanto a abordagem do tema
género analisamos duas resenhas (a e b). Quanto ao questionamento inicial sobre se o tema faz
parte do cotidiano, percebemos enunciados que assumem que esses temas lhes sdo
contemporaneos e fazem parte da realidade vivida ao dizer que “jd temos percebidos estes temas
emnosso dia-a-dia” e “fazem parte de nossa vida, do mundo” em que os sujeitos da enunciagao
de incluem nesse contexto, identificados pelos uso amplo dos pronomes pessoais € possessivos
em 1° pessoa do plural (N6s, Nosso, Nossa). No mesmo discurso percebemos posicionamentos
responsivos e valorativos das/os interlocutores ao colocar que o momento de discussdao no
enunciado “nos reforcou ainda nos garantiu que soubéssemos mais sobre o assunto”
mostrando um movimento de avaliacdo e refor¢co de algo ja conhecido.

No trecho 2, percebemos assim como no trecho anterior um movimento de valoracio e
responsividade quanto ao momento desenvolvido quando indagada, em que as/os
interlocutoras/es situam o contexto que valida a valora¢do em enunciados como “conhecermos
nosso proprio corpo’ em que coloca uma necessidade, bem como, de sentido de alertar sobre
“situacoes perigosas” enunciado que remete a questdes de violéncia (assédio e abuso sexual)
frequentemente noticiadas, ou ainda qualifica o ato serviu para “perdemos preconceitos
ensinados pela sociedade”, afirmagao em que contextualiza a situacao e reconhece a existéncia

de preconceitos de género em diversos espacos da sociedade.
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Trecho 1 e 2: Tematica Género — Questionamento 1

a) “[...] id temos percebidos estes temas em nosso dia-a-dia, entdo podemos concluir este
momento de conversacdo foi iniitil? Ndo, pelo contrdrio, so nos reforcou ainda mais e ainda
nos garantiu que soubéssemos mais sobre o assunto, jd que, [...] fazem parte de nossa vida,
do mundo."”

b) “Obviamente sim, pelo simples motivo de conhecermos nosso corpo, além disso nos livrarmos
de situacoes perigosas e para perdemos preconceitos ensinados pela sociedade.”

No segundo questionamento sobre se a discussao do tema género se relacionar ao ensino
de Biologia, encontramos enunciados que dizem que a tematica “remete a uma perspectiva mais
sociologica, do que biologica”, enunciado que corrobora com a percepcao
compartimentalizadas das disciplinas distanciando das temdticas de ordem social como ndo
proprias da disciplina Biologia, mas, a partir da experi€éncia em campo consigo associar que
tal interpretacdo também estd ligada ao fato dessa ser uma tematica ja conhecida e trabalhada
na disciplina de Sociologia na escola, em que essa afirmacdo foi associada a tal disciplina e
as/os interlocutoras utilizam para corroborar essa percep¢do uma frase da palestra “género é
uma constru¢do social”, situacdo essa que nos mostra também a pouca percepcdo da
transversalidade e interdisciplinaridade na disciplina de Biologia.

No entanto, diferentemente desse discurso em outra resenha percebemos a ampliacao da
visdo que se tinha Biologia, demonstrando responsividade identificada no trecho 4, com o
enunciado “/.../A Biologia vai além de estudar sobre animais e plantas, ela pode nos ensinar
sobre pautas importantes dentro da ciéncia, como foi apresentado na palestra” em que também
as/os interlocutores se utilizam da palestra para confirmar a percepcao, além do posicionamento

valorativo em colocar as pautas da discussdo como importantes.

Trecho 3 e 4: Tematica Género — Questionamento 2

a) “Entrando no tema, ele nos remete a uma perspectiva mais socioldgica, do que biologica, pois
no coldoquio hd mais aspectos da sociologia, como ocaso quando foi dito que: ‘género é uma
construcdo social’.”

b) “[...]4 Biologia vai além de estudar sobre animais e plantas, ela pode nos ensinar sobre
pautas importantes dentro da ciéncia, como foi apresentado na palestra saber a diferenca
entre sexo (genital reprodutor) e género (se identificar como homem ou mulher).”

No terceiro questionamento sobre a temadtica género, que trata da percep¢do da

importancia do momento de palestra e debate pelas/os colaboradoras/es, elas/es afirmam a
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importancia em que podemos perceber aspectos de valoracdo nos enunciados que dizem que
“foi e é super importante” e “conhecimento sempre serd importante”, percebemos também

movimentos de responsividade ao reconhecer uma realidade a partir do momento, visivel no
. €¢ ~ . . . . . , . i3]
enunciado do trecho 5 A percepcdo da maioria dos homens ainda, infelizmente, é sexista

em que situa uma percep¢ao de temporal de sentido negativo com “ainda” e “infelizmente” e
nomeia do que trata, o sexismo, perspectiva que versa sobre a discrimina¢do baseada nas
diferencas sexuais e seu enviesamento no enquadramento dos sujeitos, prevendo relacdes
desiguais entre homens e mulheres.

Esse movimento responsivo também € perceptivel no enunciado do trecho 6 que coloca
esse conhecimento como importante principalmente sobre um assunto colocado como “pouco
debatido” movimento discursivo que valoriza a acdo a partir de uma necessidade social
reconhecida. Ao por essa temdtica como pouco debatido o reconhece como necessério, em que
podemos percebé-lo cercado sécio historicamente tabus e polémicas ligadas a sua percep¢ao
por vieses religiosos, bem como, por questdes morais e/ou culturais circunstancias que podem

inviabilizar sua discussao.

Trecho 5 e 6: Tematica Género — Questionamento 3

a) “[...Jtemos certeza que esta conferéncia foi e é super importante [...] A percepcdo da maioria
dos homens ainda, infelizmente, é sexista”

b) “[...Jconhecimento sempre serd importante, principalmente quando é sobre um assunto pouco
debatido.”

A producdo da resenha do segundo encontro do ciclo foi orientada pelo roteiro expresso
no Quadro 6, com questionamentos para a escrita reflexiva sobre a tematica raca e relacdes com
o ensino de Biologia, e para a anélise dialdgica do discurso extraimos alguns trechos da resenha

(c) com a temdtica raga que assim como as outras resenhas foi realizada em equipe.

Quadro 6 - Roteiro com orientacdes para a producio a resenha sobre a temadtica raca
ROTEIRO DA RESENHA 2

Ol4 querid@s,
Esta é a ultima atividade dessa nossa jornada reflexiva e produtiva.

Convido vocés, mais uma vez, a produzir uma resenha sobre esse momento de debate e reflexdo. E
para produzi-la atentem aos questionamentos abaixo que lhes auxiliaram na construgcdo do texto, mas,
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sintam-se a vontade para inserir fotos, videos, links e outros materiais que acharem pertinentes. Esse
texto deve ser autoral, ou seja, advindo das préprias palavras e reflexdes de vocés. Sejam criativos!

Perguntas norteadoras de reflexao:
1. Ap6s esse segundo momento de didlogo que possibilitou conhecer e refletir sobre raca e suas
questdes culturais e bioldgicas, voc€s percebem esse tema como parte da sua realidade seja
coletivamente, pessoalmente e/ou escolar? Por qué?

2. Vocés compreendem a discuss@o desse tema em algum aspecto como parte do ensino de
Biologia? Quais as possibilidades de discussao vocés acham necessarias?

3. Quais relacdes voc€s conseguem perceber entre o corpo feminino negro e o ensino de Biologia?

4. Esse momento de palestra e debate sobre o tema foi importante? Por qué?

Bom trabalho!

Quaisquer dividas estou a disposicao!
Abracos!

Professora Jucenilde.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos discursos sobre o desenvolvimento do tema raca, o primeiro questionamento
buscava perceber das/os interlocutoras/es as relacdes que fazem do tema com a sua realidade,
e nisso, utilizando de pronome implicito em 1° pessoa do plural (N6s) “/...] temos contato o
tempo inteiro com pessoas de ragas e culturas diferentes, além de que, o Brasil é um pais onde
tem vdrias ragas e é pluricultural”, as/os interlocutores contextualizam tema no sentido de que
o reconhece como parte de sua realidade e amplia a percep¢do para o aspecto nacional,
reconhecendo o Brasil como pais de notdria diversidade, identificadas por questdes de raca e

cultura, em que aspecto responsivo decorrente da percepcao do contexto e sua ampliacao.

Trecho 1: Temética raga — Questionamento 1

C) “[...] temos contato o tempo inteiro com pessoas de racas e culturas diferentes, além de que,
0 Brasil é um pais onde tem vdrias ragas e é pluricultural."”

Quanto ao questionamento sobre sua compreensdo no ensino de Biologia, o tema é
colocado pelas/os interlocutoras/es recorre as falas feitas na palestra com “/.../ as apresentadas
na palestra jd foram de extrema importincia” as colocando no sentido valorativo
positivamente e amplia elencando teméticas relacionadas “e existe outras diversas formas e
discussoes, como por exemplo nome de objetos de forma racista, a desconstrucdo do racismo
estrutural, a compreensdo de diversas culturas do Brasil [...]” demonstrando posicionamento

responsivo ativo diante da problematizacdo do tema. Percebermos, ainda nesse trecho nas falas
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das/os interlocutores o reconhecimento de herangas racistas através dos nomes dos objetos, 0
racismo como demanda que necessita da “desconstrucdo do racismo estrutural”, se referindo
a um fendmeno estabelecido da prépria estrutura social brasileira e o resultado de sistema
racista dado institucionalmente, historicamente e culturalmente enraizado na sociedade
brasileira que resulta em multiplas discriminacdes e desigualdades, e por fim, a assimilacdo da

formacdo brasileira como composta de diversas culturas que precisam ser compreendidas.

Trecho 2: Temética raga — Questionamento 2

c) | “[...] as apresentadas na palestra jd foram de extrema importdncia e existe outras diversas
formas e discussoes, como por exemplo nome de objetos de forma racista, a desconstrugcdo do
racismo estrutural, a compreensdo de diversas culturas do Brasil [...] "

Quanto ao questionamento sobre a percepcao do corpo feminino negro e o ensino de
Biologia, a relacdo estabelecida pelas/os interlocutoras/es se da no sentido das explicacdes
bioldgicas ao fator raca no “conhecimento sobre de sua raga’ e conteidos relacionados sobre
(13 M . . o

como funciona as diversas tonalidade de pele, como a genética entra nesse aspecto, as
doengas relacionadas a melanina e outros” em que podemos perceber o emprego de um
pronome possesivo (Sua) indicando distanciamento, parecendo se tratar de um outro que nao
necessariamente a/o inclui. O que podemos apreender com esse enunciado € uma certa

superficialidade no estabelecimento dessa relacdo, ndo havendo reflexdes sobre os aspectos

sOcio-historicos implicados nas dimensdes citadas.

Trecho 3: Temética raga — Questionamento 3

¢) | “O conhecimento sobre de sua raga, como funciona as diversas tonalidade de pele, como a
genética entra nesse aspecto, as doengas relacionadas a melanina e outros”

Quanto a importancia do momento de reflexao da palestra e consequentemente reflexao
sobre o tema raga percebemos que as/os sujeitos da enuncia¢do repetem o conteddo dos
enunciados anteriores no sentido de reafirmar a valoracdo dada com o enunciado “por tudo que
foi dito nas questoes anteriores”, e as nomeia “pelas doencas”, “pelo conhecimento”, “pela
quebra do racismo estrutural” e, neste dltimo utiliza o verbo quebrar, no sentido de romper
com o racismo estrutural, e complementa no sentido de movimento a ser feito no “entendimento

das vdrias formas de culturas presentes em nosso cotidiano” empregando um pronome
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possessivo em 1* pessoa do plural (Nosso) como contexto contemporaneo que as/os contempla

revelando responsividade.

Trecho 4: Temética raca — Questionamento 4

c) | “Claramente sim, por tudo que foi dito nas questoes anteriores, pelas doengas, pelo
conhecimento, pela quebra do racismo estrutural e o entendimento das vdrias formas de
culturas presentes em nosso cotidiano.”

O que pudemos apreender com as andlises dessas resenhas tanto posicionamentos
valorativos quanto responsivos nos discursos das/os nossas/os interlocutoras/es na percep¢ao
dos temas e suas relacdes com ensino Biologia, reconhecendo as tematicas com parte de sua
realidade e suas demandas no campo social. As abordagens e discussdes desenvolvidas
resultaram em uma escrita que reflete ndo somente um contexto socio-historico vivido como
também suas praticas escolares em que sua subjetividade também estd implicada, colocando
essas discussdes como importantes e como forma de formagao e ampliagdo de conhecimento.

Nos discursos empregados focou perceptivel que estas/es alunas/os contextualizam as
discussoes realizadas nas palestras com movimentos sociais € enxergam a necessidade de
problematiza¢do, movimentos que se ocupam do reconhecimento da pluralidade étnica e racial
brasileira, do racismo estrutural e do sexismo, demandas que amplamente atravessam 0 corpo
feminino negro.

No entanto, os enunciados ainda demonstram dificuldades em estabelecer relacdes entre
as temadticas e o ensino de Biologia, em que notamos a dificuldade em ultrapassar as fronteiras
disciplinares, podendo esse ser um reflexo do sistema educacional na qual estdo inseridos e na
l6gica racionalizada das disciplinas que fazem com que tenham estranhamento ao relacionar
temadticas sociais e Biologia e acabam partindo para a explicacdo naturalista dos fendmenos,
como na tematica raga, perspectiva esta construida sob a l6gica de producdo de conhecimento
cientifico eurocéntrica amplamente difundida nas ci€ncias da naturais.

E possivel perceber o posicionamento reflexivo na prética didético-pedagdgica com o
género resenha, em que os aspectos de valorativos e responsivos ndo somente corroboram a
validade da discussdo, como a ampliam, nos mostrando que essa abordagem pode ser tanto
possivel como produtiva na ressignificacdo do corpo feminino negro através das temdticas que
podem ser problematizadas relacionadas esse corpo.

Outro aspecto importante a ser salientado € que apesar do reconhecimento da existéncia

do racismo na sociedade brasileira estando presente em aspectos culturais, histdricos e
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linguisticos, o que pode ser visto positivamente na superagdo do mito da democracia racial,
ainda percebemos um visao bastante romantizada do tema se fazendo omissa uma percep¢ao
mais critica no sentido de vé-la enquanto uma problemaética estrutural e histérica-social que
demanda mudangas de pensamento, politicas e praticas para sua solucao.

Quanto a aspectos de contextualizac¢do, os enunciados se relacionam dialogicamente ao
contexto socio-histdrico dos enunciadores, sendo possivel perceber aspectos subjetivos, quando
as/os interlocutoras/es se incluem nos discursos sobre tais temdticas, como aspectos
correspondentes a fatores histéricos, sociais e culturais da sociedade em que estdo inseridos.
Diante do que foi exposto nesses resultados devemos nos atentar para os processos de
naturalizacdo de demandas sociais que podem subsidiar narrativas fundamentalistas sobre
género, raga e suas demandas quando limitadas as diferencas bioldgicas e que as desapropriam
questdes histdricas e politicas na sua construcao.

Pois, essa base natural para explicacdo de fendmenos humanos em que se assentam
diversas 4reas, como a Biologia, se coloca por vezes como uma concepg¢ao de ordem a-histdrica
ou mesmo trans-histdrica, no sentido de destitui-las de atributos sdcio-historicos e ideoldgicos,
e como atesta Guimaraes (1995), esse natural possui em si um uma hierarquizacdo social, que
¢ justificada por um apelo a ordem natural, mesmo que essa racionalizacdo possa ser feita de
distintas maneiras, por exemplo, a justificativa de que a posicao subordinada pelas mulheres se
da pelo sexo, ou ainda, a escraviddo dos africanos, pela posi¢do social inferior limitada ao
carater “raca”. Nesses casos, a ideia de ordem natural aos individuos é entendida como questdes
inatas que acabam por limitar suas fungdes sociais em sistemas hierarquicamente fixados,
quando a explicacdo de ambas advém de uma natureza bioldgica e genética. A naturalizacao de
fendmenos sociais é também um traco das hierarquias (GUIMARAES, 1995).

E nisso, Gomes (2003), diz que devemos atentar ao campo escolar como uma institui¢ao
em que sdo aprendidos e compartilhados ndo somente conteudos e saberes escolares, mas
também valores, crencas e hdbitos de uma sociedade em que se pode fazer presentes
preconceitos raciais, de género, de classe, assim como na sociedade que influem na constru¢ao
das nossas identidades, pois, nesse processo, dimensdes sociais € pessoais estdo interligadas.

Salientamos que a abordagem desses temas como demandas do corpo feminino negro
que nos permite refletir o contexto social em que estamos inseridos, e envolve questdes de
violéncias e desigualdades de raciais e género em nossa sociedade que possui aspecto identitario
e subjetivo a ser problematizado. Nesse sentido, cabe entender que a Biologia e seu ensino
lidam com sujeitos socialmente generificados e racializados e impossiveis de serem dissociados

de um contexto histérico como a prépria produciao do conhecimento.
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4.3 Percepcoes ao longo da construcao da proposicao didatica: o olhar da pesquisadora

O caminho percorrido na prética da presente pesquisa revela planejamentos, posturas,
avaliacdes e reposicionamentos diante do campo de investigacdo, e esse caminho foi descrito
na forma de Blog, intitulado: Pesquisa em agdo: experiéncias da prdtica de proposigcoes
diddticas-pedagdgicas no ensino de Biologia. O entdo Blog (Imagem 05) foi pensado como
uma forma de registrar a prética de pesquisa do ponto de vista da pesquisadora descrevendo as
praticas realizadas com as/os colaboradoras/es, bem como, as percep¢des pessoais sobre seu
desenvolvimento na busca de desenvolver possibilidades didatico-pedagdgicas que
oportunizem a reflexdo do corpo feminino negro no ensino de Biologia. Desse modo, a escrita
empregada no blog se situa como uma escrita reflexiva a partir da concep¢ao que ela reflete

sobre uma pratica e acompanha as dindmicas e transformacgdes ao longo seu desenvolvimento.

Imagem 35 - Blog didrio da pratica de pesquisa

- A A A 5 —
Fonte: Prépria autora.

Concebida como uma pesquisa-acdo nossa pratica de pesquisa no seu percurso €&
notadamente de natureza dinAmica com uma operacionalizacdo que € interventiva e demanda
colaboragdo das/os interlocutores requerendo avaliagdo e planejamento, € nisso, se encontra o
processo reflexivo que exige novos posicionamentos em rala¢io a pratica, redefini¢ao e solugao
do problema a partir do seu exame. Nesse contexto, os relatos realizados no Blog didrio de
campo como prética de escrita reflexiva revelam ndo somente o contexto de producdo da
pesquisa, mas uma implicacdo de préitica formativa para a pesquisadora (LONGAREZI;

SILVA, 2013; NOVOA, 2007; BURTON, el al., 2009).
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Nesse sentido, se torna necessdrio contextualizar que a pratica investigativa possui,
assim como outras, elementos que lhes sdo particulares e que influem na efetividade do seu
desenvolvimento dadas pelo campo investigativo e seus atores, em que, no presente caso
podemos citar: o volume de participantes, a participacdo efetiva nas atividades e as condi¢des

de desenvolvimento.

4.3.1 O contexto da escrita do blog

A escrita do blog se dd em todo o processo pritico da pesquisa em campo, mais
precisamente acompanhando as atividades com as/os colaboradoras/es, sendo realizada sempre
ap6s uma agdo na escola, descrevendo e avaliando o que foi desenvolvido. Essa escrita iniciou-
se no primeiro dia de a¢do na escola no més de margo e se findou com o término das atividades
em campo no més de agosto.

Escrever sobre a pratica se mostrou um meio de refletir e visualizar o andamento da
proposta pedagdgica e seus desafios, na qual seus registros revelam o planejamento, a acio e a
avaliacdo das praticas realizadas, sendo esses trés elementos um ciclo presente em todo o
desenvolvimento da pesquisa situando as/os colaboradoras/es € o ambiente nesse processo pelo
ponto de vista da observadora, o olhar subjetivo da pesquisadora.

Os dados que compdem estas andlises referem-se a trechos dos relatos do blog que
descrevem o percurso prético da pesquisa, que para esta andlise foram sistematizados em trés
momentos: Fase inicial; Fase intermedidria e Fase final das préticas das proposicoes didéticas.
Esse modo de andlise foi pensando no intuito de mostrar o percurso da pesquisa e visualizar as
mudancas empreendidas segundo sua natureza interativa que sdo proprias desse tipo de
investigacao.

Nesse sentido, a complexidade dessa andlise se dd no posicionamento critico diante da
propria pratica e em perceber na minha escrita os diferentes atores envolvidos, sua
caracterizacdo e papéis assumidos em um contexto que € interrelacional entre pesquisadora e
interlocutoras/es situados social e subjetivamente. A escrita reflexiva além de permitir novos
insights da prética ao longo do processo, traz aprendizados a partir da reflexdo e avanco da
priatica (BURTON, et al, 2009) implicando também uma formacdo através da reflexdo da

pratica (NOVOA, 2007).

4.3.1 A escrita reflexiva da prdtica: a implica¢do formativa

O Blog enquanto género textual oportuniza uma comunica¢do no uso da linguagem em

seus diferentes modos, em uma circunstancia permite seu uso mais flexivel, menos rigido a
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norma culta tendo o propdsito de como qualquer outro emprego da lingua transmitir uma
mensagem. E como ja discutido anteriormente o uso da linguagem imprime relagdes discursivas
dentro de préticas sociais que expressam fatores internos e externos ao sujeito da enunciagao.
Diante disso, as relacdes dialdgicas expressas na escrita do blog estabelece relacdo com o meio
que o produziu, as praticas de proposicao diddtica com estudantes do 3° ano do ensino médio
sobre o corpo feminino negro no ensino de Biologia.

A andlise desses dados busca demostrar o processo da pesquisa em campo me perceber
0 que os relatos podem nos dizer sobre o desenvolvimento dessas proposi¢des que pode nos
permitir apreender processos formativos e aprendizagem através da sua reflexao.

Os relatos de modo bastante geral nos mostram um ambiente de pratica de pesquisa em
diversos momentos desafiador, frete as dificuldades de um contexto pds-pandémico, com
colaboradoras/es de certo modo resistentes € um ambiente escolar com frequentes demandas,
circunstancias que exigem frequentes replanejamentos e adaptagdes da pesquisa, como as
divisdes temdticas com producdes voltadas para elas a fim de otimizar a pratica de pesquisa. Os
trechos retirados do blog referendam o contexto espacial da prética (a escola), bem como, as
pessoas envolvidas (alunas/os) sob o ponto vista particular (subjetivo) da pesquisadora ao expor
as praticas desenvolvidas (seu andamento) em que se evidencia um discurso preferencialmente
em 1° pessoa do singular (eu).

No relato sobre a fase inicial da prética percebemos a descricao do que foi realizado em
campo na apresentacdo da pesquisa e a proposta de atividade, em seguida € observada uma falta
de entusiasmo para participar, evidenciada na fala “Acredito que muitos deles/as (alunos/as)
encararam o projeto como trabalho extra, e com isso, ndo ficaram tdo empolgados em
participar”, e quanto a isso, devo acrescentar algumas motivacdes, uma delas € a recente volta
as aulas presenciais apds um longo periodo remoto, necessitando de uma readaptacdo ao
contexto presencial e lhes exigiam demandas e responsividades diferenciadas contexto anterior.

Ainda no inicio dessa préatica se pensava realizar um blog com as/os alunas/os como
citado na metodologia sendo dadas as primeiras instrucdes para essa finalidade, mas que, ao
longo do tempo foi sendo alterada e tornando-se invidvel em vista as dificuldades de conclusdo
das demandas anteriores, mesmo aparentemente tendo sido feito os encaminhamentos e
instrucdes necessdrias para a sua concretizacdo, demandando acompanhamento mais préximo

somente propiciado pelos encontros presenciais visto no enunciado “ /...] apenas uma equipe

tinha cumprido o planejado de um total de 6 equipes. Entdo, o encontro presencial teve que se

dedicar a solucionar as equipes e os Padlets para que as proximas etapas possam ser feitas, e
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este processo ainda estd em execugdo.” No momento seguinte a partir do que foi observado
nessa turma, fez-se uma previsdo que este fato também se repetiria com as demais turmas
“Creio que esse processo deva se repetir com as demais turmas, com vistas ao escasso retorno
das equipes nos grupos de WhatsApp quando solicitas. Voltemos ao inicio.” E possivel
observar que o emprego do termo “voltemos ao inicio” indica uma regressdo, algo que
precisaria recomecar, neste caso as primeiras demandas para que se pudesse avancar para as

préoximas planejadas, sendo identificadas as primeiras dificuldades a comunicacdo e o

comprometimento com as atividades propostas.

Trechos — Fase inicial das praticas das proposi¢des didaticas

1 “iniciei com a apresentacdo do projeto e da proposta de atividade prdtica a ser desenvolvida
pelos/as alunos/as, com a devida colaboragdo da professora de Biologia da turma. [...] para
desenvolver as atividades do projeto com todas as turmas do 3°ano do EM do turno Matutino
serdo necessdrias idas presencias em trés dias da semana, que sdo: segunda, terca e
quinta. [...] apos a apresentacdo do projeto e da proposta aos alunos/as foram criados 6
grupos, no qual salvei os contatos dos representantes das equipes e criei um grupo de
WhatsApp que serd o meio de comunicacdo com as equipes das turmas. Acredito que muitos
deles/as (alunos/as) encararam o projeto como trabalho extra, e com isso, ndo ficaram tdo
empolgados em participar” (1* Semana - Dia 14 de marco de 2022)

II “[...] as instrucdes feitas as turmas no primeiro encontro presencial se tratava da formagdo
das equipes e criacdo dos Padlets por equipe, além de comecarem a pensar em um tema para
o blog da turma segundo as primeiras reflexoes feitas na apresentacdo da pesquisa. Até ai,
tudo certo! As instrugoes foram dadas, o grupo de WhatsApp foi feito e o Roteiro da atividade
1 compartilhado. Mas, ainda assim, no dia do encontro presencial com a turma 301 [...]
apenas uma equipe tinha cumprido o planejado de um total de 6 equipes. Entdo, o encontro
teve que se dedicar a solucionar as equipes e os Padlets para que as proximas etapas possam
ser feitas, e este processo ainda estd em execugdo. [...] Creio que esse processo deva se
repetir com as demais turmas, com vistas ao escasso retorno das equipes nos grupos de
WhatsApp quando solicitas. Voltemos ao inicio.” (3* Semana - 28 de marco de 2022)

Na fase intermedidria da pratica em campo nos relatos sdo descritas mudangas de ordem
externa (feriados e mudanca da disposicao dos horédrios da disciplina) que interrompem o
andamento das atividades, contexto que necessitou de novo planejamento para as agoes “/...J
apos duas semanas seguidas de feriado que interromperam as atividades presenciais
(sincronas), e uma nova mudancga na disposicdo dos hordrios da disciplina de Biologia durante
a semana, trocando a disposicdo e ordem atual exigiu novas modificacoes no planejamento
das atividades com as turmas.” Em adicdo a essas mudangas € percebida a dificuldade de no
cumprimento dos prazos estabelecidos, bem como, no papel do encontro presencial de
solucionar as demandas pendentes mesmo que ja se tenha criado um canal para esclarecimento

2

de duvidas sobre as atividades “é de se estranhar que poucos tenham entrado em contato
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comigo para tirar suas diividas mesmo com os avisos no grupo de WhatsApp sobre a atividade
e o prazo. Ao que parece, esta serd mais uma atividade a ser resolvida no encontro presencial
0 que atrasard os planos programados”. Essas dificuldades acabam por repercutir em mais
alteracdes no planejamento de acgdes, e trazem a tona o desafio de tornar a prética de pesquisa
viavel.

O relato seguinte (II) demonstra a necessidade de identificar as dificuldades das/os
alunas/os a fim de solucioné-las e dar andamento as atividades pretendidas naquele momento.
As dificuldades relatadas foram a ‘“falta de comunica¢do”, a ‘falta de tempo” e ‘“‘falta de
comprometimento”, elementos influem a efetividade da pesquisa e sua concretude, em vista
disso, o movimento utilizado para converté-las foi o didlogo “conversei com eles sobre a
importdncia de cumprirem as atividades para o andamento da pesquisa e proximas agoes
pretendidas, bem como, da importdncia da comunicagdo para que pudesse ajudd-los quando

houvesse dificuldade.”

Trechos — Fase intermedidaria das praticas das proposi¢oes didaticas

1 “[...] apos duas semanas seguidas de feriado que interromperam as atividades presenciais
(sincronas), e uma nova mudanca na disposicdo dos hordrios da disciplina de Biologia
durante a semana, trocando a disposi¢do e ordem atual exigiu novas modificacées no
planejamento das atividades com as turmas. [...] devido a essas mudancas, ficou combinado
com as turmas mais uma semana para finalizar a atividade. Porém, até o dia de hoje, somente
4 equipes realizam a atividade, sendo elas de apenas duas turmas |[...]. Ainda hd o fim de
semana para finalizar a atividade, mas é de se estranhar que poucos tenham entrado em
contato comigo para tirar suas dividas mesmo com os avisos no grupo de WhatsApp sobre
a atividade e o prazo. Ao _que parece, esta serd mais uma atividade a ser resolvida no
encontro presencial o que atrasard os planos programados, que seriam o inicio do blog das
turmas e a roda de discussdo com o feedback da atividade.” (6* Semana: Dia 22 de abril de
2022)

II “[...] iniciei as atividades conversando com a turma como um todo, tentando identificar as
dificuldades ocorridas|...]. As dificuldades relatadas ficaram em torno da falta de
comunicacdo dos representantes com o restante da equipe - o que incluia a falta de
compartilhamento dos materiais dispostos nos Padlets -, a falta de tempo - mesmo que
tenham tido duas semanas para tal - e a falta de comprometimento com a pesquisa, mesmo
estando sob avaliagcdo. No restante do hordrio conversei com eles sobre a importdncia de
cumprirem as atividades para o andamento da pesquisa e proximas agdes pretendidas, bem
como, da _importdncia da comunicacdo para que pudesse ajudd-los quando houvesse
dificuldade.” (7* Semana: Dia 25 de abril de 2022)

7z

J4 na fase final das atividades € relatada uma estratégia frente as dificuldades de
comprometimento encontrada, a saida foi reunir aquelas/es realmente interessados em realizar

as atividades solicitadas “A estratégia de criar uma equipe de gerenciamento nas turmas parte
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das dificuldades de comprometimento da maioria dos/as alunos/as em efetuar o cumprimento
das atividades propostas. Nesta equipe, portanto, reiine aqueles/as mais interessados e
comprometidos em realizar o que é posposto pela pesquisa.”

Ainda na fase final da prética, € relatado que as atividades finais tiveram que ser adiadas
para o inicio do segundo semestre frente as demandas escolares do final do semestre anterior,
“tendo sido adiado para esse segundo semestre devido demandas préprias da escola, no inicio
do semestre foi organizada uma programacdo para os/as estudantes [...]”, a programacio
organizada como forma de finalizar as atividades de pesquisa era aproveitada para uma
producdo pés momento de reflexdo “a proposta dessa atividade é que esse momento de
discussdo e reflexdo se converta em produgdo autoral” trazendo a discussdo de temas que se

relacionassem a pesquisa.

Trechos — Fase final das préticas das proposicoes didéticas

I “A estratégia de criar uma equipe de gerenciamento nas turmas parte das dificuldades de
comprometimento da maioria dos/as alunos/as em efetuar o cumprimento das atividades
propostas. Nesta equipe, portanto, retine aqueles/as mais interessados e comprometidos em
realizar o que é posposto pela pesquisa.” (13* Semana: Dia 09 de junho de 2022)

11 “Jd nos encontramos nesse momento no segundo semestre letivo de 2022, e com isso a
continuidade das atividades de pesquisa com os estudantes do 3°ano do Ensino Médio. E
para essa continuidade e encerramento das atividades de pesquisa como previsto no
planejamento, tendo sido adiado para esse segundo semestre devido demandas proprias da
escola, no inicio do semestre foi organizada uma programacdo para os/as estudantes [...]
No dia seguinte, ocorreu a palestra 1 "Discutindo género: feminilidades e masculinidades,
construgdes socioculturais e biologicas ", seguida pela exposicdo do projeto "Meninas na
ciéncia” [...] Nesse momento houve também o esclarecimento de diividas [...] a proposta
dessa atividade é que esse momento de discussdo e reflexdo se converta em producdo autoral.
[...]Todos os temas da programagdo estabelecem relacdo com a problemdtica de pesquisa,
possuindo em si um intuito interventivo e reflexivo.” (16* Semana: Dia 4 de agosto de 2022)

Todo o percurso demonstrou um campo de pesquisa em diversos momentos desafiador
frete as frequentes mudangas no cendrio que vao desde as demandas das escolas a participagao
das/os colaboradoras/es, tendo de tracar estratégias como a programacdo com producdo
reflexiva, aproveitamento da melhor forma possivel os encontros presenciais para resolucdo de
problemas, num contexto em que planejamento, acdo e avaliagdo € um ciclo constante no
processo de desenvolvimento da pesquisa.

Sobre o processo da pratica de pesquisa algumas reflexdes ressoam: o planejamento da
pratica € essencial, mas é preciso ser flexivel para comportar as mudancgas do cendrio;

adaptagdes fazem parte de um processo que € interativo e dinamico e ndo fixo; as condi¢des de
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realizacdo, a quantidade e qualidade das/os participantes podem interferir na efetividade da
prética de pesquisa. Apesar das dificuldades relatadas no desenvolvimento da prética, o seu
potencial didatico-pedagdgico € notdrio através das produgdes obtidas que revelam reflexdes e
desconstrugdes sobre a tematica, e que demostraram a viabilidade da proposi¢do e da discussao
além do aspecto formativo da experiéncia.

A pratica de pesquisa € certamente um aprendizado que possibilita formacgdo, que
somente pode ser alcangado na reflexao da prética, pois “ndo € a pratica que ¢ formadora, mas
sim a reflexdo sobre a pratica. E a capacidade de refletirmos e analisarmos” (NOVOA, 2007,
p.16), sua realizacdo, seus contextos e transformacdes.

O contexto do aprendizado estd no sentido de que faz referéncia a um mundo concreto,
cultural que constitui uma realidade que € dindmica, principalmente se pensarmos como propde
Demo (2009, p. 59), em um mundo de constante transformagdes tecnoldgicas, onde os
processos de aprendizagem nao s@o 0os mesmo entre geracdes, incumbindo a nds saber percebé-
las e utilizd-las a nosso favor e perceber que “aprender €, nesse sentido, reconstruir-se, mais
que literalmente, porque vida ndo € fluxo passivo, mas, pelo menos em parte, construido em
contextos socio-historicos concretos, dialogicamente entre condi¢des internas e externas [...]”
em interacdo constante.

Desse modo, a pesquisa-acdo como pesquisa aplicada ao contexto escolar pela
intervencdo pode desencadear processos de conscientizagdo ao relacionar pesquisa e educacdo
enquanto processos formativos que permitem o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos.
Longarezi e Silva (2013) ao debater a pesquisa como pratica reflexiva e transformadora
reconhecem “[...] o potencial da articulacdo pesquisa-educacdo como desencadeadora de
processos formativos conscientizadores e dasalienantes]...]” ao problematizar o contexto e “a
pesquisa como aquela que emerge na realidade, e, em seu proprio processo, transforma-a

formando (p. 216).

4.4 Os sentidos do corpo feminino negro no ensino de Biologia: didlogos e ressignificacoes

Diante das discussdes empreendidas ao longo dessa investigagdo em perceber o corpo
feminino negro através de proposicoes didaticas na tentativa de oportunizar reflexdes as suas
dimensdes enquanto construcgdes situadas sécio-historicamente e, que, desse modo, permeiam
o ensino de Biologia a partir das concepcdes sexo/género e raga, nos cabe perceber sua
problemadtica enquanto uma demanda social brasileira, que implica processos identitarios,

culturais e principalmente histdricos a sua significagao.
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Reconhecer essa temdtica como uma demanda de um contexto vivido que atinge
nossas/os das/os colaboradoras/es da pesquisa parte de perceber que esse publico ¢é
majoritariamente feminino (61%) e se reconhece como pessoa parda (59,8%) ou preta (19,7%),
realidade que se assemelha aos indicadores populacionais para o Maranhdo e Regido Nordeste
(IBGE, 2021), ou seja, esta ¢ uma demanda real que implica questdes de identidade e
desigualdade no contexto brasileiro e que atingem, especialmente, essa populacdo. Sdo
demandas claramente histéricas com aspectos culturais e ideoldgicos nas relacdes de género e
raga.

Reconhecer que essa demanda se funda numa realidade implica perceber os aspectos
socio-histéricos em que se constitui nossa vivéncia e 0 modo como enxergamos o mundo. Nesse
contexto, 0 Maranhdo € uma regido brasileira caracterizada pela diversa composicdo étnica e
miscigenacdo, que além da presenca de populagdes indigenas origindrias foi um estado que
recebeu grande quantidade de escravizados africanos, elementos que justificam a diversidade
étnica-cultural em nosso territério, o que nao minimiza desigualdades sociais.

Nesse sentido, a temdtica o corpo feminino negro permitiu discutir dimensdes de
raca/racismo e género/sexismo demandas que atravessam a populacdo maranhense e
desembocam simultaneamente em um mesmo individuo, a mulher negra. A problematizacao
desse tema envolveu discutir as construcdes culturais que o rodeiam, na constru¢do de uma
identidade que possui dimensdes internas e externas interrelacionadas, que intersubjetivamente
estd associada a um contexto significacdo que envolve relacdes de poder.

Desse modo, o racismo/sexismo € uma condi¢cdo particular desempenhada a mulher
negra, na compreensao da sua existéncia situada sob a inferiorizacdo social pelas vertentes de
género e raca, problematizadas pelo pensamento feminista negro e entendida como condi¢@o
formada sob o contexto de dominagao/exploragdo da colonizag@o que pressupoe inferiorizacao
e subordinacdo de corpo objetificado pela racionalidade eurocéntrica (CARNEIRO, 2011;
GONZALEZ, 1984; LOPEZ, 2015, DAVIS, 2016), contexto que constrdi significacdes sobre
esse corpo.

Circunstancias essas que se refletem no contexto escolar enquanto lugar de reproducao
social (BOURDIEU; PASSERON, 1992) dadas por hegemonias de uma sociedade
estratificada. E lugar que através de préticas de proposicao didatica buscando formas de refletir
sobre esse corpo em possibilitar uma formacao critica que permita sua ressignificacio, pelas
producdes das/os alunas/os voltadas principalmente reflexdo das dimensdes de género e raga,
percebendo-as como constru¢des socio-histéricas de um padrdo de poder hegemonico

masculino e branco que submete e desqualifica outras identidades.
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Assim, as préticas didatico-pedagdgicas realizadas que oportunizaram a ressignificacao
desse corpo foram desenvolvidas através de produ¢des multimodais e reflexivas com os géneros
textuais cartaz e resenha, produgdes que implicam o uso da linguagem concebida como pratica
social situada e concreta (GREGOLIN, 1995; GUIMARAES; SOBRAL, 2020) e que na
presente pesquisa constituem uma pratica que possibilita desconstrucdes e ressignificacdes e
possiveis de serem investigadas pela Andlise Dialégica do Discurso (BRAIT, 2006).

Dessa forma, o emprego de recursos tecnoldgicos digitais como possibilidade de prética
reflexiva e de ressignificacdo emergiu do contexto pandémico, com a amplificacio dos recursos
tecnoldgicos como alternativas de aprendizagem para aquele contexto, mas sua utilidade
educacional se amplificou, uma vez que as tecnologias sdo uma realidade, principalmente em
pensar uma aprendizagem multimodal e significativa.

Nesse sentido, nossa investigacao no uso dessas tecnologias demonstrou-se um caminho
fértil para a reflexdo dessa problematica no ensino de Biologia, mas que pode ser estendida para
outras disciplinas ou mesmo para o contexto educacional para a formacdo de professoras/es e
alunas/os em promover uma educagdo critica, antirracista e antissexista.

A problematizacio da temética no ensino de Biologia se ndo somente pela perspectiva
da transversalidade, mas principalmente em questionar a suposta ideia de lugar neutro e acritico
direcionado as Ciéncias Naturais, concep¢ao que frequentemente isenta esses debates que como
qualquer outra drea de conhecimento pode ser reprodutora de esteredtipos e preconceitos de
ordem social, além de corroborar com sentidos naturalizantes das relacbes humanas
especialmente sobre sexo e raga contribuindo para a manutencao de preconceitos e esteredtipos
que partem da premissa de que o conhecimento cientifico € imparcial, e incontestavel, quando
também apreende relacdes e valores de uma temporalidade.

Essas problematizagdes nos levam a questionar a invisibilidade de tematicas como essa
e do seu debate, que em vista das discussoes ja construida podemos responder que se da pela
invisibilidade e silenciamento dados a determinados sujeitos ao longo de um histérico de
dominagdo e inferiorizacdo em que se encontram mulheres e negros, e, nesse contexto, em
especial, pela mulher negra. Processos de estrutura social de subordinagdo de sujeitos e saberes
situados sob uma geopolitica de hegemonia eurocéntrica que implica a superioridade de uma
identidade — de homem branco hétero europeu — a partir da subversdo de “outras”, e nisso
estamos tratando de identidades diferenciadas em géneros, racas, etnias e sexualidades
distanciadas desse padrdo de poder.

Nesse sentido, compreendemos que a abordagem dessa problemadtica realiza

aproximagdes com certos campos tedrico-epistemoldgicos na discussdo dos seus aspectos
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histéricos e socioculturais, sao eles: a interseccionalidade; a decolonialidade e a
afrocentricidade. Esse sdo campos que, a partir desse estudo, oferecem instrumentalizacdo
tedrica estruturante ao estudo da complexidade da significacdo do corpo feminino negro.

Nesse contexto, refletir sobre o corpo feminino negro no contexto brasileiro € discutir
questdes de identidade e desigualdade enquanto processos que se constituem dentro de relagdes
de poder construidas historicamente que remontam o periodo colonial, com significacdes ainda
atuantes no imagindrio social. Desse modo, esse sistema de significagdo colonial/moderno
estruturado na racionalidade eurocéntrica/ocidental configura-se dentro de relagdes
intersubjetivas de domina¢do que nos € naturalizada e reproduzida ao longo dos tempos, € que
enquanto padrdo de poder estabelece um conjunto de hierarquias de dominac¢do e exploracdo
epistémica, racial, étnica, sexual, linguistica através da colonialidade do poder (QUIJANO,
2000; GROSFOGUEL, 2009; MIGNOLO, 2017), a decolonialidade, nesse quadro, nos propde
a critica ao sistema e ao deslocamento dessa matriz de poder.

O “giro decolonial” termo cunhado pelo autor Maldonado-Torres surge como
movimento de resisténcia tedrica, pratica, politica e epistemoldgica a logica da
modernidade/colonialidade propondo ainda como via desconstru¢do a decolonialidade. O
didlogo com o giro decolonial traz possibilidades epistemoldgicas outras aquelas fundadas para
uma arquitetura de explora¢do, dominagdo e coloniza¢do europeia vislumbrando producdes
tedricas outras, criticas e contra-hegemonicas dialogando abertamente a marginalidade tedrica,
epstemologias periféricas e subalternas fora do norte global como forma de descolonizar o
poder (BALLESTRIN, 2013) entrando em cena conceitos de classe, raga e género renovados
da ocultacdo das epistemologias tradicionalmente eurocéntricas como renovacao analitica para
as ciéncias sociais (AGUIAR, 2018) e outros campos de producdo de conhecimento
distanciando-se das estruturas de dominagdo que os silencia.

Discutir sobre as diferentes dimensdes que atravessam esse COrpo em que a raca € o
género sdo fatores simultaneos, a interseccionalidade nos permite percebé-los como eixos de
subordinag¢do enquanto construtos que moldam problemadticas sociais e que demandam uma
abordagem dialdgica, dessa forma, tratar do corpo feminino negro pela interseccionalidade
implica entender e explicar a complexidade dessa experiéncia de vida em categorias de se
sobrepdem demarcadas em relacdes de poder que impdem condicao de submissdo e opressao
(COLLINS; BILGE, 2021; CRENSHAW, 2002; DAVIS, 2016).

A Marimba Ani (1994) ao reconhecer a potencialidade ideoldgica da cultura europeia
na dominacao de outros povos e culturas traz a afrocentricidade como modo de reconstrucdo e

descolonizagdo intelectual situada na critica da racionalidade na objetificacdo dicotdomica do
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mundo que coisifica os “outros” (ndo-europeu) e impde uma hierarquia étnica. A
afrocentricidade como paradigma epistemoldgico permite lancar outros olhares sobre o mundo
que supere as determinagdes eurocéntricas sobre as diferencas, justificadas sob uma suposta
neutralidade ou objetividade cientifica que desqualifica sujeitos e culturas, essa perspectiva
propde um caminho de desconstrucdo e reconstru¢do para autoafirmacdo descolando da
centralidade europeia voltando-se para a Africa como reposicionamento histérico (MAZAMA,
2009; ASANTI, 2016).

Ainda em consonancia com essas perspectivas Frangoise Verges (2020) nos propde um
feminismo decolonial como manifesto antipatriarcal, anticolonial e anticapitalista que apoiada
em epistemologias do sul global reconheca a producao intelectual africana, latino-americana e
asidtica na qual as reflexdes repousam sobre a colonialidade para compreender as formas de
dominacdo e exploracao global. Discussdes que se aproximam amplamente do feminismo negro
brasileiro em denunciar a condi¢des das mulheres racializadas, e nesse ambito se insere o
feminismo decolonial, se apresentando como uma perspectiva emancipatoria.

Nesse debate por um feminismo decolonial no entrelacamento entre género, raca e
(de)colonialidade a autora Lugones (2008) nos leva a refletir sobre a colonialidade do género,
que constituida no sistema Moderno/Colonial vitimiza as mulheres ndo-brancas’® pela
colonialidade do poder na qual o feminismo hegemonico (ou tradicional de mulheres brancas
burguesas) ignora a interseccionalidade entre raca/classe/género/sexualidade e que impede que
vejamos claramente as violéncias sofridas pelas mulheres colonizadas nao-brancas que foram
subordinadas e desprovidas de poder.

Para a autora somente ao perceber gé€nero e raca como caracteres fusionados e
indissoliveis podemos perceber as mulheres de cor, ou mulheres racializadas, em que ambas
as categorias estabelecem relacdo de dominacdo/exploracdo que brutaliza, desumaniza e
vitimiza as mulheres ndo-brancas, situacdo que caracterizaria segundo Lugones (2008) a
colonialidade do género pois € construido na/pela colonialidade do poder em que o elemento
género € hiper-biologizado pelo dimorfismo sexual heterossexual e patriarcal que passa a
descrever categorias sociais.

O dimorfismo bioldgico, o heterossexualismo e o patriarcado sdo caracteristicas da
organizacdo colonial/moderna do género que na teoria eurocéntrica preconiza identidades

geoculturais, sociais e raciais em relagdes de dominacao/subordina¢ao (LUGONES, 2008).

> Termo utilizado pela autora ndo num sentido reducionista ou depreciativo, mas meio de localizar as mulheres
divergentes do padrio ocidental/europeu, agrupando aquelas que foram racializadas e categorizadas pelo padrao
de poder colonial/moderno.



114

Todas essas perspectivas mostram caminhos possiveis para compreender a
complexidade da temdtica corpo feminino negro no contexto brasileiro, bem como, na
percepcio de um sistema de poder ocidental que subjugam identidades e conhecimentos que
invisibilizam sujeitos e silencia discussdes que também atravessam o curriculo e a pratica
escolar.

Os aprofundamentos a partir da prética de pesquisa realizada nos trazem reflexdes nao
somente sobre a transdisciplinaridade no ensino de Biologia, como também formacao docente
e curriculo escolar, pensando na escola enquanto espago que cremos que deve ser de didlogo,
acolhimento e respeito as diferencas a medida que sdo demandas préprias do nosso contexto
social e que ultrapassam fronteiras disciplinares, e para tanto, uma formacao deve ser pensada,
bem como, um curriculo que oportunize o didlogo e a reflexdo para além da perspectiva
ocidental-colonial-moderna que fixa e normaliza identidades biologizadas e etnocentradas
geopoliticamente.

Nesse sentido, as dificuldades na percep¢do do tema por professoras/es e alunas/os
demonstram duas problemadticas: a formacdo e o curriculo em Ciéncias Naturais (Biologia)
distanciadas de questdes da vida humana no seu aspecto social e histérico, e consequentemente,
das problematizac¢des que essa relagdo requer. A importancia da formagdo para a abordagem de
temdticas como essa estd em perceber o contexto vivido em problematizar o curriculo e a
producdo de conhecimento direcionados a formacgao de sujeitos que devem ser criticos da sua
realidade e aptos a transforma-la, para uma sociedade mais justa, e desse modo, antirracista e

antissexista.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Enquanto seres sociais nossas experiéncias de vida e praticas sociais estdo
indubitavelmente situadas sécio-hitoricamente, somos permeados e marcados pelas relagdes
estabelecidas por esse contexto, e desse modo, propor pesquisar e estudar sobre o corpo
feminino negro requer perceber que seu entendimento permeado por essas relacdes e seus
significados formam sua condic¢@o social e identitdria ligada ao contexto brasileiro.

A percepcao do corpo feminino negro ao longo do processo de pesquisa revelou a sua
complexidade, a comecar pelo entendimento da interseccionalidade que o constitui em que as
categorias de género, raca, classe e sexualidade se fazem presentes em um mesmo individuo
carregando relagdes de poder/normatizacio/opressao situadas num contexto socio-historico e
cultural que lhe atribui significados e lugares dentro de um sistema moderno/colonial que
propaga perspectivas hegemonicas de saber e poder envoltos em uma geopolitica etnocéntrica
histérica de dominacao/subordinagdo que o silencia. Essas sdo algumas das multiplas relagcoes
estabelecidas num mesmo corpo que implica o desafio na unir diferenciados campos
epistemoldgicos para sua abordagem e discussao.

Desse modo, ao estudar esse corpo cabe reconhecé-lo enquanto segmento constituido
contextualmente e produto de construgdes socio-histérico-culturais baseadas em relacdes de
poder e que o direcionaram a subalternidade e inferioridade que remontam o periodo colonial
com significacdes que permanecem pela colonialidade, e para sua desconstru¢do e
(re)construgdo torna-se necessario problematizar esse passado e desnudar as relacdes sociais
implicadas e reproduzidas nos diversos segmentos da sociedade como a escola.

O ensino de Biologia enquanto campo de conhecimento geralmente se distancia das
perspectivas socioculturais dos conteudos, os fragmentando. Abordar o corpo feminino nesse
campo traz a problematiza¢io da constru¢do do proprio campo, a exemplo o questionamento
da explicacdo da diferenciacdo bioldgica dos sexos e destino dado a partir dela e a limitacdo a
percepcio fenotipica para a cor da pele excluindo os elementos contextuais e histéricos
envolvidos, ambos sdo temas com discussdes muito mais complexas que aquilo que ¢é
desenvolvido  curriculo necessitando entrar em cena interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem.

A relacdo entre esse corpo e o ensino de Biologia se deu ao longo da pesquisa na
percepcao das dimensdes que o cruzam, o gé€nero e raca, dimensdes com sentidos que
perpassam pelas ci€ncias naturais, mas pouco aprofundadas quanto ao aspecto social e histdrico,

invisibilizada por uma perspectiva naturalista e acritica constante nessas dreas de conhecimento.
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Assim, questionar essa percepg¢ao naturalista do corpo, tal qual, das dimensdes de género/sexo,
raca revelam um sistema social através com discursos tidos como legitimos e imparciais sao
compostos de processos de diferenciacdo, preconceitos e discriminagdes constituidas
historicamente nas relacdes humanas, com construgdes e discursos que ditam papeis e lugares
sociais.

Nesse sentido, um questionamento nos motivou: Como proposi¢des didéticas
intervencionistas sob a perspectiva sociocultural do corpo feminino negro podem oportunizar
(re)significacdes no ensino de Biologia?

Ao nos direcionarmos a essa questdao desenvolvemos uma pesquisa-a¢do com praticas
didatico-pedagodgicas buscando refletir sobre segmentos desse corpo a fim de ressignifici-lo.
Essa prética foi desenvolvida com alunas/os do 3° ano do Ensino Médio nas aulas de Biologia
que através de momentos de discussdo e producdo multimodal e reflexiva intermediadas por
recursos tecnoldgicos digitais, o Padlet e o Canva.

A pesquisa-acdo caracterizada como um modelo alternativo os métodos positivistas
visando agdes diretas no campo de investigagcdo transformando-o, foi pensando no seu sentido
social e de ressignificacdo do tema além da oportunizar o uso de plataformas digitais no ensino
em que unimos a problemdtica de pesquisa que demanda reflexdo-critica com a
multimodalidade dos recursos tecnoldgicos digitais, proposi¢do que trouxe desafios por seu
cardter experimental e a recente volta ao ensino presencial pds dois anos de aulas remotas
decorrentes da pandemia de Covid-19, processo que implicou conjuntamente uma formacao a
partir da prética de pesquisa.

No cendrio dessa pratica encontramos dificuldades quanto ao comprometimento das/os
participantes e as mudangas no cendrio pelas demandas letivas da escola que acabavam por
necessitar de replanejamentos e adaptacdes, contudo, conseguimos desenvolver aquilo que foi
proposto e essa experiéncia demonstrou um campo possivel de prética didatico-pedagdgica
reflexiva sobre o tema junto a recursos digitais.

Evidenciamos com a investigacdo que a percepcdo das/os professoras/es sobre a
temadtica era superficial e sua abordagem limitada ao contetido quando se fazia pertinente, ou
mesmo somente a aspectos biologicos sem a contextualizagdo critica, entendimento que
demonstra uma fragilidade e auséncia de uma formacao voltada para esses aspectos do ensino.

Quanto as/os alunas/os, elas/es apesar conseguirem perceber a relacdo entre os temas
socioculturais e o ensino de Biologia ainda resguardam essa abordagem como nao propria a
disciplina, o que revela uma pratica pouco problematizadora, contextual tanto quanto

transversal no processo de ensino-aprendizagem.
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As producdes em torno das tematicas género e raca através de cartazes e resenhas
concretizaram nao somente reflexdes sobre esses temas, mas desconstrugdes e ressignificacoes
que contribuem para um novo olhar sobre o corpo feminino negro, processo evidencia ainda
uma vis@o mais romantizada que critica de temas como o racismo e o sexismo. Contudo, essa
pratica demonstrou também uma possibilidade real de aprendizagem e de construcdo reflexiva
que reconhece a atualidade e emergéncia da discuss@o na superaciao da visdo de democracia
racial e refletindo mesmo que timidamente atravessamentos de sexismo e racismo envolvidos.

A ADD como ferramenta de andlise discursos empregados nessas produgdes
possibilitou a percep¢do das relacdes de subjetividade e contextualidade expressa entre as/os
interlocutoras/es e a temadtica de pesquisa, revelando construcdes culturais e processos
historicos relacionados, como também posicionamentos responsivos a sua ressignificacao.

Desse modo, ao percebermos a necessidade de interpretar as categorias corpo, género e
raca como construgdes relacionais que se dao sobre o0s sujeitos e estdo intrinsecamente
relacionadas ao ambiente social e histérico vivido marcando nossas identidades enquanto
sujeitos e enquanto grupo social. Em vista disso, surge uma problemética a ser solucionada: a
formacdo. Nossa prética de pesquisa em diversos momentos demonstrou a necessidade de uma
formacdo para tratar dessa tematica, em perceber a possibilidade de uma abordagem contextual
e critica no ensino de Biologia para formar sujeitos criticos e transformadores da sua realidade.

A importancia de se problematizar as questdes de diferenca nas relacdes sociais estd em
perceber esses processos como intrinsecamente relacionados a construcdo de fendmenos
etnocéntricos e que constituem multiplos preconceitos, como raciais, sexuais, sociais, culturais
e religiosos, fenOmenos esses presentes no contexto brasileiro de forma naturalizada e
hierarquizada sendo perceptivel na estrutura social e no processo educacional enquanto
processo advindo de um poder paternalista moderno/colonial que se exerce de forma natural
mas que implica préticas sociais e politicas de desigualdade consubstanciadas por mecanismos
de biopoder sinalizando percepg¢des de corpo e identidade na sociedade (SILVA, 2004; TELES,
2010; LUCKMANN, 2017).

A proposta da discussdo empreendida por esse estudo ndo € ditar que o corpo feminino
negro precisa fazer parte do ensino de Biologia, mas de pensar a Biologia enquanto dimensao
de préatica educacional relacional-contextual que se direciona a sujeitos situados
identitariamente e socio-hitoricamente e que deve problematizar os corpos aos quais se destina.

Os resultados dessa pratica nos trazem como desafio pensar em modos de descolonizar
os curriculos educacionais e praticas pedagdgicas para superar narrativas concebidas dentro de

um contexto de dominagdo e opressdo, em visibilizar as culturas e identidade negadas nesse
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contexto, em propiciar uma educacdo antissexista e antirracista, entendendo que discussdes
como essa se tornam uma forma de combater e superar preconceitos e discrimina¢des que nos
cercam e presentes no campo pedagdgico-educacional e para que de fato possamos contribuir

para transformacgdo e emancipagao social de nossas/os educandas/os.
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6 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

6.1 E-book interativo: Ciéncias e Biologia para a diversidade: olhar a partir da reflexao

do corpo feminino negro.

As reflexdes ocorridas com o desenvolvimento dessa pesquisa concretizaram-se em
uma proposi¢do formativa para professoras/es e alunas/os na forma de um ebook interativo
desenvolvido na plataforma Canva intitulado “Ciéncias e Biologia para a diversidade: olhar a
partir da reflexdo do corpo feminino negro” (Acessar por link na figura abaixo ou QR-Code e
Ver Apéndice) disponibilizado gratuitamente e com proposi¢Oes diddticas para o ensino de

Ciéncias e Biologia.

JUCENILDE THALISSA DE OLIVEIRA
ANA PATRICIA SA MARTINS

CIENCIA E BIOLOGIA

PARA A DIVERSIDADE: QR Code para o Ebook

olhar a partir da reflexdo do carpo
feminina negro

O ebook sistematizado em de trés partes: a primeira traz reflexdes tedrico-pedagogicas
e criticas sobre a temdtica reflexdes a partir da préiticas de pesquisa, problematizando a
necessidade de uma educagdes contextual, histdrica, critica, antissexista e antirracista; a
segunda traz o Blog como recurso multimodal de producdo colaborativa e critica
disponibilizando acesso a um Blog produzido para compartilhar a experiéncias e propostas de
praticas didaticas que oportunizem ressignificacdo do tema corpo feminino negro; e a terceira
parte retine sugestdes de materiais (textos, filmes, videos e musicas) e recursos (Padlet, Canva,
Blog e outros) e atividades para um pratica didatico-pedagdgica criativas e reflexivas oferecidas
no proprio ebook tteis para se trabalhar o tema na formac¢do de professores/as e aluno/as no

ensino de Ciéncias e Biologia.


https://www.canva.com/design/DAFZKuv1mJo/y_59kdiPa-C-4ngV_yD0Cw/watch?utm_content=DAFZKuv1mJo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
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Almejamos com o ebook favorecer a compreensio da importancia do corpo na
constru¢cdo de uma identidade étnico-racial e outros processos que circundam a formac¢ado dessa
identidade no contexto brasileiro.

Este ebook tem o intuito de oportunizar uma formacao complementar a professores/as
e estudantes para uma visao sociocultural, plural, ética, inclusiva e cidada, além de antirracista
e antissexista do corpo feminino negro e propiciar um processo educacional consciente da
realidade, emancipador e transformador.

Assista nosso video de apresentacdo do Ebook interativo Ciéncias e Biologia para

diversidade acessando o link na imagem abaixo.

b

(b
APRESENTANDO - /
I

{ !

L 4
CIENCIAS E -
BIOLOGIA PARA
A DIVERSIDADE
—— T —




121

REFERENCIAS

AGUIAR, J. D. N. A coloniza¢do do conhecimento e a critica ao eurocentrismo nas ciéncias
sociais a partir da produgdo tedrica brasileira. Religaciéon - revista de ciencias sociales y
humanidades Vol 3, N° 9, Quito-Trimestral, Marzo 2018 p. 133-147.

ALVES, H. K. “O que ¢ e porque precisamos do transfeminismo”. In: SAKAMOTO, Leonardo;
MANO; Maira Kubik (Orgs.). A quem pertence o corpo da mulher? Reportagens e ensaios.
Sao Paulo: Repoérter Brasil, 2013. Disponivel em: http://transfeminismo.com/o-que-e-
transfeminismo-uma-breve-introducao/. Acesso em 15 mar. 2023.

ALVES, L. Educagio remota: entre a ilusdo e a realidade. Interfaces Cientificas, Aracaju,
V.10, N.3, p. 475 — 495, 2021.

ANDRADE, Michely Peres de. Lélia Gonzalez e o papel da educagdo para o feminismo negro.
In: Interterritérios — Revista de Educacao, Universidade Federal de Pernambuco. V.4, N.6,
2018.

APPLE, Michael W. A Politica do Conhecimento Oficial: faz sentido a idéia de um curriculo
nacional? In: MOREIRA, A. F. e SILVA, T. (org) Curriculo, cultura e sociedade. Sao Paulo:
Cortez, (p.59-87), 1994.

ARAUJO, L. C. M. Género e sexualidade na BNCC: possibilidades para implementagdo da
disciplina educagdo para sexualidade na educacdo bésica. Revista Interinstitucional Artes de
Educar. Rio de Janeiro, V. 8, N.1 - pag. 263-286 jan-maio de 2022.

ARROYO-ORTEGA, A. Jeunes femmes afrodescendantes: corps, espaces et récits. Revue
d'Etudes Décoloniales, RED n° 3, Jour: 27 Octobre, 2018.

ASANTE, M. K. Afrocentricidade como Critica do Paradigma Hegemonico Ocidental:
Introdug@o a uma Ideia. Traducdao: NOGUERA, R.; MORAIS, M.J.D; CARMO, A. Ensaios
Filosoficos, Volume XIV— Dezembro/2016.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Sao Paulo: Editora 34, 2016.

BAKHTIN, M. Problemas da poética de Dostoiévski. Trad. Paulo Bezerra. 5° ed. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 2013.

BAKHTIN, Mikhail M. Para uma filosofia do ato responsavel. Traducdo de Carlos Alberto
Faraco e Valdemir Miotello. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010[1986].

BALLESTRIN, L. América latina e o giro decolonial. Revista Brasileira de Ciéncia Politica,
n°l11. Brasilia, maio - agosto de 2013, pp. 89-117

BANTON, M. A ideia de raca. Lisboa: Edicdes 70, 1977.

BAPTISTA, M.M. Estudos culturais: o qué e o como da investigacdo, Carnets, Cultures
littéraires: nouvelles performances et développement, n° spécial, automne/hiver 2009, p. 451-
461.

BARBOSA, A. L. A.; ANJOS, A. B. L.; AZONI, C. A. S. Impactos na aprendizagem de
estudantes da educacdo basica durante o isolamento fisico social pela pandemia do COVID-19.
CoDAS, 2022; 34(4):e20200373. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/codas/a/dx3cPQjhMH4kWm4yB3yrtgp/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 25 mar. 2023.



122

BATISTA, J. O.; MOCROSKY, L. F.; MONDINI, F. Sujeito e objeto na producdo de
conhecimento. ACTIO. Docéncia em Ciéncias, Curitiba, v.2, n.3, p. 44-59, out./dez. 2017.

BEAUVOIR, Simone de. O Segundo Sexo. Vol. L. 3.ed. Trad. Sérgio Milliet. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2016.

BERNARDINO-COSTA, J.; GROSFOGUEL, R. Decolonialidade e perspectiva negra. Revista
Sociedade e Estado. V.31, N.1, Jan./Abr. 2016.

BENTO, B. A reinvenciao do corpo: sexualidade e género na experiéncia transexual. Rio de
Janeiro: Garamond, 2006 256p.

BICUDO, M. A. V. A contribui¢do da fenomenologia a educa¢do. In: BICUDO, M. A. V,;
CAPPELLETTIL L F. (Org.). Fenomenologia: uma visdo abrangente da educagdo. v.1. Sdo
Paulo: Olho d”Agua, 1999. p. 11-51.

BOURDIEU, Pierre. A dominac¢ao masculina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducio: elementos para uma teoria do
sistema de ensino.Rio de Janeiro: 3* edicao, 1992.

BORIS, G.D.J.B; CESIDIO, M.H. Mulher, corpo e subjetividade: uma andlise desde o
patriarcado a contemporaneidade, Revista Mal-estar e Subjetividade, Fortaleza, Vol. VII, N°
2, p. 451-478, Set/2007.

BRAIT, Beth. Andlise e Teoria do Discurso. In: BRAIT, B. (Org.). Bakhtin: Outros Conceitos-
chave. Sao Paulo: Contexto, 2006.

BRAIT, B.; NUNES, J. A. Documentos oficiais em didlogo. Eutomia, Recife, 21(1): 144-168,
Jul. 2018.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais.
Ministérios da Educagdo. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 20 set. 2021.

BRASIL. Temas Contemporaneos Transversais na BNCC. Brasilia: MEC, 2019. Disponivel
em:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_conte
mporaneos.pdf. Acesso em: 05 out. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parecer CNE/CP n. 3, de 10 de marco de 2004. Institui as
diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais Brasilia, DF, 2004.

BRASIL. Lei n® 10.639 de 2003. Inclui a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultrura Afro-
Brasileira" no curriculo oficial da rede de ensino. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF,
10/01/2003. Secao 1, p. 1.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n® 9394 20 de novembro de
1996. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf. Acesso em: Maio/2003.

BUTLER, J. Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do "sexo". In: LOURO, G. L.
(Org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. 2.ed. Traducdo dos artigos: Tomaz
Tadeu da Silva. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p.110-127.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf

123

BUTLER, J. Traducao de Renato Aguiar. Rodrigues, Carla. Butler e a desconstrucio do género.
Estudos Feministas. Florian6polis, 13(1): 179-199, janeiro-abril/2005.

BUTLER, J. Problemas de género. Feminismo e subversao de identidade. Tradu¢@o de Renato
Aguiar. Rio de Janeiro: Civilizac¢do Brasileira, 2010.

BURTON, J. et al. Reflective writing: a way to lifelong teacher learning. United States of
American: TESL-EJ Publications, 2009. E-book disponivel em: http://www.tesl-
ej.org/wordpress/books. Acesso em: 20 de dezembro de 2020.

CANDAU, V.M.F. Direitos humanos, educacdo e interculturalidade: as tensdes entre igualdade
e diferenca, Revista Brasileira de Educacao v. 13 n. 37 jan./abr. 2008

CANDAU, V.M.F. Pedagogia decolonial e educacdo antirracista e intercultural no Brasil.
Educacao em Revista. Belo Horizonte, v. 26, n.01, abr. 2010. p.15-40.

CANDAU, V.M.F. (Org.). Novos rumos da licenciatura. 12° ed. Brasilia, DF: INEP/PUC-RJ,
2017.

CARDOSO, C.P. Amefricanizando o feminismo: o pensamento de Lélia Gonzalez. Estudos
Feministas, Florian6polis, 22(3): 320, setembro-dezembro/2014.

CARNEIRO, Sueli. Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil. Sdo Paulo: Selo Negro,
2011.

CARNEIRO, Sueli. Mulheres em Movimento. Estudos Avancados. 17 (49), 2003.

CARNEIRO, Sueli. Género, Raca E Ascensdo Social, Revista Estudos Feministas,
Florianépolis, v.3, n.2, 1995.

CARVALHO, M. A. A constru¢do das identidades no espaco escolar. Revista Reflexao e
Acao, Santa Cruz do Sul, v.20, n.1. p. 209-227, Jan./Jun. 2012.

CARVALHO, H. P.; SOARES, M. V.; CARVALHO, S. M; TELLES, T. C. K. O professor e
0 ensino remoto: tecnologias e metodologias ativas na sala de aula. Revista Educac¢ao Puablica,
V. 21, n° 28, 27 de julho de 2021. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/28/o-professor-e-o-ensino-remoto-
tecnologias-e-metodologias-ativas-na-sala-de-aula. <Acesso em: 30 de Maio de 2022>.

CASALL J. P.; GONCALVES, J. P. Pés-estruturalismo: algumas consideragdes sobre esse
movimento do pensamento. Revista Espaco de Didlogo e Desconexdao - REDD (E-ISSN:
1984-1736). Vol.10, N.2, 2018.

COLLINS, P. H.; BILGE, S. Interseccionalidade. Tradu¢do Rane Souza. led. Sdo Paulo:
Boitempo, 2021.

COSTA, M.V,; SILVEIRA, R.H.; SOMMER, L.H. Estudos Culturais, educacdo e pedagogia.
Revista Brasileira de Educacao. Maio/Jun/Jul/Ago, N.23, 2003.

COSTA, Nelson Barros da. Dialogismo e anélise do discurso - alguns efeitos do pensamento
bakhtiniano nos estudos do discurso. Linguagem em (Dis)curso - LemD, Tubarao, SC, v. 15,
n. 2, p. 321-335, maio/ago. 2015.

CRENSHAW, Kimberlé Williams. Documento para o encontro de especialistas em aspectos da
discriminacao racial relativos ao género, Revista Estudos Feministas, Florianépoles, v.10, n.1,
a.11, 2002.


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/28/o-professor-e-o-ensino-remoto-tecnologias-e-metodologias-ativas-na-sala-de-aula
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/28/o-professor-e-o-ensino-remoto-tecnologias-e-metodologias-ativas-na-sala-de-aula

124

CUNHA, A. S. et al.. Educacao das relacoes étnico-raciais e BNCC: descontinuidade e
silenciamento. Anais VIII EPEPE... Campina Grande: Realize Editora, 2022. Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/83607>. Acesso em: 03/04/2023.

DAVIS, Angela. Mulheres, Raca e Classe. Sdo Paulo: Editora Boitempo, 2016.

DEMO, P. Aprendizagens e novas tecnologias. Revista Brasileira de Docéncia, Ensino e
Pesquisa em Educacio Fisica — ISSN 2175-8093 — Vol. 1, n. 1, p. 53-75, Agosto/2009.

DE PAULA, Claudia Regina. Magistério, reinacdes do feminino e da brancura: a narrativa de
um professor negro. In: Histéria da Educacdo do Negro e outras historias. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
2005. ISBN - 85-296-0038-X 278p.

DIAS, L.R.; SILVA, V.P; SILVA, S.A; ALMEIDA, R.E. Educagdo antirracista uma pratica
para todos/as, um compromisso ainda de poucos/as. Kwanissa, Sao Luis, v. 04, n. 11, p. 299-
314, 2021.

DIEESE, Departamento intersindical de estatisticas e estudos socioeconémicos. A insercao da
populacio negra e o mercado de trabalho. S3o Paulo: 2021. Disponivel em:
http://www.dieese.org.br/outraspublicacoes/2021/graficosPopulacaoNegra2021.pdf.  Acesso
em: 28 mar. 2023.

DIONISIO, A. P. (Org.). Multimodalidades e leituras: funcionamento cognitivo, recursos
semioticos, convengdes visuais. Recife: Pipa Comunicagdo, 2014.

FERNANDES, M. G. M. O corpo e a constru¢cdo das desigualdades de género pela ciéncia,
Physis Revista de Satide Coletiva, Rio de Janeiro, 19 [4]: 1051-1065, 2009.

FILHO, T. R. C.; ROCHA-COUTINHO, M. L. O corpo feminino transexual. Semindrio
Internacional Fazendo Género 10 (Anais Eletronicos), Florianépolis, 2013.

FIORIN, J.L. Introducao ao pensamento de Bakhtin. Sao Paulo: Contexto, 2018.

FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA; DATAFOLHA. Visivel e Invisivel -
A vitimizagdo de mulheres no Brasil. Sdo Paulo: 2017. Disponivel em:
http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/03/relatorio-pesquisa-vs4.pdf.

FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA; IPEA. Atlas da Violéncia 2018. Rio
de Janeiro: FBSP; IPEA, 2018.

FURLANI, Jimena. Mitos e Tabus da Sexualidade Humana - subsidios ao trabalho em
Educacao Sexual. 3* Ed. 1°. Reimpressao. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

GOELLNER, S. V. A educacdo dos corpos, dos géneros e das sexualidades e o reconhecimento
da diversidade. Cadernos de formacao RBCE, p. 71-83, mar. 2010

GOELLNER, S. V. A produgdo cultural do corpo. In: LOURO, G. L.; FELIPE, J;
GOELLNER, S. V. (orgs.). Corpo, género e sexualidade: um debate contemporineo na
educacgdo. 9 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2013.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em Ciéncias
Sociais. 8° ed. Rio de Janeiro: Record, 2004.

GOMES, Nilma Lino. Educacio, identidade negra e formacao de professores/as: um olhar sobre
o corpo negro e o cabelo crespo. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v.29, n.1, p. 167-182,
jan./jun. 2003.


http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2020/03/relatorio-pesquisa-vs4.pdf

125

GOMES, Nilma Lino. Educacdo e relagdes raciais: refletindo sobre algumas estratégias de
atuacdo. In: MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o Racismo nas escolas. 2°%d.
Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005a.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais no
brasil: uma breve discussdo. In: BRASIL. Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Educacdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03, Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacio e
Diversidade, 236 p. 2005b.

GOMES, Nilma Lino. Movimento negro e educacgdo: ressignificando e politizando a raca.
Educacao e Sociedade. Campinas: v. 33, n. 120, jul-set. 2012. p. 727-744a.

GOMES, Nilma Lino. Relagdes étnico-raciais, educacdo e descolonizagdo de curriculos.
Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98-109, Jan/Abr 2012b

GONZALEZ, Lélia. Racismo e sexismo na cultura brasileira. In: Ciéncias Sociais Hoje,
Anpocs, 1984, p. 223-244.

GROSFOGUEL, R. Para descolonizar os estudos da economia politica e os estudos pods-
coloniais: transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. In: SANTOS, B.
S.; MENEZES, M. P. (Orgs.). Epistemologias do sul. Coimbra: Edi¢des Almedina, 2009.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Guimardes. Classes, Racas e Democracia. Sio Paulo:
Fundacdo de apoio a Universidade de Sdo Paulo; Ed. 34, 2002.

GUIMARAES, A.S.A. Preconceito de cor e racismo no Brasil. Revista de Antropologia, Sio
Paulo, USP, 2004, V.47 N° 1

GUIMARAES, F. T. B.; SOBRAL, A. U. Contribui¢des do conceito de géneros do discurso
para a promocgao dos letramentos na escola: uma perspectiva de ensino dialégico. In: ABREU,
K. F.; BARBOSA, M. S. M. F. (Orgs.). Letramentos, abordagens dialégicas discursivas e
educacao profissional. Petrolina: IF Sertao-PE, 2020.

GUIMARAES, A.S.A. Racismo e anti-racismo no Brasil, Novos Estudos, N°43, Novembro,
1995.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

HALL, S. Da diaspora: identidades e mediacdes culturais. Belo Horizonte: Editora da UFMG;
Brasilia, DF: Unesco no Brasil, 2003.

HASENBALG. Carlos. Discriminacio e desigualdades raciais no Brasil. Belo Horizonte:
Editora UFMG; Rio de Janeiro: Iuperj, 2005.

HEUSER, EM.D.; SALLES, R.O. Mulher, O Qutro: Seu Corpo E Seus Constituintes
Biolégicos, Segundo Simone De Beauvoir, AUFKLARUNG, Jodo Pessoa, v.7, n.2, Mai/-Ago.,
2020, p.93-106.

HOOKS, bell. Intelectuais Negras. Revista Estudos Feministas, Universidade Federal de
Santa Catarina, 1995.

HOOKS, bell. O feminismo é para todo mundo: Politicas arrebatadoras. Rio de Janeiro: Rosa
dos Tempos, 2018.



126

IMBERNON, Francisco. Formaciio docente e profissional: formar-se para a mudanca e
incerteza. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA (Ipea). Retrato das desigualdades
de género e raca - 1995-2015. Brasilia: Ipea, 2017. Disponivel em:
www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/170306_retrato_das_desigualdades_de_genero_

raca.pdf. Acesso em: 20 jul. 2017.

LE BRETON, David, 1953 — A sociologia do corpo. 2° Ed. Traducio de Sonia M. S. Fuhrmann,
Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

LIMA, M. B. Identidade étnico/racial no brasil: Uma reflexdo teérico-metodolégica. Revista
Foérum Identidades, Ano 2, V. 3, p. 33-46, jan/jun, 2008.

LONGAREZI, A. M.; SILVA, J. L. Pesquisa-formacdo: um olhar pra sua constituicao
conceitual e politica. Revista Contrapontos — Eletronica, Vol. 13 —p. 214 — 225/set-dez, 2013.

LOURO, Guacira Lopes. Corpo, escola e identidade. Educacio e realidade. 25 (2) 59-76,
jun/dez. 2000a.

LOURO, Guacira Lopes. Pedagogias da sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes. (org.).
O Corpo Educado: Pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2000b.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacao: Uma perspectiva pos-estruturalista. 16° Ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2014.

LOPES, A. C. Teorias pds-criticas, politica e curriculo. Educacao, Sociedade e Culturas, n.
39,2013, p. 7-23.

LOPEZ, Laura Cecilia. C. O corpo colonial e as politicas e poéticas da didspora para
compreender as mobilizacdes afro-latino-americanas. Horizontes Antropolégicos, Porto
Alegre, ano 21, n. 43, p. 301-330, jan./jun. 2015.

LUCKMANN, F.; NARDI, H. C. Um corpo (des)governado: hierarquias de género,
governamentalidade e biopolitica. Estudos Feministas. Florian6polis, 25(3): 530, setembro-
dezembro, 2017.

LUGONES, M. Colonialidad y Género. Tabula Rasa. Bogota - Colombia, No.9: 73-101, julio-
diciembre, 2008.

MACHADO, V. F.; COPPE, C. Educacdo Cientifica contra o Preconceito: da Natureza as
Multinaturezas, Revista brasileira de pesquisa em educacio em ciéncias. Volume 22,
€32489, 1-23, 2021.

MADEIRA, Z.; GOMES, D.D.O. Persistentes desigualdades raciais e resisténcias negras no
brasil contemporaneo. Servico Social & Sociedade, Sao Paulo, n. 133, p. 463-479, set./dez.
2018.

MAGALHAES, Rodrigo Cesar da Silva. Pandemia de covid-19, ensino remoto e a
potencializacdo das desigualdades educacionais. Historia, Ciéncias, Satide — Manguinhos, Rio
de Janeiro, v.28, n.4, out.-dez. 2021, p.1263-1267.

MARQUES, W. Tendéncias pedagdgicas e formacao da identidade: breves reflexdes inserindo
sujeitos. In: Revista Digital Simonsen. Rio de Janeiro, n.4, Jun. 2016. Disponivel em:
<www.simonsen.br/revistasimionsen>. Acesso em: 05 set. 2022



127

MARTINS, A. P. S. Processos de (trans) formacio de futuros professores e a construcao
de letramentos didatico- digitais, 2020. Tese (Doutorado em linguistica aplicada) -
Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS, Sao Leopoldo, 2020.

MARTINS, H. H. T. S. Metodologia qualitativa de pesquisa. Educacio e pesquisa, Sao Paulo,
v.30, n.2, p. 289-30, maio/ago, 2004.

MAZAMA, A. A afrocentricidade como um paradigma. In: NASCIMENTO, E. L. (Org.).
Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica inovadora. Sao Paulo: Selo Negro, 2009. p.
111-128.

MEDEIROS, M.; MUNARI D.B.; BEZERRA, A.L.Q.; BARBOSA, M.A. Pesquisa qualitativa
em saude: implicacdes éticas. In: GUILHEM, D.; ZICKER, F. Etica na pesquisa em saude:
avancos e desafios. Brasilia: Letras Livres / Editora UnB, 2014

MIGNOLO, W. Desafios decoloniais hoje. In: Epistemologias do Sul, Foz do Iguacu/PR, 1
(1), PP. 12-32, 2017.

MINAYO, M. C. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saide. 14° ed. Hucitec,
2014.

MOURA, C. Corpo feminino e liberdade em Beauvoir: uma andlise feminista fenomenoldgica,
Em Curso - Revista da Graduagao em Filosofia, v.7, 2020.

MUNDIM, J.V.; SANTOS, W.L.P. Ensino de ciéncias no ensino fundamental por meio de
temas sociocientificos: andlise de uma pratica pedagdgica com vista a superacdo do ensino
disciplinar, Ciéncia & Educacao, v. 18, n. 4, p. 787-802, 2012.

MUNANGA, K. (org.). Superando o Racismo na escola. 2° edicdo revisada. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade,
2005. 204p.

MUNANGA, K. Uma abordagem conceitual das no¢des de raga, racismo, identidade e etnia.
[Artigo on-line, 2004]. 3° Seminario Nacional Relacoes Raciais e Educaciao - PENESB-RJ,
05/11/03. Disponivel em: < http://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/04/Uma-
abordagem-conceitual-das-nocoes-de-raca-racismo-dentidade-e-etnia.pdf >. Acesso em: 24 de
agosto de 2022.

NASCIMENTO, A. M. Biologia e Sociologia: uma articulagdo possivel no ensino do corpo?
In: SANTOS, L.H.S. Biologia dentro e fora da escola: Meio Ambiente, Estudos Culturais e
outras questoes. Porto Alegre: Editora Mediagao, 2000.

NASCIMENTO, S. S. Epistemologias Transfeministas Negras: Perspectivas E Desafios Para
Mulheridades Muiltiplas. Estudos Histéricos. Rio de Janeiro, vol 35, n® 77, p.548-573,
Setembro-Dezembro, 2022.

NOVOA, A. Formacio de professores e trabalho pedagégico. Lisboa: Educa, 2002.

NOVOA, A. Desafios do trabalho do professor no mundo contemporaneo. Sio Paulo:
SINPRO-SP, 2007. Disponivel em:
<http://www.sinprosp.org.br/arquivos/novoa/livreto_novoa.pdf> Acesso em: 20 de Dez. de
2022.

OLIVEIRA, A.L.A.R.M. de. Os estudos Culturais e a questdo da diferenca. Revista educacao
em questao. Natal, v. 34, n. 20, p. 33-62, jan./abr. 2009.



128

ORTIZ, R. Estudos Culturais. Tempo Social - USP, junho, 2004.

OXFAM BRASIL. Pais Estagnado: um retrato das desigualdades brasileiras. Sdo Paulo:
Oxfam Brasil, 2018.

PARNAIBA, C.S.; GOBBI, M.C. Os jovens e as tecnologias da informagio e da comunicagio:

aprendendo na prética, Revista Anagrama: Revista Cientifica Interdisciplinar da Graduagao,
Ano 3, 4 Ed. Junho-Agosto de 2010.

PARAISO, M. A. Pesquisas pés-criticas em educagdo no Brasil: Esboco de um mapa.
Cadernos de pesquisa, v. 34, n.122, p. 283-303, maio/ago. 2004.

PEREIRA, Amauri Mendes. Escola — espago privilegiado para a constru¢do da cultura de
consciéncia negra. In: Histéria da Educacao do Negro e outras historias. Brasilia: Ministério
da Educacdo, Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. 2005. ISBN -
85-296-0038-X 278p.

PETERS, M. Pés-estruturalismo e filosofia da diferenca. Trad. Tomaz Tadeu da Silva. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.

PRADO, Suelen Girotte do. Mulheres Negras em Movimento: Anos 80 e 90, a
Intelectualidade e Ac¢do Politica de Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro. ANPUH-Brasil - 30°
Simpdsio Nacional de Histéria. Recife, 2019.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder e classificacdo social. In: SANTOS, B. S;
MENESES, M. P. Epistemologias do Sul. Coimbra: Edi¢cdes Almedina, 2009.

QUINTERO, P.; FIGUEIRA, P.; ELIZALDE, P.C. Uma breve histéria dos Estudos
Decoloniais. MASP-Afterall, 2019.

RESENDE, D.T.; TARREGA, M.C.V.B. Colonialidade do corpo feminino negro: trabalho
reprodutivo no periodo escravocrata brasileiro e justica racial. Revista Videre, Dourados, v.
13, n. 27, maio/ago., 2021.

RIBEIRO, D. O que é lugar de fala?. Belo Horizonte (MG): Letramento, 2017.

RIBEIRO, M. D. P. Teorias criticas e pos-criticas: pelo encontro em detrimento do radicalismo.
Movimento - Revista de educacio. Faculdade de educagdo — programa de pds-graduacdo em
educacdo. Universidade Federal Fluminense. issn 2359-3296. ano 3. n. 5. 2016

ROJO, R. H. R. Pedagogia dos Multiletramentos: diversidade cultural e de linguagem na escola.
In: ROJO, R. H. R.; MOURA, E. (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Pardbola
Editorial, 2012. 264p.

RUIZ, T. M. B. Diretrizes metodoldgicas na andlise dialégica do discurso: o olhar do
pesquisador iniciante. Revista Dialogos. Relendo Bakhtin, v. 5, n. 1, 2017.

SA—SILVA, J.R; ALMEIDA, C.D; GUINDANI, J.F. Pesquisa documental: pistas tedricas e
metodoldgicas. Revista Brasileira de Historia & Ciéncias Sociais, ano I, n.1, jul., 2009.

SANTOS, K. O. Qual o lugar das relagdes étnico-raciais na base nacional comum curricular?
EccoS Revista Cientifica, Sdo Paulo, n. 60, p. 1-11 ¢21730, jan./mar. 2022.

SILVA, J. C. et al. Género e sexualidade na BNCC: uma andlise sob a perspectiva freiriana.
Revista Diversidade e Educacao, v. 8, n. 2, p.152-176, Jul/Dez, 2020.



129

SILVA, T. T. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais/ Tomaz Tadeu da
Silva (Org.). Stuart Hall, Kathryn Woodward. 3ed. Petrépolis, RJ. Vozes, 2004.

SCOTT, J. Género: uma categoria util na andlise histérica. Educacao e Realidade. Vol. 20 (2),
Jul/dez. 1995.

TELLES, E. C. Racismo a brasileira: uma nova perspectiva socioldgica. Rio de Janeiro:
Relume Dumara: Fundacao Ford, 2003.

TELES, M. A. A. Caminhos dos feminismos e dos movimentos sociais. 157. In: RIAL, C;
PEDRO, J. M.; AREND, S. M. F. (Orgs). Diversidades: Dimensdes de género e sexualidade.
Ilha de Santa Catarina: Mulheres, 2010.

TRIPP, D. Pesquisa-acdo: uma introdu¢do metodoldgica. Tradug¢do de Lolio Lourengco de
Oliveira. Educacdao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005.
VASCONCELLOS, M. D. Pierre Bourdieu: a heranca sociolégica. Educacdo & Sociedade,
ano XXIII, n° 78, Abri/2002.

VERGES, F. Um feminismo decolonial; traduzido por Jamille Pinheiro Dias e Raquel
Camargo. Sdo Paulo: Ubu editora, 2020. 144p.

VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do
método socioldgico na ciéncia da linguagem Traducgdo, notas e glossdrio de Sheila Grillo e
Ekaterina Volkova Américo; ensaio introdutério de Sheila Grillo. Sao Paulo: Editora 34, 2017.
376p.



ANEXOS

UNIVERSIDADE PP E
ESTADUAL DO MesfrcdoGmeissionaI
MARANHAO em Educagao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado/a a participar da pesquisa “REPRESENTACOES SOBRE O CORPO
FEMININO NEGRO NO ENSINO DE BIOLOGIA: investigando proposicges didaticas”, realizada
por mim, Jucenilde Thalissa de Oliveira, mestranda do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da
Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, sob a orientacdo da Profa. Dra. Ana Patricia Sa
Martins - PPGE/UEMA.

A presente pesquisa tem por objetivo analisar o desenvolvimento de proposicoes didaticas que
ressignifiquem as representagtes sobre o corpo feminino negro no ensino de Biologia, visando uma
educagao emancipadora em perceber as construgGes socias sobre os sujeitos em respeitar e incluir as
diferencas admitindo-os como parte da diversidade humana.

Desta forma, a sua participagio se dard por meio de autorizagio para que suas interacbes e
producdes proposta pela pesquisa possam ser analisadas. As informagoes obtidas serdo
rigorosamente confidenciais. O seu nome serd substituido por outro em qualquer apresentagio ou
publicacio que possamos realizar a fim de divulgar os resultados da pesquisa. Vocé podera, a
qualquer tempo, nos informar que ndo tem mais interesse em participar.

O presente documento, também autoriza o uso de imagem em fotos e videos, e documentos, sem
finalidade comercial para ser utilizada na pesquisa. A autorizagio é concedida a titulo gratuito,
abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territorio nacional, das seguintes formas:
(I) home page; (IT) midia eletrdnica (blogue, Padlet, ebook, entre outros); (IT1) Cartazes de
divulgacao. Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro.

A participacao no estudo nio acarretara gasto financeiro e os riscos sio minimos. O anonimato de
todas as pessoas que participardo da pesquisa sera preservado. A participagio nesta pesquisa se da
de forma voluntaria e o afastamento da pesquisa nio acarretara qualquer risco ou penalidade. A
desisténcia da participagio da pesquisa, como disse acima, pode ocorrer em qualquer etapa do
trabalho.

Concordando em participar, por favor, preencha e assine a se¢do que segue abaixo. Ao assinar este
documento, vocé mantém o direito de dar sua opinido, de fazer perguntas, alem dos demais direitos
mencionados acima. Se vocé tiver dividas ou perguntas, entre em contato profa. Jucenilde Thalissa
de Oliveira, (98) 981341729 ou pelo e-mail jucenildel5@gmail.com.

Instituigdo: Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Cidade Universitaria Paulo VI, Av. Sdo
Lourengo Vieira da Silva, n® 1000, Jardim Sao Cristévao, Cep: 65.025-310, Caixa Postal 09, Sio
Luis - MA. Telefone: (98) 2016-8100.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de [tica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), pertencente ao Centro de Estudos
Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n° 746, Centro. Anexo Saude. Caxias-MA. Telefone:
(99) 3521-3938.

Agradecemos por sua colaboragio e interesse no projeto. Este documento esta em duas vias e uma
delas ¢é sua.
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UNIVERSIDADE
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responsabilidade) concordo em participar da pesquisa acima deserita ¢ autorizo o uso de minha
imagem em fotos, imagens de video, e documentos, sem finalidade comercial.
Assinatura do/a participante:

Sdo Luis, dia ,de de 2022
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APENDICE A

6. 6.Em quantas turmas vocé ministra aula de Biologia *

Conversando com os nossos colaboradores Mércar apenas uma oval
Universidade Estadual do Maranhio - UEMA
Programa da Pos-graduagdo em Educagio - PRGE Ta3
Mestrado Profissional em Educagso
Mestranda: Jucenilde Thalissa de Ofiveira =D
Orientadora: Profa. Ded, Ana Palricia $4 Marting ~ Maisdeb
*Obrigatirio
1. 1Nome completo 7. 7Emquais anos do Ensino Médio
Marque todas que se apiicam
| 12ana
| 22 ano
2. 2Email |3%4ne
8. 8.Como vocé avalia a qualidade do seu acesso a Internet, durante o ensino %
3. 3Escolaemque atua remoto emergencial?
Marcar apenas uma oval,
) Ruim
4.  4.Disciplina ministrada * Intermediaria
Razodvel
Otima
5. 5.Comoestao ocorrendo as aulas *
Mroarapenas umaroval 9. 9.Comovocé avalia a qualidade de acesso & intemet dos seus akinos? *
Remotements {totelmente on-line) Marcar apenas uma oval.
Presencialmente Ruim
Com entregas de atividades fotocopiadas e aulas sineronas T Intermediéria
| Razodvel
) Gima
10. 10.Como vocé avalia sua experiéncia com as aulas remotas? Justifiquesua  * 14.  14.Assinale os principais i utilizados para o de lvimentode  *
resposta. suas aulas durante o contexto de ensino remoto:

Marque todas ue se aplican
Celular
Natetook
Computadar
Atividades impressas
Videos gravadas
Shides

11, T.Como vack avalis a participacso dos seus alunas nas aulas remotas? . utro:
Justifique sua resposta.

15, 15.Considerando o seu alunado: como vock os caracterizaria
socipeconomicaments?

12, 12.Quais as suas estratégias de ensino no contexto da pandemia? *

16. 16.Como vocé caracterizaria identitariamente e culturalmente seu alunado? *

13. 13.Como tem se dado o uso do Livro Didético de Biologia nas aulas no ¥
contexta de ensino remoto?
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17.  17.Como as questdes de género, questdes sociais, questdes étnicas e T Ag su 30 no de: i da nossa pesquisa.  jucenildeis
culturais estéo presentes em suas sulas? Saiba que sua participagio @ ir indivel p: projeto, Obrigadal
Contato: m

18.  18.Como voce avalia o ensino de Biologia quanto as representagdes sobreo *
corpo feminino negro?

19, 19.Como vocé avalia & abordagem do corpe feminino negrono ensino de.
Biologia?

Este contedo o fox cado nem apovado pela Google

Google Formulérios



Para conhecé-los um pouco melhor

Prezados/as estudantes,

Este questiondrio integra minha pesquisa sobre o "Corpo Feminino Negro no ensine de
Biologia" desenvolvida no Mestrado do Programa de Pés-graduag o Educagio
PPGE/UEMA. Conto zom a valiosa participagdo respendendo esse formuldrio que tem
como intuite conhecé-los melhor.

Desde j4, agradecemos a participagdo de vocas!

Aterciosamente,
Professora Jucenilde Thalissa de Oliveira e Professora Dra. Ana Patricia Sa Martins

*Obrigatorio

1. E-mail*

2. 1.Nome (opcional)

3. 2ldade™
Marcar apenas uma oval.

16anos
17 anos
18 anos

) outro:

4. 3Sexo™
Marcar apenas uma oval.
) Feminino

) Masculine

9. 8.Como vocé avalia a qualidade do seu acesso & Internet? *
Marcar apenas uma oval.
) Ruim

) Intermediaria

Razoavel

1 Gtima

10.  9.Como vocé avalia sua experiéncia com as aulas remotas? Justifique sua
resposta.

11, 10.Quais suas estratégias para realizar as atividades assincronas? *

12. M.Por quais meios vocé costuma ter acesso as noticias? *

Marque todas que se aplicam

_ | instagram
|| Facebaok
["] Jornais televisivos

| YouTube

[ outro:

APENDICE B

5 4

.De acordo com a classificagao utilizada pelo IBGE, como vocé se define? *

Marcar apenas uma oval.

) Cor Branca
) Cor Preta
) Cor Parda

) Cor Amarela

() Raga/etnia Indigena

L

7. 6.

Voce exerce alguma atividade profissional? Qual? *

.Quais recursos vocé utiliza para acessar a internet? *

Marque todas que se aplicam.

| Celular
| Notebook/ Computador

[ Tablet

8 7

| outro:

Como voce se conecta a internet? *

Marque todas que se aplicam

| Dados moveis
| Wi-fi de casa

| Wi-fi da escola

| Outre:

12Mocé consegue perceber teméticas sociais no ensino de Biologia? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim

{__JN&o

() Talvez

13.Quais temdticas socioculturais vocé relaciona aos contetdos de Biologia? *
Marque todas que se aplicam
Corpo humano

|
["] sexofSexualidade
[ I Género

|| Raga/Etnia

|| Outro:

Agradecemos sua colaboragdo no desenvolvimento da nossa pesquisa. Saiba que sua

participacao € imprescindivel para este projeto. Obrigada! Contato:
jucenilde15@gmail.com
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APRESENTACAO

Por uma educacao de(s)colonial antirracista e
antissexista

Quanto a mulher negra, que se pense em sua falta de
perspectiva quanto a possibilidade de novas alternativas. Ser
negra e mulher no Brasil, repetimos, é ser objeto de tripla
discriminagdo, uma vez que os estereotipos gerados pelo
racismo e pelo sexismo a colocam no mais baixo nivel de
opressdo. Enquanto ser homem é objeto da perseguicdo,
repressdo e violéncia policiais (para o cidaddo negro
brasileiro, desemprego é sinénimo de vadiagem,; é assim que
pensa e age a policia brasileira), ela se volta para a prestagcdo
de servicos domésticos junto as familias das classes média e
alta da formagdo social brasileira.

Lélia Gonzalez (1982, p. 97)

Na epigrafe acima, a intelectual, professora, filosofa e
antropologa brasileira, Lélia Gonzalez, salienta alguns
aspectos importantes acerca da condigdo das mulheres
negras na sociedade brasileira, ressaltando o quanto a
questdo racial ¢ considerada elemento fulcral nos estigmas e
preconceitos dessas identidades, haja vista seus
condicionantes historico-culturais.

Como nos adverte a autora, pensar na condigdo de
negros, e, sobretudo, negras neste pais tem sido ao longo de
séculos perceber as relagdes entre classe, raca e género na
sociedade brasileira, compreendendo como, a partir de uma
heranga colonial, negros e negras foram alocados/as em

7
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situagdo de marginalizagdo e marginalidade.

Nesse sentido, que a proposta formativo-didatica,
materializada no presente e-book, se apresenta,
posicionando-se como um instrumento (trans) formador
por uma educagdo antirracista, antissexista e decolonial.
Tal proposi¢ao ¢ intencionalmente alocada aqui também
com base nos lugares de falas das autoras. A primeira,
licenciada em Biologia em uma Universidade publica do
Maranhdo, filha de negros, com irmdos negros e
atravessada pelas vivéncias desta condigao neste pais, tem se
dedicado a investigar as implicagdes entre o ensino de
Ciéncias e Biologia e as relagdes étnico-raciais desde suas
pesquisas na iniciagao cientifica durante a graduagao. Desta
vez, como pesquisadora no mestrado profissional, se
desafiou a ir ao chdo da escola basica, dialogar com
nossos/as companheiros ¢ companheiras que (sobre)vivem
as realidades da sala de aula em uma escola da rede publica,
numa zona periférica da capital Sdo Luis-MA.

A segunda, orientadora e colaboradora neste projeto
impar, além de professora engajada nas questdes de
formagdo de professores, curriculo e interculturalidade,
compreende que sdo necessarias mais agoes € intervengoes
feministas, antirracistas e decoloniais na educagdo. Isso
porque ¢ por meio da educagao que acreditamos ser possivel
interAGIR para praticas mais efetivas de participagdao das
mulheres nas instancias de poder e de representagao, para
que se consiga a tao conclamada equidade e o sonhado
respeito a todas as pessoas.

Produzida totalmente na plataforma digital Canva, a
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presente obra possibilita ao leitor/a leitora ser o/a
condutor/a de sua leitura e aprendizagens, através dos
textos multimodais e navegaveis com hiperlinks, os quais
nos direcionam a diferentes descobertas. Ainda que a
principal proposta seja a produgdo de blogs como
instrumentos de ensino-formagao ao/a professor/a e/ou/com
o/a aluno/a, identificamos o compromisso ¢ a dedicacao da
Jucenilde Oliveira nas generosas sugestoes que faz ao ensino
de Ciéncias ¢ Biologia para a diversidade, sempre
advogando e enfatizando a questdo do corpo negro
feminino.

Ao materializar essa proposi¢ao formativa neste e-book,
Jucenilde colabora para que muitas outras agdes sejam
desenvolvidas. ACAO com valiosa representatividade, em
um ano no qual se comemora os 20 anos da Lei 10.639/2003

e a sangdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva a_Lei
14.532, de 2023, que tipifica como crime de racismo a

injuria racial, com a pena aumentada de um a trés anos
para de dois a cinco anos de reclusdo. Vale lembrar que,
enquanto o racismo ¢ entendido como um crime contra a
coletividade, a injuria ¢ direcionada ao individuo.

Agradego a Jucenilde pela oportunidade de apresentar
essa rica obra aos/as professores/as que nao desistem de
uma educacdo humanizada e que nao desistem em
esperangar!

Encerro esta apresentagdo com outra frase da autora que
abriu nosso texto:


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
http://normas.leg.br/?urn=urn%3Alex%3Abr%3Afederal%3Alei%3A2023-01-11%3B14532
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“ESTAMOS CANSADOS DE SABER QUE
NEM NA ESCOLA, NEM NOS LIVROS ONDE
MANDAM A GENTE ESTUDAR, NAO SE FALA
DA EFETIVA CONTRIBUIGAO

DAS CLASSES POPULARES,
DA MULHER, DO NEGRO,

DO INDIO NA NOSSA
FORMAGAO HISTORICA
E CULTURAL. NA
VERDADE, © QUE

SE FAZ E fOLCLORIZAR
fopos ELEs"

Convidamos voce¢ a conhecer a pagina da Revista
Azmina, no Twiter e Instagram.

Um grande abrago da professora Ana Patricia.
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INTRODUCAO

A socializagao desse ebook, as discussdes e proposigoes
nele desenvolvidas buscam um fim: pensar modos outros
para o ensino ¢ formagao em Ciéncias ¢ Biologia que
contribua para uma educacgao antirracista, antissexista ¢ no
reconhecimento da diversidade. Configurando-se, desse
modo, como a concretizagdo de reflexdes ¢ praticas na
busca de uma formagao critica-reflexiva que contemple as
Ciéncias Naturais enquanto areca de conhecimento
contextual e socio-historica na qual emergem variadas
discussdes em nossa contemporaneidade, dentre elas
questoes de identidade, género, raga ¢ sexualidade.

As discussdes ¢ problematizagdes aqui desenvolvidas
partiram da pratica da pesquisa "Percepgdes sobre o corpo
feminino negro no ensino de Biologia: investigando
proposigcoes didaticas" desenvolvida no Programa de Pos-
graduacao em Educacdo da Universidade Estadual do
Maranhao (PPGE/UEMA) com alunos/as do Ensino
Médio na disciplina de Biologia de uma escola da rede
estadual de ensino, a entdo investigagao buscava através de
proposi¢oes didaticas oportunizar ressignificagdes sobre o
corpo feminino negro com discussoes e producoes reflexivas
sobre as tematicas que o atravessavam, sendo elas corpo,
género e raga.

Essa produgdao possui carater formativo para
professores/as em superar uma formagao
descontextualizada, fragmentado fruto de construgoes
fundadas na percepgdo racionalizada do mundo,

precisamos entender que a realidade escapa as disciplinas, e,
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desse modo, torna-se necessario quebrar esse paradigma e
aproximar as discussdes de demandas sociais a pratica
educativa, pois elas também se presentificam no ambiente
escolar através dos membros que a compdem. A
transversalidade no ensino, nesse sentido, deve ser vista
como uma ponte que aproxima a pratica educativa da
realidade dos/as estudantes em favorecer uma formacao
humanistica que compreenda as relagdes sociais do mundo
que o/a cerca.

O enlance entre de aspectos socio-histéricos € o ensino
de Ciéncias e Biologia situa-se no entendimento desse
espago também como um espaco de formagao critica, em
apreendermos que a distingdo sexual (anatomia sexual) ¢
isuficiente para determinar papeis e¢ lugares a homens e
mulheres em sociedade, bem como, a diferencas
fenotipicas/genéticas nao classificam os seres humanos por
raga ou mesmo qualificam suas habilidades intelectuais,
esses sao processos que envolvem um pano de fundo
sociocultural e historico que precisam ser esclarecidos,
partem de construgdes que foram fundamentas pela ciéncia
e que atuaram por muito tempo fixando identidades de
género ¢ raga a partir da diferenca.

A reflexdo e discussao sobre o corpo feminino negro nos
possibilita compreender essas duas dimensdes género e raga
e mais, a percep¢do da racializagdo do género como
fendmeno socio-historico de subordinagao e exploragao da
mulher negra na sociedade brasileira, em que sua condigdao
lhe incube o duplo fenomeno racismo/sexismo,

caracterizagao que estabelece relagdes com as desigualdades
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sociais, refletir sobre essa situagao nos possibilita um olhar
critico as estruturas sociais.

Pensando num ensino em Ciéncias ¢ Biologia trans-
versal, antirracista e antissexista concretizamos nesse ebook
uma proposta formativa para professores/as e alunos/as
com discussdes que buscam propiciar uma formagao para
tanto, que encontra-se dividido em trés partes, a primeira
Por uma educacdo contextual, historica e critica: uma
proposicdo formativa reune reflexdes sobre transversalidade,
a perspectiva socio-histéorica e os sentidos do corpo
feminino negro para o ensino, a segunda parte Blog: uma
proposicdo didatica multimodal que através de um blog
produzido ao longo da pratica de posi¢ao didatica na
pesquisa supracitada orienta caminhos possiveis para uma
pratica didatica que propicie reflexdo sociocultural com
produgodes e recursos multimodais, e, por ultimo, na terceira
parte temos Sugestoes de materiais e recursos didatico-
pedagogicos na qual listamos variados materiais entre
videos, musicas, plataformas digitais ¢ roteiros de atividade
para serem desenvolvidas em sala de aula.

Todo esse movimento que parte de uma experiéncia de
pratica de pesquisa nos mostram modos outros de realizar
um ensino consciente, critico e¢ ético que favorega a
formac¢ao de educandos sensiveis a sua realidade e atuantes
em refletir modos de transforma-la.

13



PARTE 1

POR UMA EDUCACAC CONTEXTUAL,
HISTORICA E CRITICA: UMA PROPOSICAC
FORMATIVA

“Pensar novas epstemologias, discutir os lugares
sociais e romper com uma visao unica ndo é imposi¢do
— é buscar por coexisténcia”

Djamila Ribeiro

14



N POR UMA EDUCACAO CONTEXTUAL HISTORICA
—  E CRITICA: UMA PROPOSICAO FORMATIVA

A existéncia humana é complexa por natureza, ao mes-
mo tempo que somos bioldgicos somos culturais. Moran
(2000), nos diz que conhecer o humano “¢, antes de mais
nada, situa-lo no universo, ¢ ndo separa-lo dele” (p. 47).
Compreender a complexa condicdo humana (social,
cultural, histérica, politica, ideoldgica, ecologica e
biolégica) carece a contextualizagdo, interrelagdo em
perceber sua natural diversidade.

Vivemos um contexto social de efervescentes discussoes
de pluralidades: sexuais, étnicas, relagdes géneros, raciais e
culturais. Discussdes essas que reverberam para o campo
escolar e nos exigem como educadores/as discernimento
para trata-las, para tanto nao nos basta conhecimento do
conteudo especifico em Ciéncias e Biologia, precisamos da
parte sociocultural e pedagogica que atravessam essas
demandas.

Cada vez mais precisamos pensar em formacgodes que
atendam  as  crescentes demandas  socioculturais
contemporaneas, demandas que discutem o papel da escola
e do/a professor/a alinhados a perspectiva de que “a pratica
educacional ¢ pratica social com significado" (GATTI,
2013, p.59). Entendimento que coloca o trabalho educativo
com produtor intencionalmente de humanidade, uma
humanidade que ¢ produzida historicamente e
coletivamente e que sinaliza os elementos culturais a serem
assimilados (SAVIANI, 2011).
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Desse modo, perceber as questoes de diversidade en-
quanto demanda emergente exige formacao, em percebé-la
como algo ndo disciplinar, mas interdisciplinar, dialdgico.
Situacao que preconiza a formagdo para a docéncia a partir
de sua fung¢ido social que relaciona valores, contexto
historico, social e institucional que deve viabilizar o
desenvolvimento humano-social dos educandos (GATTI,
2010; 2013).

Ser professor/a nao é uma profissao neutra, ¢ terminan-
temente tdo intencional quanto politica, a inanigao do/a
docente aos agentes sociais e culturais ndao somente
corrobora para a continuidade de sistemas de opressao
quanto impede que se promova mudanga por meio da
problematizagdio (FREIRE; SHOR, 1986). Pensando a
educagdo na perspectiva libertadora o professor tem o
direito, mas também o dever de contestar o status quo,
especialmente no que diz respeito as questdes de dominagao
de sexo, raga ou classe (FREIRE; SHOR, 1986, p. 105).

Nos encarar como seres humanos integrais € nao
fragmentados implica um processo educacional que
trabalhe mais do que os conhecimentos dos livros, deve
buscar também o conhecimento acerca de como viver no
mundo (HOOKS, 2013, p. 27), é refletir sobre o contexto
que nos cerca para que possamos constituir nos nossos/as
alunos/as consciéncia de mundo e possibilidade de
transformagao social. Aliados a esse sentido da pratica
educacional isso procurando contribuir para uma formagao
que proporcione a desenvolver a dimensdao sociocultural
implicada na pratica pedagogica em Ciéncias e Biologia.

16
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N Por uma educacio contextual, historica e critica: uma proposicao
—  formativa

A transversalidade como caminho

O processo educacional nao requer apenas conhecimen-
to cientifico, requer formagao social. O que ¢ a escola senao
o lugar de socializagao de sujeitos em construgao? A escola
cumpre uma fungdo que ¢ indiscutivelmente social: a
formagao de sujeitos para vida civil num processo que reune
aspectos politicos, éticos e sociais.

Desse modo, trazer a transversalidade como caminho
para a trabalhar a dimensdo social esta justamente em
perceber que esse papel ndo cabe a uma disciplina em
particular, mas a todas. A transversalidade pode ser
entendida como um modo de trabalhar o conhecimento
tendo em mente sua perspectiva integral ligada a reflexao da
realidade vivida, no comprometimento com a melhoria da
sociedade na formagao de cidadaos com valores para isso.

A transversalidade no ensino é uma realidade discutida
por normas educacionais tratada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) ¢ mais recentemente
abordada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e

nesse ultimo como documento norteador do curriculo da es-
cola basica trabalha os nomeados Temas
ContemporaneosTransversais (TCTs) que
tratam da inser¢do de questdes sociais na
aprendizagem de alunos/as na articulagao
dessas questdes aos conteudos das areas de
conhecimento tendo em vista a “necessaria

associacao do conteudo escolar com a
realidade vivida” considerando que “a edu-

17
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cagdo escolar tem responsabilidade de transformar a
realidade" trabalhando além dos conteudos a critica social
(BRASIL, 2019, p. 4).

Discutir sobre transversalidade nos aponta duas pro-
blematicas: a fragmentagao do conhecimento e o processo
de hiperespecializagio na formagdo de professores/as.
Ambas acabam por limitar a apreensdo integral do
conhecimento, bem como, sua abordagem no processo de
ensino-aprendizagem dos/as alunos/as. Quanto a isso,
Morin (2000) afirma a necessidade de mudarmos nosso
paradigma cientifico para a compreensdao do mundo e do
ser humano, enquanto perspectiva que foi preterida por
uma ciéncia ocidental que categorizou e fragmentou em
partes o modo de ver o mundo e sua complexidade. E para
que possamos compreender a complexidade dos fendmenos
humanos se faz necessaria uma visao holistica, em incluir as
partes e nao elimina-las no processo (RIBEIRO, 2007).

Desse modo, a transversalidade torna-se um modo pa-
ra superar a rigidez disciplinar e atender as crescentes
demandas de um ambiente social em constante mudanga
que precisa da atuagao da escola na formagao de sujeitos
para esse contexto. Um contexto que tem trazido
discuti¢des como, relagdoes de género, raga, sexualidade
juntamente as perspectivas de ética, cidadania e justica
social, demandas notadamente plurais e transversais.

Nesse sentido, devemos pensar a profissio docente
como profissio em continua atualizagdo para que possa
atender as mudangas no mundo e dialogar com/sobre a
realidade. O dialogo no processo de ensino-aprendizagem
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implica um esfor¢o reflexivo da realidade social, das
circunstancias historicas e permite atuar criticamente para
transformar a realidade (FREIRE, SHOR, 1986).

A autora bell hooks (2013) relata que nao basta capaci-
tar os/as alunos/as, o desenvolvimento de um modelo
holistico de aprendizagem traz aprendizado também ao
professor/a, e nisso a autoatualizagdo nos torna conscientes
da nossa pratica estando sujeita a mudangas devido a
natural transformac¢do do mundo. Assim,

os professores que abracam o desafio da
autoatualizagdo serdo mais capazes de criar
praticas pedagogicas que envolvam os alunos,
propiciando-lhes maneiras de saber que
aumentam sua capacidade de viver profunda e
plenamente (p. 36).

Diante dessas discussdes torna-se valido pensarmos em
alguns norteamentos para a pratica da transversalidade no
ensino:

« Perceber que a fragmentacao do conhecimento limita
sua percepcao holistica;

. Entender que complexidade da vida humana ndo ¢
disciplinar e exige didlogos multiplos;

« Reconhecer que o processo educacional integra varios
aspectos da vida em sociedade;

. Atentar aos processos historicos, sociais e éticos
envolvidos nos contetidos abordados;

« Desenvolver o didlogo no processo de ensino-

aprendizagem,;

19
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A perspectiva socio-historica na producio
cientifica em Ciéncias e Biologia

Inicio esse didlogo afirmando que a produgao cientifica
(assim como o processo educacional) nao ¢ neutra, e desse
modo, nao esta isenta das concepgdes socioculturais de sua
época, ela responde a um contexto que ¢ histérico, politico e
até mesmo ideologico.

Problematizar a aparente neutralidade, a universalidade,
bem como, a visao a-historica e a-critica do conhecimento
cientifico em Ciéncias e Biologia nos permite questionar se ¢
possivel produzir conhecimento sem um contexto sécio-
historico envolvido. O ensino de Ciéncias e Biologia e os
sentidos das ciéncias naturais se constituem discursivamente
sob um substrato tangivel, uma materialidade que segue um
modelo cientifico racionalista de visdo mecanicista do
mundo e do ser humano dada através da distingao
natureza/cultura, situagdo em que retira o contexto
sociocultural que o significa (SANTOS, 1987) buscando-se
a objetividade do conhecimento.

Esta percepcao esta baseada sob um paradigma cienti-
fico ocidental, ou seja, sob uma geopolitica de
conhecimento que ao passo que traz uma percepgao
objetificada do mundo — e nessa logica verdadeira —

estabelece hegemonias de ser e saber.
Essa ciéncia que conhecemos e

[ aprendemos e que  dificilmente
o @ questionamos situa-se sob essa perspec-

+

+°A-
N AT A ATATATATATATA. AR AT AT A TAT AR TATAS
AAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVINAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVA



Por uma educaciio contextual, historica e critica: uma proposicao
formativa

4

tiva, que € etnocéntrica. Nao costumamos estranhar que
nossas principais fontes de conhecimento venham do norte
global, e que damos preferéncia a elas visto que ja nos sao
naturalizadas. Essa perspectiva implica ainda um discurso
de ciéncia legitima e universal, se tratando nao somente de
um campo de saber, mas de poder historicamente
construido e que define os conhecimentos que sao validos
em detrimento de outros.

Candau (2008, p. 33) nos diz que a escola também se
situa sob essa perspectiva enquanto instituicdo que ‘“esta
construida tendo por base a afirmagdao de conhecimentos
considerados universais, uma universalidade muitas vezes
formal que, se aprofundarmos um pouco, termina por estar
assentada na cultura ocidental e europeia” conhecida como
a portadora da universalidade. E esse entendimento ndo ¢
por acaso, tem-se um pano de fundo historico e cultural que
remonta periodos de dominagdo/exploragao. Precisamos
entender que esse processo de dominagao/exploragao
historica nao foi somente material, foi igualmente, se ndo
mais, intelectual. O conhecimento pode ser produzido em
todo lugar.

Diante disso, devemos reconhecer que o que nos faz
humanos ¢ justamente o que nos distingue da natureza, ¢ o
fator cultural. Somos bioldgicos a0 mesmo tempo que
somos socioculturais, e desse modo, precisamos desvelar os
sentidos socio-histéricos, culturais de implicados na
producdo de conhecimento cientifico e seu ensino-
aprendizado.

A Ciéncia e a Biologia pensada para além da aborda-

21
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gem objetificada visa perceber que a vida humana e seus
processos, bem como, a producao de conhecimento estao
inter-relacionados ao contexto sociocultural vivido, requer,
desse modo, reconhecer que os conhecimentos sdo
originados de uma demanda humana que ¢ inevitavelmente
social e implicam um contexto que ¢ historico.

Tratar da vida humana envolve complexidade. A medida
que seus processos nao estao limitados a materialidade do
corpo ou determinantes bioldgicos, relacionam-se também
processos subjetivos e sociais. Trata-se de um ser
naturalmente histérico, a discussio contextual €
inescapavel, principalmente se adicionamos a isso relagdes
raciais e género, sao sujeitos que resguardam significacao
social e discursos de diferenciagao sexual e fenotipica ao
mesmo tempo.

A classificagao social de género e raga se constituem
instancias em que ordenam relagdes de
exploragdo/dominagao, envolvem condigdes historicas e
caracterizam relagdes de poder em que se desenvolvem
argumentos bioldgicos tanto quanto culturais (QUIJANO,
2009).

Essa sao duas das demandas que escapam ao discurso
biologico determinista. Nesse sentido, afirmamos que a
produgao cientifica e o ensino-aprendizagem de Ciéncias e
Biologia tém contexto. E para uma educagdo reflexiva e
critica necessitamos descortinar o carater historico e
culturalmente construido do conhecimento em perceber sua

relagdo com o contexto social em que foi produzido.
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Refletir sobre o contexto de produgao do conhecimento ¢
essencial para esclarecer suas relagcdes e finalidades para
pratica em ensino-aprendizagem consciente, ¢ para que se
possa problematizar as identidades e conhecimentos
silenciados ¢ negados pelo padrao epistemoldgico
hegemonico branco e ocidental/europeu.

Questionar nossas proprias identidades e como nos
enxergamos nesse contexto pode ser um comego, uma vez
que nossas identidades estdo ligadas a processos histéricos e
relagdes de poder, em especial quanto as relagdes de género,
étnico-raciais e sexualidade.

Partindo de questdes de identidade e diferenga Tomaz
Tadeu (2012) nos leva a questionar a fixagao da identidade
natural dos individuos aparentemente baseada em
argumentos bioldgicos, argumentos esses que nao sao
menos culturais. A relagdo desigual entre homens e
mulheres ou entre grupos étnicos ou raciais baseadas em
uma caracteristica biologica/natural se trata de uma
“demonstragdo da imposicio de uma eloquente grade
cultural sobre uma natureza que, em si mesma, ¢ —
culturalmente falando — silenciosa” (SILVA, 2012).

O autor discorre que as interpretagdes bioldgicas, antes
mesmo de serem biologicas, sdo interpretagdes, situadas
sob um tipo de imposigdo de uma matriz de significagdo
sobre uma materialidade. Desse modo, a representagao ¢
um sistema de significacdo que atribui sentido através de
um sistema linguistico e cultural arbitrario, indeterminado e
principalmente ligado a relagdes de poder (SILVA, 2012).

Sendo assim, devemos questionar a produgao cientifica
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neutra, universal e a-historica. Discorremos aqui algumas
norteagoes a pratica de ensino-aprendizagem sociocultural
em Ciéncia/Biologia:
« Conceber a pratica pedagodgica como situada numa
temporalidade;
« Reconhecer que a produgdao de conhecimento responde
a um contexto que ¢ social e cultural;
« Perceber as relagoes socio-historicas nos conteudos;
« Problematizar as representagdes na pratica ¢ materiais
didaticos.
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N Por uma educacio contextual, historica e critica: uma proposicao
—  formativa

O corpo feminino negro: sentidos para uma

educacio antirracista e antisexista

Nossos corpos resguardam um lugar de significagao.
Ele ¢ alvo de construgdes ¢ discursos estabelecidos social e
historicamente, ¢ condi¢ao de presenga espacial ¢ temporal
situando-se entre o natural/biologico ¢ o simbolico/cultural,
a construcao da nossa identidade invariavelmente relaciona-
se a esses fatores. Quem somos € como nos enxergamos ¢
uma condigdo estabelecida numa relagdo subjetiva e social
com contexto vivido.

Nesse sentido, ponderar sobre o corpo feminino negro ¢é
trazer a reflexdo as iniquidades historicas do contexto social
brasileiro, com desigualdades que atingem de modo
particular e perverso as mulheres negras. Nao ¢ possivel
refletir sobre esse corpo sem remeter a um passado colonial,
pois sua iniquidade e os esteredtipos que lhes sdo dirigidos
foram forjados nesse sistema de dominagao/exploragdo que
além de subalterniza-lo o invisibilizou.

Segundo Gomes (2011), na construgao
da identidade brasileira, o negro e
sobretudo a mulher negra, constroi os
sentidos de sua corporeidade
incorporando dialeticamente entre
rejeigdo/ocultagdo, negagao/afirmagdao do
COrpo, COrpo esse que carrega tensao e

conflito com o padrao estético brasileiro,
que ¢ branco. Entdo a afirmag¢ao do
proprio corpo se torna uma forma de
emporderamento a opressao.
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Desse modo, precisamos nos reconhecer enquanto povo
que tem sua historia e cultura desenvolvidas no contexto da
colonizagdo, na dominagdo/exploragdio que promove
desigualdade racial (GOMES, 2011). Contexto de reproduz
uma racionalidade hegemonica patriarcal que impera social
e pedagogicamente (GONZALEZ, 2020, RIBEIRO, 2018) ¢
atribui sentidos no modo de ser e estar no mundo.

A sociedade brasileira tem inegavelmente a negritude
“enquanto diferenga inscrita no seu corpo, na sua cultura,
na sua historia ¢ na sua ancestralidade” (GOMES, 2011,
p.50) e reconhecé-la ¢ o primeiro passo para a mudanga de
pensamento e de postura em relagao a questao, devendo ser
pensada para o ambito politico e pedagogico em
problematizar os lugares marcados socialmente.

E o lugar social ocupado pela mulher negra implica a
invisibilidade pela dificuldade de tratamento da intersegao
entre raca e género. Esse corpo ocupa as margens da
sociedade tendo sua condi¢do atravessada pelas pelas
questoes de género e raca, como também de classe
simultaneamente ¢ que precisam da devida atengao.
Condicao essa confirmada pelas analises de indicadores
sociais do Dossié mulheres negras (IPEA, 2013), que
revelam que a essas mulheres atinge mais fortemente o
desemprego a informalidade, a baixa remuneragdo, ¢
quanto a aspectos de violéncia sao os alvos mais frequentes
de violéncia fisica (letal e sexual). Esses sdo retratos de uma
sociedade extremamente desigual ¢ que demostram a
extrema fragilidade social acometida a mulher negra no
Brasil.

Para a autora Lélia Gonzalez (2020), o que se opera no
Brasil ndo ¢ apenas discriminagdo, mas um racismo cultural

2
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que leva tanto algozes quanto vitimas a verem como
natural o fato das mulheres em geral, ¢ em particular as
negras desempenharem papéis sociais desvalorizados em
termos de populacdo economicamente ativa. Diferenga ¢
ainda mais significativa a mulher negra em comparagao a
branca. A exploragdo de classe ¢ somente umas das
questoes atribuidas a mulher negra, acrescentando a isso
tem-se € o racismo € o sexismo como questdes interligadas e
indissociaveis a sua condi¢ao social.

Problematizar o contexto brasileiro a partir do corpo
feminino negro ¢ tomar consciéncia das desigualdades
estruturais que nos sdao naturalizadas, € questionar as
relacdes de género e raga e o bindmio racismo/sexismo,
devendo perceber seu aspecto histérico, e argumentos de
determinagao biologia relacionados, precisamos
desnaturalizar o género e a raga, pois sdo construtos sociais.

Nesse sentido, problematizar a biologizagao da mulher e
do negro enquanto construtos sociais necessita da
desnaturalizacdo do género e da raga para que se possa
percebé-los como elementos de opressao social que unidos
tornam-se eixos de subordinagdo a mulher negra, se
tratando de uma relagao interseccional que implica relagoes
poder numa sociedade marcada pela diversidade. Deste
modo, o racismo e o sexismo podem ser pensados como
construgdes ideologicas de senso comum com referéncia as
diferengas “naturais” e “bioldgicas” que encontram no
argumento da diferenciagdo bioldgica a manutengao do
estado estratificado e desigual da sociedade (KILOMBA,
2019; REBEIRO, 2018).

Acrescentado a essa discussao, para as autoras Collins e
Bilge (2021) a aparéncia do corpo/sujeito racializado “nao
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apenas carrega um peso diferencial para homens e mulheres,
mas diferentes esteredtipos relacionados as mulheres negras
se apoiam em crengas sobre sua sexualidade” (p. 42), ou
seja, a sexualizagdo das mulheres negras acarreta uma
opressao a mais em diferenga aos homens negros.

Desse modo, a mulher negra enquanto alvo de discri-
minagdo com esteredtipos gerados pelo racismo e pelo
sexismo lhe colocam no nivel mais alto de opressao, sendo
explorada também como objeto sexual, esses sao reflexos de
uma subalternizag¢ao histérica contemporaneamente latente.

Os sentidos dessa discussdo para educagao esta em per-
ceber a pratica educacional como situada sécio-
hitoricamente que necessita de percepcao critica da
realidade social, em apreender a educagdo na sua fungao de
justiga social e que requer visibilizar corpos e discussoes que
constituem as desigualdades brasileiras numa educagio
contra o racismo, o sexismo, a intolerancia e a exclusao.

Como marcos legais relacionados a questao racial temos
a Lei 10 639/2003 que torna obrigatdria na educagao basica
o ensino historico da Africa e da cultura afro-brasileira, essa
mesma lei € alterada pela Lei 11 645/2008 para a inclusao de
historia e cultura indigena, esses dispositivos legais
demostram os movimentos para uma educagao inclusiva no
reconhecimento da diversidade étnico-racial brasileira.

Ademais, refletir sobre o corpo feminino negro nos de-
monstra a necessidade de proporcionarmos praticas que
problematizem e tornem nossos/as alunos/as conscientes do
seu contexto social e historico no compromisso de
transformagao social e no respeito a diversidade.

Pensar uma educagao antirracista e antissexista implica
superagao de praticas pedagogicas que silenciam discussoes
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criticas ao status quo da sociedade e os sujeitos e saberes
que nela sdo invisibilizados. Dessa forma, problematizar o
conteudo, os contextos de producdo, as representagdes € as
auséncias proporcionam uma pratica pedagdgica para uma
formag¢ao emancipatoria, numa pratica que reconhega quem
compde seu alunado e que eles/as também possam se
reconhecer.

Conheca o Portal Geledes e assista o debate: Caminhos
para uma educac¢ao antirracista e antissexista.
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https://www.geledes.org.br/assista-caminhos-para-uma-educacao-antirracista-e-antissexista/

PARTE 2

BLOG: UMA PROPOSICAO DIDATICA
MULTIMODAL

“Educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada
instante!”

Paulo Freire
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OO0 BLOG UMA PROPOSICAC DIDATICA MULTIMODAL

O blog foi um recurso utilizado durante a pratica de pes-
quisa que inspirou o desenvolvimento desse ebook, na
discussao e ressignificagdo do tema corpo feminino negro
no ensino de Biologia. A partir dessa pratica trazemos esse
recurso como uma sugestdo de ferramenta didatico-
pedagdgica para ressignificagdo dessa tematica e outras,
podendo ser empregado de forma colaborativa entre
professores/as e alunos/as no ensino-aprendizagem de
Biologia como também de Ciéncias pensando numa pratica
pedagogica de produgdo reflexiva de temas socioculturais,
ou nao.

Compreendemos o blog como uma ferramenta tecnol6-
gica multimodal que pode ter utilidade educacional, no
sentido de que retne multiplos usos da linguagem (verbal e
nao verbal) e elementos de semiose para uma comunicagao
envolvendo o emprego de multimidias e recursos visuais,
textuais e interativos em pode-se produzir exercicio de
autoria aprendizagem ativa (ROJO, 2012; SILVA;
QUEIROZ, 2021). O uso de ferramentas tecnoldgicas
digitais como essas sdo cada vez mais comuns no contexto
em que vivemos, ¢ mais ainda para as novas geragoes,
diante disso, a sua aplicabilidade pode/deve ter sentidos
educacionais e criticos para professores/as e alunos/as.

3
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gg Blog: uma proposicao didatica multimodal

O blog "Biologia transversal: construindo
possibilidades didaticas de reflexao
sociocultural"

. Acesse nosso blog
clicando na imagem.

La vocé podera saber
mais sobre a pesquisa

desenvolvida ® as
proposicoes didatico-
pedagogicas  realizadas

Ses sobre o p f com alunos/as do Ensino
Médio na disciplina de
Biologia.

A partir do blog da pratica de pesquisa desenvolvemos
o blog “Biologia transversal: construindo possibilidades
didaticas de reflexdo sociocultural”, feito especialmente
para relatar e compartilhar reflexdes e proposi¢des didaticas
para a oportunizar ressignificagdes da temadtica corpo
feminino negro, abordando temas que o atravessam como,
corpo, género e raga uteis para o ensino de Biologia e
Ciéncias. Desse modo, o blog pode ser pensado como uma
proposi¢ao para o ensino-aprendizagem ao permitir uma
producao de pratica reflexiva e colaborativa.

Produzindo um blog: uma possibilidade
pratica de ressignificacao

Caro Professor e Cara Professora que tal produzir um
blog com os/as alunos/as para criar conteido informativo,

3
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https://biologiatransversal.blogspot.com/

Eg Blog: uma proposi¢io didatica multimodal
interativo e compartilhar experiéncias didatico-pedagogicas
sobre tematicas diferenciadas no ensino de Ciéncias e
Biologia. E uma oportunidade de fomentar produgdo e
reflexao critica com os/as alunos/as.

1- Crie uma pagina

Publique sobre o que vocé adora, do seu jeito A plataforma que sugerimos é a

Crie um blog findo e exclusivo facimente.

Blogger, por ser uma plataforma
de gratuita de facil criagdo e uso.
Antes de criar um blog ¢ preciso
ter em mente o tema e o que se
deseja publicar, feito isso, acesse
o site da plataforma, e nela defina
um titulo ¢ endereco eletronico,
w todo esse processo € bastante
. . intuitivo. Inicialmente esta criada
Clique na imagem a conta, ela pode ser
para acessar o site compartilhada para ter mais
administradores/as ¢ s6 Convidar
mais autores em configuracdes.

2 - Personalize: Layout, tema e
configuracdes.

Esse ¢ o momento de personalizar
o seu blog. Na aba Tema escolha
um dos temas disponibilizado e o
ersonalize escolhendo tipo de
etra e cores. Sugerimos para dar
mais autenticidade criar uma
capa utilizando o Canva. Em
Configuracoes escreva  uma
descrigdo, falando do objetivo e
do que trata o seu blog. Em
Layout descreva o/a ou os/as
autores/as do blog.

Clique na imagem
para acessar o site
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https://www.blogger.com/about/?hl=pt-BR
https://www.blogger.com/about/?hl=pt-BR

H5  Blog: uma proposi¢io didatica multimodal

3- Comece a postar.

Tendo feitas as etapas anteriores
para realizar uma postagem clique
na lateral esquerda em Nova
Postagem, escreva um titulo e
conteudo que pode ser textual e/ou
multimidia (imagens, videos, links,
etc.). Sugerimos que as postagens
podem ser semanais ou quinzenais.
» E importante salvar todas as
Clique na imagem alteracdes feitas sejam feitas. Para
para acessar o site ver seu blog a medida que faz
alteragoes clique em Ver Blog no
final da lateral esquerda da pagina.

Seguindo as etapas descritas seu blog esta pronto para
uso, ele podera ser utilizado para divulgar suas praticas
didatico-pedagdgicas com os/as alunos/as podendo ter a
participagdo ativa deles/as como autores/as do blog e
produzindo conteudo para publicagdo sendo uma
ferramenta util a uma pratica pedagdgica multimodal,
reflexiva e critica.

4
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https://www.blogger.com/about/?hl=pt-BR

PARTE 3

SUGESTOES DE MATERIAIS E RECURSOS
DIDATICO-PEDAGOGICOS

“O que importa ndo é conhecer o mundo, mas muda-lo”

Frantz Fanon




o SUGESTOES DE MATERIAIS E RECURSOS
DIDATICO-PEDAGOGICOS

Reunimos aqui alguns materiais e recursos
que podem ser usados na pratica de pesquisa ¢
outros como propostas didatico-pedagogicas
para a pratica de ensino em Ciéncias e
Biologia de forma interativa, multimodal e
reflexiva-critica na  problematizagdo de

demandas sociais quanto a questoes de corpo,
género e raga e corpo feminino negro, atividades que podem

ser desenvolvidas de forma sincrona ou assincrona.

Dentre os materiais ¢ recursos listados abaixo encon-
tram-se videos do youtube, filmes, musicas e ebooks, bem
como, plataformas digitais ¢ APPs de uso gratuito, e por
fim, sugestoes de atividades para abordagem da tematica do
corpo feminino negro no ensino-aprendizagem em Ciéncias

e Biologia.

Listas de materiais recursos didatico-
pedagogicos

| 2 | Flimes, Videos, Musicas e Ebooks

Filmes: -
8 « Historias cruzadas I’?acsessael;i‘r‘:;s"grfl
« Marshall: igualdade e justia el
. Malcolm X Y
Videos do youtube

. Feminismo negro no Brasil R

. Desigualdade racial no Brasil

6
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https://youtu.be/0k1mh7N8Caw
https://youtu.be/ufbZkexu7E0

o  sugestdes de materiais e recursos didatico-pedagogicos

4 Flimes, Videos, Musicas e Ebooks

o A mudanca do lugar da mulher na sociedade
. Darwinismo social

R

Musicas:
s . Lavagem cerebral - Gabriel, o Pensador
. Cota nao é esmola - Bia Ferreira Aeesee diemds

« Beleza Pura - Caetano Veloso

Ebooks:

nas palavras em

azul ,‘

. https://drive.google.com/drive/folders/1 KolLi

zZSDhkBznHSF8fmRrIP368Ab US0? (\@

usp=share link

|Z| Plataformas digitais e APPs

PADLET - Site e aplicativo que perminte
armazenar e compartilhar materiais de
multimidias (imagens, videos, textos, entre
outros).

CANVA - Site e aplicativo para criar e
compartilhar de designs graficos edigdes e
videos, permite criar cartazes, postagens para
midias sociais, infograficos e editar videos.

BLOGGER - Site e aplicativo para criar e
adiministrar blogs

NEARPOD - Site e aplicativo para aulas
interativas online em tempo real

ANIMAKER - Site e aplicativo para criar
videos e animagdes

7

&)

Acesse clicando
nas palavras em

azul ,
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https://youtu.be/KMrBaj33kz4
https://youtu.be/93f7nkbD7tY
https://youtu.be/93f7nkbD7tY
https://drive.google.com/drive/folders/1KoLizZSDhkBznH5F8fmRr9P368Ab_US0?usp=share_link
https://padlet.com/
https://www.canva.com/
https://www.blogger.com/about/?hl=pt-BR
https://nearpod.com/
https://www.animaker.com/

o  sugestdes de materiais e recursos didatico-pedagogicos

| 2, | Sugestdes de atividades

Acesse clicando
nas palavras em
azul

» ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE
< 1Roda de 2 Investigand 3 Mural

conversa 0 meus informativo
livros digital
didaticos
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https://drive.google.com/file/d/1wLboi27rFKGZ0drPH-MSANhW2RhCIsx4/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/10C6oasV0_Cmpucs998apcZ-zGugCoF77/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1pMNXHlimTbQ6FqH1rUFNsy4Jha3pYyzf/view?usp=share_link
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CONSIDERACOES E DIALOGOS
(NUNCA) FINAIS

Caro professor, Cara professora, trouxemos ao longo
desse ebook didlogos e reflexdes para repensarmos nossas
praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias ¢ Biologia, em
viabilizar um ensino-aprendizado contextual, reflexivo e
critico na formag¢ao de nossos/as alunos/as.

Nesse sentido, pensarmos em praticas pedagogicas pro-
blematizadoras ¢ propiciar transformagao social, ¢ irradiar
em nossos/as alunos/as consciéncia de si € da sociedade,
num compromisso ético, democratico e cidadio com a
melhora da vida em sociedade, sendo esta uma perspectiva
de ensino que nao pertence a essa ou aquela disciplina, mas
da educa¢do com um todo.

Discutir questdes sociais ¢ historicas ndo sao s6 possi-
veis como necessarias no ensino de Ciéncia e Biologia, em
demostrar que elas ndo estdo alheias a esse contexto, mas
constituidas nele, no entendimento da vida e da
complexidade das relagdes e produgdes humanas.

Esperamos, desse modo, que os dialogos provocados
aqui contribuam para praticas didatico-pedagogicas
desconstrucionistas, problematizadoras, antirracistas ¢
antissexistas, a fim de fomentar uma educacido acolhedora e
emancipadora, pois inegavelmente a educagao ¢ um meio de

transformacao.

Um abrago das auteras.
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Pensando numa formagdo em Ciéncias e Biologia que
possibilite ampliar o olhar para uma pratica de ensino-
aprendizagem problematizadora e critica do conteudo
ensinado, do contexto que o constitui, da realidade vivida
pelos/as estudantes e no uso pedagogico-critico de
tecnologias digitais trazemos esse ebook. A construgao
desse ebook decorre de uma experiéncia concreta que
através do tema corpo feminino negro no ensino de
Biologia em que fomentamos o debate entorno dos corpos
que se presentificam em nossas salas de aula e
consequentimente das questdes que atravessam nossos/as
alunos/as em superar percepgoes naturalizantes de géneros ¢
ragas problematizando o viés eurocentrado dos contetdos e
da abordagem que invisibiliza sujeitos e silencia debates.
Em prol de um ensino transversal, acolhedor e
humanizador, por uma educagdo antirracista e antissexista

desejamos uma boa leitura.



