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RESUMO

Neste trabalho a respeito do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira estuda-se as
contradi¢des existentes com relagfo a lei a lei 10.639/03 em Sdo Luis.Desse modo, toma-se
enquanto referéncia para analise, a organizagdo do sistema escolar das redes municipal e
estadual e as a¢gdes do movimento negro, relacionando-a com as determinagdes do Ministério

da Educagfo, a respeito desse tema.

Palavras-chave: Histéria, ensino, Africa, lei, Sdo Luis.



ABSTRACT

The Teaching of History and Afro-Brazilian Culture studies the existent contradictions in the
process of implantation of the law 10.639/03 in S&o Luis.

Taking as base the organization of the school system of the municipal and state nets and the
actions of the black movement.

It is also the analysis of the determinations of ministry of Education.

Words-key: History, teaching, Africa, law, Sdo Luis
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1 INTRODUCAO

Discutir a Historia do negro no contexto escolar ¢ sem duvida uma pretensdo que
ndo se pauta em vasto material de pesquisa, pois, como ¢é sabido as agdes e debates a esse
respeito comegaram, sobretudo a partir do ano de 2005 e por isso ndo dispomos a nivel local
de materiais que proporcione uma reflexdo minuciosa. Esclarece-se, no entanto que nos
referimos a documentagfo elaborada pelos sistemas de ensino e aos relatos de professores que

trabalham esse tema na sala de aula.

Em raziio dessa lacuna direcionou-se a pesquisa para a analise de falas de

representantes do poder publico e de entidades ligadas ao Movimento Negro.

Estudar a implementagdo do Ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-

Brasileira e Africana foi uma inquietagdo que surgiu a partir das dificuldades encontradas em

sala de aula.

Constatou-se que a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e Cultura
Afro-brasileira, imposta pela lei 10.639/03 ainda esta em fase muito incipiente. O que se tem
de concreto sdo algumas agdes impulsionadas pelo movimento negro local, o qual tem tido
um papel fundamental promovendo discussdes e elaborando propostas e, assim influindo em

agdes governamentais no proposito de atender ao cumprimento da lei.
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No presente trabalho discute-se no primeiro capitulo a respeito do ensino de
Histéria como uma disciplina em mudanga e que enfatiza os diferentes papéis que vém

assumindo ao longo de sua histoéria.

No segundo capitulo, analisa-se acerca da exclus@io de negros no sistema escolar

brasileiro ao longo dos séculos e suas permanéncias.

O terceiro capitulo analisa-se a implantacdo da lei 10.639/03 em S&o Luis, ¢ a

acdo de grupos que se mobilizam com esse proposito.

As dificuldades apresentadas pelos 6rgdos publicos para viabilizar a lei de fato
existe (falta de financiamento de projetos), mas a principal dificuldade ¢ a mudanga de

mentalidade de toda sociedade com relagfo a participagdo do negro na Historia.

Essa dificuldade em compreender a histéria dos africanos ou afro-brasileiros

como a historia de todos os brasileiros deve-se, de acordo com Neves (2002, p.16) porque:

Temos um modelo de educagio pensado por brancos e para brancos, totalmente
alheios a realidade de quase metade da populagdo desse pais.
E preciso que se construa um modelo de educagéio que respeite a tradi¢do deste
povo, que observe sua cultura e a relacione com as praticas educativas existentes.
Esse modelo perpassa todas as areas do conhecimento, por isso trabalhos que
tentam suscitar a historia do povo africano ndo entram na ordem do dia. Sdo poucos aqueles

que estudam componentes relacionados a Africa, pois a referéncia que sempre tiveram foi a

branca (européia).
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2 O ENSINO DE HISTORIA

Neste primeiro capitulo, aborda-se a respeito de questdes referentes ao ensino de
histéria, considerando-se as suas contradi¢des, tendo como referéncia a lei 10.639/2003 a qual

trata da obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Antes das discussdes acerca da lei se faz necessario uma reflexdo a respeito da

pratica do ensino de Historia.

Os professores de Historia, nfo raro, se véem muitas vezes em situagdes
constrangedoras de meros reprodutores de manuais didaticos ou entdo frustram-se com a
qualidade dos textos didaticos, muitos dos quais nfo incorporam discussdes académicas, a

respeito destes temas.

Ha muito se discute, mas pouco tem sido para mudar essa realidade, bem como

destaca Zierer (2003, p.31)

O historiador, na sua preocupagio mais com os seus pares do que ao se comunicar
com a sociedade acaba por relegar esse papel a outros profissionais, principalmente
os jornalistas que s3o atualmente os maiores interlocutores de assuntos de histéria
com o grande publico do Brasil.

De fato, a sociedade tem tido acesso cada vez mais a histéria “contada” por
jornalistas e de outros profissionais que ndo possui formagdo na area. Esta realidade revela o

quanto os historiadores estdo ausentes dos debates travados diariamente na sociedade por

meio da midia.
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Segundo Nicholas Davies (2002, p. 104) os livros didaticos sdo os responsaveis
pela distorgdo da histéria. No entanto percebe-se que a passividade do professor diante dos
ditos manuais é que torna a situagdo ainda mais grave.Ao analisar 0 modo como as camadas

sociais sdo tratadas no livro didatico, Davies constata que:

Os livros didaticos induzem o aluno das camadas populares a pensar que sua histéria
ndo tem valor, que sua histéria ndo é Historia, que s6 as iniciativas dos grupos
dominantes sdo dignas de registro, de estudo, sdo exemplos. Sendo induzido a
desvalorizar o seu passado, o aluno tendera também a subestimar o seu papel na
manuteng¢do e/ou transformagéo do presente.

Diante disso, percebe-se o quanto o livro didatico influencia no modo de
compreensio dos alunos. Nos livros didéticos a pessoa negra foi estigmatizada, estereotipada
de forma depreciativa. Esse fato, muitas vezes passa despercebido por docentes desatentos, e
absorvido por alunos ingénuos, ressaltando as ideologias racistas que perpassaram durante
séculos, por meio de uma infinidade de meios de comunicagdo e, sobretudo por livros de

historias infantis.

A questdio torna-se mais grave quando o livro didatico em alguns casos € o nico

instrumento utilizado pelos alunos, o que torna a responsabilidade do professor ainda maior.

Compreende-se que o livro didatico deve estar muito mais presente nas discussdes
académicas. Mas o que ocorre em muitos casos € que os temas voltados para a educagéo sdo
jogados para o segundo plano, pois ainda existe muito preconceito por parte dos
historiadores com relagdo a esta temadtica. Preconceito este muitas vezes alicercados em

trabalhos que se dedicam
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Ao estudo da instituicio escolar, das politicas educacionais € do pensamento
pedagégico como contextos explicativos para os conteudos ensinados nas escolas e
para metodologias aplicadas a este ensino. (FONSECA, 2004, p.18).

Desse modo salienta Fonseca, que a pesquisa, em geral, estd voltada para o
Estado como centro do processo historico.E as fontes s3o as leis, os regimentos internos, as
politicas publicas em detrimento de questdes mais proximas do aluno.Em razéo disso,talvez
na atualidade poucos sdo os historiadores/professores que se dedicam a pesquisar a respeito
de outros temas na disciplina Histéria dentro do contexto escolar. Embora seja considerado
algumas excegdes, como os trabalhos desenvolvidos por historiadores associados 4 ANPUH
(Associagdo Nacional de Professores Universitarios de Histéria) que tem seu textos

publicados na Revista da ANPUH abordando esse tema.

S3o trabalhos interessantes, porém ainda ndo fazem parte de uma grande produgéo

a respeito desse tema.

Desta forma de nada adianta as criticas aos livros didaticos, paradidaticos e
artigos jornalisticos uma vez que pouco esfor¢co tem sido feito no sentido de aproximar a
Histéria dos alunos, fazendo com que estes encontrem sentido em estudar 4 Balaiada, A

Revolugdo Francesa, a Greve de 1951 e outros temas.

2.1 Mudangca curricular

O ensino de Historia, de modo critico, torna-se um desafio muito grande para

educadores que tentam fazer da aula um espago de constru¢do do conhecimento a partir da
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andlise critica da realidade social. Ao associar-se as dificuldades recorrentes do cotidiano
(como falta de material didatico, biblioteca, recursos audio-visual e etc.) ao ensino de Historia
e cultura afro-brasileira, que passou a ser obrigatéria desde 2003, compreende-se que devia
ser pensado por gestores dos conselhos estaduais e municipais uma forma de manter os
docentes atualizados a respeito da nova legislagdo.Esse deve ser o desafio dos proximos anos,

também, para os cursos de Historia e para as Licenciaturas de modo geral.

Baseado em uma estrutura curricular eurocéntrica, as universidades precisam,

urgente, reformular sua estrutura curricular. Em caso contrario essa lei ndo fard nenhum

sentido.

De outra forma, como avangar nas pesquisas e nos debates, se o curriculo da
maioria dos cursos de Graduagdo em Histéria, a disciplina Historia da Africa ndo tem o
mesmo peso da Histéria Medieval, por exemplo? Como redimensionar o ensino de histdria

tendo em vista a presenga dos povos africanos no Brasil e sua relagdo com a Africa?

Se os cursos de Graduagdo em Historia ndo estdo conseguindo se desvencilhar das

imposi¢gdes européias, os demais cursos com formagdo para professores terdo muito mais

dificuldades.

O atual momento ¢ emblematico para Histéria do Brasil, pois considerando que o
pais viveu por longos anos com a escraviddo africana, a qual foi explicada segundo teorias

evolucionistas do século XIX e também por que a constituicdo de 1988 incluiu o racismo
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como crime inafiangavel. Desse modo, vale questionar, o que esta mudando na sociedade

brasileira?

E dificil responder, devido a complexidade que envolve a questdo do negro no
Brasil e ao contexto que permeia tal discussdo. Mas € importante observar como 0 negro vem

sendo retratado ao longo dos séculos.

Durante muito tempo os negros foram vistos como meras mercadorias sem passado

e sem Historia, eram vistos como verdadeiros “barbaros” como ressalta Costa (2004, p.119)

Este ser barbaro e por vezes “desumano”, ndo teria atitudes “legitimas”. Se a
violéncia do senhor era vista como castigo, dominagfo, a do escravo era vista como
falta, transgressio, violagdo ao dominio senhorial e rebeldia. Mesmo ao lutarem por
sua liberdade, os escravos sdo considerados inimigos perigosos e hostis com uma
“indole natural” para a pratica de atos violentos.

O termo barbaro foi utilizado no sentido de oposi¢do a civilizagdo branca e
européia. O africano foi visto como um ser primitivo (sobretudo no que se refere a escrita) e

exotico distante dos habitos civilizados do opressor.

A historia, de modo geral, ainda estd muito enraizada na tradi¢do iluminista,

mesmo considerando que tal afirmativa ja virou cliché, entre os historiadores.

Criticas ao etnocentrismo vém sendo constantemente reforgadas, sobretudo por
conta de pesquisas realizadas por antropdlogos e pelo didlogo realizado entre a antropologia e

a Historia, as duas disciplinas tém tido resultados interessantes, visto que,
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A histéria das diversas etnias foi dessa forma gradualmente desprovida de juizos de

valor, proprios aos sentimentos cristdos que sdo especificos da cultura ocidental, e
n#o universais ou naturais. Esse processo marcou o surgimento de uma histéria das
etnias, uma etno-histéria, nfio mais central na metodologia comparativa e
hierarquizadora (...). (FERREIRA NETO, 1997, p.322)

As pesquisas no campo da etno-historia tém significado um passo importante
para recuperar culturas, historicamente, esquecidas e marginalizadas, como ¢ caso da africana
e afro-brasileira. Por isso quando fala-se de racismo, tem-se que dialogar com pesquisas
antropoldgicas para ndo continuar escrevendo, apenas, a histéria de grupos ou classes
dominantes. Desta forma alguns professores, sobretudo de histéria, véem com muita

preocupagio a obrigatoriedade de ensino de historia da Africa e Cultura Afro-brasileira.

Por um lado essa perspectiva tem representado um avango mostrando que se esta
desvencilhando do eurocentrismo e por outro lado, que a falta de estudos para o ensino da
disciplina dificulta uma discussdo mais ampla. Em razio disso, discuti-la com relagdo ao

Maranhio é, ainda mais complexo.

No que se refere a um novo olhar sobre a histéria africana ou afro-brasileira €
importante atentar para construgdes de herdis na historia nacional. Pode ocorrer que na 4nsia
por mostrar uma histéria que ha séculos permaneceu “esquecida” alguns possam pensar que
criando herdis negros estardo dando espaco a uma historia diferente do vinha sendo

trabalhada.

Dentro das novas perspectivas historiograficas, o grande herdi da lugar a historia
de um povo, de pessoas comuns. Desta forma, o her6i negro tera espago dentro de um

contexto e ndo fora dele, como era feito antes, pelos historiadores ligados aos poder.
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As discussdes travadas pela Escola dos Annales e posteriormente Nova Historia
Cultural, vém contribuir para uma preocupag¢do maior com o ensino de Histéria, desta vez ndo
mais com um olhar voltado exclusivamente para as questdes politicas que permeiam o sistema

escolar, mas segundo Fonseca (2004, p. 20).

Estudos que partam de outras dimensdes histdricas da educagdo e das disciplinas
escolares em particular nfo se restringem assim, as esferas institucionais e formais,
politicas publicas, propostas pedagégicas, formulagdes particulares oficiais, entre
outras, atentando para o cotidiano escolar e para multiplicidade de suas praticas
culturais.

Dar atengfio a esses aspectos que podem ser caracterizados enquanto histéria do
cotidiano ou micro-histéria € importante para que cada vez mais a pesquisa historica realce
outros sujeitos sociais diferenciados daqueles costumeiros, até¢ bem pouco tempo, comuns na

historiografia brasileira.

Thompson, sugere, nessa perspectiva uma histdria vista de baixo onde o cotidiano
das classes populares torna-se seu principal objeto de pesquisa. Influenciados por tal visdo os
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio) propdem um ensino de Historia
que esteja relacionado com a vida dos alunos e suas relagdes com a sociedade. Esta idéia €

claramente exposta neste texto:

O ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na configuracdo da
identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuagdo do individuo nas suas
afetividades, sua participagdo no coletivo e suas atitudes de compromisso com
classes, grupos sociais, culturais, valores e com geragdes do passado e futuro.
(PCNs-Ensino Médio; 1999, p.300).
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E importante analisar esse discurso governamental e perceber onde ele foi
gestado, em que contexto os PCNs estdo inseridos, para que possamos entender como a

sociedade vé as supostas mudangas trazidas por estes.

Retomando a contribuicio dos Annales, ¢ importante ressaltar que esta escola foi
responsavel por grandes mudangas no fazer e no pensar historico, sobretudo no que se refere
ao alargamento das fontes e aos objetos de pesquisas dando destaque ndo apenas aos
documentos escritos e oficiais, mas ao problematizar a historia por meio de testamentos,

cartas, filmes e tudo mais que tem relagdo com o objeto investigado.

Dessa forma € possivel ndo se pensar mais na histéria como uma extensdo do
poder exercidos por reis e chefes politicos ao longo da histéria, mas algo mais “independente”

do poder publico, pois durante muito tempo a historia serviu para,

apresentar as criangas € aos jovens o passado glorioso da nagdo e os feitos dos
grandes vultos da patria. Esses eram os objetivos da historiografia comprometida
com o estado e sua produgdo alcangava os bancos das escolas por meio dos
programas oficiais e dos livros didaticos, elaborados sobre e estrito controle dos
detentores do poder. (FONSECA, 2004, p.24).

E evidente que ndo estamos minimizando aqui o poder do Estado, pois entendemos
que muitas obras literarias, “historicas” ou jornalisticas sdo publicadas com interesses que

estdo além do simples fato de contribui¢do com uma determinada pesquisa.



2.2 A Histéria da Africa no contexto escolar

O que ensinar da historia da Africa? Esta é sem duvida a grande questdo, no que
se refere ao estudo do continente africano. Talvez seja esta a maior dificuldade de
compreensio por parte de historiadores em décadas anteriores. Como escrever uma historia de

povos tdo diferentes, dentro de uma “mesma” area geografica?

Quando se refere ao trafico de escravos africanos algumas vezes ndo fica claro que
se trata de uma 4rea especifica de onde esses eram retirados. A chamada Africa Atlantica,
regido litordnea composta por grande diversidade cultural, a qual implicou uma série de

diferengas referentes a escraviddo na América.

Destacando as diferengas culturais e ambientais Del Priore e Venancio (2004 p.7)

afirmam o seguinte:

A medida que os individuos se adaptaram a diferentes ambientes, a cultura se
diferenciava, formando multiplos grupos étnicos.

(...)Na borda nordeste da floresta equatorial, falantes da lingua banto oriental se
misturavam a cultivadores de cereais, falantes de lingua sacronilética, dando origem
a uma cultura complexa.

Essa cultura complexa foi por muito tempo homogeneizada, gerando visdes
equivocadas a respeito de uma civilizagdo tdo diversa e contraditoria, devido as caracteristicas
de uma grande extensdo territorial como a Africa. Ou por outro lado essa diversidade cultural

foi utilizada para justificar mais recentemente a suposta nfo resisténcia escrava devido a
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dificuldade em se comunicar por conta dos diferentes idiomas falados pelo grupo de escravos

espalhados pelo mundo.

Os escravos raramente eram vendidos em um so bloco, e, portanto, chegavam nas
fazendas e propriedades, vindos de navios e cargas diferentes. Em alguns casos, os
proprietarios tentavam deliberadamente misturar escravos de diversas origens, na
crenga de que isso evitaria as rebelides, uma tatica comum de meados do século
XVII em Barbados, como Ligon comentou. Isso talvez possa ter dificultado a
insercdo direta da cultura africana nas Américas(THORNTON, 2004,p.267).

Essa visdo registrada por Thornton ¢ relativizada por ele proprio ao considerar
que o grupo embora de diversas localidades possuissem alguns cédigos comuns de
comunica¢do e considerando o tempo em que foram aprisionados e que permaneceram

juntos nos navios, € possivel que nesse momento houvesse troca de experiéncias.Por isso

afirma que:

A dispersdo lingiiistica pela distribui¢do aleatoria dos escravos, € a maioria das
propriedades possuia provavelmente, s6 poucos grupos nacionais. Essas
circunstincias propiciaram a muitos escravos se comunicar. (THORNTON, 2004,
p- 268).

Acredita-se que os dois extremos apresentados estfio inseridos neste contexto de
inicio do século XXI, em que se buscava a superagdo do chamado colonialismo cultural, e os
intelectuais das principais academias mundiais estavam preocupados em “reparar” os erros
cometidos por seus antecessores em relegar nfio apenas a Africa, mas a Asia e América
Latina, as sociedades formadas por “culturas inferiores”. E sobretudo por novos estudos
realizados por historiadores dessas areas, que visam trazer 4 tona a histéria que ha muito foi

negado.
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Questionar se a Africa tem historia é 0 mesmo que questionar se a Africa tem
passado. Se 4frica tem Historia de que Historia falamos?E a referéncia ocidental de
histéria.Vamos considerar uma historia capitalista, que evoluira do “primitivismo” a esfera
civilizada?A histéria africana deve atentar aos objetivos forjados pelos europeus, quando do

surgimento da histéria como disciplina?

Nesse contexto de questionamentos, vale destacar que:

As autoridades responsaveis pela educagdo tendem a considerar a histéria nacional,
nio como uma histéria geral da Europa, e menos ainda como uma visio do processo
histérico mundial . Esperava-se que inculcasse o patriotismo € ndo que inspirasse
perspectivas justas sobre o desenvolvimento da humanidade. (CURTIN, p.74).

Se avaliarmos por este angulo de fato a histéria da Africa esta distante pelo menos
em grande parte, desse modelo pré-estabelecido.N&o significando com isto, que sua histdria

ndo seja importante ou mesmo a inexisténcia da mesma.

Diante das divergéncias historiograficas aliadas a falta de conhecimento histérico a
respeito do continente africano e considerando-se toda sua diversidade deve-se questionar

qual Histéria da Africa ensinar?

A lei 10.639 de janeiro de 2003 ndo define o contetido minimo a ser abordado
pelas escolas de Ensino Fundamental e Médio, isto cria um grande problema para os
professores e, também, para os Conselhos Estaduais de Educagfo, os quais terdo que

respondera a nova proposta curricular.



Poderiamos pensar que o fato de nfo ter definido ainda um nucleo comum de
conteudos seria positivo uma vez que daria melhor possibilidade de abordagem e os
professores ndo estariam presos a uma camisa de for¢a, mas a questdo que ndo devemos
perder de vista é a obrigatoriedade do ensino proposto, a urgéncia do tema e a auséncia

(aparentemente) de propostas de como tornar possivel a implantag@o da referida lei.

Como observou-se, a lei torna o ensino obrigatorio mas, nfo garante o ensino da

mesma, criando assim inimeros problemas.

Por isso de acordo com Kabengele Munanga,

Nio basta formar professores, ¢ preciso também produzir materiais didaticos. Ha
vérias pessoas produzindo livros para o ensino médio ¢ fundamental que falam um
pouco desta historia do negro e da Africa(...) (Jornal Repérter Social.03.11.04).

Quanto a padronizagdo Munanga afirma que:

A lei tornou o ensino obrigatdrio mas o Ministério da Educagdo precisa definir um

contetido minimo, sendo cada um vai ensinar o que quer. (Jornal Reporter Social,
03.11.04).

Munanga destaca a elaborag¢do de um contetido minimo como algo imprescindivel

na constru¢do desse conhecimento histérico.

Com relagdo a isto pode-se fazer inumeros questionamentos. Mas, ndo se pode
minimizar essa questdio, visto que existe varios aspectos da Historia do Brasil em que ha
discordancia entre historiadores os quais ndo seriam analisados por pessoas sem uma

formagdo na area, haja visto que os conteudos de acordo com Art.26, paragrafo segundo:
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Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar,

em especial nas dreas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.

Portanto, os professores das mais diversas areas teriam que discutir categorias tdo
complexas quanto a escraviddo na Africa, por exemplo. Nio se sabe ao certo se um curriculo
padronizado garantirda um ensino isento de equivocos, provavelmente nfo, mas ¢ possivel que

torne mais facil a tarefa dos professores ndo historiadores.

A respeito da escraviddo na Africa, percebe-se o grau de dificuldade em
desenvolver um tema sem o devido aprofundamento no assunto. Isto, ao invés de avangar nas
discussoes e levar os alunos a uma analise critica da Historia, pode ao contrario, reproduzir

discursos preconceituosos ja existentes.

No que se refere a esse tema, vale destacar, de acordo com Del Priore e

Venancio(2004, p.40),

(...) foi provavelmente, gragas a existéncia da escravidio na Africa Atlantica pré-
colonial que os navios negreiros puderam ser rapidamente abastecidos. Os europeus
ndo inventaram a institui¢do, mas sim a destinaram para outro fim comercial cujas
dimensdes eram até entdo inéditas.

Sabe-se que um dos discursos colonialistas do século XVII e XVIII refere-se a
existéncia da escravidio na Africa pré-colonial. Ou seja, antes mesmo dos europeus
aportarem na Africa Atlantica os seus habitantes ja faziam “bom” uso da escraviddo, a qual,
sobretudo, ocorria por conta das guerras entre as diversas nagdes. Esta ultima visdo sempre foi

muito difundida, dando a idéia de uma Africa social e culturalmente dividida por guerras, no



26

entanto, cumpre esclarecer que existem ouras visdes, além desta. Por exemplo, Munanga

afirma que:

Nio havia escravos naturais na Africa que foram comprados. Eram homens livres
que foram capturados com cumplicidade ou ndo dos chefes africanos, ,foram
escravizados aqui (...) Subentende-se que quando foram comprar escravos na Africa,
encontraram uma reserva de mao-de-obra escrava que foi adquirida e trazida. Mas
era gente livre, culta e alfabetizada em drabe. (Jornal Repdrter Social 03.11.04).

Tem-se, assim, duas visdes diferentes do mesmo problema. A visdo de Del Priore
e Venancio esta mais para uma abordagem tradicional, refor¢gando o pensamento colonialista
europeu. Embora estes autores fagam ressalvas com relag@o a escraviddo com fins comerciais,
ainda assim permanece a idéia para um leitor desatento de que a escraviddo era uma pratica

africana e inclusive contribuiu com o processo de escravizagdo implantado pelos europeus.

No enfoque dado por Munanga vemos a mesma questdo em outra perspectiva
completamente diferente. Além de negar a existéncia da escraviddo na Africa pré-colonial, o

autor afirma ainda que os escravos trazidos para ca eram pessoas livres, cultas e alfabetizadas.

Diante de tais informac¢des se faz necessario destacar a importdncia da tradigdo
oral para estes povos. Tradi¢do esta muitas vezes relegada ao segundo plano porque muitos

pesquisadores ainda entendem a concepgéo de conhecimento por meio da tradi¢do escrita.

No momento atual esta visdo estd mudando, ja existe a compreensdo por parte de
um grande nimero de estudiosos, de que a oralidade é uma atitude diante da realidade e nao

a auséncia de uma habilidade (VAN I‘SA, 1995, p.157).
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Portanto pode-se afirmar que os homens livres e cultos que vieram para o Brasil
eram pessoas também que nfio sabiam escrever, mas tinham os conhecimentos por meio de

contos, mitos e lendas.

Hernandez (2005, p.28) lembra que:

A tradigio oral nfo se limita aos relatos mitoldgicos, épicos e as lendas. Também
nio se restringe 2 memoria das grandes migragdes(...) A tradi¢@o oral envolve uma
visdo peculiar de um mundo considerado um todo integrado em que seus elementos
constitutivos se inter-relacionam e interagem entre si. Vale lembrar que a tradigdo
explica a unidade césmica, apresentando uma concepgéo do homem, do seu papel e
do seu lugar no mundo, seja ele mineral, vegetal, animal, ou mesmo a sociedade
humana.
Mas sempre que alguém quer dizer que os africanos eram cultos e inteligentes
buscam a referéncia escrita arabe. Mas, ainda com essas ressalvas a visdo apresentada por

Munanga mostra-se como a mais coerente diante de novos estudos.

Como pode-se notar, ndo sera facil elaborar um conteido minimo tendo em vista
as contradi¢des inerentes ao conhecimento histdrico. Por isso, esse parece ser o grande desafio

para a sociedade como um todo.
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30 NEGRO E A EDUCACAO

Embora a lei seja de 2003, as a¢Bes no sentido de implementagio da mesma ¢
muito lenta. As escolas publicas de Sdo Luis de acordo com o CCN, ainda ndo trabalham esse

conteudo.

Uma das questdes a serem discutidas neste trabalho consiste em entender porque a
implantagdo da lei ainda ndo ocorreu de fato. O Movimento negro vem reivindicando politicas
em favor no negro ha muito tempo, mas somente muito recente foi aprovado a lei que obriga

o ensino de Histoéria e cultura afro-brasileira.

E certo que essa lei ndo terd uma aplicagdo automatica, uma vez que o Brasil
possui uma Histéria “mal” escrita com relagdo ao povo africano e posteriormente com os

afro-descendentes.

3.1 A Abolicio e seus reflexos na educacio

E necessario retomar a forma como foi realizada a aboli¢io da escraviddo. Sabe-se
que antes mesmo da assinatura da Lei Aurea, haviam muitos livres de suplicios da
escraviddo. Isto ocorreu, em alguns casos por iniciativa de senhores de escravos em condig¢des
de dificuldade, ou o préprio escravo ja havia conseguido comprar sua alforria por meio de
trabalhos extras, ou até mesmo pelo abandono de suas atividades nas fazendas.Existiu

também os casos em que o proprietario recebia condecoragido se libertasse seu escravo. No
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final do segundo Reinado, o imperador concedia a Comenda da Rosa aos que

emancipassem seus escravos. (COSTA, 1997, p.421).

A partir de 1870 desenvolveu-se no pais uma consciéncia coletiva emancipadora,

libertava-se a pajem, a ama, a mie preta pelos servigos, um moleque por ser filho do
senhor ou seu companheiro de folguedos. Atos dessa natureza ocorriam por ocasido
dos batizados, formaturas, dos casamentos, dos nascimentos, por motivo de cura de
moléstia, de negécios bem sucedidos, de promessas feitas, pelos mais variados
motivos de regozijo. Beneficiavam, principalmente, mulheres e criangas abaixo de
doze anos. A liberdade phblica era mais restrita em relagfio aos escravos mogos,
mais necessarios a produgdo. (COSTA, 1997, p.462).

Como pode-se notar, a década de 1870 foi um marco para questdo escravista no
Brasil, essa nova visdo com relagdo ao escravo sintetiza uma série de contradi¢es existente
na época. ApoOs a Guerra do Paraguai os negros que lutaram na maioria das vezes forgados por
seus senhores, passaram a serem Vistos como voluntdrios da patria, com direito a liberdade

por seu ato de amor a pétria:

(...) embora se alistassem ocultando sua verdadeira condigfo, ¢ dever providenciar
no sentido de serem restituidos a liberdade, pondo a salvo de seus supostos senhores
o direito de reclamar do governo imperial a indenizag¢iio com prova de dominio, a
fim de que ndo se repita o fato de Paraiba do Sul, onde um voluntario da patria, (...)
so foi finalmente posto em liberdade pela intervengéo da autoridade. (COSTA, 1997,
p-461).

O discurso abolicionista da época convenceu boa parte da sociedade, que contava
com diversas entidades negras abolicionistas. Os participantes eram das mais diversas

camadas sociais como afirma COSTA, (1997, p.464).

Recrutava-se adeptos entre a populagiio das cidades: estudantes, elementos das
profissoes liberais, jornalistas, médicos, advogados, pessoas pertencentes as classes
populares, ligadas as atividades artesanais, ao sistema de transportes, imigrantes,
alguns negros livres e libertos.
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Apesar do clima de aboligdo ter tomado conta do pais, as elites temiam pelo fim
da escraviddo, estas alegavam que o fim da mesma representa\'/a o colapso da economia do
pais. Embora um dos principais discursos para o fim da escravidio tenha sido a
incompatibilidade do sistema escravista com o desenvolvimento econdmico e capitalista, uma
vez que a Inglaterra pressionou durante muito tempo através de varias leis que tentavam

impedir a entrada de escravos no Brasil.

Os donos de escravos dos centros mais dindAmicos foram mais favoraveis ao fim da

escraviddo porque,

Abriam-se novas perspectivas para o capital e ndo convinha manté-lo imobilizado
em escravos, mercadorias que se depreciava a olhos vistos e estava fadada a
desaparecer. Modificava-se a mentalidade dos fazendeiros das zonas mais

dindmicas. Ndo mais pensavam em comprar escravos, mas em livrar-se deles.
(COSTA, 199, p. 490).

Livrar-se dos escravos foi o que ocorreu de fato apds a assinatura da Lei Aurea,
estes, como mostra a historiografia foram deixados a propria sorte. Ndo foi pensado uma

forma de inser¢do desses sujeitos na sociedade.

Os ex-cativos nfo tinham direito algum e ficaram & margem da sociedade, isso
reflete de forma contundente, o racismo e a discriminag@o racial exacerbada com processo
abolicionista. As autoridades, desde entfo, vém reelaborando discursos com o passar dos

séculos para mascarar a realidade social e negar a existéncia do racismo no Brasil.

As teorias racistas evidenciadas no século XIX deram suporte a iniciativas de

tentativa de embranquecimento da sociedade. Os europeus ndo vieram substituir a mio-de-
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obra escrava, apenas por inabilidade dos africanos com o regime de trabalho assalariado,

mas porque

simbolizavam a prosperidade econdémica e social, pois possuiam as virtudes
necessarias ao regime de trabalho livre e desejavam obter riqueza através dele. Essas
argumentagOes faziam parte de um projeto de “embranquecer” e europeizar a
sociedade brasileira. (PESSANHA, 2005 p.20)

Assim, 0 negro apds a aboligdo, tornou-se um problema para elites € para os
governantes. As reivindicagdes relacionadas a educagdo foram lideradas sobretudo, por
imigrantes que ndo aceitavam a forma de tratamento que lhes era dispensada. Por isso,

destacou Pessanha:

Para a sociedade, o trabalho assalariado ou o sistema de parceria poderiam atrair
imigrantes num primeiro momento, mas logo apareceriam as insatisfagdes, como ja
tinha ocorrido na provincia de Sdo Paulo, onde familias inteiras de imigrantes se
retiraram das fazendas. (PESSANHA, 2005 p.20).

Com todos os problemas enfrentados pelos imigrantes, estes tiveram um
tratamento diferenciado dos negros. Tanto foi assim que tiveram liberdade para preservar sua
cultura e seu modo particular de compreender o mundo. Os negros, ao contrario, até hoje
lutam contra o preconceito e a falta de dignidade das suas manifestagdes culturais e

religiosas.

As pressdes do movimento abolicionista foram muito fortes € o proprio processo
histérico ndo permitia mais que a economia girasse em torno da mio-de-obra escrava. As
pesquisas historias mostram também, o quanto o processo de aboligdo foi lento e gradual
como queriam os senhores de escravos. Analisando-se a legislagdo do século XIX no Brasil,

referente a escraviddo, constata-se que foram aprovadas pelo menos dez leis que se
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propuseram, de forma gradual, finalizar o sistema de trabalho escravo. Ou seja, o processo de
aboli¢do perdurou durante todo o século XIX. Alguns donos de escravos mesmo
reconhecendo a inviabilidade da economia escravista ndo pretendiam abrir mio daquela for¢a

de trabalho, pois reivindicavam indenizag¢6es para aderir sem prejuizos 4 nova lei.

A Lei Aurea ndo promoveu mudangas, como mostram as pesquisas, mas apenas

limitou-se a reconhecer e confirmar um fato preexistente, evitando com esse
reconhecimento as maiores perturbagdes e desordens, se ndo terriveis calamidades.
A emancipagdo estava feita no dia em que os ex-escravos recusaram-se marchar para
o eito e comegaram o éxodo das fazendas.(O Jornal do Comércio em outubro de
1888. In: Santos,1999 p.364).

A educagdo para o negro nunca foi uma preocupacio das autoridades. As agdes
realizadas atualmente decorrem, em particular, da pressdo exercida pelo movimento negro em
defesa da populagdo negra. O escravo era visto como um ser inferior e indigno de receber

educacdo. Uma revista do século XIX mostra o que a elite da época pensava a respeito desse

assunto:

ensina aos moleques a ler e escrever, ficam sendo conhecedores e confidentes Essas
sdo as conseqiiéncias quando se de todos os nossos segredos.

O bom escravo era o escravo analfabeto, incapaz de entender o universo da
linguagem escrita controlado pelos homens livres. (A Semana Ilustrada, 1872 In:
Santos, 1999, p.363).

Nio existe mais a visdo do escravo, mas existe a visdo de alguém desprovido de
capacidades intelectuais, mal intencionado que nio merece ser educado. No caso apresentado
na revista o negro ndo deveria aprender a ler e escrever por causa do seu mau

comportamento, porém fica claro que a educagdo ¢ um fator de distingdo social entre as
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pessoas livres(brancas) e os cativos. A educagdo nesse sentido exercia o poder simbdlico em

uma sociedade composta em sua maioria de analfabetos.

Fica evidente que o negro pertencia a outra categoria de pessoa. A Igreja
Catélica, durante muito tempo, reforgou essa idéia tomando como base a Biblia, pois para esta
os africanos deveriam pagar pela maldi¢do de Cam, ou seja a escraviddo era uma forma de
purificagdo dos pecados, todo mal que lhes era feito era justificavel. Segundo Sousa Filho

(2004, p.138-139):

Dentro do marco religioso, os africanos ja estavam predestinados a uma vida de
serviddo. Sua condi¢do era da ordem da constitui¢do prévia, ou seja, ser escravo
antecedia o préprio ato de aprisionamento por parte dos europeus. Na Africa,
aqueles que foram convertidos em escravos possuiam identidades individuais e
coletivas e tinham vinculos com determinados grupos étnicos ou tribais.

Por outro lado na primeira metade do século XIX, missionarios e exploradores de
varias denomina¢Ges adentraram o continente africano com um discurso de conversdo € uma

pratica exploratoria.

Os primeiros, em especial a partir de 1830, eram anglicanos, metodistas, batistas e
presbiterianos a servico da Gra-Bretanha desenvolvendo seus trabalhos em Serra
Leoa, na Libéria, na Costa do Ouro e na Nigéria. (HERNANDEZ, 2005, p.51)

As igrejas, que serviram de apoio a colonizagdo da Africa partiram do principio de

superioridade da cultura européia.

Esse pensamento de inferioridade cultural, dando énfase a religido, ainda esta
posto nas salas de aula. Por isso a sala de aula ¢ um espago privilegiado para desconstruir essa

mentalidade racista alicer¢ada durante séculos.
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Para tanto € necessario que o professor esteja atento a todas essas questoes
ideologicas que permeiam o processo ensino-aprendizagem. Ele deve estd consciente do
contexto em que atua para ndo desenvolver discursos superficiais e ter uma pratica
discriminatoria, porque a escola pode ser um espago de mudangas mas também pode

perpetuar praticas abominaveis que prejudicam o aproveitamento escolar, como afirma Jesus

(2000, p.77):

(...) a escola pode se tornar um ambiente desfavoravel aos alunos e alunas, se
forem atribuidas qualidades negativas & crianga negra como brincadeiras que
enfocam de modo depreciativo a sua condi¢do racial, se apelidos
preconceituosos lhe forem dados, o que pode ser transformado em trauma e
serem motivo de falta e freqiiéncia e inclusive evasdo desse alunado da
escola.

Pensa-se que a nova lei ¢ uma forma de reverter esse quadro. O racismo ¢
conseqiiéncia de total falta de conhecimento da cultura afro-brasileira. Esse conhecimento
esteve durante muito tempo ausente pela for¢a das ideologias presentes principalmente no

livro didatico, visto que:

Enquanto artefato do mundo da edigdo e, enquanto produto de um sistema de
comunicagio que visa, antes de tudo, a homogeneizagio hierarquizada das agdes
sociais, o livro traz uma carga ideol6gica implicita em todo o seu conjunto, com a
fun¢do de inculcar valores e legitimar a ideologia dominante de forma usual e
esquematica (TOURINHO JUNIOR, 2002, p.28).

E possivel que por este motivo a populagio negra seja desprestigiada cada vez que
abre um livro de Historia e nfio vé a sua historia presente nas paginas. E provavel que os
alunos ndio se perguntem a respeito de tal auséncia mas isto incute indiretamente em suas
mentes que sua historia ndo tém valor. Essa realidade tende a mudar uma vez que uma das

prioridades das diretrizes diz respeito a aquisigdo de material didatico que contemple a
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Histéria e a cultura Afro-Brasileira e também um espago de formagdo continuada para

professores.

3.2 O negro e o curriculo escolar

A tematica do negro no curriculo nos remete a discussdes antigas porém nem por
isso superadas. A auséncia desse tema nas publica¢des oficiais até bem pouco tempo, resume
as contradi¢des vividas pela Historia do Brasil e, sobretudo, a Histéria da Educagdo

Brasileira.

A presenca do negro, enquanto tema, na Historia da Educagdo é quase nula, pois
na formagdo de professores ndo oportuniza um estudo a cerca desse tema. Ao contrario €

reforgado a questdo da dificuldade em se falar de algo com pouco ou nenhum conhecimento.

E inegavel as contribuicdes do Movimento Negro para se pensar a respeito de
politicas publicas de valorizagdo da cultura afro-brasileira. No tocante a educagéo também
ndo seria diferente, comegando com as Irmandades religiosas que no final do século XIX
desempenharam papel fundamental no processo de aboligdo da escraviddo e, também, na

divulgacéo de idéias ante-racistas por meio de jornais.

Na década de 1940, surgiu no Rio de Janeiro o Teatro Experimental do
Negro(TEM). Essa organizagdo teve papel importante na historia da educag@o pelo seu
pioneirismo do que diz respeito a alfabetizagdo de jovens e adultos. O Teatro Experimental do

Negro com seu projeto pedagdgico visava uma educacdo que propiciasse a formacdo de
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cidaddo e ndo se restringisse, apenas, ao processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido de

acordo com Romao (2005, p.119):

A educaciio no Teatro Experimental do Negro nfo encontra relagdo simplesmente
com a escolarizagdo. A educagio do Teatro Negro incorporou ao projeto: a
perspectiva emancipatéria do negro no seu percurso politico e consciente de inser¢ao
do mercado de trabalho (na medida em que pretendia formar profissionais no campo
artistico do teatro); na dimensdo da educagfio educativa e politica e, na dimensdo
politica, uma vez que o sentido de ser negro foi colocado na perspectiva de negacdo
da suposta inferioridade natural dos negros.

O Teatro Experimental foi mais um esfor¢go de inser¢do do negro nos espagos
sociais negados pelo poder publico. Trata-se de um projeto idealizado por Abdias do
Nascimento, o qual tornou-se um marco na histéria de luta contra o racismo porque foi o
nico, na época, dedicado a educa¢fio popular do negro e redimensionou o sentido da

educagio formal.

O historico do desempenho escolar constatado nos ultimos anos dos alunos negros
mostra que as medidas tomadas até o momento para promover uma igualdade de oportunidade
ndo tém sido suficiente, os negros continuam com um indice de rendimento pior que os ndo

negros.

As iniciativas do Movimento Negro no intuito de promover a igualdade racial em
alguns casos sdo as unicas oportunidades de muitos afro-descendentes alcangarem uma
educacgio de qualidade.Desta forma é preciso repensar o ensino de Historia e, também o de
Histéria da Educagfo. Inserir a historicidade afro-brasileira no curriculo escolar pressupde

destronar mitos criados em torno dessa abordagem.
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Sabe-se que, de fato, o estudo do negro dentro e fora do contexto escolar ndo teve
ao longo da histéria o mesmo espago que outros temas tiveram. Primeiro por falta de
incentivo das institui¢gdes de ensino superior e, também, pela propria estrutura curricular que

ndo permitia uma linha de pesquisa voltada para estas tematicas.

No entanto, como ja foi discutido, o historiador “cria” suas fontes a medida que
elabora questionamentos que poderdo ser respondidos pelas mesmas. A importdncia das
fontes ¢ dada pelo historiador, pois € ele que direciona o seu estudo de acordo com o seus

interesses.por que como afirma Certeau ( 1976, p.31):

Colecionar foi durante longo tempo fabricar objetos: copiar ou imprimir, reunir,
classificar. E com os objetos por ele multiplicados, o colecionador torna-se um ator
num encadeamento de uma histéria a ser feita (ou refeita) segundo novas
pertinéncias intelectuais e sociais.

Desta forma justificar a falta de pesquisas a respeito do negro e a educagio, apenas
pela questdo de falta de fontes néo seria verdadeiro, visto que ha grande diversidade de fontes
disponiveis para o historiador desde que esse esteja disposto a elaborar e/ou reelaborar,

problemas a serem discutidos dentro do metié historico.
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4 IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03 NO CONTEXTO NACIONAL

O que de fato vem sendo feito para viabilizar o cumprimento da lei?

Como ja foi mencionado o ensino de Historia tendo como ponto de partida a
Africa e a valorizagdo da cultura afro-brasileira, ¢ algo que ja vem sendo discutido no
Maranhéo pela UFMA desde 1992 com a implantag¢do da disciplina Historia da Africa, mas ao
contrario do que se poderia esperar depois de uma década e apos os debates nos ultimos
tempos, a disciplina continua como optativa para os alunos de curso de licenciatura em
Historia. O programa ainda ndo passou por uma reformulagio significativa e ha uma visivel

auséncia de espagos de discussdes acerca desse tema no Departamento de Historia.

Sabe-se que a falta de professores titulares na universidade ¢ uma realidade e que
os professores substitutos, por uma série de questdes, nfo conseguem avangar a medida que

permanecem na universidade por pouco tempo.

A disciplina Histéria da Africa na UFMA desde que o professor Jorge Siqueira se
aposentou (em 2003) tem sido ministrada das mais diferentes formas com uma rotatividade de
professores muito grande em um curto espago de tempo. Sabe-se que isso ndo € um privilégio
da referida disciplina, mas infelizmente ¢ uma realidade que atinge todas as universidades

publicas e seus respectivos departamentos.
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Na UEMA (Universidade Estadual do Maranhdo), a disciplina Estudos Afro-
Brasileiro passou a ser ministrada no PQD-(Programa de Qualificagdo de Docentes), a partir

de 2005, como cumprimento da nova legislagdo.

A pouca ressonancia dessa lei junto aos professores e alunos do ensino
fundamental ¢ médio tanto da rede publica quanto particular, pode ser um reflexo do que
ocorre nos centros formadores (universidades) e também uma falta de planejamento e agdes

educativas promovidas pelos conselhos estaduais e municipais de educagio.

De acordo com o subsecretario de Articulagdo Institucional da SEPPIR (Secretaria
Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial), Jodo Carlos Nogueira, o censo
escolar de 2004 demonstra que apenas 10% dos professores ja conhecem a lei 10.639. Com

quase 03 anos de aprovagdo para a maioria dos educadores a lei ainda € desconhecida.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
e para Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo importantes porque
norteiam o trabalho de implementagdo da- lei, no entanto nas entrelinhas do documento, ¢
nitida a responsabilidade deixada a cargo dos estabelecimentos de ensino e dos professores,

uma vez que o papel do Estado como agente fomentador do processo ¢ minimizado.

Cabera, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenagio pedagdgica dos
estabelecimentos de ensino, e aos professores, com base neste parecer, estabelecer
contetidos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curriculares.

Em outras palavras, aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuigio
dos africanos escravizados e de seus descendentes para a construgdo da nagdo
brasileira. (DIRETRIZES, Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana —
Determinagdes, 2004, p.18).
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Além disso, as diretrizes visam uma produgdo de material didatico que
contemplem essas novas discussdes a respeito da participagdo do negro e também cursos de
formagdo para professores como observamos no exposto das A¢des Educativas de Combate

ao Racismo e a Discriminag¢do:

= Introdugdo, nos cursos de formagio de professores e de outros profissionais da
educacgio: de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil;

= Apoio sistematico aos professores para elaboragio de planos, projetos selegdo
de contetdos e métodos de ensino, cujo foco seja a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e a Educagio de Relagdes Etnico-Raciais;

=  Edigoes de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades
de ensino, que atendam ao disposto no Art.26* da LDB, e, para tanto abordem
a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da na¢do brasileira.

Apesar dos avangos com relag@o ao debate por meio de foruns de educagdo, como
mostra o calendario de atividade de 2005 da SEPPIR, porém em termos praticos ainda ¢ muito

pouco para uma lei que pretende corrigir a desigualdade social e racial por meio da educagéo.

Geralmente sdo atividades com pouca participagdo popular, os professores ainda

ndo se sentem parte desse processo transformador.

Algumas iniciativas vém ocorrendo em algumas regides do pais, como € o caso da
prefeitura de Salvador que vem desenvolvendo um trabalho tanto de discussdo quanto de
elaboragdo de material didatico concernente a proposta da lei 10639/03. Uma das causas de

acordo com o subsecretario Jodo Carlos Nogueira é que,

A

0 Brasil ndo educou a sociedade a pensar a pluralidade e a diversidade. Nossa
educagéio ndo foi construida dessa forma e ndo é facil romper barreira em curto
espago de tempo.

A perpetuagio da discriminagfo racial no pais passa diretamente pelo modelo
eurocéntrico e monucultural adotado historicamente no pais.

E fundamental identificar porque , ao longo da nossa histdria, tdo poucos negros
tenham tido acesso 4 educag@o, em qualquer um dos niveis. Sem isso é muito dificil,
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inclusive, aceitar a necessidade urgente de agdes afirmativas urgentes. (Simposio
Educando para a Igualdade: Género, Raga e Orientagdo Sexual,19 de julho de 2005
na 57° SBPC).

A prefeitura de Salvador em parceria com a Universidade Federal da Bahia,
desenvolveram estudos e produziram um material que sera distribuido em toda rede

municipal.

Reconhece-se que é cedo para avaliar-se conteido do material produzido mas, €é
importante destacar nessa iniciativa o trabalho de grupos e entidades locais que
historicamente construiram um espago de reivindicagdes e de luta contra o racismo.

Democratizar esses estudos por meio de textos € imprescindivel para que os
profissionais de educagdo possam, em posse desse material, construir o seu proprio

conhecimento e a partir disto, criar seus proprios espagos de debate.

4.1 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira em Sao Luis

E surpreendente como o Estado do Maranhdo ainda esta aquém das propostas
de implementagio do ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira, com relagio a
outros Estados como, Bahia e Ceard. O Estado do Maranhdo carece mais do que um plano de

acao.
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E necessario um compromisso por parte do poder publico para que seja garantido a
capacitagdo de professores para que estes possam discutir os contetidos a serem ministrados

em sala de aula.

Langando um olhar mais atento na realidade maranhense, temos duas situagdes:
Uma refere-se a abordagem da historia do negro feita tradicionalmente pelo movimento negro

e outra que esta se esbo¢ando com a promulgacéo da nova lei.

A a¢do do (MN) Movimento Negro atuando como agente transformador, junto as
comunidades afro-descendentes e pobres dos bairros de S&o Luis e também, junto as

comunidade negras remanescentes de escravos.

E um trabalho voltado para valorizagdo da cultura negra, visando sempre a
inser¢do desses sujeitos na sociedade como cidaddos que contribuiram para Histéria do pais.
A histdria que € suscitada pelo Movimento Negro, esta relacionada com a luta que os negros

travaram durante o periodo que vigorou o sistema escravista no pais.

O CCN-MA (Centro de Cultura Negra do Maranhio), fundado no final da década
de 1970, surgiu como um espago de luta e reivindicagdo da populagdo inferiorizada ao longo

dos séculos e, também, como forma de resisténcia as formas de discriminagfo racial.

Desde sua fundagédo realiza trabalhos voltados para a preservagio da cultura negra,
por meio de projetos que envolvem danga, musica e a propria historia do negro diferenciada

daquela comumente passada por meio dos livros didaticos. Segundo Ivan C. Rodrigues,
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militante do CCN-MA desde de 1983, a historia que € trabalhada nas escolas refor¢a os

esteredtipos racistas:

No ensino de Histéria a gente sabe que(...) quando trata da questdo do negro, eles
sempre lembram como escravo. Temos que mudar essa mentalidade com os préprios
atores (sociais), temos que trabalhar essa questdo do resgate da populagdo negra.
Isso é que vai enriquecer a auto-estima do povo negro, principalmente das criangas e
adolescentes, pois se vocé pega um livro e ler que o negro é burro, macumbeiro,
coisa do diabo, isso ndo leva a nada. (Entrevista em 28/11/05)

Sendo assim, 0 CCN-MA, dentre outras entidades ligadas ao Movimento Negro

existente em Sao Luis, vém ao longo da sua trajetoria trabalhando a questdo educacional.

De acordo com Ivan Rodrigues Costa, a referida entidade foi fundada basicamente

com trés objetivos:

Combater a discriminagdo racial, reivindicar a educagdo para popula¢do negra e
lutar pela garantia dos territérios das comunidades negras rurais.(Entrevista em
28/11/05)

Com objetivos analogos, a Organizagio Consciéncia Negra (CNEGRA), também
vém tentando junto ao poder publico garantir alguns direitos negados pelo mesmo. E uma
entidade voltada para educagdo da populagdo negra de baixa renda. Fundada em 1996 possui

entre outros objetivos,

favorecer instrumentaliza¢do técnico-cientifico a cerca dos contetidos de estudos das
civilizagdes africanas e da experiéncia dos afro-descendentes no Brasil, nas
Américas e no mundo.

Proporcionar uma visdo dignificante das africanidades brasileiras e suas
reelaboragdes no contexto da modernidade. (Programa de Produgdo Cientifica -
Ciéncia e Ancestralidade, 2005, material de divulgagdo).
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O CNEGRA, atualmente desenvolve cursos que visam a formag@o de liderangas
negras através projetos como o Centro de Pesquisa e Formagdo de Liderangas Negras-Lagoa

Amarela, AFROMUNDO e o curso de Matrizes Africanas e Consciéncia Negra.

O projeto AFROMUNDO visa ensinar a lingua francesa aos jovens na faixa etaria
do Ensino Médio de baixa-renda, o objetivo do curso é fazer um intercdmbio entre os alunos
brasileiros e alunos africanos que falam francés visando um maior conhecimento da cultura

africana. Luanda Martins Campos justifica a importancia do projeto da seguinte forma:

O francés é uma das linguas dos colonizadores, a Africa foi colonizada basicamente
por franceses, portugueses e ingleses, porque sdo as linguas que estdo predominando
hoje 14 na Africa.

A gente sabe que para combater essa forca racista dos colonizadores, a primeira
coisa € conhecer a lingua do colonizador. (Entrevista em 11/12/05)

Além dessas atividades, 0 CNEGRA integra a equipe estadual que discute as a¢des

para implementacéo da lei 10.639/03.

O que verificamos com algumas pesquisas realizadas tanto a nivel nacional
quanto estadual ¢ que até bem pouco tempo o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira era

apenas uma preocupagdo das entidades ligadas ao Movimento Negro.

Por isso a grande dificuldade em se adequar as novas discussdes. Isso reflete o
quanto a Historia do negro foi relegada ao segundo plano.Mesmo os docentes ndo tinham o

habito de discutir o tema de uma forma critica pautada em conhecimentos tedricos.
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O que torna a aplicabilidade da lei ainda mais dificil ¢ a forma como as discussdes
vem sendo feitas, sdo foruns e semindrios promovidos principalmente pela rede estadual, mas
ainda com pouca participagdo dos professores, na rede municipal existe um grupo de estudo,

mas ainda € restrito a um numero reduzido de professores.

Sabe-se que tanto a rede municipal quanto a estadual estdo desenvolvendo agdes
incipientes nessa area, porém, faz-se necessdrio a aproximagdo o quanto antes desses
profissionais nas discussdes e propostas de implementagéo da lei, pensamos que quanto maior
a participagdo dos professores nesse processo de elaboragdo de propostas, mais chances
dessas propostas serem aceitas e assumidas pelos mesmos e uma vez assumidas tornar-se
mais vidvel a organizacdo dos docentes para possiveis reivindicagdes com relagdo as

condi¢des de aplicacdo das diretrizes.

A Secretaria de Estado de Educagdo do Estado do Maranhdio por meio da
Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais realizou em junho de 2005, o
I Forum Estadual de Educagio e Diversidade Etnico-Racial, de acordo com o Programa de
Promog¢do da Igualdade Racial da mesma, o forum teve como objetivo a propagagdo e

implementacdo da lei 10.639/3.

Esse féorum fez parte da programac@o do Governo Federal. Foi a primeira iniciativa
para as discussdes a despeito da lei supracitada. Apesar de ndo ter sido uma realizagdo da
propria secretaria, o evento possibilitou as entidades locais como: escolas estaduais e
municipais (geralmente gestores e alguns professores), escolas particulares, sindicatos,

universidades, entidades do movimento negro e comunidade negras quilombolas.
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O Foérum estabeleceu agdes registradas na Carta de Sdo Luis a serem

desenvolvidas tais como:

e Articulagdo das forcas politicas em beneficio de agdes em diferentes esferas publicas na
perspectiva de garantir Diversidade Etnico-Racial na Educagdo por meio de formagdo por meio

de formagdo continuada;

e Apoio e reconhecimento das experiéncias educacionais, construidas pelos movimentos populares,
em especial pelo movimento negro, formado por homens e mulheres que, historicamente, sempre

estiveram preocupados com a educagdo.

e [Expressdo da capacidade de inovagdo, articulagdo e luta pela garantia dos direitos da populagdo

brasileira, formada por uma maioria negra.

De acordo com a coordenadora do Forum Permanente de Igualdade Racial, Maria
da Guia Viana, a maior dificuldade em implementar as medidas determinadas tanto a nivel
nacional quanto local, refere-se a questdo financeira.Essa dificuldade também foi apontada

pela Superintendente do Ensino Fundamental (em exercicio) da rede municipal, Ilma Fatima

de Jesus.

Nesse primeiro momento as duas esferas, municipal e estadual estdo realizando
algumas atividades em parcerias, mas ambas ja estdo discutindo seus projetos para o

cumprimento da lei.
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A SEDES (Secretaria do Estado de Desenvolvimento Social) enviou no final deste
ano o seu Plano Estadual de Promogdo de Igualdade Racial e Etnica para se submeter a

aprovagdo do MEC.

Como podemos constatar, as agdes do Governo do Estado no sentido de fomentar
as discussdes com a sociedade ocorreram a partir deste ano de 2005. Com relagdo a
capacitacio de professores, somente o programa EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) possui

uma programacado de capacitagdo porque de acordo com Maria da Guia:

Eram grupos de formagdio que ji estavam previstos e orgados.Como nio havia
recursos proprios dentro do que estava previsto, nds injetamos palestras e
seminarios, contabilizando 20 horas de formagdo. E também porque o publico da
EJA em sua maioria é afro-descendente. (Entrevista em12/12/05)

Sabemos que as dificuldades financeiras relacionadas a educagdo sdo classicas, no
entanto pensamos que alternativas devem ser pensadas para superar as questdes financeiras ou

rediscutir as propostas orgamentarias.

Para Luanda Martins Campos, militante do CNEGRA, a maior dificuldade das
secretarias estadual e municipal em discutir tais questdes e concretizar as a¢des de forma
eficaz, ¢ principalmente pelo fato do artigo que previa uma efetiva participagdo do

Movimento Negro na elaboragio das propostas de a¢#o ter sido vetado.

A SEMED (Secretaria Municipal de Educag#o), estd com uma proposta curricular
em formacdo e dentro dessa proposta esta inserida a implementagdo da lei 10.639/03.
Trabalhos especificos para estudo e discussdo da lei vém sendo feito por um grupo de

professores.
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Ilma F. de Jesus, afirma que uma das responsabilidades da rede municipal € a
capacitagdo de professores, porque os professores saem das universidades sem o
conhecimento necessario para a abordagem da tematica proposta, visto que os cursos de

Licenciaturas ainda nfo incorporaram o referido tema em seus curriculos.

Para a superintendente em exercicio,

h4 a necessidade do ensino superior incorporar o cumprimento das diretrizes porque
a medida que vocé faz o curso e sai habilitado inclusive a trabalhar com a disciplina
(proposta pela lei).

Cabe a noés (rede municipal)promovermos as formagdes continuadas.A lei existe,
mas tem dificuldades de implementagéo.

Nio ¢ dificil sensibilizar os professores a partir da formaggo continuada. (Entrevista
em 11/12/05)

A superintendente afirma ainda, que faz parte do Conselho Municipal das
Populagdes Afro-descendentes e que este representa um caminho para democratizar a

proposta curricular no que se refere a africanidade.

e Aqui na secretaria eu represento o Conselho Municipal das Populagdes Afro-
descendentes. Nos temos um plano de atividades que tem delineado como
trabalhar a questdo da lei 10.639/03 na rede municipal de ensino em parceria
com o Conselho que ¢ também um 6rgdo de voto e voz da populagdo negra por
que tem a sociedade civil representada e os orgdos publicos. (Entrevista em
11/12/05)

Infelizmente ndo tivemos acesso as deliberagdes, atas ou mesmo as propostas do
Conselho, por isso ndo podemos emitir opiniio a respeito, no entanto um estudo mais

aprofundado dessas questdes devem render um outro trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta reflexdo em carter introdutorio acerca do ensino de Historia da Africa e
Cultura Afro-Brasileira é uma tentativa da analisar a pratica do professor do Ensino
Fundamental e Ensino Médio diante das novas discussdes a respeito desses temas, e
compreender como as escolas e universidades publicas de Sdo Luis, estdo se mobilizando para

cumprir as determinagdes do Governo Federal.

Como foi evidenciado ao longo do trabalho, em Sdo Luis, os debates e as ag¢des
que envolvem o tema foram restritos até bem pouco tempo aos circulos do movimento negro e

entidades ligadas a0 mesmo.

No entanto, existe uma cobranga e uma participagdo consideravel desses
movimentos na elaboragdo de propostas que garantam o cumprimento da lei. Isto ¢
considerado um grande avango para uma sociedade com grande concentragdo de afro-
descentes e que juntamente com o outras areas do pais foram levados a ignorarem a sua

historia de luta contra a escraviddo e o racismo..

O poder publico estd “aprendendo” como abordar essas questdes. Falar de racismo
dentro da escola € praticamente uma quebra de tabu, uma vez que muitos se omitiam e

preferiam acreditar na inexisténcia do mesmo.
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Por sua vez, a democracia racial foi durante muito tempo, o discurso de governos

contribuindo para perpetuagdo da desvalorizagdo da cultura negra.

E necessario discutir de forma pedagodgica a identidade negra. Ainda é comum o
afro-descendente ndo se reconhecer como tal, como uma forma inconsciente ou consciente de

reagir as humilhagdes e discriminagdes do cotidiano.

Mudar uma mentalidade que prevaleceu durante séculos, ndo ¢ facil, mas o
primeiro passo ja foi dado. Existem trabalhos sendo desenvolvidos abordando esta tematica

mesmo antes da implementagdo da lei e outros tantos que iniciaram apos esta.

Percebeu-se com esta pesquisa que os responsaveis pela implementagdo da
obrigatoriedade do ensino da historia do negro em Sdo Luis, na rede municipal e estadual,
sdo pessoas que militaram ou militam no movimento negro. Isso demonstra que o movimento

tém conquistado espagos junto ao poder publico.

A experiéncia dessas pessoas pode ser um diferencial nas agdes desses orgdos €
permitir um resultado favoravel a uma nova abordagem referente ao negro dentro dos

espacgos escolares.
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