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PIMENTA, Flaviana Ménica Farias. A universidade e a formacao do(a)
professor(a) como agente de inclusao: o curso de histéria da UEMA e a
perspectiva de inclusdo. 2018. 75 paginas. Trabalho de Conclusdo de Curso em
Historia Licenciatura-Universidade Estadual do Maranhao, Sao Luis, 2018.

RESUMO

De acordo com o contexto histérico da deficiéncia na humanidade a visdo acerca do
individuo com deficiéncia toma formas diversas como a segregacéo, integracao e
inclusdo, esta ultima bastante tardia quando levamos em consideracdao o longo
caminho que se percorreu até hoje. Assim, torna-se relevante analisar como o Curso
de histéria da Universidade estadual do Maranhao-UEMA vem formando seus
alunos na perspectiva de serem professores preparados para lidar com a questédo da
inclusdo no ensino basico. Para isso, fez-se um levantamento bibliografico para
leitura e analise de obras e textos pertinentes ao objeto de pesquisa. Leituras da
Constituicao brasileira de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases-LDB 9.394/96, do Plano
Nacional de Educacédo-PNE (2014-2024), do Estatuto da pessoa com deficiéncia e
do Plano Politico Pedagdgico-PPP do Curso de Historia da UEMA além de relatérios
de estudantes na pratica do Estagio supervisionado. Ainda ha muito a caminhar para
que a formagéo do professor preparado para a inclusdo aconteca e proporcione a
eliminacao de barreiras no dia a dia do professor.

Palavras-chave: Deficiéncia; Incluséo; Integracdo; Segregacao.



PIMENTA, Flaviana Mbnica Farias. The university and the formation of the
teacher as an agent of inclusion: the history course of the SUMA and the
perspective of inclusion. 2018. 2018. 75 pages. Course Completion Work in History
Licenciatura-State University of Maranhao, Sao Luis, 2018.

ABSTRACT

According to the historical context of disability in mankind the view about the
individual with disabilities takes different forms such as segregation, integration and
inclusion, the latter quite late when we take into account the long path that has been
taken until today. Thus, it is relevant to analyze how the History Course of the State
University of Maranhao-SUMA has been training its students in the perspective of
being teachers prepared to deal with the issue of inclusion in basic education. For
this, a bibliographic survey was made to read and analyze works and texts pertinent
to the research object. Readings of the Brazilian Constitution of 1988, the Law of
Directives and Bases-LDB 9.394/96, the National Education Plan-NEP (2014-2024),
the Disability Statute and the Pedagogical Political Plan-PPP of the SUMA History
Course of student reports on the practice of supervised training. There is still a lot to
be done in order for the teacher training prepared for inclusion to happen and to
provide for the elimination of barriers in the teacher's dalily life.

Key-words: Deficiency; Inclusion; Integration; Segregation.
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1 INTRODUCAO

A presenca de pessoas com necessidades especiais em espagos antes
negados pela sociedade, hoje se define como condicdo para a inclusdo, essas
pessoas por longo tempo foram encaradas como monstros ou como pecadoras que
mereciam o castigo divino. A inclusdo dessas pessoas, hoje, se torna essencial para
a sociedade do seculo XXI. Dessa forma, pensar a inclusdo € pensar em cidadania e
em dignidade.

Em se tratando de cursos que formam os futuros professores, a necessidade
de uma discussdo mais aprofundada e ampliada em torno dessa problematica € de
extrema importancia. Nesse contexto destacamos a relevancia da tematica da
inclusdo nas instituicbes de ensino de um modo geral, enfatizando as universidades,
por se tratarem de instituicbes de ensino superior que além da producdao de
conhecimentos sdo responsaveis pela formacao de professores e no caso especifico
do curso de Historia da Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA. Considerando
que cabe aos professores desse curso propiciarem andlises criticas e reflexivas
sobre tematicas que trazem na sua esséncia questoes de grande relevancia para as
mudancas sociais.

E natural, nos dias de hoje ndo mais pensarmos ou falarmos no professor
especializado em Educacgao Especial e sim no professor preparado para a Educacgao
Inclusiva, porém, é visivel as lacunas presentes nos cursos de formacao que podem
deixar os futuros professores fora da realidade da sala de aula. Além das discussdes
sobre a pratica educativa para todos, precisa-se de uma estrutura curricular que
contemple a inclusdo. Ha necessidade de investimento na formacao de professores
para que possam atuar desenvolvendo modelos inclusivos, sendo agentes de
transformacdo. Ainda € escasso uma estrutura curricular que prepare o futuro
docente para atuar nas turmas de educacao inclusiva, € notério a formacédo de
professores em Educacao Especial, ndo em educacéo inclusiva. Nesse sentido faz-
se necessario de um lado refletir sobre o processo de inclusdo e preparar melhor
nossos futuros(as) professores(as) no atendimento de alunos, que necessitam ser
incluidos com qualidade na escola. Por outro lado, faz-se necessario que as
entidades passe a exigir dos poderes constitucionais as condigdes efetivas do
processo de inclusdo nas escolas e nas salas de aula. Diante desta constatacao
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questiona-se até que ponto a forma como o0 ensino superior esta preparando os
futuros(as) professores(as) para a docéncia na Educacgéao basica que propicie de fato
a inclusdao? Todos temos nosso jeito de ser, € imprescindivel que saibamos entender
o jeito de ser de cada pessoa. Como entender o jeito de ser de nossos alunos € nao
achar que eles precisam ser todos iguais? Lidar com estas questées € o grande
desafio do professor(a). E necesséario repensar com segundo professor(a) o ensino
de histéria nas escolas e salas de aula com educacgao inclusiva, com mais de trinta
alunos.

O estudo esta organizado em trés capitulos. No primeiro faz-se um contexto
histérico do que foi a segregacdo das pessoas com necessidades especiais. No
segundo capitulo, apresenta-se e discute-se as tratam da inclusdo, e no terceiro
capitulo, por fim, analisa-se o comprometimento da Universidade atual — UEMA e do
Curso de Histéria dessa Universidade, estdo desenvolvendo suas fung¢des no intuito
de preparar seus alunos para atuar em escolas inclusivas, atendendo aos propositos
legais.

Optamos por uma metodologia de pesquisa bibliografica como a leitura e
analise de obras e textos pertinentes ao objeto da pesquisa. Além de leituras da
Constituicao brasileira, da Lei de Diretrizes e Bases-LDB 9.394/96, do Plano
Nacional de Educacao-PNE (2014-2024), do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e
do Plano Politico Pedagdgico-PPP do curso de Histéria da UEMA e de Relatérios de
do estagio supervisionado.

Neste trabalho busca-se fazer analise mais ampla possivel da inclusdo das
pessoas com deficiéncia e compreender as politicas publicas para atingir tal objetivo.
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2 A HISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL

A educacao inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional,
cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar, como
situacao provocadora de interagdes entre criangas com situacdes pessoais as mais
diversas. Além desta interacao, muito importante para o fomento das aprendizagens
reciprocas, propde-se e busca-se uma pedagogia que se dilate frente as diferencas
do alunado.

2.1 Uma leitura da educacéao especial

E conhecido de todos o quanto a aceitacdo na sociedade de pessoas com
deficiéncia ja avancou, mas, muito ainda ha por caminhar. A presenca de pessoas
com deficiéncia tem registros desde a antiguidade, as leis daquele momento néo
contribuiam para a aceitacdo dessas pessoas. Ha poucos estudos de como esses
deficientes viviam nas sociedades das primeiras civilizacbes, mas acredita-se que
nao sobreviviam ao nascer no tocante ao periodo denominado de pré-historia. Pela
vida nbmade que viviam, a sobrevivéncia de uma pessoa com deficiéncia era
praticamente impossivel.

No Egito Antigo, descobertas arqueoldgicas concluiram que a deficiéncia era
bem tolerada, descobertas indicam que andes exerciam funcdes especializadas,
prestando servigco até mesmo para pessoas de alta hierarquia, acredita-se ser pela

busca da elevacao espiritual.

O povo egipcio buscava desenvolvimento espiritual através da
tradicdo de ensinamentos. Nesse sentido existia um documento
chamado “Instituigdes Amenemope”, que era tido como um cédigo de
conduta moral egipcio e determinava que andes e deficientes em
geral fossem respeitados, sendo este um dever moral (KOZMA, 2006;
KOZMA et al, 2011).

Este manuscrito se encontra preservado quase em sua totalidade no
Museu Britanico e um de seus trechos diz: “Nao faga gozacbes de um
homem cego nem cacoe de um ando, nem interfira com a condi¢ao
de um aleijado. Nao insulte um homem que estd na méao de Deus,
nem desaprove se ele erra (KOZMA et al, 2011).

Porém, observamos que nem sempre houve essa prote¢cdo para com as

pessoas com deficiéncia, na Roma Antiga as leis favoreciam para que nobres e
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plebeus sacrificassem seus filhos com deficiéncia ao nascer. A Lei das Doze Tabuas
determinava: “Tabua IV- Sobre o Direito do Pai e do Casamento. Lei lll- O Pai de
imediato matara o filho monstruoso e contra a forma de género humano, que lhe
tenha nascido recentemente” (SILVA, 2005, p. 1).

Sabe-se que inUmeras pessoas com deficiéncia eram descartadas a beira do
Rio Tibre dentro de pequenos cestos a espera da morte. A literatura aponta que, na
Roma Antiga, muitas dessas criancas com deficiéncia ou que nasciam com
malformacdo eram abandonadas as margens desse rio. Por outro lado, Roma
também teve no seio de seu comando muitos imperadores que apresentavam algum
tipo de deficiéncia, como: Caio, Julio Cesar, Apio, Claudio, Claudio | e Nero, s6 que,
assim como no Egito Antigo suas deficiéncias eram “escondidas” e ignoradas pelo
povo, devido ao poder que estes possuiam em suas maos para governar. Portanto,
sendo detentores de poder, tinham a chance de ndo serem segregados. Além
desses imperadores, Roma teve muitos outros imperadores com deficiéncia que
sao: Galba apresentava problemas nas maos e nos pés; Othon, com deformacéao
fisica nas pernas; Vitélio, que possuia grave lesdo nas pernas (BEZ, 1990 apud
PERANZONI; FREITAS, 2000, p. 1).

Na Grécia Antiga o culto ao corpo impedia que pessoas com deficiéncia
participassem da sociedade daguele momento. Ao nascer, a crianca deficiente seria
avaliada pelo pai ou pela autoridade local para ter seu destino decretado.

De acordo com Bez (1990), na Antiga Grécia a deficiéncia era totalmente
ignorada ndo possuia nenhum espaco, considerando que a beleza, o culto ao corpo
e a perfeicao fisica eram tidos como condi¢cado sine qua non para a participacdo em
sociedade, uma pessoa com deficiéncia, considerada entdo feia, malformada, era
por consequéncia, praticamente uma ofensa ao povo. Assim quando nascia uma
crianga que apresentava alguma deficiéncia esta devia passar por um “conselho”
que definiria se deveria viver ou morrer. A crianga destinada a morte era conduzida
ao Apothetai, o que significa depédsito. Mas, como em Roma, na Grécia houve
muitas personalidades que apresentavam alguma deficiéncia, entre eles Homero,
que era cego; Alexandre o Grande, que sofria de epilepsia; e Demostenes, que
sofria de gagueira. (PERANZONI; FREITAS, 2000, p. 1)

Podemos ver que nestas sociedades, o fato das pessoas terem deficiéncia
faziam deles seres totalmente excluidas, pois a mente e o corpo precisavam estar
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sadios. Tezani (2005) pontua muito bem esse momento afirmando n&o haver

registro que atenda as pessoas com deficiéncia na Grécia Antiga.

Nao ha registro de nenhuma atencéo educacional a pessoa especial,
pois em uma época na qual a forga fisica era necessaria e valorizada,
essas pessoas eram abandonadas para ndo prejudicarem o grupo,
devendo ser evitado o convivio, servindo apenas como diversao e/ou
podendo até ser executada. (TEZANI, 2005, p. 207)

Porém, durante os séculos V a XV o nome de Deus foi usado para justificar a
segregacao ao deficiente, uma segregacao diferente pois nesse momento da histéria
a morte ndo era a sentenca final, mas, essas pessoas eram usadas para diversdes
como bobo da corte, em circos tabernas e bordeis. As deficiéncias eram tidas como
intervencao divina para punicao pelos pecados, ndao os matavam, mas serviam para

divertir.

Nesse momento historico, a educacao estava dividida em religiosa,
para formagao do clero, e outra voltada para as necessidades locais
(artesanato, guerra). A exclusdo do processo educacional ndo era
apenas da pessoa deficiente, mas também das camadas populares
pois a educacao formal era na época, um privilégio para poucos.
(TEZANI, 2005, p. 207)

A autora afirma que as normas eram severas e deveriam ser seguidas a risco,
caso contrario, o castigo era severo, até mesmo com mutilagbes de seus 6rgaos,
pois essas pessoas eram tidas como diabdlicas, ndo podiam conviver com os filhos
de Deus, carecendo da misericérdia dos mesmos, era a Igreja ditando as regras.

No século Xlll surge a primeira instituicdo para pessoas com deficiéncia: “Era
uma colbnia agricola, na Bélgica” (RODRIGUES, 2008, p. 9). Mas somente no
século XIV a legislacao na Inglaterra que falava dos cuidados e dos bens da pessoa
com deficiéncia. Lei baixada por Eduardo Il, determinava o rei como responsavel

pelo deficiente e automaticamente recebia a heranga como pagamento.

A inquisi¢do catdlica, na Idade Média, foi responsavel pelo sacrificio
de pessoas com deficiéncia mental entre loucos, adivinhos e hereges.
O “Diretorium” de Emérico de Aragao prescrevia a tortura, a fogueira
e o confisco de bena, para qualquer conduta herética ou obscena,
além da recusa em responder ou dar respostas sem nexo quando
interrogados. Durante a inquisi¢édo foi criado o “Malleus Maleficarum”
(1482), manual de semiologia, capaz de “diagnosticar” bruxas e
feiticeiros; considerava sinais de malformacao fisica ou mental como
ligagdo com o demédnio, 0o que levou muitas das pessoas com estas
deficiéncias a fogueira da inquisi¢do. (RODRIGUES, 2008, p. 9)
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Para Akashi e Dakuzaku (2001) quem fosse contra essas normas
estabelecidas pela aristocracia e pelo clero recebia punicdes, eram mutiladas, assim
estavam sendo castigadas devido o pecado que possuiam. Esse tipo de exclusédo
permanece por muitos séculos, a partir do século XVII a ciéncia descobre que
muitas deficiéncias eram passiveis de cura com o uso de medicagoes.

Corréa (2010) resume o que foi a segregacao nesse periodo:

A historia da Educacdo Especial ou das pessoas com necessidades,
da Antiguidade até a Idade Média, mostra que o exterminio, a
discriminacdo e o preconceito marcaram profundamente a vida
dessas pessoas que, quando, sobreviviam, ndo tinham outra
alternativa a vida a margem da sociedade. Mesmo que isso
acontecesse, sob o véu do abrigo e da caridade, a excluséo era o
caminho naturalmente praticado naquela época. (CORREA, 2010, p.
16)

Gugel (2006) relata que historicamente a vida das pessoas com necessidades
especiais no século XV era bem dramética, muitas eram atiradas nos esgotos em
Roma e na ldade Média eram abrigadas nas Igrejas e passaram a ter a funcédo de
bobo da corte. Muitos desses castigos sofridos por essas pessoas eram com base
nas ideias de Martinho Lutero que as considerava diabdlicas e o castigo as
purificavam.

Na ldade Moderna, com estudos na medicina, o deficiente passou a ser
olhado como ser humano, contudo as pessoas continuavam segregadas em asilos
ou tornavam-se mendigos. Estudos apontam ser no século XVI que a histéria da
Educacao Especial comecou a ser notada por médicos e pedagogos sendo o olhar
direcionado sobre aqueles que até entdo eram considerados incapazes sob a
alegacao de serem protegidas continuavam isoladas, com esse tipo de segregacgéao,
acreditava-se que essas pessoas estavam sendo bem cuidadas.

Segundo Aranha (1995) os hospitais eram considerados locais de
confinamento, mais do que para tratar os pacientes que fossem considerados
doentes.

Somente no renascimento o ser humano foi melhor entendido e melhor
valorizado quando muitas ideias advindas da Idade Média foram abolidas, a igreja
reformula suas crencgas. Corréa afirma que: “... a mente foi entendida como uma

pagina em branco, sem qualquer letra, sem qualquer ideia — uma tabua rasa.
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Caberia & experiencia, e portanto, ao ensino suprir as caréncias” (CORREA, 2010, p.
19).

O avango da ciéncia vai proporcionar algumas descobertas que trazem
melhorias para a vida das pessoas com deficiéncia. Surgem a partir de 1789, as
muletas e cadeiras de rodas com o objetivo de melhorar a vida das pessoas com
deficiéncia fisica e em 1829 o sistema de Cédigo Braile criado por Louis Braile
favoreceu para o aprendizado e consequentemente a inclusdo do deficiente visual.
Somente no século XIX, estudos separam aquilo que os estudiosos consideram
deméncia de retardos mentais. O olhar de segregacao comegou a dar sinais de
mudancga com o surgimento de classes especiais nas escolas regulares.

No século XX, o diferente foi motivo para o acontecer a segunda guerra
mundial, pois Hitler usa a diferenca de povo para justificar tal guerra. A partir da
década de 1960 com estudos sobre os direitos humanos a situagdo foi melhor
avaliada, mas, mesmo assim ainda existia a escola regular e a especial em paralelo.
Somente a partir da década de 1970 a Educacao Especial Inclusiva comeca a
acontecer na escola regular, porém com praticas ainda de segregagado pois para
muitas escolas a crianga precisava se adaptar a escola e ndo o contrario, pratica
que permanece até nossos dias em muitas escolas apesar dos avangos. Para
Jannuzzi (2004), a educacao especial fica em evidéncia quando em 1978 publica-se
a Emenda Constitucional n? 12, criando setores de Educacao Especial nos sistemas
de ensino. Nesse momento, integracdao de pessoas com deficiéncia tinha o objetivo
de capacitar o0s alunos com necessidades especiais para posteriormente
acompanhar a educacgéao regular, porém, foi um processo falho, aquele de querer
que o aluno com deficiéncia se adequasse a escola regular quando o processo € a
escola regular se tornar adequada ao aluno, se organizando e estando preparada

para inserir esse aluno.
2.2 A Histéria da educacgéo especial no Brasil

Mantoan (2003) divide a Histéria da Educacdo Especial no Brasil em trés
periodos:
o De 1854 a 1956 quando acontece as iniciativas de carater privado;

) De 1957 a 1993 quando acontece as acdes de ambito nacional;
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. A partir de1993 quando acontecem os movimentos pela inclusao
escolar.

Mazzotta (1996), coloca a Educacao Especial no Brasil em dois momentos, o
primeiro de 1854 a 1956 quando acontece atitudes pontuais, particulares e
governamental.

Somente no governo do Imperador Pedro Il pode-se notar algum olhar voltado
para o deficiente quando em 1854 foi fundado, por meio de Decreto, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos. Segundo Mazzotta (1999), José Alvares de Azevedo,
brasileiro e deficiente visual, estudou na Escola de Jovens Cegos de Paris, fundada
no século anterior, na sua volta ao Brasil, foi professor da filha do médico da familia
imperial, obtendo sucesso deu inicio ao Instituto Para Cegos.

Foi precisamente em 12 de setembro de 1854 que a primeira providéncia foi
concretizada por D. Pedro Il. Naquela data, através do Decreto Imperial n®1.428, D.
Pedro Il fundou na cidade do Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos Meninos Cegos
(MAZZOTTA, 1999).

O segundo momento de 1957 a 1993 com Leis que repercutem em todo o
Estado Brasileiro.

Em 03 de dezembro de 1957, foi instituida a Campanha para a Educacao do
Surdo Brasileiro-CESB, aprovada pelo Decreto Federal n® 42728. Essa Campanha
foi instalada no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos-INES e tinha por
“finalidade promover por todos os meios a seu alcance, as medidas necessarias a
educacao e assisténcia, no mais amplo sentido, em todo o territério nacional”
(MAZZOTTA, 1996 p. 49-50).

A Campanha era desenvolvida por meio de convénios com empresas publicas
ou particulares e sob a responsabilidade da professora Ana Rimoli de Faria Doria,
entdo diretora do INES. Algum tempo depois a Campanha foi encerrada. Segundo
Mazzotta (1996), talvez por ter confundido suas atividades com as do INES, alguns
anos depois a Campanha foi desativada pela supressado de dotagcdes orcamentarias.

Em 1857 é criado o Instituto Imperial dos Surdos Mudos e em 1874 inicia-se o
tratamento para deficientes mentais no Hospital Juliano Moreira na Bahia. Podemos
notar que foram atos pontuais e isolados que tinha por objetivo a educacdo dos
deficientes filhos da nobreza brasileira.

Por outro lado, Tezani (2005) relata com clareza o que foi a educagéo
especial no Brasil:



19

A histéria da pessoa especial no Brasil € marcada pela exclusao, que
se apresenta de diferentes formas e varia conforme “o lugar, o tempo
e 0 momento histérico: desde o infanticidio, o abandono, o exilio, o
esmolar, o assistencialismo, o paternalismo, a internagcdo e o
asilamento até a solicitacdo da participagao social, porém, sem as
reais condicbes que permitem a integracao. (TEZANI, 2005, p. 206)

Nesse contexto, muitas leis foram elaboradas contemplando a inclusdo do
deficiente, citamos algumas: Lei 4024/61; Lei 5672/1971; Lei 9394/96, todas no
século XX. Esta ultima esta em vigor, além da Constituicdo de 1988 e muitas outras
que serdo abordadas no proximo capitulo deste trabalho.

Apés esta Campanha de 1957, varias outras se sucederam: Em 1958 o
Decreto n® 44.236 de 01/08 aprova a Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes da Visdao. Em 1960, o decreto n® 48.961 de 22 de
setembro aprova a Campanha Nacional de Educacéo de Reabilitagdo de Deficientes
Mentais-CADEME Para Mazzota (1996):

O referido Decreto dispés que a CADEME seria conduzida por uma
comissdo de trés membros sob a presidéncia do Ministro da
Educacdo e Cultura, que designaria um dos membros para as
funcbes de diretor executivo, responsavel por sua administracdo e
execucao. (MAZZOTTA, 1996, p. 51-52)

A Instituicdo seria administrada com fundo especial com conta corrente no
Banco do Brasil S.A. O Decreto n? 48.961, de 22 de setembro de 1960, estabelece

no artigo 3° o campo de atuacgéao:

A CADEME tem por finalidade promover, em todo o territério
Nacional, a educagdo, treinamento, reabilitacdo e assisténcia
educacional das criangas retardadas e outros deficientes mentais de
qualquer idade ou sexo, pela seguinte forma:

I- Cooperando técnica e financeiramente, em todo o territorio
Nacional, com entidades publicas e privadas que se ocupem das
criangas retardadas e outros deficientes mentais.

Il- Incentivando, pela forma de convénios, a formagdo de
professores e técnicos especializados na educacgéo e reabilitacdo das
criancas retardadas e outros deficientes mentais.

- Incentivando, pela forma de convénios, a instituicdo de
consultérios especializados, classes especiais, assisténcia domiciliar,
direta ou por correspondéncia, centros de pesquisa e aplicagao,
oficinas e granjas, internatos e semi-internatos, destinados a
educagéo e reabilitagdo das criangas retardadas e outros deficientes
mentais.

V- Estimulando a constituicdo de associacdes e sobretudo de
fundagdes educacionais destinadas as criangas retardadas e outros
deficientes mentais.

V- Estimulando a organizagdo de cursos especiais, censos e
pesquisas sobre as causas do mal e meios de combate.
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VI- Incentivando, promovendo e auxiliando a publicagdo de
estudos técnicos e de divulgacdo: a organizacdo de congressos,
conferencias, seminarios, exposigdes e reunides destinadas a estudar
e divulgar o assunto.

VII- Mantendo intercambio com instituicbes nacionais e
estrangeiras ligadas ao problema.
VIII-  Promovendo e auxiliando a integracdo dos deficientes

mentais aos meios educacionais comuns e também em atividades
comerciais, industriais, agrarias, cientificas artisticas e educativas.
Paragrafo 1° - A CADEME néo levara a efeito, sob qualquer forma,
atividades puramente assistenciais, nem mantera ou dirigira
diretamente servicos, limitando-se apenas a cooperagdo técnica e
financeira.

Paragrafo 2° - A CADEME dara prioridade as atividades de educacéo
e reabilitacdo de criancas e adolescentes sem prejuizo, entretanto,
dos outros deficientes mentais. (BRASIL, 1960, p. 1-2)

Como a Lei 5.692/71 ja previa “tratamento especial aos excepcionais” no
Artigo 9% assim algumas ac¢des passaram a acontecer em favor dos excepcionais,
pois a Lei ja comecga a vislumbrar a inclusdo para os deficientes, pois ja trata da
educacao do deficiente no ensino regular. Em 1973 é criado o Centro Nacional de
Educacado Especial-CENESP pelo Decreto 72.425 em 03 de julho e tinha por
“finalidade de promover, em todo o territério nacional a expansdo e melhoria do
atendimento aos excepcionais” (MAZZOTTA, 1996, p. 55).

Com a criagdo do CENESP as campanhas chegaram ao fim. Tendo sua
administracdo regida pelo Regimento Interno que estabelece no Artigo 2° e

Paragrafo Unico:

Artigo 22 - O CENESP tem por finalidade planejar coordenar e
promover o desenvolvimento da Educagao Especial no periodo pré-
escolar, nos ensinos de 1° e 22 graus, superior e supletivo, para os
deficientes da visdo, da audicdo, mentais fisicos, portadores de
deficiéncias multiplas, educandos com problemas de conduta e os
superdotados, visando a sua participagdo progressiva na
comunidade, obedecendo aos principios doutrinarios, politicos e
cientificos que orientam a Educagao Especial.

Paragrafo Unico — Compete especificamente ao CENESP:

I- Planejar o desenvolvimento da Educagéo Especial;

- Acompanhar, controlar e avaliar a execugdo de programas e
projetos de Educagédo Especial, a cargo de seus préprios 6rgaos ou
de terceiros, com assisténcia técnica ou financeira do Ministério da
Educacéo e Cultura;

[l- Promover ou realizar pesquisas ou experimentacdo que
visem a melhoria da educacao dos excepcionais;

V- Manter uma rede integrada e atualizada de informagdes, na
area da Educagéao Especial.
V- Estabelecer normas relativas aos meios e procedimentos de

identificacdo e diagnéstico de excepcionais, tipo de atendimento,
métodos, curriculos, programas, material de ensino, instalagdes
equipamentos e materiais de compensacdo, procedimentos de



21

acompanhamento e avaliagdo do desempenho do educando
excepcional;

VI- Prestar assisténcia técnica e financeira a o6rgaos da
administragdo publica, federais, estaduais, municipais, e a entidades
particulares, na area da Educacao Especial;

VII- Propor a formacgéo, treinamento e aperfeicoamento de
recursos humanos, na area especifica de Educacéo Especial;

VIII-  Analisar, avaliar e promover, em articulagdo com os 6rgdos
competentes, a produgdo de material de apoio técnico a Educacao
Especial;

IX- Promover intercambio com instituicbes nacionais e
estrangeiras e 6rgados internacionais, visando ao constante
aperfeicoamento do atendimento aos excepcionais;

X- Divulgar os trabalhos realizados sob sua responsabilidade,
assim como de outras fontes, que contribuam para o aprimoramento
da Educagéo Especial;

Xl- Promover e, se necessario, participar da execucdo de
programas de prevengdo, amparo legal, orientagdo vocacional,
formagdo ocupacional e assisténcia ao educando excepcional,
mediante entrosamento direto com 6rgaos publicos e privados, nos
campos da Saude, Assisténcia Social, Trabalho e Justiga, procurando
envolver nessa programacao, além dos alunos, os pais, professores e
a comunidade em geral. (BRASIL, 1973, p. 2-3)

Em 1986 o CENESP foi transformado na Secretaria de Educacao Especial-
SEESP vinculada ao Ministério da Educacdo. Em marco de 1990 a SESP é extinta e
incluso, na SENEB o Departamento de Educacao Supletiva e Especial-DESE, com

7

atuacao na Educacao Especial. No Artigo 7° é relatado toda a abrangéncia do 6rgao
incluindo a capitacdo de recursos. No Inciso V diz:

Zelar pelo cumprimento dos dispositivos constitucionais referentes ao
direito a educacéo, inclusive no que tange a destinacao de recursos
para a universalizagdo da alfabetizagao, para o ensino fundamental e
para paradigmas suplementares de alimentagdo, de assisténcia a
salde, de transporte e de material didatico. (MAZOTTA, 1996, p. 60)

Com a renuncia do entéo presidente Fernando Collor de Mello e com o0 novo
governo do Vice-Presidente Itamar Franco, é ressuscitada a SEESP, vinculada ao
Ministério da Educacdo e do Desporto, com liderangas de escolha estritamente
politica. Sobre isso Mazzotta (1996) afirma:

Quanto a posi¢cdo do 6rgao especifico de Educacdo Especial na
estrutura administrativa do MEC, fica patenteada uma oscilagdo muito
importante, no breve espagco de dois anos (1990-1992). Tais
alteracOes refletem, sem duvida, opgdes politicas diferentes que, por
sua vez, criam desdobramentos nos campos financeiro, administrativo
e pedagogico (MAZZOTTA, 1996, p. 61-62).
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Esses fatos nos permitem reconhecer a fragilidade do programa para a
Educacéao Especial naquele momento.

2.3 Educacao especial no Brasil dos anos 90: garantia de igualdade aos diferentes?

Chega-se a terceira fase proposta por Mantoan (2003). Na década de 90 do
século passado os desafios que marcaram a inclusdo ganharam de fato uma maior
ressignificagado, a inclusdo do diferente, a diferenca é o que constitui o ser humano,
somos diferentes por nao sermos idénticos.

Cury (2005, p. 242) estabelece uma relacdo entre igualdade e diferenca
afirmando que “igualdade é um conceito controverso, evolutivo e depende de
variagdes sbécio contextuais”, enquanto “diferenca € sempre diferenga de uma
identidade em relagédo a outra identidade, geralmente entre pessoas “ser igual nao
quer dizer ser idéntico e afirma ser necessario defender a igualdade social como
principio da democracia, mas que ao mesmo tempo democréatica também retira a
liberdade de tratar o outro como estranho, marginalizando socialmente, ou seja, a
exclusao propriamente dita do diferente.

Nesse sentido, a inclusdo na década de 90, é vista como a conquista de
usufruir um direito, a presenga do diferente na sala de aula no ensino regular.
Porém, a discriminacao no que se refere a deficiéncia ainda é muito forte, seja por
puro preconceito mesmo ou por falta de conhecimento tem-se a tendéncia de tratar
o deficiente como incapaz, muitas vezes ndo sabemos como nos referir a eles.

De acordo com Araujo (2008, p. 21), “ha diversas formas de se referir as
pessoas com deficiéncia: incapaz, individuos com capacidade limitada, minoradas,
impedidos, incapacitados, excepcionais, invalidos e deficientes, que é o termo mais
usado.”

O minidicionario da lingua portuguesa escrito por Ferreira (2001), mais
conhecido como minidicionario Aurélio, define a palavra deficiente como “1. Em que
ha deficiéncia. 2. Pessoa que apresenta deficiéncia fisica ou psiquica”. Algo
deficiente € algo onde ha falta e se analisarmos dessa forma como definiremos os
superdotados, que ja possuem excesso de suas habilidades?

Bolonhini Junior (2010) afirma que:
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A expressao portadora de necessidade especial abrange um grande
nimero de situagbes que envolvem anomalias fisicas, psiquicas,
filosoficas, muitas vezes de dificil caracterizagao. A titulo de exemplo,
um individuo que apresenta insuficiéncia renal pode ser considerado
uma pessoa com deficiéncia. Com isso, o que se pretende
demonstrar € que muitas vezes o individuo é considerado legalmente
portador de necessidade especial, mas ndo tem conhecimento disso.
(BOLONHINI JUNIOR, 2010, p. 3)

Ao longo dos anos varios foram os termos usados para denominar as
pessoas com deficiéncia, que ja teve como designagao termos como “individuo de
capacidade limitada, minorados, descapacitados, excepcionais, deficientes” e outros.
Seja qual for a definicdo pela qual chamamos sempre terd um tom de discriminagao.

Muitos sdo os debates de como conceituar os deficientes especiais e seja
qual for a expressdo usada sempre havera um certo preconceito, assim, com o
objetivo de diminuir esse preconceito a expressao portadora de deficiéncia deu lugar
a expressao que hoje usamos: pessoa com deficiéncia.

Precisamos compreender a inclusdo, em qualquer situacao ela exige reflexao,
avaliagdo e acao pois a inclusdo acontece em qualquer lugar, com participacao de
pais, familia e toda a sociedade e ndo somente na escola, assim a acessibilidade se
faz necessaria em qualquer ambiente.

Apoés o regime militar no Brasil e a redemocratizagado do pais muitas foram as
leis criadas para regulamentar o direito das pessoas com deficiéncia. A Constituicao

Federal de 1988 em seu Artigo 227 do Capitulo VIl afirma que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga. Ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde a alimentagéo, a educacao, ao lazer, a profissionalizagéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitdria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opresséao. (BRASIL, 1988, p. 76)

Vemos que a Constituicdo Federal legitima os direitos basicos de cada
pessoa e assegura o direito da crianca como prioridade absoluta e se torna foco
central de todas as preocupacbes constitucionais além de colocar cada setor da
sociedade como participe. No paragrafo Il afirma que a pessoa com necessidades
especiais devera ter um olhar diferenciado por parte do poder publico e de toda a
sociedade com a criacao de programas de prevencao e atendimento especializado,
seja qual for a deficiéncia, com o objetivo de integrar essa pessoa em todo o setor
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da sociedade para que tenha acesso a bens de servigo coletivo, eliminando toda e
qualquer forma de obstaculo.

A partir da Constituicdo Federal de 1988 outras Leis surgiram que
corroboraram para o acesso da pessoa com deficiéncia a educacao e asseguram
ser a escola regular o modelo mais eficaz para a efetivagdo dessa educacao.
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Especial (BRASIL,
2001), é a escola regular que deve proporcionar este servico, mas para isso precisa
estar preparada para atender com qualidade, afinal, inclusdo nado é s6é matricular,
mas também oferecer suporte em todas as esferas para que realmente a incluséo
aconteca independentemente da necessidade de cada educando. Porém é fato e as
estatisticas comprovam a ineficiéncia do Estado e da sociedade em cumprir essa
determinacao da Constituicao Federal. A falta de acessibilidade nega essa igualdade
de oportunidade acentuando ainda mais a segregagéao das pessoas com deficiéncia
por possuirem caracteristicas diferentes. Lipe e Camargo (2010 p. 11) afirmam:
“Uma sala de aula inclusiva deve se embasar na premissa de que todas as criangas
sao capazes de aprender e fazer parte da vida escolar e comunitaria.”

Podemos citar também a “Declaragdo de Salamanca,” documento que
contempla Principios, Politicas na Area das Necessidades Educativas Especiais.
Este documento foi resultado da Conferéncia sobre necessidades educacionais
ocorridas em 1994 na cidade de Salamanca na Espanha.

Entre varias demandas atribuidas aos governos consta:

Atribuicdo da mais alta prioridade politica e financeira ao
aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de
suas diferengas ou dificuldades individuais. (UNESCO, 1994, p. 1)

Fica claro a exigéncia da educacéao inclusiva sem distincao das diferencas e
para tal, verbas devem ser colocadas para adequar escolas e qualificar todo o corpo
docente e demais funcionarios a receber as criangas nao permitindo a segregacao,
essa proposta ainda caminha timidamente em nossos dias.

Uma outra solicitagdo esta em:

Encorajem e facilitem a participagdo de pais, comunidades e
organizagOes de pessoas portadoras de deficiéncia nos processos de
planejamento e tomada de decisdo concernente a provisdo de
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servigos para necessidades educacionais especiais. (UNESCO, 1994,
p. 2)

A inclusdo deve abranger todos os segmentos da sociedade, toda a

comunidade deve participar do planejamento educacional. Inclui-se nesse processo

empresarios, médicos e outros especialistas.

Bolonhini Junior afirma que:

A partir da década de 90, a realidade educacional dos portadores de
necessidades especiais passou a ser a da inclusdo, em todos os
niveis de ensino, isto &, pré-escola a universidade, inserindo-se
naturalmente no processo 0 ensino basico e médio, além do
profissionalizante. O portador de deficiéncia deixou de ser excluido
educacionalmente — ndo estuda mais em instituicbes proprias para
portadores de necessidades especiais — integrou-se na comunidade
estudantil desenvolvendo o seu aprendizado como qualquer outro
individuo, independentemente de sua deficiéncia, de sua condi¢do
fisica, emocional, intelectual, social etc., varrendo, em tese, os ventos
da inclusédo, a politica segregadora que sempre o excluiu do ensino e,
por conseguinte, da sociedade. (BOLONHINI JUNIOR, 2010, p. 160)

A Lei 9.394/96 no seu Artigo 58 ratifica o pensamento da inclusdo quando

afirma que:

Entende-se por Educacao Especial para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
(BRASIL, 1996, p. 23)

A redagéo dada pela Lei n® 12.796 de 2013 especifica como essa educacao

acontecera, com participacdo de mao de obra especializada e espag¢o adequado

para que haja qualidade na inclusao, afinal, educagado é um processo que acontece

na escola, na familia, na sociedade e nao trata somente de transmissdo de

conhecimento, mas de uma visdo de mundo.

Uma sociedade inclusiva € o foco deste milénio apesar da lentiddo das

politicas publicas e a falta de preparo da escola regular.
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3 A FORMACAO ESPECIAL/INCLUSIVA NA LEGISLAGAO

Como falamos no capitulo anterior a Educacao Especial no Brasil inicia-se
com o ato de D. Pedro Il ao criar o Instituto de Meninos Cegos baseado em modelo

europeu. Nao havia legislacao que regesse tal Instituicao.

Foi precisamente em 12 de setembro de 1854, que a primeira
providéncia foi concretizada por D. Pedro Il. Naquela Data, através do
Decreto Imperial n® 1.428, D Pedro, fundou na cidade do Rio de
Janeiro o Imperial Instituto de Meninos Cegos. (MAZZOTTA, 1999, p.
28).

Esse foi um marco importante para o inicio da Educacédo Especial no Brasil,
onde as pessoas com necessidades especiais passaram a ser atendidas, notadas
como cidadaos. Segundo (MAZZOTTA, 1999, p. 29), esse fato proporcionou o
surgimento do “[...] Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, que 100 anos apds
passaria a ser chamado “Instituto Nacional de Educacado de Surdos-INES”. Foram
esses Institutos que abriram portas para acolher os deficientes. Com a proclamacéo
da republica médicos e psicélogos comecam a estudar a deficiéncia mental. Nesse
periodo, a rede publica escolar se preocupard com a deficiéncia mental em
decorréncia da influéncia desses no processo de ensino. Este fato pode ser
verificado em Sao Paulo com a criagdo do Laboratério de Pedagogia Experimental
na Escola Normal de S&o Paulo em 1913 (PESSOTTI, 1975).

3.1 A Constituicao e a educacao como direito de todos

A abertura politica dos anos 80 € fruto dos movimentos das “diretas j&” e da
redemocratizacdo da sociedade, possibilitando a promulgacdo da Constituicao
Federal em 1988. Esta Constituicao estabelece no artigo 205 que a educag¢dao como
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificagéo para o trabalho.

A educacao é direito de todos, e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 87)
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A Constituicdo Federal estabelece a educacdo como direito de todos e dever
do Estado, e pela primeira vez coloca também como dever da familia e incentivada
pela sociedade. E o poder publico que tem a obrigacdo de oferecer o servico
educacional, nas instituicdes de ensino, a novidade nesse artigo € a colaboragédo da
familia. Fica claro a promog¢éo da incluséo social, a formacéao de cidadaos e também
de profissionais, o exercicio da cidadania, atributo da democracia.

No Artigo 208 trata a Educacao Basica gratuita e obrigatéria dos 4 aos 17
anos, afirmando ser dever do Estado garantir o Atendimento Educacional
Especializado-AEE as pessoas com necessidades especiais de preferéncia na rede
regular de ensino.

Em 1989 é aprovada a Lei 7.853 a qual assegura que a integracao social das
pessoas com necessidades especiais, obriga a insercdo em escolas especiais,
privadas e publicas, no sistema educacional e a oferta, obrigatéria e gratuita da
Educacdo Especial em estabelecimento publico de ensino. Afirma que o poder
publico deve se responsabilizar pela matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos de pessoas com necessidades especiais, que sejam
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino.

A Declaracdo Mundial de Educagdo Para Todos de 1990, documento criado
em Jomtien na Tailandia, na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada de 5 a 9 de marco de 1990, cujo objetivo foi de somar esforcos na garantia
de oferecer educacdo de qualidade a todas as pessoas em diferentes niveis de
escolaridade.

Avancando nesse processo, em 13 de julho de 1990 é aprovado o Estatuto da
Crianca e do Adolescente-ECA, a Lei 8.069 que entre outros direitos, assegura o
AEE as criangas com necessidades especiais na rede regular de ensino e assegura
o trabalho protegido ao adolescente com necessidades especiais assim como
protecdo a familia com criangas e adolescentes nessa condigéo.

Com a aprovacao do ECA, a mesma estabelece protegdo ao menor de 18
anos. O Estatuto possui carater mais pedagdgico e tem como base o Artigo 226 e
227 da Constituicdo Federal. O Artigo 3° do ECA estabelece: "A crianca e o
adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana"
(BRASIL, 1990, p. 1). Nos artigos4® e 5%, é assegurada sua condigdo peculiar de
pessoa em desenvolvimento.
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E um ser dotado de direitos, ou seja, de protecdo integral, mesmo que em
nome dessa protecao alguns direitos sejam limitados, partindo do pressuposto que
sao seres em desenvolvimento. Essa protecao é dever da familia, da sociedade e do
Estado, ou seja, todos sdo solidariamente responsaveis. A lei propde politicas
sociais, assistenciais, e de protegdo especial garantindo o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual social, em condigbes de liberdade e de dignidade, falamos
entdo da construcdo do ser humano, ou seja, formacao, educacgao e orientagdo do

cidadao.

Paragrafo uUnico. Os direitos anunciados nesta Lei aplicam-se a todas
as criangas e adolescentes, sem discriminagdo de nascimento,
situagdo familiar, idade, sexo, etnia ou cor, religido ou crenga,
deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condigdo econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condicdo que diferencia as pessoas, as familias ou a
comunidade em que vivem. (BRASIL, 1990, p. 1)

No tocante ao artigo 4° fica explicitado a formulacdo e execucao de politicas
sociais publicas. A finalidade da Lei € garantir (o futuro da sociedade) que a criangca
e 0 adolescente se tornem cidaddos conhecedores de seus direitos e deveres.

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educacao, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

Paragrafo tnico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia
publica;

c) preferéncia na formulacdo e na execucdo das politicas sociais
publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protecao a infancia e a juventude. (BRASIL, 1990,

p- 1)

Em 1994 é promulgada a lei que estabelece a Politica Nacional de Educacao
especial, que possibilita o acesso a classe comum.

Este documento defende a ideia que todos os alunos devem estar juntos,
aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminagao, partindo do principio
de que igualdade e diferenga devem andar juntos e todos devem trabalhar para

erradicar a exclusao dentro e fora da escola.



29

O documento reconhece ser papel da sociedade e da escola assegurar a
inclusdo dos excluidos. Para isso, € necessario que essa escola seja repensada
para que atenda a necessidade de todo e qualquer cidaddo. O Capitulo IV do

documento diz:

A Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados de ensino; transversalidade da
modalidade de educacdo especial desde a educacao infantil até a
educacéao superior, oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagao para a inclusao;
participagédo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica,
nos transportes nos mobilidrios; nas comunicagdes e informacgéao; e
articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas.
(BRASIL, 2008, p. 10)

Para a efetivacdo da garantia dos direitos estabelecidos na legislagéo sobre a
educacao especial destaca-se a declaragdo de Salamanca de 1994, que foi o0 marco
principal para que no Brasil a educagédo até aqui vista como Educacdo Especial
passa-se a ser Educacdo Inclusiva. O texto fala de principios, politicas e praticas
das necessidades educativas especiais e da orientagdes para agdes em niveis
regionais, nacionais e internacionais sobre a estrutura de acdo em Educacao
Especial.

Ao falar da escola a Declaracdo aborda a administracdo, recrutamento de
educadores e o envolvimento comunitario. Os sistemas de ensino foram desafiados
a romper com a légica integracionista e se reorganizarem para que a educacao
tivesse éxito, lancando as bases da inclusdo, surge entdo o conceito de
necessidades educativas e o conceito de escola integradora, no Brasil escola
inclusiva. O aluno com necessidades especiais tem as mesmas necessidades

basicas de toda pessoa.

Independentemente e suas condigbes basicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras. Todos devem ser recebidos em
todas as escolas (item 3. Declaracdo de Salamanca). " Uma escola
que inclua a todos, que reconheca a diversidade e nado tenha
preconceitos contra as diferencas, que atenda as necessidades de
cada um e que promova a aprendizagem. (CARVALHO, 2000, p. 44)
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A Declaracdo estabelece a integracdo das pessoas com necessidades
especiais ao ensino regular. A Declaragdo afirma que a escola regular deve estar
preparada para receber qualquer crianca e se adaptar para oferecer educacao de
qualidade dando condi¢cdes ao desenvolvimento de todos aqueles que a procura, ou
seja, a escola deve ajustar-se a todas as criangas independente das condi¢des
fisicas, sociais ou linguisticas. A Declaragdo mostra os principios integracéo,
oferecendo condi¢gdes para exercer seus direitos, tornando o deficiente visivel.

Com este objetivo (0 éxito, o sucesso), além de atender as
necessidades educacionais especiais de todos os aprendizes, as
escolas integradoras poderdo favorecer, na comunidade escolar,
mudanc¢as de atitudes de discriminacdo e de exclusdo de tantos e
tantos alunos, tido como "problemas", substituindo-as por movimentos
de aceitacdo das diferencas e de reciprocidade no relacionamento,
em vez de piedade ou de tolerancia. (CARVALHO, 2000, p. 44)

E nitido a violagdo de alguns direitos assegurados pela Constituicdo Federal
pelo sistema de ensino, uma vez que 0 mesmo ainda € incapaz de receber a todos e
realizar um trabalho de qualidade com as pessoas com deficiéncia. O Principio da
Educacdo para todos assegurados nas politicas publicas muitas vezes €
desconsiderado na politica da escola. A Declaracdo de Salamanca deixa claro o
compromisso com a pessoa com deficiéncia e reafirma o compromisso com a
"educacédo para todos", ter toda a condi¢do de inserir as pessoas com necessidades
especiais na educacdo regular que deve ser capaz de atender a todos que a
procuram. O ponto principal da Declaracdo de Salamanca € mostrar que toda

pessoa tem direito a educacéo de qualidade.

O principio fundamental desta linha de agcdo é de que as escolas
devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguistica ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de
populagdes distantes ou némades; criangcas de minorias linguisticas,
étnicos ou culturais e criangas de outros grupos e zonas
desfavorecidos e marginalizados. (UNESCO, 1994, p. 3)

Para complementar e estabelecer normas, outras leis foram aprovadas pelo
Congresso Nacional, o campo da educacdo nesse periodo foi alvo de muitas leis,
dentre elas destaca-se a Lei 9.394/96 que desde sua aprovagcdo vem sofrendo

varias alteracoes.
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3.2 A LDB 9.304/96 e o principio da educacéo inclusiva

Tendo a Constituicdo como base para discussao, muitos movimentos pela
educacao inclusiva aconteceram a partir dos anos 90 com acdes nos ambitos
politico, cultural, social e pedagogico. O parlamentar Jorge Hage apresenta um
projeto para a educagao bastante centralizado, mas que tentava resgatar a imagem
do professor como papel importante dentro do processo educacional. Em 1992, o
entdo deputado Darcy Ribeiro apresenta uma nova proposta mais maleavel, porém,
em 1993 o projeto do deputado Jorge Hage € aprovado na Camara dos Deputados,
mas em 1995 é considerado inconstitucional pelo Senado Federal. O entédo
Deputado Darcy Ribeiro reapresenta seu projeto que sofre muitas alteragdes, mas
em 1996 é aprovado sob 0 numero 9.394/96 e substitui a Lei 5.540/68 que falava do

ensino superior e a 5.692/71 que trazia a ideia de 1° e 2° grau.

[...] na Comissdo da Constituicdo Federal de 1988, com o primeiro
projeto apresentado no mesmo ano [...]. No conflito das forgas sociais
podemos buscar indicios para entender o texto que vai se
estabelecendo durante os 8 anos de debate em sua tramitagdo. A
LDB apresenta a educagdo como “dever da familia e do Estado”.
(GAIO; MENEGHETTI, 2009, p. 34)

No texto da Lei estd incluido a formacdo de professores e de curriculos,
métodos, técnicas e recursos para atender as criangas com necessidades especiais,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Desta forma, a Lei 9.394/96 busca ratificar o que foi institucionalizado pela
Constituicao Federal de 1988, em seu Artigo 3% Inciso | assegurando que o
aprendizado deve ser em igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na
escola, é fato, porém, que a pratica da “igualdade de condigdes para acesso,” €
negado a muitos apesar dos avangos.

O artigo 1° da Lei 9.394/96 trata de educacdo como um processo formativo,
assim ndo esta vinculada somente as instituicbes de ensino.

Art.1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e

organizagbes da sociedade civil e nas manifestacées -culturais.
(BRASIL, 1996, p. 1)
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Apesar do Artigo falar em processos formativos, educagao escolar € o foco da
Lei, onde ha uma organizagdo com a intengdo no ensino “predominantemente” em
instituicdes de ensino e com vinculo a pratica do trabalho e inclusédo social.

O Artigo 2° afirma que é dever da familia e do estado, ou seja, o poder publico

tem obrigagdo com a educacao.

Art.2® A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL,
1996, p. 1)

A lei é clara no Artigo 3° em falar de liberdade em aprender, ou seja, ha a
presenca do pluralismo de ideias, e tolerancia a diversidade, desenvolvimento com
cursos que qualifique o aluno para o trabalho e sobretudo em igualdade e no Artigo
4° assegura a obrigatoriedade da matricula e permanecia na escola. No tocante a
educacao especial a LDB dedica o capitulo V, destacando no artigo 58 este

entendimento.

Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.
(BRASIL, 2013, p. 2)

7

Nota-se neste Artigo que a educacdo especial é entendida como uma
modalidade de educagdo escolar, mas ndo num sistema paralelo, oferecida
“preferencialmente” na rede regular de ensino, o termo é bastante criticado, pois
quando se fala em preferencialmente da a ideia de n&o obrigatdério no publico.
Porém, nao fala em “portador de necessidades especiais”, e sim em educacao
especial, afinal todas as pessoas sao diferentes, todas especiais cada um na sua
individualidade, assim, além da matricula o atendimento € especializado e
transversal em todas as idades e niveis, de preferéncia na rede regular de ensino.

Pelo principio da democratizagcdo houve um numero maior de matricula nas
escolas publicas, no entanto, sem atendimento adequado havendo integracao e
continuando a exclusdo agora dentro da escola regular, a escola ndo estava
preparada para receber os alunos com necessidades especiais pois esse aluno néao
se encontrava inserido nos padrées de normalidade.
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O Decreto n? 3.956, de 8 de outubro de 2001 promulga a Convencao
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, também conhecida como Convencado de

Guatemala, que em seu art. 2° assegura:

Esta Convengdo tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas
de discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e
propiciar sua plena integracao a sociedade. (BRASIL, 2001, p. 2)

O documento reafirma que as pessoas com necessidades especiais tém os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais inerente a todo ser humano,
incluindo o direito de ndo ser submetidos a discriminacdo e constrangimento com
base na deficiéncia.

Em 1999 publica-se o Decreto n® 3.298 que regulamenta a Lei n® 7.853/89
que tem o objetivo de promover a integragdo social das pessoas com deficiéncia,
instituir a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos do seguimento,
disciplinar a atuacdo do Ministério Publico e definir crimes. Este decreto dispbe
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e
consolida as normas de protecdo, além de dar outras providencias. O objetivo
principal é assegurar a plena integracdo da pessoa com deficiéncia no “contexto
sécio econdbmico e cultural” do pais. Afirma que a Educagdao Especial € uma
modalidade transversal de todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca
como complemento do ensino regular.

Podemos notar ainda o termo Pessoas Portadoras de Deficiéncia, o objetivo
dessa expressao era direcionar o olhar a pessoa e ndao a deficiéncia. Porém a
palavra portadora passou a ser referida como algo pejorativo, pois as deficiéncias

néao sao escolhas da pessoa.

Nesse interim, devido as fortes criticas a expressdo anterior, a
doutrina e legislagdo passaram a utilizar o termo pessoa com
deficiéncia passaram a utilizar o termo pessoa com deficiéncia
definido pelo Conselho Nacional da Pessoa com Deficiéncia, por meio
da Portaria 2.344 de 2010, com intencdo de concentrar o foco de
atencdo para o individuo; ou seja, sobre a pessoa, que tem
limitagbes, mas também possui suas potencialidades que merecem
ser reconhecidas. Entretanto mesmo esta expressao ainda encontra
resisténcia na sociedade e até mesmo em meio as préprias pessoas
com deficiéncia. (REGES; PESSOA; VILHENA, 2016, p. 5)
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O Decreto 3298/99 define que pessoa com deficiéncia é aquela que tem
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, auditiva, visual ou mental. Estes
impedimentos podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade, em
igualdade de condicdes com as demais pessoas. O Decreto especifica em:

deficiéncia; deficiéncia permanente; incapacidade.

3.3 Os anos 2000 e aprovagao de uma legislacao para educacgao especial inclusiva

A Lei 10.172 de 2001, que estabelece o PNE anterior, criticado por ser muito
extenso, tinha quase 30 metas e objetivos para as criangas e jovens com deficiéncia,
entre elas, afirmava que a Educacdo Especial “como modalidade de educacéao
escolar’, deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino e que a
“garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia”
era uma medida importante.

O Plano prioriza a elevacdo do nivel de escolaridade da populacao,
melhorando a qualidade de ensino em todos os niveis, a reducao das desigualdades
seja ela qual for assegurando 0 acesso e permanéncia da pessoa na escola de
preferéncia a escola publica além de valorizacdo dos profissionais da educagéo,
tornando a sociedade participativa do processo educacional como: alunos, pais,
professores e todos os trabalhadores da educacdo. O foco principal dessas acdes
€ que todas as escolas elaborem seus projetos pedagdgicos de acordo com as
Diretrizes Curriculares e os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino
fundamental.

Em 2001 é aprovada a resolugao n® 02 do Conselho Nacional de Educacéao-
CNE através da Camara de Educacao Basica-CEB, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Entre os principais pontos, a

resolucdo em seu art. 2° afirma que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigbes
necessérias para uma educagado de qualidade para todos. (BRASIL,
2001, p. 1)
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Porém, o documento coloca como possibilidade a substituicdo do ensino
regular pelo atendimento especializado. Considera ainda que o atendimento escolar

dos alunos com deficiéncia tem inicio na Educacao Infantil,

...assegurando-lhes os servigos de Educagao Especial sempre que se
evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado. (BRASIL, 2001, p. 1)

Quando fala em “organizar-se”, diz respeito a mudancgas positivas que torne a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia mais interessante, tanto na questao da
acessibilidade arquitetdnica quanto nas adaptacdes curriculares, além do material
humano mais capacitado para lidar com as diferencas. O que aumenta a
responsabilidade da escola inclusiva que devera promover 0s recursos necessarios
para uma educacdo de qualidade, conhecendo a real necessidade de cada um.
Conforme o artigo 22, § unico:

Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais,
mediante a criacdo de sistemas de informag&o e o estabelecimento
de interface com os 6rgaos governamentais responsaveis pelo Censo
Escolar e pelo Censo Demografico, para atender a todas as variaveis
implicitas a qualidade do processo formativo desses alunos. (BRASIL,
2001, p. 1)

Em 2002 A Resolucao CNE/CP-Conselho Nacional de Educac¢ao/Conselho
Pleno n® 01/2002, aprovas as “diretrizes Curriculares Nacionais para formagao de
professores de Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena”. Sobre a Educacao Inclusiva, afirma que a formacao deve incluir
conhecimentos sobre criancas, adolescente, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A organizagdo curricular de cada instituicdo observara, além dos
dispostos nos artigos 12 e 13 da lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, outras formas de orientagdo inerente a formagdo para a
atividade docente, entre os quais o preparo para:

I-O ensino visando a aprendizagem do aluno.

[I-O acolhimento e o trato da diversidade;

[1I-O exercicio de atividades de enriquecimento cultura;

IV-O aprimoramento em préticas investigativas;

V-A elaboracdo e execugcdo de projetos de desenvolvimento dos
conteldos curriculares;

VI-O uso de tecnologias da informacdo e da comunicagcdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoios inovadores;
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VII-O desenvolvimento de habitos de colaboragao e de trabalho em
equipe. (BRASIL, 2002, p. 1)

Neste mesmo ano de 2002 é aprovado a Lei n® 10.436/02 que reconhece
como meio legal de comunicagao e expressao a lingua Brasileira de Sinais-LIBRA, e
em 2005, o Decreto n® 5.626/05 regulamenta a Lei n® 10.436 de 2002. Sé entdo as
discussdes comecaram a surgir enfocando a comunicag¢ao para surdos e 0 uso da
mesma em sala de aula.

O conceito de Linguagem Brasileira de Sinais-LIBRAS, nesta Lei € descrito
como forma de comunicacéo e expressao. Portanto ndo sdo mimicas, como alguns a
definem. Para Sa (2002)

Uma atividade em evolugéo, assim como o € a identidade[...] 0 uso da
lingua de sinais € uma caracteristica identitaria da maior importancia.
Os surdos organizados em comunidades consideram que 0 que é
evidencia de que se pertence a comunidade surda € o uso da lingua
de sinais. (SA, 2002, p. 105)

A Lingua Brasileira de Sinais se torna um monumento de identidade, € o elo
de ligacao entre o surdo e a sociedade ao seu redor.

Em 2007 o PNE em Direitos Humanos elaborado pelo Ministério da Educacgéo
e Cultura-MEC, Ministério da Justica, Unesco e Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, entre suas metas estabelecidas contem a inclusdo de temas relacionados
as pessoas com deficiéncia nos curriculos das escolas.

Ao referir-se a educagdo basica, uma de suas concepg¢des e principios

estabelece:

b. A escola, como espago privilegiado para a construgdo e
consolidagao da cultura de direitos humanos, deve assegurar que 0s
objetivos e as praticas a serem adotados sejam correntes com 0s
valores e principios da educacdo em direitos humanos. (BRASIL,
2007, p. 32)

Em 2007 O Plano de Desenvolvimento da Educacdo-PDE, no ambito da
Educagédo Inclusiva, trabalha com a questdo da infraestrutura das escolas,
abordando a acessibilidade das edificacdes escolares, da formacédo docente e das
salas de recursos multifuncionais. Segundo Saviani (2007)

[...] Para a modalidade "Educacdo Especial’ foram dirigidas trés
acbes: a) “salas de recursos multifuncionais”, equipadas com
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televisdo, computadores, DVDs e materiais didaticos destinados ao
atendimento especializado aos alunos portadores de deficiéncias; b)
“Olhar Brasil”, um programa desenvolvido conjuntamente pelos
ministérios da educagédo e da saude para identificar os alunos com
problemas de visao e distribuir 6culos gratuitamente; c) “Programa de
Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na
Escola das Pessoas com Deficiéncia Beneficiarias do Beneficio de
Prestagdo Continuada da Assisténcia Social”. Dirigido prioritariamente
a faixa etéria de0 a 18 anos. (SAVIANI, 2007, p.1236-1237)

Neste mesmo ano de 2007 o decreto n® 6.094/07 dispde sobre a
implementagédo do Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educagédo do MEC e
reforca a inclusdo das pessoas com necessidades especiais no sistema publico de
ensino.

Em 2008 é elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, este documento traca o histérico escolar no
Brasil para embasar politicas publicas promotora de uma educacdo de qualidade
para todos os alunos.

O Decreto n® 6.571 deste mesmo ano de 2008 dispoe sobre o AEE na
Educacdo Basica e o define como “o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestados de forma
complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular’ (BRASIL,
2008, p. 1). O Decreto obriga a Unidao a prestar apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino no oferecimento da modalidade. Além disso, reforca
que a AEE deve estar integrado ao projeto pedagégico da escola. Porém tal decreto,
ou seja, o decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008 foi revogado pelo decreto n®
7.611, de novembro de 2011.

Em 2009 a Resolucdo n® 4 CNE/CEB estabelece orientacdo ao
estabelecimento de AEE na Educacdo Basica, que deve ser realizado no contra
turno e preferencialmente nas chamadas salas de recursos multifuncionais das
escolas regulares. A Resolucdo do CNE serve de orientacdo para os sistemas de
ensino cumprirem o Decreto n® 6.571.

Para que um pais saiba onde quer chegar precisa ter um plano bem
elaborado, bem constituido para que toda a nacdo abrace esse plano. O PNE
aprovado para 2014 a 2024 foi elaborado sob a Lei n® 13.005 de 2014. A referida Lei
foi aprovada com atraso de 04 anos devido aos intensos debates entre o congresso,
0 poder executivo e a sociedade civil organizada.
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O plano estabelece 20 metas para a educagcao a serem alcangadas num

periodo de 10 anos. A meta de numero 4 trata sobre a Educacao Especial:

Universalizar, para a populacdo de 4(quatro) a 17(dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, p. 33)

O entrave para a inclusdo é a palavra “preferencialmente” que, para alguns

especialistas, abre espagco para que as criangas com deficiéncia permanecam

matriculadas apenas especialmente em escolas especiais.

Quadro 1-Metas e estratégias a serem alcangadas num periodo de 10 anos

Lei n°® 10.172, de 9 de Janeiro de 2001
PNE 2001-2011

Lei n2 13.005, de 25 de Junho de 2014
PNE 2014-2024

Objetivos e metas

Metas e Estratégias

2. Generalizar, em cinco anos, como
parte dos programas de formagdao em
servico, a oferta de cursos sobre o
educandos

atendimento basico a

especiais, para o0s professores em

exercicio na educacao infantii e no
ensino fundamental, utilizando inclusive
a TV Escola e outros programas de

educacao a distancia.

Meta 4: universalizar, para a populacao
de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
do
desenvolvimento e altas habilidades ou

deficiéncia, transtornos globais

superdotacdo, o acesso a educacao
basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas
de

escolas ou

recursos multifuncionais, classes,
servigcos especializados,

publicos ou conveniados.

5. Generalizar, em dez anos, o

atendimento dos alunos com

necessidades especiais na educagao
ensino fundamental,

infantii e no

inclusive através de consoércios entre

Estratégia 4.5) estimular a criacdo de

centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com
instituicbes académicas e integrados por

profissionais das areas de saulde,
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Municipios, quando necessario,
provendo, nestes casos, o transporte

escolar.

assisténcia  social, pedagogia e
psicologia, para apoiar o trabalho dos
(as) professores da educagdo basica
com os (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento

e altas habilidades ou superdotagéao;

8. Tornar disponiveis, dentro de cinco
anos, livros didaticos falados, em braille
e em caracteres ampliados, para todos
0os alunos cegos e para o0s de visao

subnormal do ensino fundamental.**

Estratégia 4.7) garantir a oferta de
educacao bilingue, em Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS como primeira lingua
e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos
(as) alunos (as) surdos e com deficiéncia
auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete)
anos, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas, nos termos do art.
22 do Decreto n°5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30
da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adocdo do Sistema Braille de leitura para

cegos e surdos-cegos;

9. Estabelecer, em cinco anos, em
parceria com as areas de assisténcia
social e cultura e com organiza¢des nao-
governamentais, redes municipais ou
intermunicipais para tornar disponiveis
aos alunos cegos e aos de visao
subnormal livros de literatura falados, em

braille e em caracteres ampliados.

Estratégia 4.10) fomentar

voltadas para o desenvolvimento de

pesquisas

metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia
assistiva, com vistas a promocédo do
ensino e da aprendizagem, bem como
das condigbes de acessibilidade dos (as)
estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotagéo;

19. Incluir nos curriculos de formacgéo de

professores, nos niveis médio e superior,

Estratégia 4.13) apoiar a ampliacdo das

equipes de profissionais da educacao



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22
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conteudos e disciplinas especificas para
a capacitagdo ao atendimento dos

alunos especiais.™*

para atender a demanda do processo de
escolarizacdo dos (das) estudantes com
do
desenvolvimento e altas habilidades ou

deficiéncia, transtornos globais
superdotacao, garantindo a oferta de
do

educacional especializado, profissionais

professores  (as) atendimento
de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e
intérpretes de Libras, guias-intérpretes
de

surdos, e

para surdos-cegos, professores

Libras, prioritariamente

professores bilingues;

20. Incluir ou ampliar, especialmente nas

universidades  publicas, habilitagdo
especifica, em niveis de graduacao e
pds-graduacado, para formar pessoal
especializado em educacdo especial,
garantindo, em cinco anos, pelo menos
um curso desse tipo em cada unidade

da Federacéao. **

Estratégia 4.14) definir, no segundo ano
de vigéncia deste PNE, indicadores de
qualidade e politica de avaliagdo e
supervisao para o funcionamento de
instituicbes publicas e privadas que
prestam atendimento a alunos com
do
desenvolvimento e altas habilidades ou

deficiéncia, transtornos globais

superdotacao;

21. Introduzir, dentro de trés anos a
da
conteudos disciplinares referentes aos

contar vigéncia deste plano,
educandos com necessidades especiais
nos cursos que formam profissionais em
areas relevantes para o atendimento
dessas necessidades, como Medicina,

Enfermagem e Arquitetura, entre outras.

*%

Estratégia 4.16) incentivar a inclusdo nos
cursos de licenciatura e nos demais
cursos de formacgao para profissionais da
educagdo, inclusive em nivel de pos-
graduacdo, observado o disposto
no caputdo art. 207 da Constituigao
Federal, dos referenciais teéricos, das
de

processos

teorias aprendizagem e dos

de ensino-aprendizagem

relacionados ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento
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e altas habilidades ou superdotagao;

22. Incentivar, durante a década, a
realizacdo de estudos e pesquisas,
especialmente pelas instituicbes de
ensino superior, sobre as diversas areas
relacionadas aos alunos que
apresentam necessidades especiais
para a aprendizagem.**

Fonte: Brasil (2001, p. 38-39; 2014, p. 5-6)

Para efeitos desta reflexdo, nota-se a valorizagdo do professor para a
Educacao inclusiva através das metas propostas relativo as politicas de formacao.

Segundo o PNE 2001-2011 e o PNE 2014-2024, os cursos de licenciatura
devem construir uma etapa da formagéo profissional, alicerce para o processo de
formacao continuada, onde o(a) professor(a) devera aprofundar seus conhecimentos
através das pesquisas no sentido de melhor atendimento ao aluno(a) com
necessidades especiais.

Faz parte do PNE 2001-2011 o objetivo de generaliza num espaco de 5 anos
a oferta de cursos que capacite o(a) professor(a) no trato com a inclusao, notamos
que no PNE 2014-2024 essa intencdo por parte do poder publico permanece
quando a estratégia 4.5 afirma pretender estimular a criacdo de centros
multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria, articulados com instituicbes
académicas e também integrados com outros profissionais em diversas areas no
intuito de apoiar o(a) professor(a) no trabalho inclusivo.

Como vimos no capitulo 1 deste trabalho, a pessoa com necessidades
especiais sofreu muita segregacdo em todos o0s espacgos sociais. Em nossos dias
prevalece o paradigma da Educacéo Inclusiva regida por dezenas de Leis que dao
suporte a inclusdo, com o objetivo da valorizagdo da pessoa humana.

Carvalho retrata as dificuldades encontradas nas escolas durante a vigéncia
do PNE de 2001

(...) Suas Secretarias de Educagcdo ndo dispée de recursos
financeiros, materiais e humanos para fazer frente a demanda por
Educacédo Especial, mesmo deixando de implementa-la em classe, ou
escolas especiais (...) infelizmente ainda ndo atingimos esse ideal.
Em nome da inclusao, as classes especiais estdo sendo desfeitas e
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seu alunado distribuido entre as turmas de ensino regular, a revelia
dos professores. (CARVALHO, 2000, p. 48-49)

Professores sem conhecimento adequado para a inclusdo, falta de
acessibilidade arquitetbnica, falta de recursos e os poucos recursos mal utilizados
em sala de aula. Nota-se também a retirada do termo "preferencialmente" da
proposta muito criticado quando utilizado em outras Leis.

Uma das dificuldades argumentada neste Plano sdo as desigualdades
regionais para alcance das metas, havendo necessidade de flexibilizagao.

Ha uma enorme lacuna entre o que foi proposto é o alcangado, grande parte
dessa lacuna por falta de liberacao de recursos por parte do Governo Federal, o que
tornou o Plano fragil conforme alguns estudiosos, a fragilidade do primeiro PNE &
um aspecto desafiador na implementagdo do segundo PNE aprovado em 2014
vigorando até 2024.

A Lei n? 13.146 de 2015 institui a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com
deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e cidadania.
A partir dessa Lei, a pessoa com deficiéncia, seja ela qual for, ndo pode ser
considerada incapaz afirmando que a sociedade o torna incapaz.

Neste sentido, a deficiéncia em si ndo “incapacita” o individuo e sim a
associacdo de uma caracteristica do corpo humano com o ambiente inserido. E a
prépria sociedade que tira a capacidade do ser humano com seus preconceitos,
discriminando, favorecendo a auséncia de apoio.

A Lei consolidou direitos priorizando a pessoa com deficiéncia,
regulamentando limites e condicdes e responsabilizando cada setor da sociedade
inclusiva.

Apesar de parecer algo simples, a inclusdo de pessoas com deficiéncia ainda
apresenta ineficiéncia até mesmo do Estado em executar suas politicas para o setor.
A inclusao hoje é tida como uma falha da sociedade por ndo estar preparada para
atender as necessidades de todos os cidadaos. Os textos das politicas publicas do
Brasil nos permitem perceber que o Estado brasileiro € inclusivo, sem quaisquer
formas de discriminacao. Porém notamos a ineficiéncia do Estado em concretizar
seus objetivos. Apesar de possuir inumeras Leis. No papel essas Leis representam
um grande avango na protegdo as pessoas com necessidades especiais,
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promovendo a eliminagdo de obstaculos de séculos de segregagao na tentativa de
promover a igualdade. Porém muitos sdo os obstaculos a serem enfrentados pela
inoperancia do Estado em fiscalizar o cumprimento das Leis.

Imagina-se a pessoa com necessidades especiais como fora do lugar, a
margem da sociedade ja que essa sociedade é formada por pessoas “nhormais’,
reforcando o preconceito e a discriminagdo, havendo necessidade de politicas
publicas que de fato os inclua, afinal, nota-se, que as Universidades, em virtude do
minimo comprometimento das Leis, passam a adaptar seus PPP tdo logo se veem
obrigadas a tal situacgéo.

Como vimos, as politicas publicas sédo respaldadas na promulgacgéo de Leis e
Resolugcdes na tentativa de viabilizar a Educacao Inclusiva, ampliando os servigos
ofertados.

Ao propor um novo enfoque para a Educag@o Especial as Diretrizes
Nacionais indicam a ampliagdo dos servigos ofertados, sugerindo que
no contexto da inclusdo educacional, essa area deve assumir um
novo papel. Em vez de se destinar apenas ao atendimento de alunos
com deficiéncia, altas habilidades, sindromes e quadros psicoldgicos,
o0 documento assume que a Educagdo Especial deve compor um
conjunto de servigos e apoios com carater dindmico, temporario e
relativo para o atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais-NEEs. (OLIVEIRA; LEITE, 2002, apud
OLIVEIRA; LEITE, 2011, p. 198).

Muitas sdo as Leis para efetivagdo da inclusdo, todas propondo mudancas
para a Educacdo Basica, essas mudancas envolvem aspectos como curriculo,

metodologia de ensino e outros, a intengcéo é garantir uma classe inclusiva de fato.
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4 A FORMAGAO DE PROFESSORES PARA O SECL~JLO XXl E OS PERCAUSOS
ENFRENTADOS PARA A EFETIVACAO DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

E natural, nos dias de hoje ndo mais pensarmos ou falarmos no professor
especializado em Educacao Especial e sim no professor preparado para a Educacgao
Inclusiva, porém, ainda é visivel na literatura lacunas quando o assunto € sobre a
formacao de professores para a educacao inclusiva, esse ato deixa os profissionais
fora da realidade da sala de aula. Ainda é escasso uma estrutura curricular que
prepare o futuro docente para atuar nas turmas de Educacao Inclusiva, é notério
ainda a formacado de professores em Educagdo Especial, ndo em Educacao
Inclusiva. Portanto, precisa-se de um curriculo que contemple a inclusdo que
possam atuar desenvolvendo modelos inclusivos, sendo agentes de transformacéo.

Nesse sentido, Vitaliano (2007) afirma:

E evidente que nossos professores do ensino regular ndo estdo
preparados para integrar alunos especiais. Segundo Bueno (1999), os
professores do ensino regular ndo tém o minimo preparo para incluir
os alunos que apresentam necessidades especiais. E os professores
especializados em Educacao Especial, também nao. Sua formacéao
geralmente esta voltada para as dificuldades especificas do aluno
especial, resultando na falta de competéncias pedagogicas mais
amplas. Sendo assim, concluimos que € necessario pensar a
formagao de ambos os tipos de professores, o do ensino regular, e 0

especializado em Educagéo Especial (VITALIANO, 2007, p. 4).

E de suma importancia enfatizar que a preocupacdo com a formacdo de
professores ndo é assunto novo, pois encontramos essa preocupacdo em Piaget

(1984) quando afirma que:

(...) A preparacdo dos professores constitui questdo primordial de
todas as reformas pedagdgicas em perspectiva, pois, enquanto nao
for a mesma resolvida de forma satisfatéria, serd totalmente inutil
organizar belos programas ou construir belas teorias a respeito do
que deveria ser realizado. Ora esse assunto apresenta dois aspectos.
Em primeiro lugar, existe o problema social da valorizacdo ou da
revalorizacdo do corpo docente primario e secundario, a cujos
servigos ndo é atribuido o devido valor pela opinido publica, donde o
desinteresse e a penlria que se apoderam dessas profissdes e que
constituem um dos maiores perigos para 0 progresso, € mesmo para
a sobrevivéncia de nossas civilizagdes doentes. A seguir, existe a
formacgao intelectual e moral do corpo docente, problema muito dificil,
pois quanto melhores sdo os métodos preconizados para o ensino
mais penoso se torna o oficio do professor, que a pressupde néo s6 o
nivel de uma de uma elite do ponto de vista dos conhecimentos do
aluno é das matérias como também uma verdadeira vocagéo para o
exercicio da profissdo. Para esses dois problemas existe uma unica é
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idéntica solugéo racional: uma formacgao universitaria completa para
os mestres de todos os niveis (pois quanto mais jovens sdo os
alunos, maiores dificuldades assumem o ensino, se levado a sério).
(PIAGET, 1984, p. 62)

E fundamental que professor esteja preparado para o exercicio da docéncia
numa sala de Educacgédo Inclusiva, e como mediador do processo de aprendizagem

devera estar apto para levar o aluno a reinterpretar o conhecimento universalizado.

7

Para Serra (2008) a inclusdo educacional € um processo ainda a ser
construido havendo necessidade da participacdo de toda a sociedade, e dos
poderes constituidos e um melhor preparo dos professores no enfrentamento da
exclusao.

Bueno (1999) destaca dois tipos de formacgao profissionais docentes: os que
nao tem conhecimento e préatica sobre os alunos, a individualidade de cada um e
profissionais de educacdo em varias especialidades no atendimento direto ao
educando com necessidades especiais.

A formacgédo classica do professor, ao privilegiar uma concepgao
estatica do processo de ensino aprendizagem, trouxe como corolario
a existéncia de uma metodologia de ensino “universal, que seria
comum a todas as épocas e a todas as sociedades. Assim, por muito
tempo acreditou-se que havia um processo de ensino aprendizagem
“‘normal” e “saudavel” para todos os sujeitos e aqueles que
apresentassem algum tipo de dificuldade, distlrbio ou deficiéncia
eram considerados anormais (isto €, fora do normal)
eufemisticamente denominados de alunos" especiais”, e alijados do
sistema regular de ensino. (GLAT; NOGUEIRA, 2011, p. 2)

Nesse sentido faz-se necessario refletir sobre o processo de inclusdo e como
preparar melhor nossos(as) futuros professores(as) no atendimento de alunos que
precisam ser incluidos com qualidade na escola. Diante desta constatacao
questiona-se até que ponto a forma como o ensino superior esta preparando os(as)
futuros(as) professores(as) para a docéncia na educagao basica no ensino regular e

inclusivo?

O professor agindo de acordo com a formagdo recebida, costuma
privilegiar certos conteudos em detrimento de outros. Dessa forma, o
saber pode se apresentar num circuito repetitivo e desvinculado da
realidade do aluno o que faz com que o sujeito, continuamente,
mantenha a mesma prética alienada, é o que tem acontecido com a
maior parte dos nossos professores, sejam eles "regulares” ou
"especiais”. No entanto, é importante ressaltar que eles agem desta
forma por ndo terem recebido em seu curso de formagédo e
capacitacao, suficiente instrumentalizacdo que lhes possibilite



46

estruturar a sua propria pratica pedagogica para atender as distintas
formas de aprendizagem de seu alunado (GLAT; NOGUEIRA, 2011,

p. 3).

E preciso olhar para as competéncias dos alunos e nao para suas limitagdes,
é fundamental respeitar as diferencas. Sabemos que o professor ndo preparado
tende a ficar confuso e consequentemente inseguro ao enfrentar a sala de aula.

Se por um lado, sabemos da importancia do professor em conhecer seus
alunos, buscando perceber a capacidade de cada um, com 0 objetivo de elaborar
situagdes pedagogicas que o aproxime cada vez mais dos seus diferentes alunos, a
fim de que eles atuem de forma mais conscientes e responsavel, sentindo-se
capazes no exercicio da cidadania, permitindo que 0os mesmos sintam-se capazes
de ampliar seus conhecimentos, pois a escola € um espacgo continuo de construgcéao
do saber.

Por outro lado, ndo somos miopes para ndo enxergarmos todos os fatores
que constituem em entraves a comodidade desse professor idealizador. A LDB
9.394/96 no Artigo 59 Inciso lll, aponta um direcionamento para a formagdo do
docente: “Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular,
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL,
1996, p. 23).

Ou seja, a Lei estabelece uma diferenca entre o professor com especializacao
para trabalhar com pessoas com deficiéncia e o professor capacitado para a classe
comum. Assim o professor capacitado pode ser habilitado ao ensino de uma
disciplina especifica, mas que foi minimamente preparado, com uma disciplina para
informacédo sobre a Educagdo Especial ou Inclusiva, pois 0 mesmo precisa estar
preparado para perceber as diferencas, e para conduzir melhor o processo ensino
aprendizagem. Para Pletsch (2009),

A formacdo deve atender as necessidades e aos desafios da
atualidade. Para tanto sugerimos que o professor seja formado de
maneira, a saber, mobilizar seus conhecimentos, articulando-os com
suas competéncias mediante acdo e reflexdo tedrico-pratica.
(PLETSCH, 2009, p. 145)

Para Carvalho (2000) ha uma separagao entre os profissionais que trabalham
para a educacdo especial e os demais educadores, os professores da educacgao
especial geralmente ndo participam das acées com os professores das turmas
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consideradas normais, professores e alunos com deficiéncia acabam sendo

segregados. Segundo Carvalho (2000),

A formacgédo universitaria do professor especial foi incluida como
habilitagdo da pedagogia a qual, via de regra, trata a formagéo
docente como subproduto da formacdo do especialista: forma-se
nesse curso, portanto, um docente especializado com muito pouca
formagé@o como professor, com insuficiente experiéncia teérico pratica
consistente como professor de ensino fundamental. A énfase nas
caracteristicas e dificuldades especificas das diversas deficiéncias
reiterou, ainda mais uma “especificidade docente” que néo levou em
conta perspectivas ampliadas sobre a relagcdo entre o fracasso
escolar e os processos pedagdégicos. (CARVALHO, 2000, p. 162).

Diante de evidéncias cabais como estas, os professores (as) que atuam no

ensino regular manifestam suas preocupacdées com a falta de preparo para atuar

junto a classe inclusiva.

4.1 A Universidade e a formacgao do(a) professor(a) nos cursos de licenciatura

Vivemos numa sociedade globalizada, onde as formas de organizacdo do

trabalho permitem a exclusado social que afeta varios aspectos da vida de uma

pessoa, gerando diferentes desigualdades favorecendo as competéncias e o0s

méritos. Favorecendo que a exclusdo social que se torna um problema bem

perverso.

Para qualquer dos excluidos, varios sdo os efeitos da excluséo,
sendo alguns, irrecuperaveis. Em termos psicolégicos, a perda da
auto-estima e da identidade dos que ficam a margem do processo
educacional escolar, por exemplo, vai se estruturando com auto-
imagens negativas. Os sentimentos de menos valia que se
desenvolvem, em decorréncia, intensificam comportamentos de
apatia, de acomodagado, ou se manifestam por meio de reagdes
violentas (como mecanismos de defesa?). (CARVALHO, 2000, p.
98).

Nesse contexto insere-se a escola a quem é atribuida a funcédo de incluir.

A escola é uma instituicdo social que tem por finalidade garantir a
educagao de uma sociedade, assegurando que os direitos e saberes
por ela proferidos se perpetuem através das geragoes. Nesse sentido,
esta diretamente comprometida com as questdes culturais, sociais,
histéricas, econémicas e politicas de uma sociedade e, como lugar de
encontro de pessoas de uma determinada cultura, acaba por ser um
representante legitimo das relagées de poder que sao veiculadas no
entorno social. (FELDMANN; D’AGUA, 2009, p. 190).
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Para Feldmann e D’agua (2009), o processo de inclusdo/exclusdo esta
inscrito na sociedade e nao reflete-se somente na educacéo.

Nesse contexto, ressaltamos o papel de “dever social” da academia, em
oferecer sua contribuicdo a sociedade em forma de estudos e debates

As Universidades desempenham papel primordial na aquisicdo e
desenvolvimento do conhecimento cientifico. Na sociedade contemporanea os
cursos universitarios de licenciatura assumem papel de destaque, uma vez que, a
gama de conhecimento a ser transmitido representa um fluxo de poder envolvendo
geracdes. Porem, as queixas e o0s descontentamentos com a formacdo de
professores(as) aptos para atuar em classe inclusiva, ainda é obscuro no interior das
universidades a sua responsabilidade com a formacao de professores capazes de
atuar na classe inclusiva, no ensino regular.

A Universidade procura sempre cumprir seu papel na sociedade onde esta
inserida. Porém é notdério os questionamentos feito a cada debate. Para Penin

(2001) A formacao de professores pelas universidades ainda € muito questionada.

As Universidades sempre tiveram como preocupac¢ao o cumprimento
do que, segundo Karl Jasper, acabou tornando sua missdo eterna,
concedida pelo Estado e pela sociedade, ou seja: cultivar a mais
licida consciéncia de uma determinada época. (PENIN, 2001, p. 317)

A profissdo de professor exige uma construcao diaria, porém as diretrizes
para formagéo de professores da educacao basica priorizam a instrumentalizagéo e
o dominio intelectual do profissional, assim € preciso dominar conteudos e técnicas
para ensinar. Ha necessidade de maior discussao sobre a formagéo.

Vivemos um terceiro milénio onde o paradigma da inclusdo avanca,
principalmente quando falamos de pessoas com necessidades especiais, para isso 0
professor deve romper barreiras que impedem a aprendizagem. Reconhecer as
diferencas é fundamental para evitar a segregacao e impedir a aprendizagem. Para
Carvalho (2000)

Embora com a proposta inclusiva o conceito de educacdo especial
esteja passando por profunda revisao, ainda prevalecem as
oposicdes binarias: normalidade & anormalidade; salde & patologia;
maioria & minoria; e pedagogia terapéutica & ensino comum... No
imagindrio coletivo, a educagao especial € para os "anormais" tendo
como principal paradigma o modelo clinico no qual se inspira a
Pedagogia Terapéutica ou a Educagdo Compensatoria, destinada aos
alunos que "fogem" dos padrdes de normalidade. Estariam nesse
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caso é erradamente os alunos com disturbio de aprendizagem. Esta é
uma das barreiras que precisamos enfrentar. (CARVALHO, 2000, p.
76)

A falta de preparo no lidar com o diferente acaba se tornando uma grande
barreira no dia a dia do professor. Quando se sabe pouco a respeito do porqué do
diferente, gera desconforto e consequentemente cria atitude de rejeicao
automaticamente causando exclusdo. No preparo na formacao dos professores, ha
necessidades de haver espagos de discussdo para que duvidas sejam sanadas. O
debate ainda € o melhor caminho para mudangas de atitudes.

A inclusao exige remocado de barreiras, mudancas de atitudes frente ao
diferente afinal a aprendizagem sé acontece quando o aluno sente prazer
proporcionando a construcéo de representacées mentais dos conteudos, dando-lhes
significado, pois os conteudos curriculares, além de transmitir informagé@o projeta

outras ac¢oes que permitem o desenvolvimento do cognitivo do aluno.

Novak (1982) apud Coll (1995, p. 96-97), apresenta cinco principios
referentes a organizacdo sequencial do conteddo e que séo
compativeis com os processos de internalizagdo do conhecimento,
isto €, com a reequilibra ao das estruturas cognitivas do aluno. Podem
ser sintetizados como se segue:

1- Todos os alunos podem aprender significativamente um contetdo
desde que dispunham de conceitos relevantes e inclusdes, em sua
estrutura cognitiva;

2- O contetido da aprendizagem de ser ordenado de tal maneira que
0s conceitos mais gerais e inclusivos sejam apresentados
primeiramente;

3- As sequencias da aprendizagem devem obedecer ao mesmo
principio do mais geral ao mais especificos para que se possa obter
uma diferenciacao progressiva do conhecimento.

4- A introducdo de conhecimentos novos deve ser relacionada com os
conhecimentos ja adquiridos para facilitar a conciliacao integradora;
5- Os exemplos concretos devem ser utilizados sempre, para ilustrar
e para facilitar a diferenciagao progressiva dos contetdos, bem como
a conciliagdo integradora. (CARVALHO, 2000, p. 79-80).

Todos esses principios direcionam para 0 melhor momento da aprendizagem,
mas para todo e qualquer assunto a ser ministrado, as motivagdes e interesse do
aluno sobrepde ao cognitivo. Diversificar o método de ensino ainda é a melhor
maneira de incluir.

Os desafios a inclusdo de pessoas com deficiéncia sao inUmeros, somente
matricular essas pessoas nao garante a inclusdo, precisa haver a matricula, ou seja,
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0 acesso, O ingresso € a permanéncia na escola. A pessoa com necessidades
especiais precisa estar e ser integrada para viver a experiéncia da sala de aula.
Para Baptista et al. (2006)

A educacdo inclusiva caracteriza-se como um novo principio
educacional, cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade
na classe escolar, como situacdo provocadora de interagdes entre
criangas com situagdes pessoais as mais diversas. (BAPTISTA et al.,
2006, p. 73)

E urgente que a formacao de nossos professores precisa ser repensada pelas
Universidades no sentido de atender os preceitos da Carta Magna e das demais Leis
e Decretos no tocante ao atendimento da premissa “educacdo para todos”. E
relevante preparar o professor, de toda e qualquer disciplina, para enfrentar uma
classe inclusiva. A formacdo de quem vai ser professor(a) devera deixa-lo(a)

consciente de seu papel como professor(a).

Uma aguda consciéncia em que ird atuar uma fundamentacao teérica
que permita uma agdo coerente, além de uma satisfatéria
instrumentalizacao técnica que lhe possibilite uma agao eficaz (...
Sua concretizagao implica abrangéncia nos niveis atitudinal critico-
contextual, cognitivo e instrumental. (MAZZOTTA, 1993, p. 40).

Portanto, € fundamental que todo e qualquer conhecimento a ser repassado
tenha uma metodologia adequada para a aprendizagem dos diferentes alunos. Na
tentativa de suprir falhas deixada pela formacao inicial, conforme explicitada por
diferentes estudiosos, surge a proposicdo da formagdo continuada, este é um
caminho encontrado de fornecer ao professor a atualizagao e transformacgéo de sua
pratica docente, fornecendo subsidios para mudanca, muitas vezes, de culturas pré-
estabelecidas.

A Universidade precisa refletir sobre a qualidade da formacao de professores,
para evitar lancar no mercado de trabalho profissionais sem nenhum ou com pouco
preparo para a diversidade. Quer dizer, € preciso considera-lo protagonista no
contexto em que atua.

Pesquisas apontam que as lacunas presentes nos cursos de formagéo
podem deixar as praticas dos professores desconectada da realidade dos
alunos. Vale destacar que a metodologia dos programas de atualizagdo
deve considerar a pratica, as experiéncias e o saber fazer do professor.
(ALONSO, 2013, p. 5)
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Compete ao professor (a) possibilitar aos seus alunos (as) as condi¢oes para
resolver problemas que os mesmos ainda nao conseguem resolver sozinhos, para
iss0 € necessario selecionar procedimentos que permitam o desenvolvimento
cognitivo dos mesmos, 0 que exige do docente constate preparo. A Educacao
Inclusiva é uma realidade no ensino regular, portanto, o professor deve estar
preparado para este desafio.

Para Kronbauer e Simionato (2008), a pesquisa deve ser algo a acontecer
cotidianamente pelos professores e alunos com a finalidade de haver uma

aprendizagem significativa.

Afirma-se, portanto, que a pesquisa adensa a instrumentacao tedérico-
pratica para o exercicio da cidadania e participagdo do processo
produtivo de conhecimento. Nessa perspectiva, podemos afirmar que
o professor precisa ser um pesquisador, saber ler a realidade
criticamente e fazer da pesquisa principio educativo, parte inerente do
processo pedagogico. Através da pesquisa, professor e aluno fazem
a leitura da realidade, imprimindo um olhar critico para saber interferir
de forma alternativa, com base na capacidade questionadora.
(KRONBAUER; SIMIONATO, 2008, p. 31)

Porém, para o exercicio da profissdo de professor ndo basta ser
pesquisador(a), ou seja, ter o conhecimento renomado, mas aliar-se a formacéo
pedagdgico -didatico, uma adequacao as praticas educativas.

Logo, compete ao professor(a) em sala de aula deixar de transmitir o
conhecimento pronto e acabado transformando este espaco em um lugar de debates
e pesquisas, onde os agentes envolvidos, professor e aluno se tornem construtores
do conhecimento. Para Kronbauer e Simionato (2008), a escola esquece o saber

cotidiano quando organiza suas propostas pedagdgicas.

Portanto estamos cientes de que o exercicio da docéncia é assumir a
pesquisa como atitude cotidiana frente aos saberes. Nao é tarefa
facil. Para que a gestdo pedagégica da pesquisa se concretize nas
instituicbes de ensino é necessério que sejam criados espacos de
discussao, de formacao, visto ser esta uma das vias importantes para
a reflexdo de inquietagbes e questdes relativas a pratica docente. A
fomentagdo da pratica de pesquisa é desafio a ser encarado
seriamente pelas. (KRONBAUER; SIMIONATO, 2008, p. 32)

O atual momento exige de cada professor (a) um dinamismo que Ihe permita
desenvolver reflexdo através de constantes pesquisas, de permanentes debates.
Portanto o professor (a) precisa entender ser necessario despertar no aluno o desejo
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de aprender, a buscar o conhecimento, sentir prazer na descoberta, tornando a sala
de aula num grande laborato6rio de conhecimentos.

A lei 9.394/96 assegura a formagdo do docente apenas em cursos de
graduacao em faculdades, ou institutos superiores de educagado, porém em muitos
casos essa formacdo acontece de forma burocratica, ndo acontecendo as mudancas
desejadas e automaticamente ndo capacitando o profissional na fungéo pretendida,
esse profissional ndo corresponde ao pretendido por aqueles que o buscam,

permitindo a exclusao daqueles que nao foram bem-sucedidos, em sua formacao.

Essa condigao nao é especifica do Brasil: tornou-se com o tempo um
discurso politico de diversos grupos e organismos internacionais
divulgado pela média. Nessa nova perspectiva de discussao, a
exclusédo se traduz também por um estado de degradacédo da ordem
social. “E uma forma de discriminagdo negativa que obedece a regras
estritas de construgdo” sendo visualizada em inumeros espacos
sociais. Assim, a exclusdo ndo € nem arbitraria nem acidental. Emana
de uma ordem de razdes proclamadas. Ousar-se-ia dizer que ela é
justificada [...] é atestada e reconhecida. (CASTEL, 2000, p. 21)

Nesse sentido, a educacao deve ser alvo de debates para entender as varias
formas de instrucao e a flexibilizagcdo do saber, permitindo que cada um encontre a
melhor forma de aprender, cada um é o que é, passivel de mudanga e progresso, 0
gue s6 acontece quando todos se sentirem inclusos.

Conforme o censo de 2010 identificou-se que 45,6 milhdes sao pessoas com
necessidades especiais, seja visual, auditiva, motora ou mental, somaram 23,9%.
Detalhando-se os resultados de 2010, a deficiéncia mais frequente entre a
populagéo brasileira € a visual. Cerca de 35 milhdes de pessoas (18,8%) declararam
ter dificuldade de enxergar, mesmo com Oculos ou lentes de contato. O Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE destaca que a regido Nordeste registra os
maiores niveis para todas as deficiéncias.

No Brasil, em 2015, possuia aproximadamente, 207,8 milhdes de habitantes,
de acordo com os dados do IBGE.

O grau de exigéncia para criar condicdes necessarias ao aprendizado de
alunos com necessidades especiais ultrapassa as condicbes espaciais. A Lei n®
13.146, de 06 de julho de 2015 instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e assegura as pessoas com
necessidades especiais condicdes de igualdade visando a inclusdo social e

s

cidadania. No capitulo 1V, art. 27° é garantido o direito a educacgéao:
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A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivos em todos os niveis e aprendizado ao
longo da vida, de forma a alcangar 0o méaximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais, e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015, p. 6).

Uma escola aberta a diversidade € o projeto a ser alcangado durante esta
década.

4.2 A Universidade Estadual do Maranhao e o processo de inclusao

A criagao da Universidade Estadual do Maranh&o, tem sua origem ligada a
Federacdo das escolas Superiores do Maranhao-FESM que foi criada em 22 de
agosto de 1972, sob a Lei 3.260. Ficaram agrupadas na criacdo da FESM: A Escola
de Administracdo, Escola de Engenharia, Escola de Agronomia, e Faculdade de
Caxias, somente 1m 1975 q Escola de Medicina Veterinaria de S&o Luis foi
incorporada a FESM e m 1979 a Faculdade de Educacéao de Imperatriz.

A Lei de n? 4.400 de 30 de dezembro de 1981, transforma a antiga FESM na
UEMA. Em 25 de margo de 1987 o Decreto Federal n® 94.143 juridico de direito
publico, na modalidade multicampi. Em seu estatuto, no art. 92, a UEMA descreve
sua finalidade:

Art. 9° A UEMA tem por finalidade promover o desenvolvimento
integral do homem, cultivar o saber em todos os campos do
conhecimento, em todo o Estado do Maranh&o, incumbindo-lhe:
l-oferecer educacdo humanistica, técnica e cientifica de nivel
superior;

[l-poromover a difusdo do conhecimento e a producdo do saber e de
novas tecnologias;

lll - interagir com a comunidade, com vistas ao desenvolvimento
social, econémico e politico do Maranhao;

IV-promover, cultivar, defender e preservar as manifestacées e os
bens do patrimbnio cultural e natural da Nagdo e do Estado do
Maranhdo. (UEMA, 1997, p. 2).

Enquanto instituicdo de Ensino Superior a UEMA deveria adequar-se a Lei n®
7.405, de 12 de novembro de 1985, torna-a obrigatéria a colocagdo do “simbolo
internacional de acesso” de forma visivel em todos os locais e servicos que
permitam sua utilizacdo por pessoas com necessidades especiais desde que
oferecam as condi¢des expressas na presente lei.
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Nessa perspectiva, tornar acessivel todos os espacgos sociais de forma
especifica os ambientes educacionais sdo imprescindiveis para permitir a todos o
acesso a informagéo. Dentro desse contexto, a UEMA, como instituicdo de Ensino
Superior tem a fungéo de propiciar a construcdo do conhecimento através do ensino,
pesquisa e extensdo devendo esta estruturada, de modo que o acesso aos alunos
especiais seja facilitado.

421 A UEMA e o Nucleo de Acessibilidade - NAU

A UEMA conta com um Nucleo de Acessibilidade-NAU, criado em 1998, mas
que somente em 2014 consolida suas acbes na area da Educacao Especial, sendo
reestruturado com a finalidade de desenvolver suas atividades, na tentativa de
proporcionar condi¢cdes de igualdade para todos.

O Nucleo é vinculado a Reitoria do Campus Paulo VI, e oferece apoio
educacional especializado aos estudantes com necessidades especiais, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades, matriculados nos cursos de
graduacdo e pos graduacao da UEMA, por meio de adaptagdes curriculares e
metodoldgicas, em conjunto com os Colegiados de cursos especificos, orientagdo
aos docentes envolvidos bem como o desenvolvimento de trabalhos na area da
Educacao Especial na perspectiva inclusiva junto a comunidade universitaria.

Entre as competéncias do Nucleo de Acessibilidade da Universidade Estadual
do Maranh&ao-NAU, destacam-se:

o Promover e apoiar a realizagdo de campanhas educativas e de
conscientizacdo sobre acessibilidade, bem como promover a participacao do Nucleo
em eventos da area;

. Propor procedimentos educacionais diferenciados de acordo com as
necessidades educacionais especiais identificadas, e instruir, quando necessario, 0s
Colegiados de cursos especificos sobre os procedimentos educacionais especiais
melhores indicados para o estudante em acompanhamento;

. Produzir, solicitar e coordenar as acdes de investimentos financeiros
para a aquisicdo de material didatico-pedagégico e recursos de acessibilidades
indispensaveis aos académicos, de acordo com as necessidades educacionais.

Em 2017 o NAU realizou o seu trabalho de acompanhamento a pessoa com

necessidades especiais e professores que ministram aulas nesses cursos inclusivos,
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de acordo com os anexos A, B e C (em anexo). Tais anexos demonstram o
atendimento feito pelo NAU.

Os anexos B, C, D e E indicam o nimero de alunos com necessidades
especiais distribuidos nos varios cursos da UEMA e que sdo acompanhados pelo
NAU nos semestres de 2017.1 e 2017.2.

Portanto, o grande desafio enfrentado pelas Universidades no que
desrespeito a educacdo inclusiva é preparar seus futuros professores com os
conhecimentos béasicos que sao exigidos pela legislacdo na formacao inicial,
preparando-os para atuar no ensino regular inclusivo. A auséncia desse preparo
inibe as acgdes do professor(a) por falta de conhecimento gerando entraves ao
mediar a acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

Nos anos 90 e nos primeiros anos do século XXI, apesar dos avangos quando
se fala de pessoas com necessidades especiais, onde leis foram aprovadas no
sentido de oferecer acessibilidade a quem precisa, velhos problemas ainda

permanecem.

4.2.2 O curso de Histéria da UEMA: quais perspectivas de inclusao?

O momento vivido pela sociedade, principalmente a brasileira propoe
questionamentos permanentes sobre o passado, propiciando uma visao critica da
realidade vivenciada, isto requer a preparacao de pessoas criticas, dai a importancia
de criagédo de cursos de histéria.

Tecer uma narrativa do Curso de Histéria da UEMA nao é tarefa facil,
principalmente por que foi este lugar que fizemos nossa formagéo e neste contexto
ele passa a ser objeto de nossos questionamentos quanto ao seu papel inclusivo.

A Resolugdo n® 100/92, de 19 de novembro de 1992 do Conselho
Universitario determina a criagdo do curso de Historia Licenciatura inicialmente para
atender a capacitacdo de professores da rede Estadual e Municipal deste Estado
que até entdo ndo possuiam um curso superior, nesse momento foi criado o
Programa de Capacitacdo Docente-PROCAD. A sua estrutura administrativa
académica esta vinculada ao Departamento de Historia e Geografia-DHG e ao
Centro de Educacéo, Ciéncias Exatas e Naturais-CECEN da UEMA.

A Licenciatura em Histéria tem por objetivo formar profissionais para atuar no

processo ensino aprendizagem na educacdo basica, criando a expectativa no
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discente de ser um profissional capacitado, priorizando o desenvolvimento e
crescimento da instituicdo e da sociedade devendo dispor de um espaco acessivel
que esteja em consonancia com as normas de acessibilidade e proporcione a
comunidade académica formagdo adequada a seus graduandos na perspectiva

inclusiva.

O Curso de Histéria prima por oferecer fundamentagao teérica e
pratica, aliada a capacidade de reflexdo e critica que deverdo
conduzir o profissional de Histéria & autonomia de pensamento e a
apropriagdo de sua realidade concreta, tornando-o um agente
transformador no meio em que vive. (UEMA, 2013, p. 15)

A proposta final do PPP do Curso de Histéria da UEMA é resultado de meses
de atividades da equipe de elaboragao, levando a uma substancial melhoria na
tentativa de adequacéao as Leis ja existentes para a Educacéo Inclusiva.

O PPP foca na Licenciatura, porém com grande énfase na pesquisa e isso
fica claro na missao proposta:

O Curso tem por misséo licenciar profissionais em histéria, capazes
de construirem e disseminar em conhecimentos cientificos e culturais,
alicergados na pesquisa, nas exigéncias sociais, educacionais e nas
necessidades de transformagdo do contexto politico, econémico e
social, em que os profissionais estiverem inseridos, buscando a
valorizagéo do ser humano e sua mudanga de vida. (UEMA, 2013, p.
17).

Durante alguns anos o Curso ministrava suas aulas em prédios emprestados
como o Centro de Ciéncias Tecnologicas-CCT, no Prédio do Curso de
Administracdo, no Centro de Ciéncias Sociais aplicadas-CCSA e até mesmo nos
Prédios de Letras e Zootecnia e Arquitetura e Urbanismo e de Mdusica Licenciatura,
este localizado no Centro Histérico desta cidade.

Hoje o Curso esta em prédio préprio situado a rua da Estrela no Centro
Historico, centro desta cidade e longe do Campus Universitario.

O PPP do Curso de Histéria da UEMA que estd em vigor desde 2013 é
resultado da necessidade de acompanhar as mudancas estabelecidas na educacao
no mundo contemporaneo.

O momento vivido pela sociedade, principalmente a brasileira propde
guestionamentos permanentes sobre o passado, criando uma visdo critica de

mundo.
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A Licenciatura em Histdria tem por objetivo formar profissionais para atuar no
processo ensino aprendizagem na educacao basica, criando a expectativa no
discente de ser um profissional capacitado.

As Competéncias e Habilidades Gerais do Curso no PPP afirmam que o
formando ao final do curso deve:

Dominar as diferentes concepgcdes tedrico-metodolégicos que
referenciam a construgcdo de categorias para a investigagdo e a
andlise das relagdes socio histéricas. (UEMA, 2013, p. 26)

Para Arrais (2004)

(...) Nos dias de hoje o historiador como se sabe, ndo é mais o
monopolizador da memoéria da sociedade. No interior da propria
disciplina desencadeou-se uma operacao critica, descontinua mais
persistente, voltada para o exame da metodologia é das implicacdes
politicas do oficio do historiador. (ARRAIS, 2004, p. 95).

Sobre o PPP - UEMA (2013) do Curso de histéria licenciatura, afirma:

O curriculo do curso de graduacdo em Histéria Licenciatura visa
promover e capacitar o profissional em Histéria para a pesquisa,
docéncia e difusdo. Por essa razéo, sera constituido por um conjunto
de disciplinas e atividades de ensino e pesquisa. Este curriculo foi
organizado articulando a formacao técnico-pedagédgica e especifica
da Historia a modalidade de Licenciatura, com carga horaria prevista
de 3.285 horas, com 173 créditos. (doc. UEMA, 2013, p. 29)

Todo curso de licenciatura visa capacitar os(as) graduandos(as) para o futuro
exercicio da profissdo de professor(a). A licenciatura permite que o mesmo tenha
acesso as técnicas que o ajudardo no processo ensino aprendizagem. Na
distribuicdo da estrutura curricular do Curso se torna tendencioso voltando-se a
pesquisa, que tem sua importancia, afinal o professor é um pesquisador. Porém,
como estudante do curso, destaco que as disciplinas pedagdgicas que também sao
importantes para formagdo merecendo uma valorizagdo para viabilizacdo das
mesma. Sabemos que o professor devera estd em constante aperfeicoamento, a
Educacéo Inclusiva exige cada vez mais uma conduta mais adequada diante da sala
para que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades para aprender.

Embora o curso prime pela pesquisa, 0 seu objetivo precipuo €& formar
professores para o ensino basico, no entanto no que desrespeito a preparagao
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desses profissionais para o exercicio da docéncia, principalmente, no que
desrespeito a lidar com alunos com necessidades especiais percebe-se um hiato
que talvez tenha ligacdo com o despreparo do corpo docente do curso que nao tem
formacao em educacgdo inclusiva, esta constatacdo deixa uma fragilidade na
formacao do professor pesquisador oferecida por este curso.

A formacéo oferece como disciplina obrigatéria LIBRAS com 60 horas aulas e
como optativa a disciplina Fundamentos da Educacéao Especial e Inclusiva, também
com 60 horas, porém, por ser optativa esta ultima é sempre oferecida no Campus
Paulo VI, sendo poucos os alunos que optam por ela.

Ser professor requer ser pesquisador, € indispensavel aliar a formacao
pedagdgico-didatica ao dominio técnico-cientifico. E necessario romper com a velha
pratica rotineira da sala de aula e inovar a pratica docente, de suscitar duvidas e
questionamentos que apontem para novos caminhos. Nenhum curso, e muito menos
o curso de Historia, deve deixar de embasar-se nas discussdes dos paradigmas da
Educagdo Especial Inclusiva, sem essa discussdo voltada para o exercicio da
docéncia havera um estreitamento na formagéo.

Durante esses anos varios projetos foram implementados pelo Curso de
histéria da UEMA no incentivo a pesquisa, principalmente em convenio com a
Fundagéo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do
Maranhao-FAPEMA. Esses projetos contemplam os alunos com bolsas que de certa
maneira facilitam ao aluno concluir seus estudos, além dos convénios estabelecidos
com varios Museus desta capital para contemplagcdo de bolsa estagio néo
obrigatdrio, além de varios outros 6rgdos que contribuem para essa construgédo do
conhecimento historiogréfico através da pesquisa.

Apesar das mudancas em melhorias do curso desde a sua criacao é visivel a
falta de incentivo quando se trata do trabalho discente em sala de aula visando o
aprimoramento da profissdo de professor. E necessario que as 910 horas/aulas das
praticas e dos estagios sejam efetivamente asseguradas pelo curso, conforme o
proposto no Projeto Politico Pedagdgico do Curso. Sobre Educacao Inclusiva, esta
fica sujeita apenas a disciplina de LIBRAS que em 60 horas tenta minimizar o
impacto no lidar com as pessoas com deficiéncia como se as deficiéncias fosse
apenas de surdez.

Quando o curso de Historia assume a responsabilidade na transformacao e

na busca do desenvolvimento social, seus agentes devem empenhar-se na
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construgdo de uma proposta para realizacdo desse objetivo, 0 que perpassa na
formacao do professor para atuar numa escola inclusiva, ja que, um dos focos deste
milénio é a inclusao.

O estagio supervisionado é tido como a oportunidade que o aluno estagiario
tem para aprofundar os conhecimentos, relacionando a teoria aprendida na
academia com a vivéncia em sala de aula.

Porém, nos varios relatérios de estagio supervisionado elaborados pelos
alunos do curso de Histéria da UEMA, fica claro a falta de referéncia sobre o
vivenciado na classe inclusiva. Alguns estagiarios citam o fato sem conter a analise
das dificuldades encontradas pelos mesmos, ficando apenas na informalidade, no
acordo de cavalheiros e ndo documentados.

Em alguns depoimentos que foram colhidos nesses acordos de cavalheiros,
chama atencgéo a seguinte fala de uma aluna que vivenciou a situa¢do no estagio em
2017.2. O depoimento foi colhido em 06/05/2018:

[..] o minimo que deveriamos saber era lidar com algumas situagdes
em sala de aula, que a Universidade praticamente ignora, para além
da deficiéncia, tem varias outras realidades na escola: a realidade do
menino que ndo quer saber nada, a realidade da violéncia, vérias
outras realidades, que quando a gente levanta isso em sala de aula
os professores que sao responsaveis pela disciplina de Estagio o que
falam? Ah! Isso ai é desculpa de professor que ndo gosta de dar aula,
€ isso e aquilo, porém quando o professor vai para sala de aula e nao
consegue passar o conteudo fica frustrado e se fica frustrado e se fica
frustrado é por que nao se empenhou. Tipo, coloca a
responsabilidade inteira em cima do professor ndo levando em
consideragédo vérias outras realidades, eu no que se relaciona ao
aluno com deficiéncia, uma sala que trabalhei no estagio |, tinha um
menino com deficiéncia mental, ele tinha algum tipo de limitacédo, ndo
falava, ndo escrevia, e eu basicamente ndo sabia como lidar com ele
na sala de aula, eu ignorava? Eu perguntava? O menino n&o tinha
nenhuma maneira de participagéo, ele nao conseguia se concentrar,
ele nao tinha condi¢des de estar incluido naquela aula e nao tinha
como eu criar um contetdo para turma e um conteldo para ele e dar
conta dos dois, ou seja, existe um vacuo que nao sabemos preencher
e quando encaramos essa situacdo ficamos naquela berlinda de nao
sabermos o que fazer, o que se faz.

Muito embora haja avancos significativos quanto a formacdo para a
licenciatura, o depoimento acima, nos mostra a lacuna estabelecida pelo PPP do
Curso de Historia da UEMA, entre o pesquisador e o professor, gerando uma lacuna
entre o saber universitario e o trabalho profissional como professor na classe

inclusiva, principalmente quando a escola regular de hoje deve ser uma escola
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inclusiva, ficando a formagédo da graduacado insuficiente para o magistério, as
relacdes entre as disciplinas de Histdria e de Educacao Inclusiva sdo precarias.

Devo ressaltar que a discussao sobre a tematica da inclusdo ndo é comum ao
Curso de Historia da UEMA, aos interessados esses debates devem ser buscados
em eventos propostos pelas entidades governamentais e privadas que prioriza a
Educacéo Especial, gerando sempre novas possibilidades de inclusdo das pessoas
com necessidades especiais, na tentativa de romper com o paradigma da exclusao
daqueles que muito ja foram segregados por ser diferente.

Portanto, faz-se necessario estar colocando em discussdo questdes
referentes a essa situagdo. Ainda constitui um dilema para os
profissionais que preocupam com a formagao profissional do
professor: associar teoria/pratica, bacharelado/licenciatura,
pesquisa/ensino. Sdo problemas ainda a serem solucionados nos
atuais cursos de formacao de professores no Brasil como também,
nas politicas publicas que orientam esta formacao. (Artigo: Diretrizes
e Diretrizes: Curriculos para Formagao do Professor(a) de Histéria.
(MESQUITA; ZAMBONI, 2013, p. 5)

A pratica da globalizacdo é de uma certa maneira perversa pois agrega
fatores que acentuam a exclusédo, seja ela exclusdo cultural, social ou por ser
pessoas com necessidades especiais. O mercado exige uma competitividade onde
os “diferentes” sao excluidos, cabe a sociedade, principalmente aos professores
serem um dos agentes a mover esta mesma sociedade para articular e mostrar que
a “igualdade nao se opde a diferenga e sim a desigualdade”. A luta contra todas as
formas de desigualdade é simplesmente lutar pelos direitos de toda e qualquer
pessoa.

A histéria da humanidade é marcada por segregacao de todas as maneiras.
Ao logo dos séculos alguns paradigmas foram superados, porém, apesar das leis
que prevé em punicoes sérias para determinadas praticas de discriminagéo, e o
olhar de um ser humano para com o outro ter avancado quando a questdo €
cidadania, para o qual este terceiro milénio é intitulado o milénio da inclusao, mas o
caminho ainda estd no inicio. A Educacao Inclusiva ainda é alvo de muitas
pesquisas e acredito que € um debate sem conclusdo sempre avangando.

As experiéncias vividas pela escola, onde permeia dominante e dominado,
resta ao professor buscar opcbes e vencer desafios para desenvolver uma
aprendizagem onde todos os discentes tenham uma aprendizagem satisfatéria onde
todos tenham oportunidade de exercer sua cidadania.  Ademais, que as
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Universidades possam trilhar novos percursos dando novos significados aos efeitos
de sentido dos discursos dos atores envolvidos nos sistemas educacionais,
tornando-os sujeitos educativos, criticos e verdadeiros cidaddos pensantes.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Adentramos ao terceiro milénio onde o paradigma da inclusdo avanca,
principalmente quando falamos de pessoas com necessidades especiais, para isso o
professor deve romper barreiras que impecam a aprendizagem. Reconhecer as
diferengas é fundamental para evitar a segregagao e impedir a aprendizagem.

A inclusédo ao ser literalmente efetivada da evidencias do quanto a presenca
de pessoas com necessidades especiais é relevante na organizacdo e no
desenvolvimento da sociedade. A falta de reconhecimento da influéncia dessas
pessoas acarreta a auséncia de dignidade da pessoa humana. Por muito tempo
essas elas sofreram com a segregacado e rejeicdo até mesmo da prépria familia,
negados num passado ndo tao longinquo. Preparar profissionais que promovam a
inclusdo de pessoas com necessidades especiais é obrigacdo da Universidade do
terceiro milénio. O foco deste trabalho € discorrer o quanto a Universidade tem
deixado a desejar nesse aspecto.

Assim, quando a Constituicao Federal observa o direito dessas pessoas a
participacdo em sociedade, obtendo cidadania e dignidade da pessoa humana com
o objetivo de construir uma sociedade melhor, promovendo o bem de todos,
podemos constatar que a Universidade tem muito a caminhar para cumprir seu
objetivo que é nao s6 planejar, mas executar as politicas publicas de inclusao
escolar.

A sociedade sé conseguira promover a inclusdo das pessoas com
necessidades especiais se reconhecer que a exclusdo existe e que precisa ser
eliminada para que aconteca a efetiva realizacdo de direitos. Espera-se, portanto,
que cada vez mais a sociedade tome consciéncia de seu papel, proporcionando a
igualdade dos seres humanos.

A inclusao € um processo sem retorno, havendo necessidade que o professor
esteja minimamente preparado pelos cursos de licenciatura, e isso requer
investimento e politicas permanentes que possam alimentar o processo, sendo um
grande desafio para os profissionais atores no processo, 0S mesmos precisam
entender que os alunos com deficiéncia sdo amparados por Leis que os direciona a
escola regular, que tem a obrigacado de recebe-los e o professor de inseri-los por
meio de uma didatica que abranja a todos.
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Por meio da pesquisa, compreendeu-se que o0s cursos de licenciatura,
especialmente, o de Historia oferecido pela UEMA, precisam ainda ampliar suas
metas com o objetivo de estruturar o curriculo com possibilidades de oferecer um
melhor preparo do(a) formando(a), com atividades praticas pedagdgica relacionada
a inclusdo. S6 assim, construiremos uma sociedade melhor, mais inclusiva, sem
segregagao.

Percebe-se avangos nesse sentido, mas, as praticas educacionais precisam
caminhar, cabendo ao professor ser o mediador na evolucao desse processo dentro

e fora do ambiente escolar.
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ANEXO A

Acompanhamento inclusivo a professores e alunos pelo Nucleo de Acessibilidade da
Universidade Estadual do Maranhao-NAU 2017

Administracéo 144
Engenharia da
Acompanhamento inclusivo a Computacéo 122
professores e alunos Medicina Veterinaria 48
Quimica 12
Histoéria 8
Administracao 252
Engenharia da
_ - . Computacao 243
Atendimento individualizado de Medicina Veterinaria 5
alunos no NAU P
Quimica 2
Histoéria 3
Letras 7
» . Direito 217
Auxilio de Ledor e Transcritor de S
Braille Engenharia Civil 28
Pedagogia UEMANET 6
Auxilio de Interprete de Libras Letras 8
Engenharia Civil 28
Engenharia da
Computacao 243
Ciéncias Sociais 4
Direito 267
Atendimento individualizado a alunos Administracéo 252
do NAU Medicina Veterinaria 9
Engenharia
Agrondmica 60
Geografia 6
Letras 12
Fisica 22

Fonte: Pr6-Reitoria de Graduagédo da UEMA-PROG/UEMA (2017)



ANEXO B

Matriculas de alunos(as) ingressantes na graduagéo com necessidades especiais-2017.1

] Ingressantes
Area da Necessidade
[72]
5 _ 7)) © ()]
o [+ (/)] Q — ) = —
- © S| & o S O n QS © -
CENTRO CURSO 9| g S| = |£8 58| 88| 3 g9 5 | =
x| 2| 2| 5|5/ 8/ 35| ¢ |388 5o
© Tl e £
FIM M M M FIMIFIMF M M F| M M
Engenharia Civil
Engenharia da Computacéo 1
Ciéncias Sociais
CCSA Direito
Administracédo
CCA Medicina Veterinaria
Engenharia Agronémica
CECEN  [-elras
Fisica
CESBA Engenharia Agrondmica
CESCN Letras .
Geografia
CESTI Administragéo
Alunos em
processo de
cadastro
TOTAL 9

Fonte: Pro-Reitoria de Graduagédo da UEMA-PROG/UEMA (2017)
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ANEXO C
Matriculas de alunos(as) veteranos(as) na graduagéo com necessidades especiais-2017.1
i Veteranos
Area da Necessidade
[72]
3= al ® o S S
o < = gg Ew m% 8 035G aE:-ge S |
CENTRO CURSO 2| 5| 2| £ 28|38/ 88| 2| Eo%|g928 3 |
x| 2| 2| 3| Eg| €8/ 35| 8| 328 |83 8§ |o
> | b = 2= | §F 8 2 088 523 a | F
Sl Tl o £ =
FIM/FIM|F M MF MFMFMFM F M|F M
Engenharia Civil 1
Engenharia da
~ 2 1
Computacao
Ciéncias Sociais 1
CCSA Direito 11
Administracdo 1
. - 5
CCA Medicina Veterinaria
Engenharia Agronémica
1 1
CECEN Let.ras
Fisica 1 1
CESBA Engenharia Agronémica
CESCN Letras.
Geografia
CESTI Administracéo
Alunos em processo
4| 4
de cadastro
TOTAL 26

Fonte: Pr6-Reitoria de Graduagédo da UEMA-PROG/UEMA (2017)
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ANEXO D
Demonstrativo de académicos de alunos(as)ingressantes cadastrados(as) no Nucleo de Acessibilidade da Universidade Estadual
do Maranhao-NAU 2017.2

___Ingressantes
Area da Necessidade
[72]
S _ n © Qo
2 | < | = 33 8a .3 5| 08| 3| -
CENTRO CURSO = =) o | 2| 25|38 8| 2| Sox| = <
= | 2| 2 | 5| 3|8 S| g | 388 5 5
S o s | 92| oF 8| o | O§¢ 7 =
ot | O o 7] o3 -
© T| & £
FMF M F MFMF M|FMF M|FMIF|l M |F|M
Engenharia Civil
CCT Engenharia da 1
Computacéao
Ciéncias Sociais
CCSA Direito 1
Administracéo
CCA Medicing VeterinAélrig 1
Engenharia Agrondmica
Geografia 1 1
CECEN Letras 3
Fisica
CESBA Engenharia Agronémica
CESCN Letras.
Geografia
CESTI Pedagogia
Alunos em processo
de cadastro
TOTAL 8

Fonte: Pr6-Reitoria de Graduagéo da UEMA-PROG/UEMA (2017)
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ANEXO E
Demonstrativo de académicos de alunos(as)veteranos(as)cadastrados(as) no Nucleo de Acessibilidade da Universidade Estadual
do Maranhao-NAU 2017.2

) Veteranos
Area da Necessidade
(]
S = 0 I Q o
2| <« = e5| 82,8 8 28E 502 T4
CENTRO CURSO 8| 3| | &£| 28| 38| 88| @ |Sox 928 3 |
= | 2| 8| 5| €2 B8 | SE| 8 |3%s g3 8 |0
> | W = | 9| 8F 8| 2 |5 228 & |F
o~ T| o ©9 <5
FIM|FMF M|FIM|F| M F MFIMF M| F MF M |FM
Engenharia Civil 1
CCT Engenharia da
~ 2 111
Computacéao
Ciéncias Sociais 11
CCSA Direito 1111 1
Administracéo 1 1
CCA Medicina Veterin:élrig 2 1 1
Engenharia Agrondmica 1
Geografia
CECEN Letras 1 1
Fisica 1 1
CESBA Engenharia Agronémica 1
Letras 11
CESCN
Geografia 1
CESTI Pedagogia 1
Alunos em processo 4| 4
de cadastro
TOTAL 35

Fonte: Pr6-Reitoria de Graduagao da UEMA-PROG/UEMA (2017)




