‘= Uema

UEA72}

2l . CAMPUS
s BARRA DO CORDA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
UEMA CAMPUS BARRA DO CORDA
CURSO DE LETRAS LICENCIATURA LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS
DE LINGUA PORTUGUESA

FRANCISCO DAS CHAGAS PEREIRA DE MELO
] VANHA AQUINO MAGALHAES
VITORIA CATHARINA AZEVEDO DE CARVALHO

RACISMO LINGUISTICO: uma analise de termos racistas presentes no cotidiano
escolar dos alunos do 1° ano do ensino médio da Escola Professor Jodo Pedro
Freitas da Silva em Barra do Corda (MA)

Barra do Corda - MA
2023



FRANCISCO DAS CHAGAS PEREIRA DE MELO
] VANHA AQUINO MAGALHAES
VITORIA CATHARINA AZEVEDO DE CARVALHO

RACISMO LINGUISTICO: uma andlise de termos racistas presentes no cotidiano
escolar dos alunos do 1° ano do ensino médio da Escola Professor Jodo Pedro
Freitas da Silva em Barra do Corda (MA)

Trabalho de conclusdo apresentado ao curso de
Letras Licenciatura da Universidade Estadual do
Maranhao, campus Barra do Corda, como requisito
para obtencdo do grau de Licenciado em Letras
com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literatura
de Lingua Portuguesa.

Orientadora: Prof.2 Ma. Jhussyenna Reis de
Oliveira

Barra do Corda - MA
2023



Melo, Francisco das Chagas Pereira de.

Racismo linguistico: uma andlise de termos racistas presentes no
cotidiano escolar dos alunos do 1° ano do ensino médio da Escola Professor
Jodo Pedro Freitas da Silva em Barra do Corda (MA) / Francisco das Chagas
Pereira de Melo, Vanha Aquino Magalhaes, Vitéria Catharina Azevedo de
Carvalho. — Barra do Corda, MA, 2023.

74 1.

TCC (Graduagao) — Curso de Letras Licenciatura Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa, Universidade Estadual do Maranhéo,
Campus de Barra do Corda, 2023.

Orientador: Profa. Ma. Jhussyenna Reis de Oliveira.
1. Ensino. 2. Racismo Linguistico. 3. Violéncia simbdlica. 4. Semantica

Lexical. I. Melo, Francisco das Chagas Pereira de. |l. Magalhaes, Véanha
Aquino. lll. Carvalho, Vitéria Catharina Azevedo de. IV. Titulo.

Elaborado por Cassia Diniz- CRB 13/910




FRANCISCO DAS CHAGAS PEREIRA DE MELO
] VANHA AQUINO MAGALHAES
VITORIA CATHARINA AZEVEDO DE CARVALHO

RACISMO LINGUISTICO: uma analise de termos racistas presentes no cotidiano
escolar dos alunos do 1° ano do ensino médio da Escola Professor Jodo Pedro
Freitas da Silva em Barra do Corda (MA)

Trabalho de conclusao apresentado ao curso de
Letras Licenciatura da Universidade Estadual do
Maranhao, campus Barra do Corda, como requisito
para obtencao do grau de Licenciado em Letras
com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatura
de Lingua Portuguesa.

Aprovado em j 6 de dezembro de 2023.

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

‘Lb JHUSSYENNA REIS DE OLIVEIRA
g Data: 27/12/2023 15:28:47-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.2 Jhussyenna Reis de Oliveira (Orientadora)
Mestra em Letras
Universidade Federal do Piaui

(Mnorio (blos). fundo ter Cisaro

Prof. Adervania Cabral Cunha de Sousa
Especialista em Lingua Portuguesa
Fundacao Brasileira de Tecnologia

A\Oaméu Shaucc QJaim fnotvode

Prof. Daria Glaucia Paiva Andrade
Especialista em Letras
Unido Brasileira de Faculdades




Dedicamos este trabalho aos nossos
familiares, aos professores que nos
incentivaram ao longo da graduacao e aos
colegas de sala que, em algum momento,

nos ajudaram nesta jornada.



AGRADECIMENTOS

Agradecemos primeiramente a Deus, por ter nos dado o maravilhoso dom da
vida, o aprendizado e por conceder-nos a sabedoria de concluirmos mais uma etapa
de nossa vida académica.

Aos nossos familiares e amigos maravilhosos pelo seu apoio incondicional no
decorrer desta jornada. Pelos incentivos e paciéncia, que foram de extrema
importancia para nos ajudar a superar os obstaculos e desafios que foram vistos em
nossa caminhada.

Em especial, a Professora Mestra, Jhussyenna Reis de Oliveira, nossa
orientadora, por ser um exemplo de profissional, por sua sabedoria, seu
comprometimento ético e disposicdo ao nos apresentar um novo mundo de
descobertas e desafios. Sua postura e conhecimento foram essenciais para que
chegassemos até aqui, além do apoio e palavras de incentivo durante toda a
realizacao deste trabalho.

Aos nossos professores que nos encheu de conhecimento desde o inicio da
graduacao até os dias de hoje. Cada professor/a foi essencial para nossa formacao
como profissionais da area de Letras.

A nossa coordenadora do curso de Letras, Adervania Cabral Cunha de Sousa,
e ao nosso secretario de curso, Dagilson da Silva Rocha, por seus conselhos e
auxilios, antes, durante e apds a realizagdo deste projeto.

Agradecemos também a direcdo e a todos os alunos da escola C. E. Professor
Joao Pedro Freitas da Silva, local onde realizamos nossa pesquisa, por suas
colaboragdes e disposigcdes em compartilharem suas experiéncias que enriqueceram
este estudo.

Por fim, a todos que contribuiram de alguma forma para a realizacdo deste

trabalho, seja de maneira direta ou indireta.



“‘Nao precisamos ser negros para lutar
contra o racismo. Sé precisamos ser
humanos”.

(Verinha Sfalsin)



RESUMO

O presente estudo tem por objetivo propor uma reflexao critica sobre o racismo a partir
da analise linguistica de termos presentes no cotidiano escolar. Essa investigagao foi
desenvolvida em turmas de 1° ano do Ensino Médio no Centro de Ensino Professor
Joao Pedro Freitas da Silva, localizado em Barra do Corda - MA. A metodologia desta
pesquisa incluiu as seguintes ac¢des: pesquisa bibliografica, diagnostico na escola,
elaboracao e aplicagdo de um projeto de préatica pedagdgica, entrevistas prévias e
entrevistas pds-projeto. A teoria linguistica que da base para a andlise é a Seméantica
Lexical, uma vez que ele aborda conceitos pertinentes ao estudo dos significados e
relacbes de sentido a partir do Iéxico. Entre os autores que integram o0 nosso
referencial tedrico destacam-se Nascimento (2019), Cancado (2013) e Alves (2012).
Foi detectado a presenca de termos racistas/violentos no ambito de ensino, em que
se constatou também que estes discentes ndo tinham nocao sobre o real valor destes
vocabulos. Portanto, ensinar o valor semantico dos léxicos auxilia na reflexao critica

dos participantes de forma significativa.

Palavras-chave: ensino; racismo linguistico; violéncia simbdlica; semantica lexical.



ABSTRACT

The present study aims to propose a critical reflection on racism based on the linguistic
analysis of terms commonly used in everyday school life. This investigation was
conducted in 1st-year classes of High School at the Professor Jodo Pedro Freitas da
Silva Teaching Center, located in Barra do Corda - MA. The methodology of this
research included the following actions: bibliographical research, a school diagnosis,
development, and implementation of a pedagogical practice project, pre-project
interviews, and post-project interviews. The linguistic theory that underlies the analysis
is Lexical Semantics, as it addresses concepts relevant to the study of meanings and
sense relations based on the lexicon. Among the authors integrated into our theoretical
framework, notable figures are Nascimento (2019), Cancado (2013), and Alves (2012).
The presence of racist/violent terms in the educational context was detected, and it
was also found that these students had no awareness of the real value of these words.
Therefore, teaching the semantic value of lexicons significantly aids in the critical

reflection of the participants.

Keywords: education; linguistic racism; symbolic violence; lexical semantics.
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1 INTRODUCAO

O racismo é um tipo de violéncia simbdlica que se da especialmente por meio
da linguagem e se apresenta como uma tensdo da contemporaneidade.

Esta pesquisa tem por finalidade transmitir ao leitor a importancia em ensinar o
valor semantico do vocabulo, visando combater o racismo e a violéncia simbdlica que
ocorrem por meio do uso de termos racistas ou violentos no ambiente educacional.

Sendo assim, percebeu-se a necessidade de trabalhar mais esta discussao
linguistica na educacao basica, entendendo que sua fungédo é preparar o individuo
para a cidadania, para o mundo e sobretudo, para serem adultos respeitosos. Desta
forma, a pesquisa visa ainda, em sentido amplo, oportunizar a mudanga de habitos e
comportamentos dos alunos e facilitar a remocao de expressdes idiomaticas que
possam conter preconceito racial.

Posto isso, consideramos que € indispensavel investigar de que maneiras as
dindmicas em sala legitimam termos violentos que se manifestam no ambiente
escolar, onde as criancas e jovens estdo em pleno desenvolvimento cognitivo e social.
Desta maneira, compreender como o0s padrées linguisticos sao percebidos e
avaliados pode langar luz sobre como as estruturas de poder sao reproduzidas e
reforcadas dentro das salas de aula.

E indelével a importancia desta pesquisa para a comunidade de Barra do Corda
(MA) visto que, estimula e provoca uma reflexao critica nos alunos sobre o racismo e
assim contribuir com a formacéao de valores e suas vidas em sociedade.

Deste modo, o objetivo geral foi propor uma reflex&o critica sobre o racismo a
partir da andlise linguistica de termos presentes no cotidiano escolar dos alunos do 1°
ano do Ensino médio da Escola Professor Jodo Pedro Freitas da Silva. E como objetos
especificos propostos foi: investigar se os alunos utilizam termos racistas no cotidiano
escolar; identificar se o alunado da escola Joao Pedro Freitas da Silva reconhece
termos racistas; e desenvolver atividade pedagdgica com a tematica do racismo
linguistico com vistas a reflexao critica.

O racismo é um tipo de violéncia que se da especialmente por meio da
linguagem e se apresenta como uma tensdo da contemporaneidade. De acordo com
Instituto de Referéncia Negra Peregum e o Sistema de Educagdo por uma
Transformacao Antirracista (2023), 64% dos brasileiros de 16 a 24 anos citam o

ambiente escolar como o local onde mais vivenciam o racismo.
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Estes dados mostram que o ambiente da educacéo, aquele em que criangas e
jovens passam a maior quantidade de horas e de seus dias, muitas vezes sao usados
como instrumento de propagacao de violéncias sociais diversas. Este fato implica em
consequéncias graves na formacao destes estudantes, mas sobretudo, e em larga
escala, as consequéncias se estendem a toda a esfera social.

Os procedimentos da pesquisa em pauta, tem como caracteristica uma
abordagem qualitativa e quantitativa de carater exploratorio. Vale destacar que foram
usados técnicas e instrumentos como entrevistas por meio da aplicacdo de
questionarios e a investigacao direta, nas quais serviram para analisar os dados
colhidos no campo. Como base tedrica, usamos autores que abordam o Racismo,
Violéncia Simbdlica e Semantica Lexical.

Assim sendo, a pesquisa mostra a importancia de se trabalhar expressdes
racistas e de conhecer a origem etimoldgica desses vocabulos. Tanto usados em sala,
quanto em seu cotidiano fora da escola.

Este estudo esta estruturado em trés secdes, cada uma com seus subtitulos: a
primeiro aborda os objetivos tragados para inicio desta pesquisa, segundo apresenta
as metodologias em conjunto com o relato de aplicacao e a terceira parte, mostra os
resultados da implementagao do projeto.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secao abordamos conceitos e definicdes importantes para estabelecer o
suporte tedrico desta pesquisa. O objetivo aqui é, portanto, proporcionar ao leitor uma
compreensao bem ampla e aprofundada do tema e seu recorte teérico. Desta forma,
buscamos tragcar um caminho coerente para uma apresentagcdo mais especifica e

enriquecedora do assunto.

2.1 A constituicao da questao racista

Ao longo dos séculos, o racismo desempenhou um papel central na construgéo
das estruturas sociais, econémicas e politicas, moldando profundamente sua
trajetéria. Surgiu nos séculos XVI e XVII, sobretudo, neste ultimo século os europeus
praticavam a escraviddo e por centenas de anos escravizaram pessoas na Africa e no
Mundo Novo. Assim, o racismo € criado num contexto em que é largamente associado
a escraviddao como forma primitiva do colonialismo no mundo ocidental. E nesse
contexto, o Iéxico raca é criado e significa essencialmente que certos povos definidos
como nao europeus sao dominados e governados por europeus.

O documentério exibido na BBC em 2007, “Racismo, uma histéria: a cor do
dinheiro” conta a histéria do surgimento do racismo e aborda a verdadeira razao

embutida no sistema escravagista. A transmissao aborda que:

[...] para as pessoas nos Estados Unidos da América (EUA), nos séculos XVII,
a raca era um fato da vida e que o racismo é algo que surge como interagao
necessaria. Nao se trata de pessoas criando racismo no laboratério ou no
escritorio para depois sair ao mundo para aplica-lo. De certo modo, os
brancos, negros e os indios estabeleceram suas ideias de raga e em
proximidade uns dos outros através do contato (informagao verbal)'.

Com essa abordagem pode-se destacar que desde a antiguidade existe esse
tipo de pensamento excludente, onde cria-se uma classificacdo e consequentemente
um sentimento para tornar-se superior a outra.

Dessa forma, o racismo e escravidao nao estavam necessariamente ligados a
uma cor especifica, sim a povos distintos. Os povos antigos, no geral, ndo sofreram

com essa maneira de identificagcdo racial e escravista. Os gregos, por exemplo, faziam

' Documentario concebido pela BBC. [03. 2007]. Narradora: Okonedo, Sophie. S.L. 2007. Canal do
YouTube Filosofando Ciéncias humanas em debate. Video (58:33min.)
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uma classificagdo de raga entre os gregos e ndo gregos, contudo, tinham uma viséo
Unica de que todos os estrangeiros nao gregos poderiam ser escravizados e que sé
pertenciam a essa classe superior, gregos do sexo masculino. Mesmo sendo gregas,
as mulheres eram consideradas inferiores juntamente com os outros povos, somente
pelo fato de serem do sexo oposto.

Os britanicos nao se tornaram traficantes de escravos por serem racistas,
tornaram-se racistas por usarem 0s escravos para a obtencdo de muito lucro nas
Ameéricas e, consequentemente, desenvolveram um conjunto de atitudes em relagao
aos negros tentando justificar o que estavam fazendo. Os negros eram considerados
de racga inferior e isso justificaria os maus tratos e desumanidades sofridas por eles.
Tudo isso escondido por traz da verdadeira face escravocrata que era a economia
britanica.

Segundo Souza (2021) “tanto o racismo racial quanto os diversos tipos de
racismo multidimensional sdo formas de negar reconhecimento social a individuos e
grupos sociais”. Ou seja, esta internamente ligado a moral do ser humano. Entéo,
destruia-se a humanidade do ser enquanto individuo para justificar o preconceito,
violéncia e discriminacao.

Existem varias linhas tedricas que tentaram justificar a inferiorizacao entre
racas e que foram responsaveis por diversos conflitos durante a histéria.
Pensamentos que embasam racistas, os nazistas e organizacdées criminosas que
ainda atuam.

Durante muitos anos, argumentaram e normatizaram a escravizacao por vieis
biblicos, embasando-se na passagem do livro Génesis?, no capitulo 9 e versiculo 25,
em que Noé amaldigoa Canad a ser servos dos servos dos seus irmaos ou, em outras
traducdes, escravo dos escravos. Porém, no texto nao especifica sua cor ou seu povo,
de modo que qualquer povo que fosse dito descendente de Canaéd era comum e aceita
a escraviddo. Por muitos anos usaram essa passagem biblica como pretexto.

Houve também a linha cientifica que tentava provar ragas inferiores por meio
do tamanho do cérebro. Por exemplo, a pesquisa do escocés Robert Knox em 1840,
“Races of men”, onde o anatomista forneceu base para o racismo cientifico e justificou
o exterminio afirmando, em outras palavras, que a raga negra ndao poderia ser

civilizada e que n&o deveriam se misturar com outros povos.

2 A.T. BIBLIA SAGRADA VERSAO COLORIDA JOVEM. Niteréi- RJ. 2016. Publicagao e Distribuigdo:
BV Editora Eirele e VB Books Editora. Pag. 13.
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Aracga é tudo: literatura, ciéncia, arte, em uma palavra, a civilizagao, depende
dela. As ragas negras podem ser civilizadas? Eu devo dizer que néo. (...) A
raga saxoOnica jamais as tolerara, jamais se miscigenarao, jamais viverdo em
paz. E uma guerra de exterminio (Domingues apud Knox,1840, n.p.).

E claro e explicito sua intolerancia, ele foi um importante cientista nas questdes
raciais. Ele e outros estudiosos contribuiram muito para o atraso ao reconhecimento

do ser humano de pele retinta, devido seus ensaios e posicionamentos sociais.

2.2 O problema do racismo no Brasil

O desenvolvimento do Brasil como nagéo esta intrinsecamente ligado a histéria
do racismo. Souza (2021) defende a tese de que, “tanto no Brasil quanto fora dele, as
tentativas de explicar o racismo se reduzem, no entanto, a meramente comprovar que
ele existe”.

Desde a chegada dos colonizadores europeus ao Brasil, em 1500, marcou-se
o inicio de uma histéria de exploragao racial. Subjugados e escravizados foram os
povos indigenas que ja ocupavam essa terra, anunciando a brutalidade que
caracterizaria a experiéncia dos povos africanos trazidos a forga para o pais. A pratica
de escravidao, que durou mais de trés séculos, foi o alicerce da economia brasileira,
enriquecendo a elite branca as custas do sofrimento humano de milhées de africanos
e afrodescendentes.

Perpetuou-se, durante esse periodo e pds escravizagao, a ideia de que o pais
deveria se “embranquecer” o que levou a uma grande movimentagao politica de
imigracdo de europeus no intuito de “melhorar” a populagdo brasileira. Uma
mentalidade que contribuiu a permanéncia de estruturas sociais que valorizam o
branco em detrimento de outros grupos étnicos.

E notério a heranca do racismo nas profundas desigualdades raciais presentes
na sociedade brasileira. A discriminagcdo contra afrodescendentes persiste em
diversas esferas, incluindo acesso limitado a educacao de qualidade, oportunidades
de emprego e justica.

Independentemente dos obstaculos, o Brasil também é marcado por uma longa
histéria de resisténcia. Movimentos sociais e lideres afrodescendentes tém lutado
incansavelmente contra o racismo e pela igualdade racial. A abolicdo da escravidao

em 1888, embora tenha sido um marco importante, ndo eliminou as raizes profundas
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do racismo. No entanto, a luta por direitos civis, a conscientizacdo e a mobilizacao
continuam a moldar a busca por justi¢a racial no pais.

Portanto, o racismo desempenhou um papel inegavel na criagéo do Brasil como
o conhecemos hoje. Desde os tempos da colonizacao e da escravidao até os desafios
contemporaneos de desigualdade e discriminagao racial, o racismo é uma forca que
moldou a sociedade brasileira de maneira complexa e duradoura. Reconhecer essa
herancga é fundamental para a constru¢ao de um Brasil mais igualitario e justo, onde
todas as pessoas, independentemente de sua origem étnica, possam desfrutar de
igualdade de oportunidades e direitos.

2.3 Conceito e tipos de racismo

O racismo € um fendmeno complexo, enraizado na estrutura social e cultural
em diferentes sociedades em todo o0 mundo. As suas origens remontam a diferentes
periodos histéricos e regides geogréficas, influenciadas por fatores como a exploracao
colonial, a procura de legitimidade do governo e hierarquias étnicas.

De acordo com Gomes (2005, p. 52) “o racismo €, por um lado, um
comportamento, uma acao resultante da aversao, por vezes, do 6dio, em relacao a
pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais
como: cor da pele, tipo de cabelo, etc.” Sendo assim, o racismo esta interligado ao
fato de a “sociedade” destilar seu 6dio de maneira fria e sem hesitagéo, simplesmente
por ndo gostar da cor pele e/ou tipo de cabelo da pessoa preta.

Segundo Alves (2012, p. 6) o “racismo pode ser visto como pratica e como uma
ideologia. Enquanto pratica € identificavel desde o Brasil coldénia®. Sobre o racismo
enquanto questao ideoldgica, a autora ainda comenta que:

No Brasil durante o periodo escravista os negros eram vistos como coisas;
como ideologia o racismo foi construido a partir de representacao dos negros
como seres monstruosos o0 que comprova a existéncia de varias teorias
implantadas na nossa sociedade. Essas teorias construiram imagens
negativas acerca das pessoas negras serem feias, preguicosas, sem cultura,
costumes e religido, incapazes de pensar e tinham sua cor de pele tida como
simbolo de impureza (Alves, 2012, p. 6).

Os primeiros casos de racismo foram presenciados durante a época colonial
no Brasil, por volta do século XVI e XVII, onde os negros eram vistos como animais

irracionais (vista que segundo a ciéncia, n6s pertencemos a um grupo de animais,
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mas animais racionais, ou seja, pensamos) e objetos, nenhum deles eram vistos como
humanos.

As pessoas de pele preta daquela época eram vistas como inferiores em
relacdo as pessoas de pele branca. Ainda hoje podemos vivenciar esse tipo de
racismo, mas além do termo em destaque esta ligado a cor da pele, o preconceito
racial pode ser visto e ouvido por meio da lingua.

Ainda a respeito do racismo, de acordo com Guimaraes (1999, p. 105):

Racismo pode, ademais, referir-se ndo apenas a doutrinas, mas a atitudes
(tratar diferencialmente as pessoas de diferentes racas e culturas, ou seja,
discriminar) e a preferéncias (hierarquizar gostos e valores estéticos de
acordo com a ideia de raga ou de cultura, de modo a inferiorizar
sistematicamente caracteristicas fenotipicas raciais ou caracteristicas
culturais).

No Brasil, o racismo € um fenémeno persistente que se manifesta em varios
subprodutos que permeiam a nossa vida cotidiana. Podemos identificar manifestagdes
de praticas racistas na nossa nagao, desde formas sutis de discriminacao até casos
mais explicitos e flagrantes. O preconceito racial tece uma teia complexa, entrelagada
em diferentes classes sociais, afetando direta e indiretamente a vida de milhdes de
brasileiros.

Pinto e Ferreira (2014, p. 260) nos fala que “o racismo, em virtude da cor da
pele e de caracteristicas fenotipicas, serd a marca principal para justificar o tratamento
diferenciado para as pessoas que possuem o fenétipo da raca negra”. Ou seja, com
bases na fala dos autores, a pessoa de pele mais retinta, sofre mais e se justifica pelo
tom da sua cor.

O racismo né&o prejudica apenas individuos e comunidades marginalizados,
mas também prejudica a integridade de sociedades inteiras. Devemos abordar esta
questdo de frente e promover a educacdo, o didlogo e a sensibilizacdo como
ferramentas para combater todas as formas de discriminagéo racial. S6 quando
abordarmos as raizes do racismo e trabalharmos ativamente para eliminar as suas
manifestacbes poderemos construir uma nacdo verdadeiramente inclusiva e
igualitaria, onde todos os cidadaos possam viver sem o peso do preconceito racial.

O racismo pode ser dividido em cinco tipos, sendo eles:
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Racismo Individual apresenta-se nos lugares mais estranhos, nas atitudes
nos comportamentos e até nos interesses pessoais que estao socializados e
presentes nas relagdes sociais.

Racismo Institucional demonstrado em dados oficiais, por exemplo,
aqueles que sao praticados no nosso sistema de trabalho, na Justica, na
economia na politica e em outras instituicées sociais.

Racismo Cultural manifestado nos valores, nas crengas, na religido, na
lingua, na musica, na filosofia, na estética dentre outros.

Racismo Primario é um fendmeno emocional ou passional, sem qualquer
elaboracao ou justificacao, corresponde ao que é chamado de mito.
Racismo comunitarista ou diferenciarista € o racismo contemporaneo que
se apropriou dos pontos centrais do antirracismo, isto é, que raga nado é
natureza, mas cultura ou etnia, e que todos temos o direito a diferenca.
Afirma-se o carater sagrado da comunidade, a identidade do grupo ou da
nagéo, a obrigacao de defender a integridade, a identidade e a especificidade
da nacdo ou comunidade e, portanto, sua diferenca, ou seja, temos que
defender nossas origens mostrando os seus valores e principalmente o valor
que temos no decorrer do processo historico. Cada comunidade - nagdo tem
sua tradicdo, sua histdria, seus costumes, sua origem, sua lingua, sua
religido, sua sexualidade - essa diferenca tanto pode ser genética e
hereditaria quanto puramente histérico-cultural. Nessa abordagem o
importante ndo é a causa ou origem dessa diferenca e sim sua existéncia
visivel (vejo a diferenca da cor da pele, da textura da pele e do cabelo, dos
gestos culinarios, do modo de vestir, do formato dos olhos, dos deuses
adorados, das formas de parentesco e de casamento, da musica, da danga,
da pintura, dos modos de pensar, a diferenga € um fato). Portanto, cada
comunidade - nagao (por ser tomada como mito e ndo como criagao histérica)
tem a sua verdade prépria, milenar, tem na sua lingua materna, os seus
simbolos patriéticos, os seus costumes (Alves, 2012, p. 8-9).

O presente trabalho expde a presencga do racismo em sala de aula, que por sua

vez esta presente dentro do racismo institucional (¢ quando ocorre dentro de um

estabelecimento de ensino ou em qualquer outro tipo de instituicdo). Vale ressaltar

que utilizamos expressdes racistas em nosso cotidiano sem ter consciéncia, e essa

constatacao esta aliada ao fato de ser normalizada no cotidiano. Assim, expressdes

da linguagem e termos racistas reforcam o racismo estrutural e permitem que essa

discriminagao se perpetue na sociedade.

2.4 O racismo na linguagem

A correlagéo entre o racismo e a linguagem é uma area de estudo que tem

recebido cada vez mais atencdo de pesquisadores interessados em compreender

como as estruturas linguisticas podem perpetuar preconceitos e desigualdades.

O racismo linguistico é:

[...] um conceito pouco académico porque sua investidura ndo é puramente
linguistica, mas histérica. E a histéria que provoca o conhecimento dos
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estudos linguisticos nesse caso, mas ndo necessariamente o contrario tem
acontecido (Nascimento, 2021, p. 6).

Ele ainda comenta que:

O racismo linguistico é a relacéo interdependente de lingua e racismo na
expansao de seus elementos. Enquanto palavras da lingua sao racistas,
porque a lingua guarda relagdes racistas, as pessoas usam a lingua para
metaforizar o racismo com expressées onde pessoas pretas estdo na ponta
da opressao, como é o caso do nome macaco (Nascimento, 2021, p. 7).

Ou seja, para o autor, o racismo linguistico vai além da relacao entre
expressoes racistas do dia a dia, para ele o “racismo linguistico ndo se atém a termos
que sdao racistas (como lado negro da vida, escravo-mudo), mas a prépria lingua em
si”. Sendo assim, a interagdo entre linguagem e racismo funciona ao deslocar a

degradacéao da linguagem percebida como inferior ao julgamento negativo do falante:

[...] avalia-se uma coisa com base na outra. No caso do preconceito
linguistico, a avaliacao negativa da linguagem popular decorre da avaliagao
negativa de seus falantes. Engendra-se ai uma dialética perversa, em que a
avaliagdo negativa da linguagem popular, baseada no julgamento negativo
de seus falantes, serve para legitimar o préprio julgamento social negativo
desses falantes, do qual se alimenta (Lucchesi, 2015, p. 20).

Nascimento (2019) explora o conceito de "racismo linguistico", revelando as
complexas formas nas quais a linguagem pode ser utilizada para reforcar estereétipos
e discriminacao. O autor destaca como o uso de determinadas variantes linguisticas
€ muitas vezes associado a grupos étnicos marginalizados, contribuindo para a
percepcao de inferioridade. Ele aponta para a importancia de conscientizacao e
educacao linguistica como ferramentas para desmontar essas estruturas
discriminatérias.

Quando falamos em racismo linguistico, Nascimento (2019) nos apresenta

ainda a seguinte proposi¢ao:

[...] nenhuma lingua tem cor porque nenhuma lingua existe em si. Entretanto,
ao serem politizadas, as linguas tém cor, género, etnia, orientagao sexual e
classe porque elas funcionam como lugares de desenhar projetos de poder,
dentre os quais o préprio colonialismo fundado a partir de 1492 e a
colonialidade que ainda continua entre ndés como continuidade dele
(Nascimento, 2019, p. 21-22).
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Para o autor, a linguagem nao s6 ganha cor quando politizada dentro dos mais
diversos sistemas de poder, mas também serve como local de contestacao
racializada, pois € através da cor que o0s sujeitos sdo nomeados, silenciados e
negados, reduzindo-os a alteridade; assim, € através dela que os sujeitos resistem
igualmente ao racismo, a rejeicao e a retificagao.

O autor ainda comenta que:

Uma vez que admitimos que o racismo esta na estrutura das coisas,
precisamos admitir que a lingua é uma posicao nessa estrutura. Em minha
hipétese principal aqui, entendo que o racismo é produzido nas condigbes
histéricas, econémicas, culturais e politicas, e nelas se firma, mas é a partir
da lingua que ele materializa suas formas de dominagéo (Nascimento, 2019,

p. 19).

Jessé Souza (2021) faz uma analise aprofundada das origens histéricas do
racismo no Brasil e como essas raizes se refletem na sociedade contemporénea. Ele
destaca como as construgdes linguisticas sao usadas para classificar grupos raciais
e enfatiza que o racismo nao é apenas um problema individual, mas uma construcao
social profundamente enraizada. Ao compreender as implicagdes linguisticas deste
legado histérico, é possivel comecar a desafiar as narrativas que perpetuam a
discriminagao.

Geraldo Silva (2020) faz uma abordagem mais pessoal do racismo, explorando
como os individuos internalizam e perpetuam o discurso discriminatério através da
linguagem. Ele destacou a importancia de reconhecer a responsabilidade pessoal na
desconstrucao do racismo linguistico. Ele enfatizou que as palavras carregam
significados e histérias, e que questionando o uso negligente de certas expressoes

pode-se criar um ambiente mais inclusivo e respeitoso.

2.5 O racismo em sala de aula

O racismo é um fendmeno social complexo que penetra diversas camadas da
sociedade, chegando ao ambiente escolar. O dmbito educacional ndo esta livre do
racismo e compreender as percepcdes e experiéncias do racismo é fundamental para
promover uma educagdo mais igualitaria e inclusiva. Dessa forma, é necessario
abordar as diversas perspectivas que envolvem o racismo no ambiente escolar

destacando seus impactos e formas de enfrentamento.
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O racismo no contexto escolar pode ser conceituado como um conjunto de
atitudes, discriminacoes, preconceitos e comportamentos que afetam negativamente
0s estudantes pertencentes a grupos étnicos minoritarios. Essas atitudes podem
ocorrer de maneira nitida ou ndo, através de esteredtipos, piadas, apelidos, insultos,
pouco incentivo por parte de professores a alunos negros, isolamento e desigualdades
de tratamento. E importante compreender que o racismo néo se limita as acdes dos
individuos, mas também esté incorporado nas estruturas e instituicées que perpetuam
a desigualdade. E na escola ha muitas vezes:

[...] manifestagdes de racismo, discriminagdo social e étnica, por parte de
professores, de alunos, da equipe escolar, ainda que de maneira involuntaria
ou inconsciente. Essas atitudes representam violagao dos direitos dos alunos,
professores e funcionarios discriminados, trazendo consigo obstculos ao
processo educacional, pelo sofrimento e constrangimento a que essas
pessoas se veem expostas (BRASIL MEC, 1997, p. 20).

As criancas negras devem superar barreiras, assim como as condi¢coes
socioeconémicas, se quiserem permanecer na escola. Outro ponto que merece
destaque é que essas criangas nao se reconhecem nos conteludos que aprendem e
nos materiais didaticos disponibilizados, o que, aliado a exclusdo dos proprios
colegas, facilita sua fuga do ambiente escolar.

O racismo tem efeitos profundos e diversos no ambiente escolar. Estudantes
que sofrem racismo podem ter consequéncias emocionais como baixa autoestima,
ansiedade e depressao, podendo afetar negativamente o desempenho do aluno. O
racismo também contribui para a criacao de um ambiente hostil onde o respeito matuo
e a convivéncia saudavel sdo comprometidos.

O autor Ortiz (2007) mostra que o racismo em sala de aula é disseminado
quando criancas passam a usar a aparéncia fisica, as palavras pejorativas e
referéncias negativas ao se referirem as criancas negras. Ortiz ainda afirma que os
docentes ficam em silencio perante tais acontecimentos, silenciando a crianga negra
quando revida, facilitando, assim, para a reprodugdo da discriminagdo racial na
escola.

As criangas brancas logo descobrem o poder de suas palavras e de seus
xingamentos, as referéncias negativas a cor da pele (neguinha, carvao) e ao
cheiro (fedorenta), associam a cor preta a sujeira (nao toma banho) e as usam
principalmente como uma arma em situagées de disputa, de conflito. Como
ndo sao repreendidos pelos professores, acabam reproduzindo a situagao
inUmeras vezes, como que autorizados por eles. Por outro lado, as criangas
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negras tendem a silenciar cada vez mais e a fugir das situagées de conflito e
de disputa, isolando-se (Ortiz, 2007 p. 33).

Em sala de aula sao trabalhados livros didaticos com reproducgdes racistas e
com esteredtipos que apagam da histéria brasileira a contribuicdo negra sem
mencionar sua cultura e luta pela liberdade. Esses livros sdo os principais materiais
didaticos que os professores trabalham em escolas publicas e sdo, portanto, a
principal fonte de ensino dos estudantes.

Munanga (2005) afirma que, na interagéo entre professores e alunos podemos
observar as diferencas no tratamento, dessa maneira, o0s estudantes
afrodescendentes nao recebem a mesma atencao e orientacdo em relacéo os alunos
brancos, sendo assim menosprezadas e causando baixa autoestima, o que afeta em

muito seu desenvolvimento intelectual e emocional. O autor ainda nos afirma que:

O professor pode vir a ser um mediador inconsciente dos estereétipos se for
formado com uma visdo acritica das instituicdes e por uma ciéncia tecnicista
e positivista, que ndo contempla outras formas de acéo e reflexdo (Munanga,
2005, p. 24).

Para Abramowich (2006), o siléncio dos professores em falar do racismo em
sala de aula se deve a varios fatores: falta de formacao para lidar com questdes
raciais, falta de conhecimento da histéria e cultura africanas ou crenca de que o

racismo nao existe.

O racismo presente na educacgao infantil aparece de forma um pouco distinta
daquela encontrada no ensino fundamental. Enquanto na escola o
desempenho escolar mais baixo das criangas negras é fator identificador do
racismo no ensino fundamental, na educagéo infantil, o racismo aparece nas
relagbes afetivas e corporais entre adultos e criangas e nas brincadeiras
espontaneas destas, ja que sabemos que o0 jogo é uma pratica fundamental
nessa faixa etaria. Mas devemos considerar que essas situacoes também
podem ser encontradas nas criangcas e nos adolescentes do ensino
fundamental e médio (Abramowicz, 2006, p. 68).

Ao identificarem as consequéncias negativas do racismo nos estudantes e ao
aplicarem estratégias eficazes de combate ao racismo, as instituicbes de ensino
podem ter um papel fundamental na promog¢ao da justica social e na educacao de

cidadaos que reconhecem e respeitam a diversidade.
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2.6 O racismo nos dias de hoje

O racismo é uma inquietude secular persistente e que continua a atingir e
prejudicar a comunidade mundial sendo um problema cravado, apesar de décadas de
progresso social e juridico. Neste contexto, os negros lutam constantemente para
superar os estereotipos estabelecidos. Através das relagdes sociais e da comunicacao
de massa. O racismo pode assumir muitas formas, comegando com abuso verbal e
chegando ao isolamento social, terminando com a violéncia fisica. Agdes coletivas sdo
necessarias para uma mudanca real contra o racismo e uma mudanca fundamental
na consciéncia social.

Segundo Adorno (1996), a discriminagao racial sempre existiu na sociedade
mundial, conforme o autor, permanentemente, este efeito ndo é algo que ocorre
somente na sociedade brasileira.

A discriminacao racial sofrida por uma pessoa de pele preta vai além de
comportamentos e atitudes racista em grupo ou individuais; estas agdes estao fixadas
e enraizada na sociedade, gerando ciclos de injusticas e desigualdade. Assim criando
traumas e exclusdes das comunidades negras.

De acordo com Passos (2012), o racismo no Brasil é constituido como um
fendbmeno social, ideoldgico e historico. Social porque esta inserido na sociedade, que
na questao nacional é multiétnica e injusta; dessa maneira sendo primordial para que
o racismo se manifeste e se reproduza em inumeros aspectos. O fato de uma
comunidade ser miscigenada ndo anula ela ser racista, pois assim o racismo seria
biolégico; o racismo é, acima de tudo, um paradigma social, sendo assim ideolégico e
histérico.

Conforme Euclides (2020), o racismo mais cruel e maléfico ndo é quando um
homem branco ataca a somente um preto, referindo a ele como burro, macaco, safado
ou imprestavel, mas quando acontece a desigualdade social que se pratica todos os
dias contra todas as pessoas de pele preta. E em relagdo a isso as leis nao
conseguem evitar todas as situagdes de racismo que uma pessoa negra enfrenta
durante a vida. Apesar, da escraviddo legal ter chegado ao fim o desrespeito, a
desigualdade e as injusticas contra os pretos ndo se extinguiram por completo.

Segundo Camino et al. (2001), a comunidade negra é a que mais sofre com as
diversas mudancas sociais, dessa forma quando se trata do mercado de trabalho

possuem menor oportunidade e reconhecimento, assim por muitas vezes sao
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obrigados a escolherem caminhos que ndo os agrada por conta da desigualdade
social.

No Brasil, o racismo é percebido e vivido no cotidiano;

[...] nos shopping centers de elite, onde os trabalhadores negros sao
confinados em postos de vigias ou faxineiros e raramente empregados em
atividades de atendimento ao publico; na programacao televisiva, onde os
negros/as, quando aparecem, ocupam as tradicionais posicbes de
subordinacdo (a empregada doméstica, o bandido, a prostituta, o menino de
rua, o seguranca); nas piadas e expressdes de cunho racista sempre
presentes nas reunides de familia brancas. Expressdées como "ndo sou
racista, mas nunca aceitaria meu filho ou filha se casando com um negro/a"
sdo comuns no Brasil. Sdo milhdes de atitudes, gestos, opcdes e decisbes
diuturnamente tomados dentro de uma estrutura social e simbdlica na qual a
cor da pele é um determinante importante (Ciconello, 2007, p. 3).

Ainda que o racismo publico seja mal visto pela sociedade, condenado
moralmente e proibido por lei, a discriminagdo racial acontece. Estas visbes
preconceituosas sao diversas vezes transmitidas de geracdo em geracao. A
ignorancia cultural e a falta de compreensao sobre diferentes culturas e origens

étnicas podem levar ao medo do desconhecido e fomentar atitudes racistas.

2.7 A Violéncia Simbdlica

A violéncia simbdlica € um termo desenvolvido pelo sociélogo Pierre Bourdieu
na década de 70. O conceito € amplamente utilizado nas ciéncias sociais para
descrever um tipo de violéncia que ndo envolve o uso direto da forga fisica, mas opera
através de simbolos, normas culturais, valores e estruturas sociais.

Pode se manifestar na imposicao de ideias, crengas e praticas que perpetuam
0 poder e a dominagdo de um grupo sobre outro, sem que as vitimas percebam
plenamente que estdao sendo oprimidas.

Faleiros (2008, p. 33) considera violéncia simbdlica como:

Assim, pode-se definir a violéncia simbdlica como o exercicio e difuséo de
uma superioridade fundada em mitos, simbolos, imagens, midia e
construgdes sociais que discriminam, humilham, excluem. Outra possivel
definicao é a de que se trata do estabelecimento de regras, crencas e valores
que "obrigam o outro a consentir”, pela obediéncia, dominacao ou servidao.

O termo Violéncia Simbdlica também pode ser definido como:
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Coagao que exercem 0s grupos ou classes dominantes sobre 0s grupos ou
classes dominadas para impor significacdes legitimas, ou ainda impondo
como legitima a cultura de determinados grupos ou classes aos demais
(Medeiros, 2007, p. 248).

Em concordancia com os autores acima, a violéncia simbdlica ocorre quando a
parte dominante quer se sobressair sobre a classe oprimida. Ou seja, quando a classe
mais favorecida quer impor seus costumes/cultura acima do costume/culturas das
classes menos favorecidas. Conforme citado acima, pode-se dizer que:

A cultura que tem prestigio € justamente a cultura das classes dominantes:
seus valores, seus gostos, seus costumes, seus habitos, seus modos de se
comportar, de agir. Na medida em que essa cultura tem valor em termos
sociais; na medida em que ela vale alguma coisa; na medida em que ela faz
com que a pessoa que a possui obtenha vantagens materiais e simbdlicas,
ela se constitui como capital cultural. Esse capital cultural existe em diversos
estados. Ela pode se manifestar em estado objetivado: as obras de arte, as
obras literarias, as obras teatrais etc. A cultura pode existir também sob a
forma de titulos, certificados e diplomas é o capital cultural institucionalizado.
Finalmente, o capital cultural manifesta-se de forma incorporada, introjetada,
internalizada (Silva, 2002, p. 34).

Este tipo de violéncia ocorre quando as estruturas sociais favorecem um grupo
em detrimento de outros, agravando muitas vezes as desigualdades existentes. De
acordo com Brandt (2011, p. 18) “a violéncia simbdlica se manifesta também como
uma forma de induzir certos valores de uma classe [...] sobre outra. ”

Esta forma de violéncia pode manifestar-se em todas as areas da vida, como
a educacao, a cultura, alingua, a religido e os meios de comunicac¢ao, onde as normas
e valores dominantes sdo impostos como se fossem universais, deixando as pessoas

sem se renderem questionavelmente a essas normas. De modo que a:

[...] violéncia simbdlica & essa coer¢do que se institui por intermédio da
ades@o que o dominado ndo pode deixar de conceder ao dominante (e,
portanto, a dominagao) quando ele ndo dispde, para pensa-la e para se
pensar, ou melhor, para pensar sua relagdo com ele, mais que de
instrumentos de conhecimento que ambos tém em comum e que, ndo sendo
mais que a forma incorporada da relacdo de dominacgéo, fazem esta relagao
ser vista como natural; ou, em outros termos, quando os esquemas que ele
pde em acgdo para se ver e se avaliar, ou para ver e avaliar os dominantes
(elevado/baixo, masculino/feminino, branco/negro, etc.) resultam da
incorporagao de classificagdes, assim naturalizadas, de que seu ser social €
produto (Bourdieu, 2003, p. 47).

Em suma, refere-se a uma forma de opressao e controle social que mantém

hierarquias de poder através da imposicao de valores, normas e estruturas culturais,
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muitas vezes de forma invisivel e subtil. Esta desempenha um papel importante na
manutengao das desigualdades sociais e na recriagao de estruturas de poder.

A forma como este tipo de violéncia é minimizada, faz com que a parte oprimida
venha a sofrer ainda mais com o desequilibrio socioeconémico, social e cultural em
relagao a classe dominante.

Sendo assim, um exemplo classico de violéncia simbdlica é a discriminagao
racial, onde normas culturais e esteredtipos sociais perpetuam a desigualdade entre
a pessoa de pele preta/indigena e branca. Através de simbolos, termos e praticas
vistas em nosso cotidiano, a sociedade pode manter estruturas de poder que

prejudicam um grupo em relagao ao outro, sem a necessidade de coergao fisica direta.

2.8 Um caminho para analisar termos racistas

A semantica ja era estudada no século V a.C., na Grécia antiga, por fil6sofos
gregos como Platdo e Aristételes, mas o termo ‘seméntica’ ndo era ainda utilizado.
Notamos que a linguagem sempre foi um mistério para o homem. Conforme llari
(1982, p. 7) “os mais antigos textos linguisticos de que temos noticia giram em tomo
de problemas semanticos”. Os fildsofos tinham o interesse de estudar sobre a relagao
entre os seres que nomeiam as palavras e de que maneira a linguagem se organizava.

Para Castim (1983, p. 7-8):

A Semantica € uma ciéncia ao mesmo tempo recente e antiga. Justificamos
esse aparente paradoxo, porque sé a partir de Michel Bréal (1883) é que o
interesse dos Linguistas se volta para o problema da significagao. Mas, com
isso ndo queremos afirmar que os estudos semanticos tém apenas um pouco
mais de um século. Desde a antiguidade, as reflexdes sobre o signo ja eram
objeto de estudo. Tudo ou quase tudo que estudamos atualmente nos foi
legado pela Filosofia da Linguagem através das obras de Platéo, Aristételes,

dos Estoicos [...] passando por uma tradicdo medieval [...]. Mesmo depois do
Renascimento, os estudos do signo continuaram através das Gramaticas
racionalistas, [...] ressurgindo com Michel Bréal e, [...] tendo seus horizontes

alargados pela obra saussuriana.

Portanto, conclui-se que a semantica gera interesse e curiosidade desde a
antiguidade até o século XX, dessa forma tornou-se um ramo de conhecimento
especifico dentro dos estudos da linguagem; e com a obra de Bréal no século XIX
recebeu oficialmente 0 nome de Semantica.

Antes de partir para apresentacdo dos principais pontos sobre semantica
lexical, precisamos conceituar a Semantica, que segundo Pinto (2016, p. 9) é uma
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“[...] area da Linguistica que estuda o significado das linguas naturais, subdivide-se
em varios tipos, de acordo com as variadas visdes dos especialistas nessa area”.
Sendo assim, temos a semantica textual, formal, lexical, discursiva entre outras, e
todas estdo correlacionadas ao estudo do significado.

O trabalho em pauta concentrou-se na analise baseada na semantica lexical,
sabendo disso, esta area nos apresenta o sentido real do léxico sem nenhuma
dificuldade de entendimento. Vale salientar, que para entender o valor verdadeiro do
significado de qualquer que seja o termo, o individuo tem que ter conhecimento da
referida lingua, seja ela materna ou nao.

A esses termos lexicais definimos um certo significado, determinando uma
melhor acepgéao e interpretacao entre as opgdes disponiveis. Apesar disso, ndo é algo
facil definir o melhor sentido para o Iéxico, pois, 0s termos possuem diversos
significados. Assim sendo, é necessario selecionar o mais adequado. Por exemplo,
no caso do vocabulo ‘manga’, este pode ter varios significados em diferentes
contextos: pode referir-se a fruta, a parte de uma camisa e, em determinadas regides
do Brasil, pode ser entendido também como uma variagao do verbo ‘cacoar'.

A Semantica Lexical é vista como “[...] uma ampla area de investigagao, trata
do significado cognitivo que envolve a relagdo entre a lingua e os construtos mentais
que de alguma maneira representam ou estdo codificados no conhecimento
semantico do falante” (Cangado, 2013, p.126). Dessa maneira, o foco do significado
nao é definido pelo coletivo, mas sim pelo “aparato linguistico do falante”. A autora
também comenta que ha diversos fenbmenos e variadas formas de abordagens
estudadas por esse ramo.

Essa area é formada por possiveis teorias que estao interligadas, onde comeca
uma teoria termina outra. De acordo com Cangado (2013, p. 128) “[...] 0 que teria de
comum entre esses estudos é ter como principal objeto a relagédo entre a lingua e a
sua representagao mental”.

O primeiro estudo/teoria da seméantica lexical € a semantica histérica que é
focada no estudo das variacbes do significado que os vocabulos recebiam com o
decorrer do tempo e como o préprio nome ja diz: a histéria do significado. Na viséo de
Cancado (2013) “com uma orientagao histérica a preocupagao principal concerne as
mudancas dos sentidos das palavras: a identificacdo, classificacdo e explicacao das

mudancas semanticas”.
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O segundo estudo € a semantica lexical estruturalista que é aplicada dentro do

Estruturalismo de Saussure, que estuda os fendmenos linguisticos como fonol6gicos

e morfologicos. Também chamada somente de semantica lexical, esta acaba criando

duvidas entre as areas de estudos e o nome da teoria semantico-lexical que estuda o

significado dos vocabulos na lingua.

Por volta de 1930 a 1960, temos a Semantica Estruturalista, evidentemente
influenciada e orientada pelo trabalho de Saussure. Em meio a uma
variedade de posicbes tedricas e métodos descritivos que surgem da
concepcao estruturalista, podemos apontar trés pontos que distinguem essa
corrente tedrica: o aparecimento do conceito “campo lexical’, a analise
componencial (tfragos semanticos) e a semantica relacional (sinonimias,
hiponimias, antonimias e meronimias) (Cancado, 2013, p. 127).

A terceira teoria que entra dentro da semantica lexical é a seméantica cognitiva

que tem como foco os processos de categorizacao linguistica e de geragao dos

significados.

[...] nos anos 80, surge a Seméantica Cognitiva, como parte da Linguistica
Cognitiva, um movimento que se opde a autonomia da gramatica, assumindo
que a distingao entre semantica e pragmatica é irrelevante. Linguistas como
Lakoff, Langacker, Fillmore, Fauconnier, Croft, Goldberg fazem parte desse
tipo de proposta que tem como principais orientagdes a teoria de prototipos,
as metaforas conceituais e a semantica de “frames” (‘estruturas’) (Cancado,
p.128).

A quarta abordagem é a interface entre sintaxe e a semantica que é voltada

para o estudo das propriedades semanticas dos elementos lexicais que apresentam

importancia para a sintaxe, ndo se pretendendo somente ao significado.

[...] a ideia de que o significado dos verbos pode ser decomposto em
elementos bésicos, utilizando-se da nogéo de predicados primitivos nessas
decomposicoes lexicais. A preocupacao central dessas propostas € a relagao
entre a estrutura argumental dos verbos e a estruturagdo e propriedades
sintaticas das sentencas. Poderiamos nomear essa linha de uma forma mais
adequada como sendo o estudo da Interface Sintaxe-Semantica Lexical
(Cangado, 2013, p. 127-128)

Segundo Ferraz (2020) o papel da escola no ensino da lingua materna é

indissociavel da fungdo conexa de estimular e proporcionar o desenvolvimento do

vocabulario, da graméatica e das habilidades comunicativas, conduzindo os alunos a

um estagio de dominio razoavel da lingua em que possam produzir e compreender

plenamente o texto oral ou escrito.
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Ou seja, nao é novidade que dentro das escolas no Brasil, os estudos baseados
na analise lexicais sao desprezados por muitos, pelo fato da atencao esta voltada para
gramatica — as fungdes sintaticas dos vocabulos de uma oragao ou classificagdo dos
periodos —, sem levar em consideracdo uso pratico do texto de uma linguagem, isso
coloca entdo, uma lacuna no ensino do Iéxico na educagao basica.

De acordo com Oliveira (2004, p. 39) no que diz respeito ao léxico “[...] este
pode definir um grupo social, uma vez que é através dos vocabulos empregados pelos
individuos em suas relagdes que se percebe o contexto social, histérico, cultural em
que o sujeito esta inserido”. Dessa maneira, o léxico define os seus falantes a partir
dos vocabulos que sao usados para se comunicarem, demonstrando onde o usuario
esté inserido na sociedade, suas crengas, valores, influéncias ideoldgicas.

Ja Richards (1976) pontuou sobre o ensino lexical e sobre diversos aspectos
do léxico para definir que identificar uma palavra significa ter varias informacdes sobre
ela. Apesar da pesquisa de Richards esta voltada para o ensino de lingua estrangeira
esta pode ser aplicado ao ensino de lingua materna
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo sdo descritos os procedimentos metodolégicos usados para a
execucao desta pesquisa. Para tanto apresentamos a tipologia da pesquisa, pesquisa
de campo, proposta pedagdgica e relatos da aplicacdo. O uso do método quali-
quantitativo proporcionou uma boa compreensao dos resultados. O estudo de campo
desempenha papel importante nesta pesquisa, ele permite que a coleta de resultados
seja inserida no cenario da pesquisa. A proposta pedagdgica € explanada de forma
geral, disponibilizada na integra nos Apéndices. Ja o relatério de aplicacao, apresenta
detalhadamente as experiéncias dos participantes deste estudo.

3.1 Tipo e natureza da pesquisa

Este trabalho classifica-se como uma pesquisa de natureza aplicada com uma
abordagem quali-quantitativa. Partiu de uma pesquisa exploratéria e tomou forma
Como uma pesquisa de campo.

Esta pesquisa esta vinculada a area da Semantica Lexical, que é um campo da
Linguistica, e que se dedica a estudar a significagdo de vocabulos, considerando os
aspectos que envolve a lingua e a codificacao dos falantes.

O estudo foi realizado na escola Centro de Ensino Professor Jodo Pedro Freitas
da Silva, localizada na Avenida Pedro Neiva de Santana, S/N — bairro Altamira Il, na
cidade de Barra do Corda — MA. A pesquisa envolveu, em primeiro momento, um total
de 70 alunos do 1¢ ano do ensino médio, do turno matutino na referida instituicdo. Vale
ressaltar que entre os participantes, 64 responderam o questionario no primeiro dia e
68 responderam no ultimo de aplicagéo da pesquisa.

A primeira etapa do trabalho se deu por uma pesquisa bibliografica por meio da
qual foram levantadas diversas fontes como livros, revistas e materiais
disponibilizados pela internet para conhecer o que ja havia sido pesquisado nesse
mesmo recorte, detectar as lacunas acerca do conhecimento e alicergar a metodologia
da pesquisa.

No que se refere a classificacao, trata-se de uma pesquisa aplicada pois o
intuito maior é focar em um problema social que é atravessado pela linguagem. Fleury
e Werlang (2016) explicam que a pesquisa aplicada € justamente aquela que olha
para as questbes sociais seja no ambito institucional ou até dos proprios atores
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sociais; além disso, os autores ressaltam que este tipo de pesquisa permite identificar
problemas e buscar solugdes.

A pesquisa também possui carater exploratorio, pois nos permite recolher
informacdes por meio de varias fontes como referencial bibliografico, entrevistas por
meio de questionarios e observacdes. Contribuindo a busca pelos resultados
significantes.

No que diz respeito ao método, podemos classificar este estudo como uma
Pesquisa Mista, pois combina elementos quantitativos e qualitativos. A pesquisa
quantitativa se refere ao uso de dados numéricos que permite medir e analisar os

resultados encontrados:

As pesquisas orientadas sob esse paradigma utilizam a experimentacao, que
€ uma criagao artificial cuja operacionalizacdo faz uso de uma légica
hipotético-dedutiva. [...]. Os resultados sao expressos em ndmero,
intensidade e ordenacdo; a realidade é exterior ao sujeito, com
interdependéncia entre o sujeito e o objeto; as acdes sao lineares, ou seja, 0
processo €é unilateral entre pesquisa e pesquisador. Buscam-se o consenso,
conhecimentos operacionais, indices quantitativos (Baptista, 1999, p. 32).

Assim, a parte quantitativa é importante neste estudo pois ela se aprofunda na
investigagédo por meio de fatos mensuraveis e com um método objetivo e estruturado,
com o intuito de obter mais informacgdes sobre determinados grupos.

Ja a parte qualitativa, se refere a obtencao de dados nao numéricos, ou seja,
uma analise subjetiva, que ocorre através das observagdes durante a aplicagédo. Ela

preenche, portanto, outro campo de visdo importante sobre o fenémeno:

A realidade é uma construgao social da qual o investigador participa. Os
fendmenos sao compreendidos dentro de uma perspectiva histérico e
holistica — componentes de uma dada situagao estao inter-relacionados e
influenciados reciprocamente, e se procura compreender essas inter-
relagbes em um determinado contexto. O pesquisador e o pesquisado estao
em interagdo em um processo multidirecionado no qual ha ampla interagéo
entre o sujeito e o objeto do conhecimento. Os valores estdo presentes do
processo de investigacao (Baptista, 1999, p. 35).

Por isso, a parte qualitativa também se fez necesséria, ja que esta pesquisa
investigou o contexto especifico na cidade de Barra do Corda (MA) e gerou dados
unicos que foram, entdo, analisados e interpretados. O trabalho foi realizado
explorando interpretacbes e concepgbes dos participantes e isto possibilitou um
conhecimento aprofundado da questao investigada.
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Por fim, a respeito dos objetivos, este estudo se caracteriza como uma
Pesquisa de Campo. Esta consiste em um modelo de pesquisa utilizado para
compreender e estudar os acontecimentos do mundo real, pois permite relacionar
pratica e teoria. Ela também desempenha um papel importante na produgéo
académica e no melhoramento das bases tedricas. Neste sentido, ela foi escolhida
por nos permitir gerar dados em situacao real, a fim de testar o objeto examinado, que

foi a analise de termos racista presentes no ambiente escolar.

3.2 Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo coleta dados e informag¢des diretamente com os
participantes ou do local onde deseja estudar. Esta metodologia permite que
estudiosos possam averiguar e compreender fenébmenos do dia a dia, propiciando
uma visdao mais ampla. Gongalves (2001, p. 67) ratifica que se trata de uma pesquisa
que busca gerar informagdes diretamente com a populacdo pesquisa, onde o
“pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informacdes a serem documentadas”.

Este contato mais direto com os participantes € de grande valia, pois permite
coletar dados mais especificos e ainda fazer uma investigagcdo mais segura. No que
concerne ao estudo de campo, Gil (2002, p. 53) ainda comenta que “estuda-se um
unico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a
interacao entre seus componentes”. Por isso, o estudo pode demandar técnicas
diversas de observacao.

Assim sendo, esta pesquisa de campo esta ligada a um projeto de pratica
pedagdgica, aplicado junto aos estudantes do 1° ano “A” e “B” do turno matutino da
escola C. E. Professor Joao Pedro Freitas da Silva. A escolha destes, deu-se através
de uma pesquisa prévia que mostrou que alunos no ensino médio sdo vitimas
diariamente de racismo, entretanto, partiu-se do pressuposto de que os autores dessa
violéncia nem sempre reconhecem seus atos como sendo violéncia.

Como técnicas, foram realizadas entrevistas por meio de questionarios
semiestruturados aplicados em duas etapas: no primeiro momento como um
diagnéstico e o segundo momento, apds a conclusao das atividades pedagodgicas,
como avaliacdo e verificagdo de aprendizagem. Vale ressaltar que também foi

utilizado diario de bordo para colher informag¢des durante a proposta.
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A etapa de observacao permitiu captar as informagdes e comportamentos dos
individuos, antes, durante e ap6s a aplicacao do projeto pedagégico. Denominada de
Observacgao Participante, trata-se de uma técnica que consiste na andlise in loco das
acOes do grupo investigado. Para isso, os pesquisadores se fazem presentes no
campo, colhendo as informagdes importantes, mas sem interferir no resultado. Visto

gue isso garante maior possibilidade de aprofundamento analitico pois:

Na observacédo participante, o observador coleta os dados por meio de sua
participacédo na vida cotidiana do grupo ou organizagado que estuda, trazendo
inimeras vantagens, como identificar comportamentos néo intencionais e
permitir o registro dos fatos em um contexto temporal-espacial (Melo et al.,
2016, p. 304).

Ja a coleta das informagbdes que sédo fruto da observagdo de campo faz
necessario uso de um instrumento especifico, que é usado para documentar o
processo de pesquisa, o diario de campo. Ele possibilitou o registro de todas as
situacdes observadas em campo e das dificuldades e imprevistos durante o processo
de implementagéo.

Entrevista € um tipo de instrumento que é utilizado “quando se precisa/deseja
mapear préaticas, crengas, valores e sistemas classificatérios de universos sociais
especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradicées nao
estejam claramente explicitados” (Duarte, 2004, p. 215). Sendo assim, esta permite
ao pesquisador fazer uma analise mais profunda na coleta de dados. No caso desta
pesquisa, cujo numero de participantes foi de 70 estudantes, optamos pela entrevista
semiestruturada.

Para a entrevista utilizamos um questionario que consiste em um conjunto de
perguntas definidas de modo a abordar todos os pontos importantes presentes nesta
tematica. Fizemos com perguntas abertas e fechadas, elaboradas de acordo os
objetivos que se pretendia alcancar. Nas perguntas abertas, os participantes podem
escrever suas respostas sem restringir o pensamento. Ja nas perguntas fechadas, é
oferecido aos participantes uma questao de mdultiplas escolhas.

Foram aplicados questionarios em dois momentos: no primeiro dia de aplicagao
que aconteceu em dezessete de setembro de dois mil e vinte dois, contava com 11
questdes; e no ultimo dia, que ocorreu em vinte quatro de setembro do corrente ano,

0 questionario contou com sete questoes.
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A apresentacao das expressoes racistas teve como foco os principais léxicos
presentes no contexto brasileiro que, por sua vez constituem mensagens e discursos
violentos. Além disso, durante as atividades promovidas pelo projeto pedagdgico
também foram deixadas lacunas para que os entrevistados tivessem espaco coerente

para se expressar e acrescentar outros termos.

3.3 Proposta pedagdgica

Como etapa da pesquisa de campo foi elaborada uma proposta pedagdgica
intitulada “O poder das palavras: descontruindo falas violentas” (Apéndice A), cujo o
intuito era: executar uma sequéncia didatica que abordava a violéncia simbdlica, mais
especificamente o racismo, trabalhando o reconhecimento de termos usados no dia a
dia; proporcionar a reflexao critica dos alunos sobre o uso de vocabulos que podem
assumir sentidos violentos; analisar e comparar a percepc¢ao dos estudantes antes e

depois da aplicacao da sequéncia didatica.

3.4 Relato da aplicacao

O projeto pedagogico foi aplicado na escola Centro de Ensino Professor Jodo
Pedro Freitas da Silva, no dia dezessete de outubro de dois mil e vinte e trés. Por
estar passando por uma reforma, os alunos foram direcionados para o prédio do antigo
Instituto Estadual de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA). O objetivo
principal do projeto era promover uma experiéncia pedagodgica, por meio da aula de
Lingua Portuguesa, que explorasse o significado e sentido das palavras com vistas
ao combate da violéncia simbdlica e foi realizado com os alunos da primeira série “A”
e “B” do turno matutino.

Antes de iniciar o projeto, reunimos as duas turmas supracitadas em uma sala
de aula, totalizando 64 alunos e informamos que durante a aplicagdo do projeto eles
ficariam juntos. Em seguida, nos apresentamos (Francisco Melo, Vanha Magalhaes e
Vitéria Catharina de Carvalho) como académicos do Curso de Letras da UEMA.
Compartilhamos um slide contendo as principais informag¢des sobre o projeto que
seria desenvolvido junto com eles naguele momento, bem como, nos dias posteriores
de aplicacao. Os alunos ja estavam familiarizados conosco pois fomos estagiarios na

mesma instituicao.
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Explicacoes dadas e esclarecida algumas duvidas sobre a pesquisa, aplicamos
um questionario com o objetivo de diagnosticar o conhecimento dos alunos acerca de
termos racistas bem como o conceito de racismo e de violéncia simbdlica.

Ja na aplicagédo do questionério, alguns alunos nos indagaram sobre o que era
“violéncia simbdlica”, porém, explicamos que eram para eles tentarem conceituar de
acordo com seus conhecimentos sobre 0 assunto ou identificarem por escrito que nao
sabiam conceituar. Nesse momento, alguns responderam em voz alta, contudo,
sugerimos que apenas escrevessem no questionario para que conseguissemos
manter veracidade na pesquisa. Apds o recolhimento dos questionarios respondidos,
reafirmamos o que apresentariamos no dia seguinte e nos despedimos das turmas
realocando a turma “B” para sua sala oficial.

No segundo dia de aplicacdo, houve uma breve apresentacédo tedrica com
auxilio de slides cuja tematica foi “Racismo no vocabulario”. Foram projetados alguns
conceitos sobre 0 que era o racismo e seu contexto histérico, no intuito de trazer
conhecimento sobre o tema. Exploramos o género textual reportagem e
apresentamos exemplos que relatavam a violéncia simbdlica, mais especificamente,
0 racismo.

Apbs a reproducao de cada trecho de reportagem, abriamos espaco para
comentarios e a turma participou em peso. A seguir, falamos sobre a violéncia
simbdlica e o racismo nos vocabulos. O objetivo dessa apresentacao era proporcionar
uma reflexao critica do aluno sobre o uso de vocabulos que podem assumir sentidos
violentos.

Por fim, aplicamos uma atividade baseada em reescrita: os alunos
reescreveram determinadas frases, retirando termos racistas e substituindo-os por
outros léxicos que se distanciassem dos sentidos violentos. Essa atividade foi feita em
grupos para que os alunos pudessem dialogar sobre os tépicos abordados.

Apé6s a conclusdo da atividade, pedimos que eles pesquisassem, de forma
individual, expressdes usadas para gerar sentidos racistas nas redes sociais como
atividade complementar que seria pontuada e contabilizada no ultimo dia. Os que mais
se destacassem e obtivessem maior pontuagéo, seriam premiados no ultimo dia de
aplicagéo.

No terceiro dia, fizemos uma apresentagao tedrica com a tematica: “Violéncia
simbdlica nas redes”. Nela, exploramos o género textual “comentario de redes

sociais”. Os exemplares demonstrados nessa terceira aula foram de casos de
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violéncia nas redes: Instagram, TikTok, WhatsApp, Facebook e Twitter, bem como do
cancelamento em torno de algumas celebridades.

No segundo momento da aula foram apresentadas e discutidas as pesquisas
feitas em casa, pelos estudantes, sobre outros termos racistas. Finalizamos o
encontro com uma roda de conversa abordando a tematica e as consequéncias do
racismo nos dias de hoje.

No quarto dia, apresentamos a musica “Nega do cabelo duro”, de Luiz Caldas,
parte do conto “A escrava”, da Maria Firmina dos Reis e explicamos o0 que era a
linguagem metaférica. Apés colocar o audio para os estudantes, foi entregue a letra
impressa da musica, bem como, um trecho do conto. Os alunos fizeram a leitura de
ambos os textos, destacando termos e seus significados sociais. Abordamos o género
letra de musica e o género literario conto, além de fazer comparagdes entre as
composicdes usando a linguagem metaférica.

No ultimo dia do projeto, aplicamos novamente um questionario, em seguida,
dividimos as turmas em duas equipes e distribuimos cartdes coloridos de tamanhos
variados para que escrevessem frases e expressdes positivas que representem o
negro. Nesse momento, alguns fizeram desenhos para enfeitarem os painéis que
ficaram em exposicao na sala.

Fizemos ainda a premiagdo dos dez ganhadores das atividades desenvolvidas
ao longo do projeto. Cada aluno foi reconhecido pelo seu esfor¢o e participacao ativa
durante o projeto. Foi um momento de comemoragao, ressaltando a dedicacao de
cada um.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta terceira se¢ao, apresentaremos os dados coletados com a aplicagao do
projeto pedagdgico, analisando essas informacgdes a luz do nosso referencial teérico.
Ao longo das discussdes, estruturamos uma comparagado entre a condicdo de
diagndstico e o resultado final das atividades junto a aprendizagem dos alunos.

4.1 A presenca de termos racistas no cotidiano escolar

A escola definida para a pesquisa localiza-se em uma area periférica da cidade.
Durante a aplicacdo, ela entrou em reforma e as atividades foram realocadas em um
novo prédio, cedido pela rede municipal. Vale frisar que o novo local apresenta uma
6tima estrutura, mas nao tdo ampla como a sede. Por se tratar de um local com poucas
salas, os equipamentos de biblioteca, de informatica e de quimica/matematica nao
puderam ser transpostos para o novo espago; além disso, em relacao ao prédio de
origem, o novo tem ar-condicionado em todas as salas.

Observou-se a utilizacdo de termos violentos por parte dos alunos no ambito
escolar. Eles, por sua vez, nao entendiam o real significado destes vocabulos. Muitas
vezes usam os termos em tom de brincadeira. Por outro lado, a vitima também né&o
compreende, na maioria das vezes, o que esta sofrendo.

Nesse sentido, cabe ressaltar que 0s negros sao reconhecidos socialmente
como um grupo minoritario, uma vez que carregam as marcas histéricas da violéncia
deferida pelo branco e; uma das consequéncias desse processo esta marcada nos

|éxicos reproduzidos hoje, inclusive, por esses adolescentes e jovens, uma vez que:

[..] os negros sdo os mais afetados quando o assunto € racismo seja nas
escolas, ruas ou no ambiente familiar. Um dos mecanismos para a percepgao
do racismo sao os apelidos atribuidos a pessoas negras. Com conteudo
bastante pejorativos e ofensivos, percebemos que nao apenas os apelidos se
repetem, mas também se diversificam e multiplicam ao longo do tempo
(Alves, 2012, p. 15).

Conforme ressaltado pela autora, os negros sao o publico mais afetado em
todas as esferas da sociedade quando nos referimos ao racismo, e que também, estes
foram ofendidos por diversos termos violentos e que com o passar dos anos, esses

vocabulos foram replicados e modificados.
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Alves (2012, p. 14) comenta que “é na escola onde aprendemos o respeito
mutuo, por ser um espago cheio de diferencgas e culturas raciais”. Sendo assim, desde
ja partimos da ideia de que é relevante o professor trabalhar a insercao desta tematica

em suas aulas a fim de formar um cidadao que respeite o direito do préximo.

4.2 Compreensao do alunado acerca das expressoes racistas e violéncia
simbdlica

O questionario foi respondido primeiramente por 64 alunos, onde 32 se
identificaram como sendo do sexo feminino e 32 do masculino. Na segunda aplicagéo,
do ultimo dia, o questionario foi respondido por 68 alunos, dos quais 33 informaram
ser do sexo feminino e 35 do masculino. A faixa etaria dos participantes ficou entre 15
e 21 anos. Em relacdo a identidade étnica, na primeira aplicagdo foram
autodeclarados: 11 brancos, 1 indigena, 40 pardos e 12 negros. Ja no ultimo dia, foi
registrado da seguinte maneira: 11 brancos, 3 indigenas, 40 pardos e 14 negros. Este
€, portanto, o perfil dos participantes desta pesquisa tendo a sua concentracdo com o
percentual médio de 74,2% de negros e pardos.

No inicio da interveng&o, aplicamos o questionario no qual o primeiro item
citava algumas expressdes que foram retiradas da cartilha publicada pelo Tribunal
Superior Eleitoral (2022), que tem como titulo “Expressdes Racistas: por que evita-
las”. Com base nessa fonte, foram selecionadas 15 expressdes de cunho racista para

apresentar aos alunos da escola e sondar o nivel de conhecimento deles.

Tabela 1: Conhecimento dos participantes sobre expressdes racistas consideradas comuns.

Alternativas Dia 1 Dia 5
a) Cabelo ruim. 64 68
b) Lista negra. 23 43
c) Denegrir. 2 68
d) Cor de pele. 45 68
e) Ovelha negra. 37 28
f) Inveja branca. 8 42
g) Crioulo (a). 17 48
h) A coisa ta preta. 33 32
i) Servigo de preto. 28 68
i) Humor negro. 29 68
k) Chuta que é macumba. 19 46
I)  Macumbeiro (a). 45 21
m) Escravo (a). 48 68
n) Bogal. 26 39
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| 0) Preto de alma branca. | 20 | 68 |
Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Observamos que os vocabulos: denegrir, inveja branca, crioulo (a) e chuta
que é macumba, foram as expressdes menos conhecidas pelos alunos. Podemos
pressupor que, nesse primeiro momento, esses termos menos selecionados estao
fora do seu contexto imediato, como o convivio com os demais colegas de sala. Por
outro lado, os numeros mostram que 100% reconhecem a expressao “cabelo ruim”,
que segundo o E-book publicado pelo Tribunal Superior Eleitoral (2022, p. 23) 0 uso
desse vocabulo “[...] consiste em desprezar as caracteristicas fisicas das pessoas
negras, associando-as a coisas ruins ou de qualidade inferior”. O fato desse termo ter
sido reconhecido por 100% dos entrevistados, nos mostra 0 quanto a comunidade
preta sofre por conta da sua cor e/ou suas caracteristicas fisicas.

Ainda de acordo com a Tabela 1, houve um acréscimo significativo no
reconhecimento de expressdes na segunda aplicacdo em comparagao com a
primeira. Expressbes como: cabelo ruim, denegrir, cor de pele, servico de preto,
humor negro, escravo (a) e preto de alma branca, foram os termos que tiveram um
total de 100% em comparacdo com 0s numeros de entrevistados. Estes dados nos
mostram o quanto é importante trabalhar esse assunto em sala de aula, ja que a
segunda aplicacdo foi a entrevista pds-projeto, e comprova que é possivel usar a
linguistica para prevenir e combater questdes diversas, especialmente, o nosso tema

foco: o racismo.

Tabela 2: Sobre terem ouvido, falado ou se referido a alguém com termos racistas.

Dentre as expressoes abaixo, quais...
A . o Ja se referiram a
. VOCé ja ouviu no voceé ja falou no A .
Alternativas ambielnte escolar ambielnte escolar | YO°¢¢ MO ambiente
escolar
a) Cabelo ruim. 59 30 33
b) Lista negra. 9 12 4
c) Denegrir. 1 5 1
d) Cor de pele. 36 22 21
e) Ovelha negra. 14 11 7
f) Inveja branca. 9 4 6
g) Crioulo (a). 11 6 12
h) A coisa ta preta. 15 11 4
i) Servigo de preto. 15 9 7
i) Humor negro. 14 12 12
k) Chuta que é macumba. 8 12 5
I)  Macumbeiro (a). 33 28 12
m) Escravo (a). 33 16 15
n) Bogal. 25 14 12
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| o) Pretodealmabranca. | 8 | 7 | 12 |
Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Outro ponto questionado foi se estes alunos ja ouviram alguns dos vocabulos
citados no ambiente escolar. Na primeira coluna (Tabela 2), em que foi perguntado
aos participantes se ja ouviram expressodes racistas no ambiente escolar, os termos
que apresentaram maior indice foram: cabelo ruim, cor de pele, macumbeiro (a),
escravo (a) e bocal. Isso evidencia, para esta pesquisa, que em algum momento
estes termos sao proferidos no ambiente escolar e que, estes alunos ja vivenciaram a
violéncia simbdlica, seja como autores, seja como vitimas.

Nesse sentido, Alves (2012, p. 12, grifos nossos), comenta que “é comum na
sala de aula surgirem brigas entre colegas e muitas vezes sao proferidas certas
expressdes pejorativas como: negrinho, cabelo de Bombril, chocolate’. Nesse
caso, o educador tem que ensinar aos estudantes o quao grave € o uso destes termos
e o0 porqué de nao os utilizar em seu cotidiano. A intervencao do professor € um
diferencial para a formacao ética dos estudantes, afinal, trata-se de uma educagéo
que deve ser cidada. Veja que o papel do professor de lingua portuguesa ganha aqui
uma proporg¢do ainda mais significativa j& que esses conhecimentos estdo dentro da
abordagem semantica, podendo ser exploradas as relacdes metafdricas, sinonimias,
metonimias, entre outras.

Conforme Gomes (2022) a escola servira como alicerce para formagéao cidada
do aluno, para que ele consiga discernir o que € liberdade de expresséao e discurso de
odio. Esse entendimento € fundamental para que o individuo exerca sua autonomia
sem interferir no direito do outro.

A segunda coluna (Tabela 2) mostra o resultado sobre o questionamento
relacionado as expressdes faladas pelos alunos em sala, neste caso, os vocabulos
que foram mais reproduzidos pelos discentes, sdo: cabelo ruim, cor de pele,
macumbeiro (a). Por ndo serem ensinados o real significado destas palavras, muitos
alunos as reproduzem tal qual escutam socialmente, como forma de agredir o outro e
nao pensam nos maleficios causados por esse ato.

Na terceira coluna (Tabela 2), pedimos para que eles assinalassem os termos
dos quais ja foram nomeados por outras pessoas ou colegas no ambiente escolar,
entre as expressdes mais faladas, podemos citar: cabelo ruim, cor de pele, crioulo
(a), humor negro, macumbeiro (a), escravo, bocal e preto de alma branca. Vale
frisar que entre os participantes apenas 8% nao responderam esta questdo. Podemos
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dizer que o indice de pessoas que sofreram racismo em determinado momento, em
sala de aula, é alto e quando restringimos o resultado apenas aos estudantes que se
consideram negros (12) esse percentual chega a 100%.

No segundo dia, foi aplicado uma atividade de reescrita, a fim de analisar a
compreensao dos alunos acerca dos termos ofensivos. Na Tabela 3 estdo as 10 frases
com os termos destacados, cujo desafio do estudante era alterar por termos nao
violentos. E ao lado estao os vocabulos que foram apresentados pelos alunos em suas
respectivas atividades para substituir tais termos.

Tabela 3: A reescrita de termos violentos.

1. | Aquela garota tem o cabelo ruim. Cabelo crespo, cabelo cacheado.
5 O nome de Maria esta na lista negra da Receita | Lista suja, lista proibida.
" | Federal.

3 Ana denunciou sua amiga por denegrir sua | Difamar, caluniar.
imagem.

4. | Raquel é a ovelha negra da familia. M4, comportamento diferente, rebelde.

5. | Mateus sente uma inveja branca do seu irméo. Inveja sauddvel, inveja boa.

6 Ruth falou para seu pai que a coisa ta preta em | A coisa ta feia, a coisa ta complicada, a
Seu servico. coisa ta ruim.

7 Leo Lins, namorado de Aline Mineiro em todos os | Humor acido.

" | seus shows faz uso do humor negro.

Rita encontrou Luiza no shopping, ao ser | Chuta que é coisa ruim, sai daqui.

8. | questionada sobre seu ex-namorado, Luiza

respondeu chuta que é macumba!

9 Lucca falou para sua méae que na empresa que | Escravizado, trabalhando muito.
" | trabalha esta sendo escravo.

Eliane brigou com sua filha por ser bocal em sala | Ignorante, grosseiro, falar palavréao.

de aula.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

10.

Conforme apresentado, os discentes obtiveram éxito na reescrita. O uso do
termo escravizado mostra que os estudantes conseguiram substituir de fato a palavra
escravo, pois, apesar do vocabulo ser derivado da mesma palavra, ela ndo possui
igual carga semantica. Sendo assim, é de grande importancia demonstrar o impacto
negativo em wusar tais termos ofensivos, pois estes sao utilizados para

menosprezar/diminuir a pessoa preta perante a sociedade.

Tabela 4: Apelidos falados pelos alunos em sala de aula.

Cabelo de bucha Negrito
Cabelo de bombril Sombra 3D
Cabelo duro Suco de pneu
Capeldo da mata Sorvete de petrdleo
Cachorro preto Tiziu
Carvao Picolé de asfalto
Fuar Pixaim
Macaco Pretdo
Macumbeiro (a) Zé gotinha da Petrobras

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Dentre os termos apresentados acima, os que foram mais reproduzidos pelos
entrevistados sao: cabelo duro, cabelo de bucha/bombril, macaco e carvao. Essas
informag¢des mostram que o cabelo afro é frequentemente relacionado a algo ruim
sendo comparado a um material rispido como a palha de a¢o, objeto usado para arear
utensilios de aluminio, cuja marca mais famosa € a Bombril. Veja como a relagéo
metaforica fica evidente quando se trata de racismo linguistico, fazendo alusées
grosserias as caracteristicas naturais de um humano.

E importante frisar que essas associacdes nao sio restritas a sala de aula ou
ao ambiente escolar. Em todo o pais ja foram noticiados casos de racismo, seja nas
redes sociais seja na Televisao (TV).

A exemplo disso, podemos citar o caso televisionado de fala racista de Val
Marchiori a respeito do cabelo da cantora Ludmilla no programa exibido pela emissora
Rede TV. Ao falar sobre o figurino da cantora, ela destaca que gosta da roupa e
maquiagem, mas, do cabelo ndo. Nas palavras da socialite, “a fantasia esta bonita, a
maquiagem... agora, o cabelo [...] Hello! Esse cabelo dela est4 parecendo um bombril,

gente! ”.3 Além da expressdo em si, a entonagdo empregada por ela, no momento,
também foi de desdém gerando mais polémica nas redes sociais.

O caso ocorreu em 2016 onde Marchiori foi convidada a ser comentarista dos
bastidores do carnaval no programa “TV Fama” exibido ao vivo pelo canal da Rede
TV. Na ocasido, Ludmilla, cantora rica e famosa, desfilava estreando como musa da
escola de Samba Salgueiro. Posteriormente ao ocorrido, a artista entrou com um
processo contra a socialite, e apesar da injuria racial sofrida em rede nacional, nao
ganhou a causa. Sinalizando que nem mesmo sendo da “elite”, o negro esta isento de
receber comentarios depreciativos.

Embora, a cantora estivesse usando uma peruca, o cabelo representava uma
caracteristica dos fenétipos afro-brasileiros. No entanto, no Brasil € comum vivenciar
casos de discriminagao e injuria racial, independente da condi¢ao financeira, grau de
estudo ou formacao da vitima. E a curvatura do cabelo crespo continua sendo um dos
principais pontos de desdém assim como ocorreu no exemplo aqui narrado.

A coloracao da pele adquirida por meio da melanina que, € o pigmento
responsavel por dar cor aos olhos, pelos, cabelos e pele, também, é usada como
pretexto para apelidar os colegas em sala de aula, conforme afirmaram os estudantes.

3 RACISMO: Val Marchiori diz que cabelo da Cantora Ludmilla parece bombril. [02.2016]. Canal do
YouTube Reporter. Video (00:29s.)
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Isso permite a existéncia de uma série de palavras que pode se replicar no contexto
escolar, com a mesma intencionalidade, como é o caso do termo carvao.

Quando sao chamados de carvao, estes os relacionam a um substrato que foi
incendiado e que € usado para acender fogo. Assim, reduzem o ser humano a um
pedaco de madeira queimado, um ser inanimado e de pouco valor, resinificando e
destruindo a humanidade do individuo para justificar o preconceito, a violéncia e a
discriminagao de forma consciente ou nao.

Desumanizar o individuo devido sua cor de pele é um dos processos que
serviram para a perpetuacao do racismo na sociedade, uma vez que, a pessoa é
igualizada a um objeto, inconscientemente ele “pode” ser tratado como um. Esse
pensamento por muito tempo foi visto como plausivel e justificativa para o preconceito
e, consequentemente, tem resquicio até os dias de hoje apresentando-se até no
ambiente escolar.

Em relacdo a chamar um ser humano de pele preta de macaco significa dizer
que ele ndo “evoluiu”, ou seja, que esta em um estagio selvagem do processo
evolutivo. Segundo Vilar, “tais ideais comegaram a surgir no século XVIll, mas se
tornaram populares no XIX, quando surgem as "teorias raciais" e o chamado "racismo
cientifico" ou "racialismo" (Vilar, 2015. P. 2). Assim, o racismo cientifico foi um
momento da histéria em que cientistas usaram a ciéncia para “provar’ que os negros
nao eram seres humanos.

Nesse contexto, em meados do século XIX, pessoas de pele preta comecaram
a ser expostas em zooldgicos, local onde eram expostos os animais, fazendo alusao
explicita de tal condicdo evolutiva, ou seja, eram iguais aos animais. Esse ocorrido
ajudou a dar crédito a nogao de inferioridade racial e ensinavam aos visitantes que o
racismo era cientifico, terminando por induzir novos sentimentos de superioridade no
branco e ocidental, justificando e desculpando o crescente imperialismo, em que
consistia na pratica de expansao em diversas areas por parte de uma nagao buscando
dominar outras.

Séo fatos que o racismo cientifico normalizou na época: usar o corpo negro
como se fosse um animal a ser domesticado e até mesmo um objeto de exposi¢éo. A
teoria foi muito usada para mascarar e justificar o racismo de pessoas brancas
privilegiadas que se achavam no direito de também escravizar os afrodescendentes e
justificavam-se por meio da ciéncia argumentando que os negros eram inferiores

devido ao tamanho do seu cranio:
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O médico e naturalista alemao Johann Friedrich Blumembach (1752-1840),
langou uma das primeiras obras importantes acerca do "racismo cientifico",
sua tese intitulada De generis humani varietate nativa (A variedade nativa da
raca humana), publicado em 1775. Com base na recente "ciéncia" da
craniologia, ou seja, o estudo do tamanho e volume dos cranios humanos,
Blumembach defendia em sua tese que ao se analisar o volume do cranio de
distintos seres humanos, que isso seria um fator para defender a ideia da
existéncia de ragas humanas (Vilar, 2015, p. 3).

Assim o cientista deu um ponto de partida para que outros estudiosos
abordassem essa perspectiva. Em 1820, o médico Dr. Robert Knox de Edimburgo
(1791-1862) era o cientista mais importante da Inglaterra com teorias raciais. Em 1840
publicou o livro “The races of man: a fragmente” (As racas humanas: um fragmento).
Nesse livro, dentre tantos posicionamentos, o autor se indaga em relagao a civilizagao
das racas pretas e a qual para ele nao poderiam ser civilizadas. O que reforcou ainda
mais esse tipo de pensamento na sociedade.

Percebe-se que os alunos reuniram termos em um tipo de campo semantico
onde foram usados para ressignificar a pele preta. Eles pegaram algo natural, como
as caracteristicas do outro, e usaram outras palavras que nao tem nenhuma relagéao
com as caracteristicas humanas trazendo isso como forma de chacota para diminuir
a possivel beleza do corpo negro.

Segundo Fante (2005) os apelidos podem ser considerados bullying verbal, que
€ quando o individuo faz uso de termos para insultar, ofender e até mesmo falar mal
trazendo constrangimento ao outro. A Pesquisa Nacional de Saude Escolar (PeNSE)
realizada no ano de 2019, mostrou que mais de 40% dos estudantes adolescentes ja
sofreram com a pratica do bullying em instituicdes de ensino. Com isso, o Brasil é visto
como um dos paises com maior indice de violéncia escolar.

Nesse sentido, 64% dos entrevistados afirmaram ja terem sido vitimas de
bullying por meio de apelidos violentos que usam as caracteristicas fisicas para
menosprezar. Por outro lado, 66% do mesmo grupo afirmaram que ja praticaram essa
mesma violéncia contra outros colegas. Isso mostra que, ao mesmo tempo que séao
receptores, também, sdo emissores. Ou seja, do mesmo modo que sao vitimas, eles
fazem outras vitimas ao utilizar de expressdes racistas para se referirem aos seus
colegas de classe. Isso implica dizer que vai se normalizando, dia a dia, o uso de
termos violentos em suas relagdes sociais o que tem a tendéncia de alimentar a coluna

vertebral do racismo estruturado que tanto caracteriza a sociedade brasileira.
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Gréfico 1: Diagnéstico da compreensao dos participantes sobre o ato de apelidar racialmente.
6%

94%

ESim ENao
Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
Este gréfico apresenta a compreensao dos estudantes em relacao a nao usar
mais apelidos relacionados a caracteristicas fisicas. Aqui vemos que 94% dos

participantes entenderam o quao doloroso é apelidar pessoas. Enquanto 6%

responderam a afirmativa com a resposta “nao”.

Grafico 2: Diagnostico inicial a respeito do significado do Iéxico “racismo”.

28%

72%

B Souberam conceituar B N3&o souberam conceituar

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Ao serem questionados sobre significado do racismo, 72% dos entrevistados
nao conceituaram o termo, e apenas 28% souberam o significado. S&o mais de 2/3
dos alunos que ndo souberam descrever de maneira correta um conceito de racismo.
Quando se tem a compreensao de um conceito de algo que socialmente é tao sério,
o aluno tem a oportunidade de adotar novas praticas sociais e a consequéncia disso
sera sentida positivamente no ambito social.

De acordo com Ortiz (2007, p. 33) “as criangas brancas logo descobrem o poder
de suas palavras e de seus xingamentos, as referéncias negativas a cor da pele [...] e
ao cheiro [...], associam a cor preta a sujeira [...] € as usam principalmente como uma

arma em situacdes de disputa”. Sendo assim, vale ressaltar que se estes
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adolescentes fossem ensinados desde a pré-escola, o indice de pessoas que praticam

0 racismo ira diminuir.

Gréfico 3: Visao dos participantes sobre “racismo” pos-projeto.
7%

93%

E Responderam corretamente mNa&o responderam corretamente

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Enquanto, antes da intervencao, apenas 28% dos alunos souberam a definicdo
correta da palavra racismo. No ultimo dia, apds toda a explanacéo do assunto em sala,
aplicamos novamente um questionario e pedimos para os alunos darem a definicao
novamente desse termo. Agora, 93% dos alunos souberam conceituar, ou seja, houve
éxito na atividade pedagogica desenvolvida. A seguir dois exemplares de respostas

coletadas:

Conceituacao do aluno A

Racismo ¢ a discriminagéo e o preconceito baseado na raga ou etnia de uma pessoa e inferiorizar
por causa da cor da pele.

Conceituacao do aluno B

E a crenca de que algumas “racas” sao superiores as outras resultando em descriminacao e
preconceito.

De acordo com as conceituacées dos alunos "A” e “B”, fica nitido o
entendimento dos participantes sobre a tematica em discusséo. As duas respostas,
por exemplo, conseguem relacionar o vocabulo racismo com a discriminagao e
preconceito; além disso os termos ‘“inferiorizar” e “superiores” usados,
respectivamente, na construcdo dessas duas respostas, mostram maior propriedades
desses estudantes em relacdo a uma visao mais técnica do conceito. Dessa maneira
é possivel concluir de forma clara que este tema teve um impacto positivo na
aprendizagem dos discentes, destacamos também que o entendimento dos alunos

sobre o assunto s6 afirma que:
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O ambiente escolar de ensino junto com as leis e principalmente o professor
pode passar para o aluno um novo pensamento, sabendo mais sobre a
histéria da Africa e o que herdamos desse continente, fazendo com que
possamos desenvolver outros pensamentos sobre 0 povo negro superando
nossos proprios preconceitos (Alves, 2012, p. 12).

De acordo com a autora acima, a soma de escola, professor e informacdes
certas formam o conjunto ideal para levar uma mudancga de concepg¢ao dos estudantes
acerca da prépria histéria do negro. Este é um passo determinante para a mudanca
social, uma vez que as criangas, desde cedo, aprendem pelas a¢des dos adultos ao
seu redor as diferencas sociais ligadas a ideologia racialista. Por outro lado, ao chegar
na escola, essas mesmas criangas podem e devem ser confrontadas para que reflitam

sobre essas questdes sociais, inclusive, a luz da prépria lei.

Gréfico 4: Reconhecimento sobre o significado/definicao da palavra violéncia.

31%

69%

B Souberam conceituar m N&o souberam conceituar
Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Os dados destacam que 69% dos participantes ndo souberam o real significado
da palavra violéncia. Isso nos mostra o quanto é significativo explorar com os alunos
o valor semantico de cada palavra, para que eles consigam ligar estas a suas reais
definicdes. Evidenciamos que é no ambito escolar onde o aluno pode apreender de
maneira eficiente o real valor de determinadas palavra. Além disso, destaca-se que
temos varios tipos de violéncia e que ela vai muito além do contato fisico brutal. De
forma geral, a sociedade s6 reconhece essa violéncia que leva a vitima ao hospital,
mas faz-se necesséario conhecer as demais formas pois possuem consequéncias
igualmente graves. Quanto aos estudantes um total de 100% nao soube explicar a
respeito, seguindo, portanto, o proprio padrao social.

De acordo com a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), no Relatério Mundial
sobre Violéncia e Saude, divulgado em 2002, a violéncia é definida como:
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O uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou ameaga, contra si
préprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que
resulte ou tenha grande possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano
psicolégico, deficiéncia de desenvolvimento ou privagdo” (Krug et al., 2002,
p. 27).

Veja que a ideia atual de violéncia ja inclui formas mais abstratas quando
ressalta o exercicio de poder e isso precisa ser levado ao conhecimento do cidadao,
especialmente, dos futuros cidadaos que sao os estudantes.

Voltando aos dados, no primeiro de aplicagdo apenas 31% dos alunos
souberam conceituar de forma assertiva o termo violéncia, conforme o Grafico 4. Ja
no ultimo dia, apds toda a aplicacéo da proposta pedagdgica, 88% dos entrevistados
conseguiram conceituar o termo corretamente. Isso demonstra que se este tema for
estudado no ambiente escolar, os alunos terdo um alcance relevante para todos que
estudam sobre fazendo assim com que a sociedade entenda o significado e o que o
uso deste termo pode causar tanto para o autor quanto ao receptor desta agressao.

O nao discernimento acerca do que é violéncia € um agravante que precisa ser
encarado de frente pelos professores, familiares e escola, para que se formem alunos-
cidadaos que consigam diferenciar estes termos que podem ser prejudiciais tanto para
eles, alunos, ou para aqueles com quem eles venham a atingir quando estiverem
usando da violéncia de maneira consciente ou inconsciente. Observe abaixo as

respostas dos alunos “C” e “D” sobre o tema:

Resposta do aluno C

Em violéncia verbal e fisica, ambas machucam profundamente uma pessoa.

Resposta do aluno D

Como um tipo de agressao seja ela fisica ou psicolégica.

Seguindo o que foi apontado acima, os participantes ja conseguiram relacionar
a palavra violéncia saindo da viséo leiga que se restringe apenas as questodes fisicas
e incorporando em sua Vvisdo o aspecto psicoldgico. Nao é possivel atuar socialmente
sobre um problema que nao se reconhece como problema, por isso muitos casos de
agressao verbal ainda sdo desprezados pela sociedade e suas vitimas tém seu
sofrimento reduzido e, muitas vezes, até mesmo ignorado.

Outro ponto questionado foi o conhecimento deles especificamente sobre

violéncia simbdlica. Entre as respostas, 80% dos alunos destacaram nunca terem
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ouvido falar sobre os termos destacados, enquanto 20% apontaram ja ter ouvido falar
da tematica, porém nao sabia, a principio, explicar a respeito. Veja abaixo as

respostas dos alunos “E” e “F” apds aplicagao da Proposta Pedagdgica (Apéndice A):

Resposta do aluno E

Séao formas de simbolizar ofensa

Resposta do aluno F

E usar as redes sociais para xingamentos.

De acordo com Encrevé e Langrave (2005, p. 303), a violéncia simbdlica
“define-se, numa primeira abordagem, como uma violéncia dissimulada. Essa
dissimulacao Ihe confere poderes particulares e uma eficacia especifica, porém, no
fundo ela continua sendo irredutivelmente violéncia”. Isso nos permite dizer que a falta
de distingdo acerca desta tematica pode lhes dar poderes para fazerem uso desta
violéncia de forma inconsciente. Neste caso, tanto os agressores podem sofrer com
as consequéncias disso, como também as vitimas.

Ao serem questionados sobre j& terem ouvido alguém ser chamado de
macaco, 69% dos alunos responderam que ja ouviram a reproducao deste lexema ao
redor. Este indice pode ser considerado alto e vale destacar a gravidade do uso desse
léxico quando utilizado para agredir uma pessoa negra. O termo é o principal, dentre
aqueles usados para a pratica do racismo, no contexto brasileiro. A sua gravidade
esta no sentido negativo que a palavra resgata, pois, o vocabulo macaco “[..] detalha
0 uso ofensivo da comparacgao de descendentes de africanos com o animal [...]" (Silva;
Pereira, 2015, p. 141). Esses autores também comentam que o sistema educacional
é falho, pois estes ndo educam os estudantes o suficiente sobre as ciéncias ou historia
do ser humano. Pois se isso fosse feito, 0 uso da palavra macaco como ofensa
desaparecia, ja que racionalmente e cientificamente, ndo ha bases coerentes para tal
associagao que, em suma, trata de mais uma metafora grotesca usada para violentar

0 negro.
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Gréfico 5: Julgamento sobre a importancia em trabalhar temas transversais como, violéncia simbdlica
e racismo em sala de aula.

6%

94%

EmSim mNao

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

De acordo com os dados exposto acima, 94% dos participantes julgaram que é
importante trabalhar estes temas transversais em sala de aula, uma vez que isso é
citado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “[...] cabe [...] as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporéneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global [...]" (Brasil, 2017, p. 19).

Ou seja, abordar tematicas que ajudem os estudantes a compreender a
importancia de ndo usar termos ofensivos para afetar pessoas € um tema que
consideramos transversais e que ajudaria sim na formacgao critica do estudante de

forma integral dentro do meio social que este esteja inserido.

Tabela 5: ltens que os participantes consideram mais graves.

Alternativas Dia 1 Dia 5
a) Usar palavrao em sala de aula. 37 59
b) Apelidar o (a) professor (a). 32 60
c) Agredir o professor fisicamente. 54 59
d) Apelidar o colega. 31 51
e) Agredir o colega fisicamente. 45 58
f) Agressao durante jogos escolares. 32 61
g) Escrever palavrées nas paredes, carteiras, o9 54
banheiro da area escolar.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

De acordo com o que foi apresentado, podemos constatar uma grande
crescente em todas as alternativas presentes na tabela cinco. Apés a explicagdo sobre
violéncia e violéncia simbdlica, constatou-se que com a implementagao da Proposta
Pedagdgica (Apéndice A) comparando os dois momentos de entrevista, atingiu-se um
resultado significativo com relacdo a compreensao sobre o que é grave ou nao no

ambiente escolar. Agressées que envolviam a verbalizagdo, seja escrita ou falada,
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passaram a ser consideradas mais graves para os estudantes em relagao a viséo que
eles tinham no inicio desta pesquisa. E claro que ndo é objetivo deste trabalho
comparar o psicolégico com o fisico, nem reduzir a importancia de um em detrimento
do outro, mas pelo contrario, € conscientizar os estudantes de que a violéncia também
€ grave por meio das palavras e que, portanto, deve ser combatida.

No ultimo dia de aplicacao foi pedido que os participantes avaliassem 0 nosso
projeto. E de acordo com a respostas deles, 88% aprovaram a experiéncia. Sendo
assim, esta proposta teve adesao positiva dos seus participantes. Vale lembrar, que
€ importante trabalhar o racismo de forma interdisciplinar, agregando conhecimentos

de diferentes areas e agugando, assim, 0 senso critico dos estudantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Admite-se que racismo nao é um produto moderno. O preconceito, a escravidao
e a discriminacao acompanham a histéria da humanidade constituindo-se como um
tipo de violéncia. Consequentemente, o racismo configura-se como a violéncia que se
da especialmente por meio da lingua e se apresenta como um desafio da
contemporaneidade.

Este trabalho retratou como o racismo esta embutido no cotidiano escolar dos
alunos do 12 ano do ensino médio da Escola Professor Jodo Pedro Freitas da Silva de
Barra do Corda (MA) e oportunizou mudangas de habitos e comportamentos dos
alunos facilitando a substituicdo de expressdes que pudessem propagar preconceito.

As andlises indicam que, sim, os estudantes fazem uso de termos
discriminatérios e que a0 mesmo tempo em que sao vitimas dele, sdo também sujeitos
provocadores, racistas. Comprovou-se, ainda, a desinformacdo do que significava
racismo e violéncia simbolica e que, por meio da pesquisa, observou-se um interesse
por parte dos alunos em relacédo a esta tematica, bem como, para a importancia de
nao ser agente propagador de léxicos raciais com carga depreciativa ao outro,
sobretudo a pessoa preta que ja traz consigo um passado de ressignificacao reversa
devido seus fenotipos.

Portanto, conclui-se que as metodologias aplicadas com o intuito de promover
uma analise critica sobre os vocabulos utilizados diariamente incentivaram os alunos
a pesquisarem mais e, consequentemente, a conscientizar-se mais sobre a teméatica
abordada. Dessarte, acredita-se que esta pesquisa possa colaborar para que,
futuramente, a comunidade de Barra do Corda -MA seja composta por cidaddos mais
conscientes, uma vez que tenham acesso aos resultados aqui compilados.

Vale ressaltar que este estudo ndo apenas evidencia a gravidade do racismo
expresso por meio da escolha dos vocabulos, mas também destaca a necessidade de
trabalhar mais esse assunto no ambiente escolar, mais precisamente no componente
de lingua portuguesa. Com esse intuito, € valido abordar que na experiéncia desta
pesquisa aplicou-se questdes de reescrita e substituicdo de Iéxicos depreciativos por
vocabulos ou expressdes que melhor se adequasse a situagao, sem discriminar o
outro. Aspira-se que esta pesquisa possa ser Util como base para proximas
implementacdes de novas praticas pedagogicas abordando o racismo na educacao

basica, o que trara beneficios enriquecedores para a comunidade em geral.
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APENDICE A — Proposta Pedagégica
1 IDENTIFICACAO

Francisco das Chagas Pereira de Melo

Vanha Aquino Magalhaes

Vitéria Catharina Azevedo de Carvalho

DISCENTES

Prof. Ma. Jhussyenna Reis de Oliveira

ORIENTADORA

Universidade Estadual do Maranhao (Uema Campus Barra do Corda)

IES VINCULADA

C.E. Prof. Joao Pedro Freitas da Silva (Barra do Corda)

ESCOLA DE IMPLEMENTACAO

Alunos da 12 série A e B do turno matutino

PUBLICO-OBJETO DO PROJETO

“O poder das palavras: descontruindo falas violentas”

TiTULO DO PROJETO/PROPOSTA

PESQUISA VINCULADA:
Racismo Linguistico: uma andlise de termos racistas presentes no cotidiano
escolar dos alunos do 1° ano do ensino médio da Escola Professor Jodo Pedro
Freitas da Silva em Barra do Corda (MA)

2 CONTEXTO DA PROPOSTA

O projeto " Racismo Linguistico: termos racistas presente no cotidiano escolar”
sera aplicado em duas turmas de 1° ano “A” e “B” da escola C.E. Prof. Jodo Pedro

Freitas da Silva localizada no municipio de Barra do Corda - MA. Com isso,
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contribuiremos para a bagagem educacional dos estudantes selecionados,
sensibilizando-os sobre os impactos da violéncia simbdlica (Termos Racistas) por
meio das suas escolhas lexicais.

As turmas selecionadas contabilizam um total de 70 alunos e a escola esta
localizada no bairro Altamira Il, na Avenida Pedro Neiva de Santana S/N. E importante
ressaltar que este projeto visa gerar dados para a elaboracdo de um trabalho de
concluséo de curso que, por sua vez, trara uma reflexdo sobre uso de termos racistas
presentes no cotidiano escolar dentro da realidade do ensino publico em Barra do
Corda (MA).

3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral

e Promover uma experiéncia pedagdgica, por meio da aula de Lingua
Portuguesa, que explore o significado e sentido das palavras com vistas ao

combate da violéncia simbdlica (Termos Racistas).
3.2 Objetivos Especificos

e Executar uma sequéncia didatica que aborda a violéncia simbdlica, mais
especificamente o racismo, trabalhando o reconhecimento de termos usados no
dia a dia social;

e Proporcionar a reflexdo critica do aluno sobre 0 uso de vocabulos que podem
assumir sentidos violentos;

e Analisar e comparar a percepgao dos estudantes antes e depois da aplicagao da

sequéncia didatica.
4. ESTRATEGIAS DE ACAO

AULA 1 (Duracao: 50min.) 17/10/23

Nesse primeiro encontro iniciaremos com a apresentacao dos académicos e do
projeto que aplicaremos aos alunos. A seguir, sera aplicado um questionario para
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diagnosticar o conhecimento dos alunos acerca de termos racistas bem como a nog¢ao
de racismo e violéncia simbdlica.

AULA 2 (Duracao: 90min.) 18/10/23

No segundo encontro, havera apresentacao teérica com a tematica: Racismo
no vocabulario”. Nela iremos explorar o género textual reportagem. Os exemplares
demonstrados relatam a violéncia simbdlica, mais especificamente, o racismo; por fim,
aplicaremos uma atividade baseada em reescrita: 0os alunos deveréao reescrever
determinadas frases e/ou trechos de textos, retirando termos racistas e substituindo-
0s por outros léxicos que se distanciem dos sentidos violentos.

Gancho para o proximo encontro: atividade de pesquisa para a préxima aula —

buscar outras expressdes usadas para gerar sentidos racistas nas redes sociais.

AULA 3 (Duragao: 90min.) 19/10/23

No terceiro encontro, havera apresentacao tedrica com a tematica: “Violéncia
simbdlica nas redes”. Nela iremos explorar o género textual ‘comentario de redes
sociais’. Os exemplares demonstrados nesse terceiro encontro sdo de casos de
violéncia nas redes bem como do cancelamento em torno de algumas celebridades.

No segundo momento da aula serdo apresentadas e discutidas as pesquisas
feitas pelos préprios estudantes em casa sobre outros termos racistas. Finalizaremos
0 encontro com uma roda de conversa sobre as consequéncias do racismo nos dias

de hoje.

AULA 4 (Duracgao: 90min.) 20/10/23

No quarto encontro, havera apresentagado da musica “Nega do cabelo duro”, de
Luiz Caldas, ap6és colocar o audio para os estudantes, esses deverao fazer a leitura
da letra da musica, destacando termos e seus significados sociais. Logo apés, sera
entregue um trecho do conto “A escrava”, de Maria Firmina dos Reis, em que os
estudantes irdo usar esse conto e comentar como o negro foi tratado como um
animal/propriedade. Sera assim abordado o género letra e musica e o género literario

conto, além de pensar no uso da linguagem metaférica nessas composicdes.
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AULA 5 (Duragdo: 140min.) 24/10/23

No ultimo dia, sera dia de culminar o projeto com a aplicagédo do questionario
final, agradecimento aos participantes e a escola. Nesse dia, os alunos serao
agrupados e receberam cartdes coloridos de varios tamanhos para escrever frases e
expressodes positivas que representem o negro. Ao final, os cartdes devem formar dois
grandes painéis na sala de aula. E premiaremos os alunos que mais se dedicaram

durante a aplicagao da proposta.

5 CRONOGRAMA

Data

Fase da aplicacao prevista

Observacoes

Visita inicial e

oficializaco na escola 16/10/23 Entrega de oficio da UEMA

Atualmente estdo matriculados na escola C.E. Professor
Jodo Pedro Freitas da Silva 526 alunos distribuidos nos
turnos matutino, vespertino e noturno.

A escola & composta por uma diretora geral, Catia Cilene
Fabricio Lima, uma diretora adjunta, Celismar Milhomem
Ledo Queiroz, 27 professores, distribuidos nos trés turnos,
destes nove sdo efetivos e 18 contratados; ha ainda um
apoio pedagogico, uma articuladora do novo ensino médio,
trés tutoras da educagdo especial, uma agente
administrativa, quatro auxiliares de servigos gerais. Sendo
Diagnostico da escola 16/10/23 | assim, temos um total de 39 funciondrios em seu quadro.

A escola conta com 12 salas de aula, com laboratérios de:
matematica, quimica, fisica e geografia, laboratério de
informatica, auditério, sala da diretoria, sala da secretaria,
sala de coordenadores pedagégicos, cantina e cozinha, sala
dos professores e biblioteca e uma quadra coberta.

Os recursos didaticos disponiveis na escola sdo: duas
caixas de sons, trés microfones, duas televisées, duas
impressoras, dois notebooks, trés computadores, um na sala
da direcdo, um na sala dos professores € um na
coordenacao.

Por um dos académicos (Francisco Melo) ja ter estudado na
escola e ser amigo da gestora, isso facilitou nossa ida a
escola e vale ressaltar que todos foram bem recepcionados.

- Apresentacao do projeto e conscientizagao dos estudantes
Aula 1 17/10/23 | para que participem ativamente;
- Aplicagao do questionario.
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Aula 2

18/10/23

- Apresentagdo tedrica com a tematica: “Racismo no
vocabulario”;

- Aplicagéo de uma atividade de reescrita, retirando termos
racistas e substituindo-os por outros Iéxicos que se
distanciem dos sentidos violentos;

- Gancho para préxima aula: buscar outras expressoes
usadas para gerar sentidos racistas nas redes sociais.

Aula 3

19/10/23

- Apresentagéao tedrica com a tematica: “Violéncia simbdlica
nas redes”;

- No segundo momento serdo apresentadas e discutidas as
pesquisas feitas pelos proprios estudantes;

- Roda de conversa sobre as consequéncias do racismo nos
dias de hoje.

Aula 4

20/10/23

- Apresentagédo da musica “Nega do cabelo duro”, de Luiz
Caldas, apés escutar e ler a letra, os alunos deverao
destacar termos presentes na musica;

- Entregaremos um trecho do conto “A escrava”, de Maria
Firmina dos Reis, em que os estudantes irdo usar esse conto
e comentar como o negro foi tratado como um
animal/propriedade.

Aula 5

24/10/23

- Aplicacao do questionario;

- Montaremos grupos para fazermos dois murais de elogios
a pessoa de pele preta;

- Culminancia do projeto e sorteio.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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APENDICE B — Questionario aplicado no primeiro dia

= Uema

4.‘#. CAMPUS
L " & BARRA DO CORDA

LOCAL DE APLICAGAQ: C. E. PROFESSCR JOAQ PEDRQO FREITAS DA SILVA

PERFIL DOS PARTICIPANTES

ETNIA/COR: ( ) AMARELO ( ) BRANCO ( ) INDIGENA ( ) PARDO ( ) PRETO

SEXO: ( ) FEMININO ( ) MASCULINO | IDADE: [TuRmMA: ()A  ()B
QUESTIONARIO

1. DENTRE AS EXPRESSOES ABAIXO, QUAIS VOCE CONHECE?

a) ()Cabelo ruim i) ()Servigo de preto

b) ()Lista negra iy ()Humor negro

c) ()Denegrir k) ()Chuta que & macumba
d) ()Corde pele I} ()Macumbeira

e) ()Ovelha negra m) ( ) Escravo

f) ()Inveja branca n) ()Bogal

g) ()Crioulo o) ()Preto de alma branca
h) ()A coisa ta preta

2. DENTRE AS EXPRESSOES ABAIXO, QUAIS VOCE JA OUVIU NO AMBIENTE ESCOLAR?

a) () Qabelo ruim i) () Servigo de preto Qutras expressbes que
b) () Lista negra i) () Humor negro vocé acha parecidas:
¢) () Denegrir k) () Chuta que é macumba
d) () Corde pele 1} () Macumbeira
e) () Ovelha negra m) () Escravo
f)y () In\feja branca n) ()Bogal
g) () Crioulo o) () Preto de alma branca
h) () A coisata preta
3. DENTRE AS EXPRESSOES ABAIXO, QUAIS VOCE JA FALOU NO AMBIENTE ESCOLAR?
a) () Cabelo ruim ) () Servigo de preto Outras expressoes que
b) () Lista negra i}y () Humor negro vocé acha parecidas:
c) () Denegrir k) () Chuta que & macumba
d) () Cor de pele 1) () Macumbeira
e) () Ovelha negra m) ( ) Escravo
f) () Inveja branca ) () Bogal
g) () Crioulo o) () Preto de alma branca
h) () A coisata preta
4. DENTRE AS EXPRESSOES ABAIXO, QUAIS DESTES JA SE REFERIRAM A VOCE NO AMBIENTE
ESCOLAR?
a) () Cabelo ruim i) () Servigo de preto Outras expressfes que
b) () Lista “eﬁlfa j) () Humor negro vocé acha parecidas:
¢) () Denegrir k) () Chuta que é macumba
d) () Cor de pele ) () Macumbeira
e) ( ) Ovelha negra m) () Escravo
f) () Inveja branca n) ()Boga
g) () Crioulo o) () Prelo de alma branca

h) ( } A coisa ta preta

5. VOCE JA TEVE ALGUM APELIDO RELACIONADO AS SUAS CARACTERISTICAS FiSICAS? EM
CASO POSITIVO, CITE OS QUE LEMBRAR.
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6. VOCE JA APELIDOU ALGUM COLEGA NA ESCOLA COM NOMES RELACIONADOS AS
CARACTERISTICAS FiSICAS DELE (A)? CITE OS QUE LEMBRAR.

7. O QUE SIGNIFICA RACISMO, EM SUA OPINIAO?

8. O QUE SIGNIFICA VIOLENCIA, EM SUA OPINIAO?

9. VOCE JA OUVIU FALAR EM VIOLENCIA SIMBOLICA? EXPLIQUE O QUE E.

10. VOCE JA OUVIU ALGUEM SER CHAMADO DE MACACO? POR QUE VOCE ACHA QUE ESSA
PALAVRA E USADA COMO CHINGAMENTO POR ALGUMA PESSOAS?

11. MARQUE O ITEM OU OS ITENS QUE VOCE CONSIDERA MAIS GRAVES:

a) () Usar palavrao em sala de aula.

b) ()Apelidar o (a) professor (a).

c) ()Agredir o professor fisicamente.

d) ()Apelidar o colega.

e) () Agredir o colega fisicamente.

f) () Agressdo durante jogos escolares.

g) ( ) Escrever palavrdes nas paredes, carteiras, banheiro da area escolar.

&= Uema

W, CAMPUS
G papna DO CORDA

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.



APENDICE C — Questionario aplicado no Gltimo dia

/= uema

..i‘, CAMPUS
L o BARRA DO CORDA

LOCAL DE APLICAGAO: C.E. PROFESSOR JOAO PEDRO FREITAS DA SILVA
PERFIL DOS PARTICIPANTES

ETNIA/COR: ( ) AMARELO ( ) BRANCO ( ) INDIGENA ( )PARDO ( )PRETO

SEXO: ( ) FEMININO { ) MASCULINO ‘ IDADE: TURMA: ( ) A ()B

QUESTIONARIO

1. QUAIS DAS EXPRESSOES LISTADA ABAIXO VOCE PASSOU A CONHECER APOS AS
EXPLICACOES EM SALA?

a) () Cabelo ruim. i) () Servigo de preto.

b) () Lista negra. i) () Humor negro.

c) () Denegrir. k) () Chuta que € macumba.
d) () Corde pele. [} () Macumbeira.

e) () Ovelha negra. m) ( ) Escravo.

f) () Inveja branca. n) () Bogal.

g) () Crioulo. o) () Preto de alma branca.

h) () A coisa ta preta.

2. APOS AS EXPLANAGCOES EM SALA, VOCE COMPREENDEU O PORQUE NAO DEVEMOS
APELIDAR AS PESSOAS COM NOMES RELACIONADOS AS SUAS CARACTERISTICAS FiSICAS?

a) ( )Sim b) ( ) Nao

3. HOJE, COMO VOCE DEFINIRIA RACISMO?

4. HOJE, COMO VOCE DEFINIRIA VIOLENCIA?

5. VOCE ACHA IMPORTANTE TRABALHAR VIOLENCIA SIMBOLICA E RACISMO EM SALA DE AULA?

b) ( )Sim b) ( ) Nao

6. APOS AS EXPLANAGOES EM SALA, MARQUE O ITEM OU OS ITENS QUE VOCE CONSIDERA MAIS
GRAVES:

( ) Usar palavrdo em sala de aula.
) Apelidar o (a) professor (a).

) Agredir o professor fisicamente.
) Apelidar o colega.

) Agredir o colega fisicamente.

)

)

e e o et et

Agressao durante jogos escolares.
Escrever palavrfes nas paredes, carteiras, banheiro da area escolar.

(
(
(
(
(
(

)

oo o0 oo

7. AVALIE A SUA EXPERIENCIA NESTE PROJETO.

a) ( ) Excelente/Bom b) ( ) Regular/Mediano c)( ) Ruim/Péssimo

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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APENDICE C - Termo de consentimento

‘= Uema

% CAMPUS
/4 BARRA DO CORDA

O PODER DAS PALAVRAS: descontruindo falas violentas

Objetivo Central do Estudo: Promover uma experiéncia pedagogica, por mejo da
aula de Lingua Portuguesa, que explore o significado e sentido das palavras com

vistas ao combate da violéncia simbdlica.
Objetivos Especificos

« Executar uma sequéncia didatica que aborda a violéncia simbodlica, mais
especificamente o racismo, trabalhando o reconhecimento de termos usados no dia
a dia social,

» Proporcionar a reflexdo critica do aluno sobre o uso de vocabulos que podem
assumir sentidos violentos;

» Analisar e comparar a percepgao dos estudantes antes e depois da aplicagéo da
sequéncia didatica.

CONSENTIMENTO INFORMADO

Noés (abaixo-assinados) declaramos ter sido devidamente informados (as) e
esclarecidos (as) sobre os objetivos e procedimentos do Projeto de Pesquisa.
Declaramos ainda, ter plena consci&ncia do nosso papel enquanto participantes neste
estudo, para o qual consentimos voluntariamente.

ASSINATURAS:
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APENDICE C — Registros fotograficos

Apresentacao da Proposta Pedagégica — dia 17/11/2023

Fonte: EIabrado pelos autores, 2023.

Aplicacao do primeiro questionario - dia 17/11/2023

]

LU

i ik
do pelos autores, 2023.

Fonte: EIabor
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Alunos respondendo a atividade de reescrita sobre termos racistas/violentos - dia 18/11/2023

Fonte: Elaborado pélos autores, 2023.

Aluna apresentando a pesquisa sobre termos racistas nas redes sociais - dia 19/11/2023

Fonte: EIa{I_oorad'o pélos autores, 2023. |
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Roda de conversa sobre as consequéncias do racismo nos dias de hoje - dia 19/11/2023

/

Fonte: Elaborado pelosautrs, 2023.

Analise da musica “Nega do cabelo duro” de Luiz Caldas e leitura de um trecho do conto “A
escrava” de Maria Firmina dos Reis - dia 20/11/2023

“17=] <ringd )
‘S‘ 0

ARGE N'l‘i A i

|,

Fonte: Elaborado pélc;s autoes, 2023.
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Aplicacao do ultimo questionario - dia 24/11/2023

—

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Confeccoes de painéis de elogios - dia 24/11/2023
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Apresentacao dos painéis de elogios - dia 24/11/2023

—

Fonte: Elaborado pelos éutores, 2023.

Premiados pela participacao e bom desempenho no projeto - dia 24/11/2023

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.



CAMPUS
BARRA DO CORDA

REPOSITORIO INSTITUCIONAL B
TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO
http://repositorio.uema.br/

1 DADOS DOS AUTORES

Nome: Francisco das Chagas Pereira de Melo

Curso/departamento: Letras Licenciatura Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua

Portuguesa
CPF: 619.579.023-02 E-mail: franciscochpm@gmail.com Telefone: (99) 98547-6025

Nome: Vanha Aquino Magalhaes

Curso/departamento: Letras Licenciatura Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua

Portuguesa
CPF: 060.999.943-51 E-mail: vanhasmith@gmail.com Telefone: (99) 98257-8862

Nome: Vitéria Catharina Azevedo de Carvalho

Curso/departamento: Letras Licenciatura Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua

Portuguesa
CPF: 046.811.353-30 E-mail: vitoriacathh@gmail.com Telefone: (99) 98114-3388

2 IDENTIFICACAO DO DOCUMENTO

Tipo de documento:
( ) Monografia de graduacédo ( ) Monografia de especializagdo () Dissertacao ( )Tese

( ) Livros ( ) Artigo de periodico () Outro, informar qual: Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC)

Titulo do documento: RACISMO LINGUISTICO: uma andlise de termos racistas

presentes no cotidiano escolar dos alunos do 1° ano do ensino médio da Escola Professor

Jodo Pedro Freitas da Silva em Barra do Corda (MA)

Local: Barra do Corda - MA Ano: 2023 Orientador: Jhussyenna Reis de Oliveira

3 ESPECIFICACOES PARA LIBERACAO ON LINE

a) Liberacao imediata ( )


http://repositorio.uema.br/
mailto:franciscochpm@gmail.com
mailto:franciscochpm@gmail.com

b) Liberacao a partir de 1 ano (7()
c) Liberacado a partirde 2 ano ( )
d) No aguardo do registro de patente ( )

4 PERMISSAO DE ACESSO

Na qualidade de titular dos direitos autorais do trabalho acima citado,
autorizamos a Biblioteca Digital da Universidade Estadual do Maranh&o a disponibilizar
gratuitamente,sem ressarcimento dos direitos autorais, o referido documento de minha
autoria, em formato PDF, para leitura, impressao e/ou download, conforme permissao

assinalada.

Barra do Corda - MA, 4 ,de janeiro de, 2023

Assinatura do (a) autor (a)

j\/ﬁmﬂ‘ﬂ ( A QUUMO T’/}(LQC\/MD

Assinatura do (a) autor (a)

Assinatura do (a) autor (a)




